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No momento em que 0s seres humanos, intervindo no suporte, foram
criando o mundo, inventando a linguagem com que passaram a dar
nome as coisas que faziam com a acdo sobre 0 mundo, na medida
em que se foram habilitando a inteligir o mundo e criaram por
consequéncias a necessaria comunicabilidade do inteligido, ja ndo
foi possivel existir a ndo ser disponivel a tensdo radical e profunda
entre 0 bem e o mal, entre a dignidade e a indignidade, entre a
decéncia e o despudor, entre a boniteza e a feiura do mundo. Quer
dizer, ja ndo foi possivel existir sem assumir o direito e o dever de
optar, de decidir, de lutar, de fazer politica. E tudo isso nos traz de
novo a imperiosidade da pratica formadora, de natureza
eminentemente ética. E tudo isso nos traz de novo a radicalidade da
esperanca. Sei que as coisas podem até piorar, mas sei também que
é possivel intervir para melhora-las. (Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. Paulo Freire, 1996, pag.
50. Grifos do autor)
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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar como a mediacéo pedagdgica € inscrita nas praticas
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sob inspiracdo da educagéo libertadora de Paulo Freire, construindo o que denominamos de
narrativas dialégicas e que compuseram a base empirica para aprofundar o conhecimento sobre
o fenbmeno em estudo. As andlises proporcionaram a interpretacdo sobre que a educacgdo
libertadora de Paulo Freire desafia os professores e as professoras participantes a assumirem a
autoria de suas proprias historias, tendo na pedagogia do oprimido o desafio que os tém exigido
0 reposicionamento da mediacdo pedagdgica pela praxis libertadora.
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ABSTRACT

This research aimed to investigate how pedagogical mediation is inscribed in the educational
practices of school physical education teachers who perceive in the liberating education of
Paulo Freire powerful knowledge to confront oppression. The first research movements were
showing that the production of knowledge about pedagogical thinking in school physical
education has been presenting an understanding of teaching as synonymous with
“intervention”. In discussing and interpreting that this representation would refer to the
oppressive oppressive contradiction that we live in our oppressive cultural formation, | seek to
reposition the discussion by the liberating education of Paulo Freire considering the need for
liberation to take the focus of the pedagogical thinking of school physical education, under the
risk of continuing to follow the shadow of the oppressor with an ingeniously critical and, in this
sense, critically colonizing speech. To move this understanding, | dialted with teachers who
guide their educational practices under the inspiration of Paulo Freire's liberating education,
building what we call dialogic narratives and that composed the empirical basis to deepen the
knowledge about the phenomenon under study. The analyzes provided the interpretation that
Paulo Freire's liberating education challenges the participating teachers to assume the
authorship of their own stories, having in the pedagogy of the oppressed the challenge that
required them to reposition pedagogical mediation by the liberating praxis.

KEYWORDS: Pedagogical Mediation; School Physical Education; Liberating Education;
Paulo Freire; Didactics;



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo investigar como se inscribe la mediacidn pedagogica en
las précticas educativas de los maestros de la educacion fisica escolar que perciben la educacion
liberadora de Paulo Freire potentes conocimientos para enfrentar la opresion. En este sentido,
los primeros movimientos de investigacion mostraban que la produccién de conocimiento sobre
el pensamiento pedagogico en la educacion fisica escolar ha presentado una comprension de la
ensefianza como sinénimo de "intervencion". Al discutir e interpretar que esta representacion
se referiria a la opresiva contradiccion opresiva de que vivimos en nuestra formacién cultural
opresiva, busco reposicionar la discusion mediante la educacion liberadora de Paulo Freire
considerando la necesidad de la liberacion para que se centre en el pensamiento pedagogico de
la educacidn fisica escolar, bajo el riesgo de continuar siguiendo la sombra del opresor con un
discurso ingeniosamente critico y, en este sentido, colonizando criticamente. Para mover esta
comprension, marqué con los maestros que guian sus practicas educativas bajo la inspiracion
de la educacion liberadora de Paulo Freire, construyendo lo que Ilamamos narraciones
dialégicas y que compusieron la base empirica para profundizar el conocimiento sobre el
fendmeno en estudio. Los analisis proporcionaron la interpretacion de que la educacion
liberadora de Paulo Freire desafia a los maestros participantes a asumir la autoria de sus propias
historias, teniendo en la pedagogia del oprimido el desafio que los lleva a reposicionar la
mediacion pedagogica por la praxis liberadora.

PALABRAS CLAVE: Mediacion Pedagdgica; Educacion Fisica Escolar; Educacion
liberadora; Paulo Freire; didactico.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Entendo que as primeiras palavras de um texto, e precisamente as primeiras palavras,
ao mesmo tempo que védo se fazendo comunicagdo, vdo construindo um convite ao
estabelecimento do didlogo desejado entre o autor e o/a leitor/a.

Entendo nesse sentido desde que passei a perceber que ndo escrevemos para atender a
um campo de conhecimento abstrato, ou, melhor dizendo, a ciéncia propriamente dita, como se
quase a enxergassemos com vida propria e a quem escreveriamos a fim de agradar.

N&o. Escrevemos para pessoas.

Em razdo disso, precisamente porque escrevemos para pessoas, entendo que seja
importante que a comunicacao atenda a uma forma comunicativamente envolvente, de modo
que as subjetividades do autor e do/a leitor/a possam “se conectar”. E ndo digo isso para
justificar um furto do léxico cientifico, histérico, muitas vezes necessario a expressdo do
pensamento por meio da linguagem escrita. Mas sim como lembrete de que nos, pessoas, é que
estamos por detras das palavras, e que, vale repetir, essas palavras sdo escritas de pessoas para
pessoas.

Digo isso, também, para solicitar que essa mesma conexdo a que me refiro seja
percebida ao longo desta pesquisa que, € fundamental que se diga, foi realizada e escrita ao
longo de muitas aprendizagens em 2 anos de estudos, ainda que com algumas revisoes teimosas
que insistiam em sentenciar o tempo de meu inacabamento.

Como esta pesquisa trata, fundamentalmente, da educacéo libertadora de Paulo Freire,
ja ha algum tempo que venho me dedicando aos estudos sobre as contribui¢fes de Paulo Freire
a educacdo. N&o da forma rigorosa e sistematica como me dediquei nesse processo de mestrado,
mas ja ha algum tempo venho lendo suas obras e identificando em suas experiéncias
conhecimentos que, de diferentes formas, tem me mobilizado a construir minhas experiéncias
e aprendizagens enquanto sujeito e, também desde “ha algum tempo” dentro desse tempo, de
estudante de minha prépria historia.

Na verdade, esse “ha algum tempo” de estudos ndo é tanto tempo assim. Embora tenha
sido na dedicacdo critico-reflexiva de muito tempo pensando no tempo de minha experiéncia,
que percebi que o tempo cronoldgico pode até “engordar” a experiéncia, mas é na introspecgao
reflexiva, critica, que a “nutrimos” e, também, podemos questionar o proprio tempo e as

possibilidades da historia.
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No decorrer desse “ha algum tempo” de estudos dedicados, na historicidade de minha
experiéncia na condi¢do de professor que, num determinado momento, passou a inquietar-se
com minha formagéo académica, fui me convencendo, determinantemente, de que a dendncia
da opressao na Educacao Fisica escolar ndo consiste num ato abstrato e a priori da experiéncia
intersubjetiva inaugurada pela comunicacgdo, como “superagdo” a que devéssemos estender aos
estudantes. Nesse sentido, me lembro com muita clareza de minhas primeiras experiéncias na
condicdo de professor, oportunizadas pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, o PIBID, quando, aprendendo como assumir a autoria de minha prépria experiéncia,
a procurava no processo ansioso de construcao de falsas segurancas pedagogicas que tomavam
corpo em planejamentos que, no cotidiano docente que aprendia a viver, se faziam pedagogia
para os estudantes e ndo deles.

Essas lembrancas, que datam do ano de 2017, aprendi a carregar e admira-las com muita
afetividade, sobretudo como forma de deslocamento de um sentimento de autonegacao que,
num primeiro momento de critica a comportamentos equivocados meus, insistia em sentenciar
a conclusdo de minha propria historia. Entdo, até hoje revisito esses episddios, como eterno
estudante. Sendo através desse processo reflexivo que, a época, aprendendo a aprender com a
experiéncia docente oportunizada pelo PIBID, busquei aproximacdo ao Grupo de pesquisas
Didéatica e Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica, o DIMEEF, que, vale antecipar, me
ajudou de forma muito generosa e dedicada com esta pesquisa.

Poderia interpretar que a falsa seguranca pedagogica que buscava na construcao de aulas
que depositassem nos estudantes pedagogias fora de suas experiéncias existenciais, sobre que
comentei, no inicio de minhas experiéncias na docéncia, talvez pudesse estar articulada, a
época, a razdo pela qual buscava integrar o Grupo de pesquisas, movido pela intencionalidade
de buscar respostas externas as experiéncias que vivia. Hoje percebo que as experiéncias
académicas de estudos sistematicos construidas com o Grupo DIMEEF foram me
proporcionando desafios que cada vez mais me despertavam o desejo de permanecer professor
de Educacdo Fisica. Isso, compreendo, pela articulagdo sempre rigorosa dos estudos que
realizavamos com nossas diferentes experiéncias enquanto professores e professoras que
pesquisam porque ensinam, e ensinam porque pesquisam.

Bom, nesse “ha algum tempo” de estudos sobre a educacéo libertadora de Paulo Freire
e, principalmente, de insistentes reflexdes sobre minha pratica educativa, cuja importancia foi
sempre reafirmada em minha experiéncia com o DIMEEF, fui me inquietando cada vez mais

com 0s processos pedagdgicos na Educacdo Fisica escolar. Inquietacbes que surgiam pela
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percepcdo, principalmente, de que compartilhamos uma cultura pouco dialdgica e solidaria, e
que por diferentes meios e formas, penetra e € capilarizada na educacao escolar.

Inclusive, foi essa percepcao que, no ano de 2019, me mobilizou a pesquisar no trabalho
de conclusdo de curso (TCC) da graduacdo o projeto pedagdgico do PIBID que dava
sustentacdo ao subprojeto que participei (BOLDORI, 2019), cuja orientagdo pedagogica
consistia no ensino dos esportes, e exclusivamente o ensino dos esportes. Essa pesquisa, que
teve sustentacdo tedrica em Paulo Freire, e que hoje reconheco que foi permeada por um
“impeto estomacal” de um graduando que aprendia a ousar problematizar, ao fim expressou
meu esfor¢co em denunciar a antidialogicidade bastante viva no pensamento pedagdgico da
Educacéo Fisica escolar, e que em recente oportunidade pude denunciar em capitulo publicado?
com colegas (BOLDORI et al, 2020).

Sobre isso, é importante que se diga que com a expressao “impeto estomacal” nao estou
criticando a mobilizacdo emocional que acompanha de forma legitimamente necesséria a
indignacdo com a desumanizacao, mas sim a forma colonizadora como venho entendendo que
somos ensinados a exercer a critica, pela consciéncia opressora que tendemos a assumir em
nossas historias de vida.

Outras experiéncias poderiam somar-se a esse breve ensaio sobre minha dedicacdo aos
estudos e aprendizagens a partir da educacéo libertadora de Paulo Freire, e entendo que meu
interesse na pesquisa que realizei resultou precisamente desses esfor¢os, nos Gltimos anos, em
buscar entender a poténcia de uma educacdo autenticamente libertadora na construcdo da
mediacdo critica a que reconheco tdo necessaria a ruptura com a estrutura bancéaria, opressora,
que vivemos.

Esforcos esses que, como coloca o participante Critica mais a frente neste estudo, néo
ocorre, enquanto pensamento pedagdgico na Educacao Fisica escolar, as “[...] 9h30 da noite pra
fazer amanha 9h30 da manha. E uma caminhada, é percurso.” (Narrativa professor Critica.
11/03/2022).

Compreendo ser importante ensaiar essa escrita “retrospectiva” para ndo correr o risco

de isolar o fenémeno em estudo como objeto que foi escolhido a dedo para estudar. Hoje, e

! Esse subprojeto era denominado de “Educacio Fisica e Esportes”, e ocorria junto a outro que tinha outra proposta
de iniciacdo a docéncia, ambos na Escola de Educacdo Fisica, Fisioterapia e Danca da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (ESEFID/UFRGS).

2 Compromisso e substantividade: reflexdes sobre a iniciagdo a docéncia a partir de um subprojeto do
PIBID/UFRGS. In: VON BOROWSKI; MEDEIROS; BOSSLE (orgs). Por uma perspectiva Critica na Educacéao
Fisica Escolar: ensaiando possibilidades. 2020.
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principalmente apds a construcdo desta pesquisa, entendo que nao € assim. Nao somos objetos
da ciéncia, nosso compromisso ndo é somente com ela.

No processo de construcao da pesquisa, fui percebendo que aquela minha percepc¢éo
sobre que compartilhamos uma cultura pouco solidaria e dialogica, vem representando a forca
cultural do que Paulo Freire vai chamar de uma cultura bancéria, e que historicamente vem
estruturando também o pensamento pedagdgico da Educacéo Fisica escolar.

Nessa direcdo, pude identificar que diversos foram os esfor¢os no campo da Educacéo
Fisica que buscaram questionar as arestas impostas por perspectivas pedagdgicas ou bases
epistemoldgicas que ao longo do tempo foram estruturando a forma como se deveria ou se dita
que se deve produzir conhecimentos na Educacéo Fisica escolar. Como mostrarei mais adiante
em uma das discussdes que estabeleco, o denominado “movimento renovador”, no campo da
Educacao Fisica, foi fundamental nesse sentido, embora ainda tenhamos muita luta pela frente,
sobretudo se o que queremos &, ao fim, a libertacao.

Entendendo que a educacdo libertadora de Paulo Freire teve um papel histérico
importantissimo e que até hoje fornece elementos para pensarmos a historia que queremos
contar, busquei com esta pesquisa levantar elementos para problematizar o conhecimento sobre
0 pensamento pedagdgico na Educacdo Fisica escolar, em compromisso com uma educagéo
critico-libertadora. Portanto, a ideia ndo é apresentar nenhuma receita, e se em algum momento
isso parecer ter ocorrido, a critica sera acolhida, embora ndo me furte nunca do direito ao erro.

Isso posto, essa pesquisa também busca contribuir com a producdo de conhecimentos
sobre uma racionalidade libertadora na Educacéo Fisica escolar, tratando, precisamente, sobre
a mediacdo pedagdgica na perspectiva da educacao libertadora de Paulo Freire, tendo como
problematizacdo orientadora do conhecimento que se propds construir, a seguinte pergunta:
“Como a mediacdo pedagogica é inscrita nas praticas educativas de professores e
professoras que percebem na educacdo libertadora de Paulo Freire conhecimentos
potentes ao enfrentamento da opressao?”.

Acho importante compartilhar que, tratando-se de uma pesquisa qualitativa,
assumidamente flexivel, mas, principalmente, do proprio processo histérico de produgdo do
conhecimento, a questdo orientadora ndo € a mesma do inicio do processo de pesquisa, quando,
de forma mais conservadora, questionava o0 seguinte: como professoras e professores de
Educacao Fisica escolar articulam a mediacdo pedagdgica dos conhecimentos no ensino da
Educacdo Fisica? Sendo a partir dessa pergunta que fui aprofundando o conhecimento sobre o

fendmeno em estudo, e que também posiciono a fundamentacao tedrica desta pesquisa.
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Entdo, retomando o pedido que fiz no inicio dessas consideragdes iniciais, esta pesquisa
expressa de forma escrita um processo de conhecimento que permeou diferentes tempos, sendo
interessante notar a forma como fui comunicando o conhecimento construido nesse processo
de pesquisa. Em razdo dessa temporalidade, ao término da escrita do relatorio final revisei
algumas argumentacdes a fim de tornar mais claro o posicionamento que busquei construir,
contudo, néo “adequando” compreensdes posicionadas em outros tempos nesse Processo.

Na sequéncia, entdo, apresento 0s primeiros movimentos de pesquisa sobre o fendbmeno

em estudo.
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2 PROBLEMATIZACAO DO CONHECIMENTO

O fendmeno em estudo foi sendo problematizado, primeiramente, na intimidade
“inviolavel” (BAUMAN, 2001) de minhas reflexdes sobre a experiéncia docente que carrego
e, posteriormente, através do compartilhamento de algumas inquietacbes com colegas
professores e pesquisadores, sendo a maioria destes integrantes do DIMEEF, que, como ja
comentado, também participo. Desse modo, entendo que o compartilhamento de reflexdes com
colegas professores/a e pesquisadores, meus “parentes intelectuais”, foi muito importante nesse
processo de problematizacdo, sendo por meio desse movimento que pude ir percebendo
criticamente o oficio de pesquisar e construindo os esclarecimentos necessarios ao andamento
da pesquisa.

Entdo, para problematizar o conhecimento sobre o fendmeno em questdo, busco,
primeiramente, na subsecdo 2.1, localizar e compreender, através da analise das normativas
oficiais e curriculares, como a mediacdo pedagodgica pela Educacao Fisica escolar vem sendo
orientada. Por conseguinte, na subsec¢do 2.2, realizo uma revisao sobre o “estado da arte” em
duas bases de dados na tentativa de identificar como a mediacdo pedagdgica vem sendo
compreendida pelo campo da Educacéo Fisica escolar. Por fim, na subsecdo 2.3, busco construir
uma discussdo a partir dos achados nesses movimentos anteriores, na tentativa de dar mais
profundidade ao fendmeno em estudo, levantando elementos a fim de provocar futuras

problematizacdes sobre 0 que trato nesta pesquisa.

2.1 ORGANIZACOES CURRICULARES, EDUCACAO FISICA ESCOLAR E
MEDIACAO PEDAGOGICA

Como dito, nessa subsecao busco localizar e compreender como a mediacao pedagogica
vem sendo orientada pela Educagéo Fisica escolar, analisando alguns documentos/curriculos
oficiais que orientam ou orientaram a organizacdo da Educacao Basica no Brasil, quais sejam:
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN); os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN’s); e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — visto que o primeiro
representa o conjunto de leis que normatizam a Educacdo formal nacional; o segundo um
documento curricular que serviu como modelo de curriculo & Educacéo Fisica ap6s a vigéncia
da LDBEN, no fim da década de 90; e o terceiro o documento curricular vigente, de carater
normativo, no qual situam o conjunto de “aprendizagens essenciais” (BRASIL, 2018) a serem

consideradas pelos curriculos regionais no &mbito da educagéo bésica no Brasil.
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A escolha desses documentos/organizagdes curriculares para a andlise que aqui
proponho foi intencional, e partiu do entendimento de que proporcionariam o levantamento de
elementos para realizar uma leitura critica sobre as forcas macrossociais que estruturam a
realidade educacional que vivenciamos no Brasil, o posicionamento da Educacéo Fisica escolar
e, por consequéncia, o fendbmeno em estudo nesta pesquisa. Além desses documentos, entendo
que a analise do recente Referencial Curricular Gaticho®, assim como dos documentos
curriculares regionais que emergiram a partir da promulgacdo da BNCC se fazem urgente, uma
vez que a perspectiva educacional dominante vem buscando se articular e alinhar-se por meio
dessas organizagoes.

Isso posto, considerando a promulgacdo da LDBEN, é de ampla compreensdo que o
reconhecimento da Educacdo Fisica como componente curricular — em detrimento de sua
concepgdo como “atividade” orientada a aptiddo fisica, como anteriormente era posicionada
através do Decreto n® 69.450, de 1° de Novembro de 1971* — produziu impactos no que diz
respeito aos conhecimentos produzidos no “chao” das escolas, ou seja, ndo mais submetidos,
ao menos ndo diretamente nas normativas constitucionais, ao discurso determinante de uma
I6gica higienista e explicitamente alinhada a um projeto nacional de desenvolvimento pautado
em determinados valores civico-morais (SOARES, 2012; BRACHT, 1997).

Contudo, como exercicio de uma “pedagogia do conflito”, tal como emprega e sugere
Santos (2009), retomo de forma extensa o que indicava o Decreto-Lei cujas normativas
vinculavam e direcionavam o ensino da Educacdo Fisica na escola restritivamente ao

desenvolvimento da aptidao fisica:

TITULOI

Do Relacionamento com a Sistematica da Educagdo Nacional

Art. 1°. A educagdo fisica, atividade que por seus meios, processos e técnicas,
desperta, desenvolve e aprimora-forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais
do educando, constitui um dos fatores basicos para a conquista das finalidades da
educacao nacional.

Art. 2°. A educacdo fisica, desportiva e recreativa integrard, como atividade
escolar regular, o curriculo dos cursos de todos os graus de qualquer sistema de
ensino. [...]

CAPITULO |

Padrdes de Referéncia

Art. 5° Os padrdes de referéncia para orientacdo das normas regimentais da
adequacdo curricular dos estabelecimentos, bem como para o alcance efetivo dos
objetivos da educacdo fisica, desportiva e recreativa, sdo situados em:

3 Acesso disponivel em: < http://curriculo.educacao.rs.gov.br/sobre/index> Acessado em: 10 de Janeiro de 2022.
4 Disponivel em: <https://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-69450-1-novembro-1971-
418208-publicacaooriginal-1-pe.html> Acessado em: 29 de Julho de 2021.
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| - Quanto a seqiiéncia e distribuicdo semanal, trés sessdes no ensino primario e
no médio e duas sessdes no ensino superior, evitando-se concentracdo de
atividades em um so dia ou em dias consecutivos.

Il - Quanto ao tempo disponivel para cada sessdo, 50 minutos, ndo incluindo o
periodo destinado a preparagao dos alunos para as atividades.

Il - Quanto a composicdo das turmas, 50 alunos do mesmo sexo,
preferencialmente selecionados por nivel de aptidéo fisica.

IV - Quanto ao espaco Util, dois metros quadrados de area por aluno, no ensino
primario, e trés metros quadrados por aluno, no ensino médio e no superior.

Embora com o advento da LDBEN a Educacédo Fisica tenha passado a dispor de um
aparato normativo menos “arestoso”, a Redacdo responsavel por sua normatizacdo e
representacdo discursiva ainda apresenta tragos de uma concepcao biologicista, tendo em vista
que, embora agora ndo assente em um conjunto de orientagOes (“padrdes de referéncia) que
delimitam o que e como se deve ensinar e aprender, é apresentada na condicdo de componente
curricular facultativo a determinados grupos de pessoas sob critérios reducionistas, porque
biologizantes (CASTELLANI FILHO, 1998).

Segue no que diz a Redacgéo dada pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003:

8§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente
curricular obrigatério da educagdo bésica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:
| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

I1 — maior de trinta anos de idade;

I11 — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situacdo similar,
estiver obrigado a prética da educacéo fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V - (VETADO)

VI — que tenha prole.

Em vista disso, Castellani Filho (1998) contribui a analise aqui produzida ao identificar
uma contradicdo clara no que cita o Artigo supracitado: por um lado, o autor entende que a
vinculagdo da Educacéo Fisica a proposta pedagdgica da escola, na condi¢cdo de componente
curricular, “abriu os horizontes” as diversas concepc¢des que, a eépoca, emergiam sob o advento
do que ficou denominado como “movimento renovador” na Educacdo Fisica, bem como, e
sobretudo, as particularidades locais referente a cultura escolar compartilhada. No entanto, por
outro lado, o autor entende que as orientaces quanto as restricdes a sua “pratica”
pressupunham, ainda, um entendimento biologicista sobre a Educagdo Fisica. Logo, ndo
superando o paradigma da aptidao fisica, a0 menos no discurso do arcabougo constitucional,
enquanto base epistemolodgica a producdo de conhecimentos na escola.

Para ndo perder o “fio da meada”, € possivel identificar que, embora o Artigo
responsavel pela normatizacdo da Educacao Fisica no ambito da educacéo formal nacional ndo

mencione o termo “mediac¢do”, concordo com Castellani Filho (1998) ao interpretar que as
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facultagdes referentes a “pratica” da Educacdo Fisica escolar representam um “perigo de
estreiteza pedagdgica” que, por issoO mesmo, segue ainda a “espreita”. Em outras palavras, 0
autor sinaliza a forte influéncia que o paradigma da aptid&o fisica ainda exerce sobre a Educacéo
Fisica escolar ao que Araujo et al (2020), mais recentemente, denominaram como sendo a
“vigilancia” de uma “pedagogia da satde”: nessa perspectiva, a “pratica” da Educacédo Fisica,
ou se preferir, o “movimento no espago” (BRACHT, 1997), representaria a mediagao a partir
da qual se produziriam os conhecimentos na escola — sendo estes, entdo, vinculados a
perspectiva epistemologica biologicista/naturalista dominante na Educacdo Fisica escolar, de
cuja apropriacdo, pelos estudantes, serviria a reproducdo social do projeto de sociedade
capitalista por meio de uma pedagogia da saude, acritica (FREIRE, 2020).

Por conseguinte, considerando os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) langados
no ano subsequente a vigéncia da LDBEN, especificamente os Cadernos Introdutdrios nos quais
constam as orientacGes gerais quanto aos propositos de ensino e aprendizagens do documento,
e os Cadernos especificos da Educagdo Fisica Escolar referente aos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental®, é possivel identificar elementos interessantes a discussao.

Considerando o Caderno Introdutorio aos PCN’s referentes aos anos iniciais do ensino
fundamental (1° a 4° series), embora o termo “media¢do” também ndo aparecga, é possivel
identificar na se¢do que disserta sobre as “Orientagdes Didaticas” 0 reconhecimento do

professor como um “mediador”. Segue o que apresenta o documento (BRASIL, 1997):

Na visdo aqui assumida, os alunos constroem significados a partir de multiplas e
complexas interacdes. Cada aluno é sujeito de seu processo de aprendizagem,
enquanto o professor é o mediador na interagcdo dos alunos com os objetos de
conhecimento; o processo de aprendizagem compreende também a interagdo dos
alunos entre si, essencial a socializagdo. Assim sendo, as orientagBes didaticas
apresentadas enfocam fundamentalmente a intervencao do professor na criagéo de
situagBes de aprendizagem coerentes com essa concepg¢do. (p. 58. Grifo nosso)

Nesse sentido, os PCN’s indicam objetivos de aprendizagem (gerais e especificos para
cada componente curricular), elencando uma série de conteidos aos componentes curriculares

e etapas no ensino fundamental (BRASIL, 1997). Contudo, nos PCN’s relativos a Educagdo

5 Os PCN’s apresentam-se organizados em Cadernos Introdutérios (sendo um referente as séries iniciais e outro
as séries finais) e Cadernos especificos de cada componente curricular (sendo, para as séries iniciais: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia e Geografia 1, Histdria e Geografia 2, Arte e Educacéo Fisica.
E para as séries finais: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Geografia, Histéria, Arte, Educacédo
Fisica e Lingua Estrangeira), além de outros referentes a temas transversais e que, portanto, atravessariam todos
0s componentes (“Apresentacdo”, Etica, Meio Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural e Orientac¢do Sexual. Os
mesmos temas apresentam-se para as series finais).
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Fisica nos anos iniciais, ndo ha mencdo a mediacdo enquanto termo/conceito referente
diretamente ao ensino.

Jano Caderno Introdutério aos PCN’s referentes aos anos finais do ensino fundamental
(5°a 8°series), ja é possivel identificar o termo mediacao. No entanto, restritivamente vinculado
a funcdo social da escola, de forma passageira e secundaria, bem como a representatividade do
computador como instrumento e ferramenta educativa sob o uso pedagogico dos professores,
ou seja, também como termo secundario.

Além disso, na se¢ao de “apresentagdo” do Caderno ¢ citado, dentre as “caracteristicas”
dos PCN’s (BRASIL, 1998), a busca por “valorizar os trabalhos dos docentes como produtores,
articuladores, planejadores das préaticas educativas e como mediadores do conhecimento
socialmente produzido; [...]”. (p. 11. Grifo nosso). Nesse sentido, segundo as “Orienta¢des
Didaticas” dos PCN’s referentes aos anos finais do ensino fundamental, o sentido atribuido ao

professor como “mediador” também aparece, sendo citado o seguinte (BRASIL, 1998):

A conquista dos objetivos propostos para o ensino fundamental depende de uma
prética educativa que tenha como eixo a formagdo de um cidaddo autbnomo e
participativo. Essa pratica pressup8e que os alunos sejam sujeitos de seu processo
de aprendizagem e que construam significados para o que aprendem, por meio de
maltiplas e complexas interagdes com os objetos de conhecimento, tendo, para
tanto, o professor como mediador. A interacdo dos alunos entre si é outro aspecto
essencial nesse processo. (p. 81. Grifo nosso)

Diferente dos PCN’s relativos aos anos iniciais, esse segundo documento disserta sobre
a concepcdo de ensino e de aprendizagem assumida, destacando-se a perspectiva construtivista
assentada nos seguintes autores: Jean Piaget, Vygotsky, Luria, Leontiev, Michael Cole e
Ausubel. Ademais, assim como os documentos anteriores, o termo “media¢do” aparece
novamente de forma secundaria no Caderno Introdutorio aos PCN’s dos anos finais, assim
como nos PCN’s relativos a Educacgéo Fisica do 5° ao 8° ano.

Ainda, vale destacar que foi através dos PCN’s que o conceito de “cultura
corporal”/“cultura corporal de movimento” foi incorporado pelos curriculos oficiais, além de
sua vinculacdo a area das linguagens e do reconhecimento das diversas abordagens de ensino
da Educacéo Fisica que, a época, pautavam as discussdes didatico-pedagogicas produzidas no
ambito académico-cientifico da Educacdo Fisica (DARIDO et al, 2001), quais sejam, a
psicomotora, a construtivista, a desenvolvimentista e as abordagens criticas (BRASIL, 1998).

No entanto, apesar de incorporar em seu léxico curricular determinados conceitos e

perspectivas pedagdgicas que emergiram e/ou pautavam as discussdes promovidas no campo
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académico-cientifico da Educacdo Fisica, Rodrigues (2002) entende que os PCN’s surgiram
para alinhar a educacdo formal nacional as exigéncias do processo de globalizacdo do
neoliberalismo como modelo econémico-social dominante. Logo, atualizando discursivamente
a funcéo social da escola e, por conseguinte, da Educacdo Fisica escolar, justificando-as no
contexto, poderiamos dizer, dai sim, de mediacdo as “exigéncias contemporaneas” (BRASIL,
1997).

Compreendendo nessa perspectiva, Rodrigues (2002) entende que os PCN’s assentam
em conceitos genéricos, superficiais e acriticos ao pretender, como sua finalidade, o
“desenvolvimento das capacidades necessarias a formacdo do individuo” (BRASIL, 1997, p.
33), sendo justificado, para tal, uma educacdo que seja “inclusiva” e orientada a “integracao” e
a “diversidade”. Contudo, como bem coloca o autor, sem propor a problematizacao das “raizes”
dos problemas que justificariam um projeto de educacdo e, por conseguinte, de Educacao Fisica
escolar orientado nessa direcdo (RODRIGUES, 2002) — ou se preferir, conforme prega o
documento, a mediacdo de uma auténtica “cidadania critica” (BRASIL, 1997).

Ainda em dialogo com Rodrigues (2002), o autor comenta que as “novas roupagens”
conceituais assumidas pelos PCN’s, no que se refere a utilizagdo de conceitos como “ética”,

“autonomia” e “cidadania”, estariam relacionados a necessidade de

“[...] adaptag@o ao perfil atual de cidadania neoliberal e as novas exigéncias do
capital para a formagdo do trabalhador: autonomia, mdltiplas habilidades,
policognicdo, polivaléncia, formagdo abstrata, capacidades e competéncias ligadas
a flexibilidade, participacdo, trabalho em equipe e competitividade. (p. 143).

Ademais, sobre a concepcdo construtivista assumida pelo documento e a Educacgédo

Fisica, Rodrigues (2002) também destaca que:

A presenca de uma tendéncia eclética nos PCNs pode ser identificada a partir do
momento em que eles se alimentam de doutrinas dos mais variados matizes, como
é 0 caso do conceito de construtivismo destacado do documento introdutdrio. Os
PCNs sustentam posicgdes dispares e antagdnicas, como as varias abordagens sobre
0 objeto de estudo da educacdo fisica. Apresentam uma roupagem vistosa através
de palavras bonitas e argumentos sedutores, tais como “formagao para a cidadania
Critica, autdnoma e participativa”, ou “principios da inclusdo e da diversidade”,
“reflex@o sobre a cultura corporal de movimento”, entre outros. O que se percebe
€ uma tentativa estratégica de dissolver oposicfes e buscar o consenso, como
fizeram através das abordagens sobre cultura corporal e cultura de movimento e
diferentes perspectivas tedricas de educagdo fisica (construtivismo,
desenvolvimentismo, psicomotricidade e abordagens criticas). (p. 144).



26

Entdo, tratando-se dos PCN’s, embora a mediagdo, enquanto conceito/termo, nédo
apareca de forma central, destaca-se o reconhecimento do professor como um “mediador”, cuja
concepcao pedagdgica se encontra assentada no construtivismo. Nessa dire¢do, considerando a
analise construida, a mediacdo a que o professor ou a professora estariam encarregados diria
respeito a adaptagdo dos estudantes as exigéncias requisitadas pela globalizacdo do
neoliberalismo como modelo econémico-social dominante, ou se preferir, como sugerem 0s
documentos, a mediacédo dos “temas da vida social contemporanea” (BRASIL, 1997, p. 33) —
ou seja, desviando a Educacdo Fisica da problematizacdo das experiéncias existenciais e, por
iIsso mesmo, da possibilidade de superagdo de conhecimentos opressivos, tal como entende
Kunz (2012) ao indicar, para tal, a importancia da problematizagdo do “mundo vivido” dos
estudantes como ponto de partida de um processo educativo referenciado pelas suas distintas
experiéncias e, desse modo, comprometido com a mediacdo critica pela qual podem assumir a
autoria de suas proprias historias como caminho a emancipacéo.

Por fim, tratando-se da BNCC, documento curricular obrigatério no qual situam o
conjunto de “aprendizagens essenciais” (BRASIL, 2018) que todos os alunos devem
desenvolver ao longo de cada etapa e modalidade da Educacdo Basica, considerando uma
analise tanto de suas orientacdes didaticas gerais quanto daquelas referentes a Educacdo Fisica
escolar, percebe-se que a mediacdo pedagogica, enquanto termo/conceito, ndo aparece de forma
central. No entanto, igualmente aos PCN’s, 0s professores séo reconhecidos na condicdo de
“mediadores” das aprendizagens dos estudantes, as quais passariam, segundo o documento,
pela construgdo de “competéncias” e “habilidades” especificas e relativas a cada area de
conhecimento e componente curricular (BRASIL, 2018).

Além disso, na BNCC, a Educacéo Fisica escolar apresenta-se incorporada a area das
linguagens (junto a Lingua Portuguesa, Artes e Lingua Inglesa), considerando a compreensédo
sobre que as praticas corporais representam “[...] textos culturais passiveis de leitura e
producdo.” (BRASIL, 2018, p. 214); entdo, constituindo os objetos de conhecimento da
Educacéo Fisica, tendo na cultura corporal de movimento a perspectiva pedagogica assumida
pelo documento.

Assim sendo, segue o0 que cita o documento sobre a perspectiva assumida para a
Educacao Fisica (BRASIL, 2018):

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais
em suas diversas formas de codificacdo e significagdo social, entendidas como
manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria. Nessa concepcdo, 0 movimento humano
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esta sempre inserido no ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento
espaco-temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo. Nas aulas, as
préticas corporais devem ser abordadas como fendmeno cultural dindmico,
diversificado, pluridimensional, singular e contraditorio.

Desse modo, é possivel assegurar aos alunos a (re)construgdo de um conjunto de
conhecimentos que permitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus
movimentos e dos recursos para o cuidado de si e dos outros e desenvolver
autonomia para apropriacao e utilizacdo da cultura corporal de movimento em
diversas finalidades humanas, favorecendo sua participacdo de forma confiante e
autoral na sociedade. (p. 213)

De forma bastante parecida aos PCN’s, embora ndo faga mengdo a “objetivos gerais” ¢
“especificos”, a BNCC posiciona uma série de “competéncias” e ‘“habilidades” a serem
desenvolvidas — sendo que as “competéncias” apresentam-se tanto para as areas de
conhecimento quanto aos componentes curriculares, e as “habilidades” somente para 0s
componentes curriculares. Desse modo, por exemplo, no caso da Educacdo Fisica, as
“habilidades” estariam relacionadas aos objetos de conhecimento relativos ao que o documento
denomina de “unidades tematicas”, sistematizadas por séries e etapas do ensino fundamental®,
haja vista que no Ensino Médio existem apenas orientacBes quanto as ‘“‘competéncias
especificas” da grande area das linguagens (BRASIL, 2018), devido a ndo obrigatoriedade da
Educacao Fisica no 2° e 3° anos do Ensino Médio, conforme Redacdo dada pela Lei n® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017.

A anélise da BNCC possibilita identificar que, considerando a concepgéo assumida para
a Educacdo Fisica e as orientacdes da producdo de conhecimentos a partir do componente
curricular em questao, o reconhecimento do professor como “mediador” representa apenas uma
atualizagdo léxica que, igualmente aos PCN’s, € acompanhada de conceitos
descontextualizados e que apontam a uma perspectiva de educacgéo abstrata. Em outras palavras,
apesar de considerado a busca por uma “formagdo integral” voltada a construcdo de uma
“sociedade justa”, “democratica” e “inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 7), 0 que se percebe é um
discurso acritico e, por isso mesmo, um projeto curricular de manutencao do projeto social, e
que por ser de manutencdo e, coerentemente, acritico, traduz o esforco em reproduzir a
realidade social pela mediacdo do conhecimento — na forma de “competéncias” e “habilidades”,
reduzidamente cognitivas, genéricas e técnico-instrumentais — as exigéncias do projeto
neoliberal de sociedade, isto é, a uma racionalidade orientada a “resolug¢@o de problemas” da
contemporaneidade... neoliberal (NEIRA, 2018; SANTOS, 2019).

® Que, no caso da Educagcéo Fisica, sdo, para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental: brincadeiras e jogos, esportes,
ginasticas, dancas e lutas; e para os anos finais: brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas e préaticas
corporais de aventura.
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Nessa direcdo, Neira (2018) entende que a Educacdo Fisica Escolar, ao pautar-se no
ensino de praticas corporais segundo o modelo proposto pela BNCC, por um lado, mostra-se
inconsistente ao restringir o que e como devem ser estudados 0s objetos posicionados a partir
das suas unidades tematicas distribuidas conforme as séries do ensino fundamental e, por outro
lado, mostra-se incoerente ao sustentar uma concepcao de Educagdo Fisica que, apesar de
pautada na cultura, reline praticas corporais restritivamente vinculadas a determinados campos
de significagbes: como o vinculo com o campo do lazer/entretenimento e/ou cuidado com o
corpo e a satde (NEIRA, 2018; BRASIL, 2018). Por isso tudo, o autor afirma que:

Parece 6bvio que o tipo de aprendizagem esperada € a visdo instrumental que
caracteriza o ensino do componente [Educacdo Fisica Escolar] objetivam
simplesmente preencher postos de trabalho para os setores médios e inferiores de
uma sociedade cada vez mais complexa, cujas ocupacdes laborais solicitam
sujeitos adaptados e capazes de resolver problemas. Compreensdo do mundo e,
principalmente, leitura critica nem foram cogitados. (p. 218)

Nesse sentido, complemento as interpretacbes de Neira (2018) concordando com 0s
apontamentos de Bossle e Bossle (2018) ao interpretarem que a BNCC contribui a valorizagéo
de determinados conhecimentos em detrimento de outros, de modo que, ao ndo sugerir a
problematizacdo da realidade na direcdo da conscientizacdo, no sentido freireano do termo
(FREIRE, 2005), acaba favorecendo a dominacdo tanto das formas de conhecer quanto dos
“temas” relevantes aos grupos historicamente posicionados na condicdo de vencedores
(BOSSLE; BOSSLE, 2018).

Nesse mesmo sentido, identifico nas interpretacfes de Bossle (2019) contribuigdes
importantes a compreensao do que representa, politicamente e pedagogicamente, a BNCC,
entendendo-a nas suas “razdoes de ser”, como emprega Freire (2021), considerando 0
conhecimento privilegiado pelo documento, sua relagdo com o projeto de sociedade dominante
e uma “educacdo de mercado” (BOSSLE, 2019) e a forma como a Educacdo Fisica escolar esta

posicionada.

A BNCC nada mais é que uma politica educacional que reforga o sistema de
homogeneizagdo da cultura e das identidades, privilegiando os estratos sociais
mais favorecidos economicamente e 0S grupos empresariais e privatistas
interessados em uma mercadorizagdo da Educacdo e do curriculo com a finalidade
Unica de obter lucros com os processos de terceirizagdo do ensino publico. Ao
definir os conhecimentos que devem ser ensinados e a forma linear, seriada de
aprendizagem, desconsidera e anula do processo de escolarizacdo aqueles
“conhecimentos de experiéncia feitos” [...] dos educandos e também dos
professores, privilegiando os interesses e saberes da politica neoliberal que
movimenta o0 mercado econdmico — empreendedorismo, meritocracia, liberdade e
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economia de mercado, reforco do setor privado, corte de despesas do Estado,
individualidade se sobrepondo as coletividades e consumo. Esses sdo saberes
proprios da doutrina neoliberal que encontram lugar na politica curricular da
BNCC e que convergem com interesses na aplicacdo da avaliacdo do PISA e na
necessaria producéo da eficacia de um ensino que produza tais resultados, como a
malvadeza da reforma do Ensino Médio, o Novo Ensino Médio [...], que preconiza
recursos individuais de escolha do educando, reforca a hierarquia das disciplinas
no curriculo e define saberes, privilegiando os conhecimentos da cultura
hegeménica [...].” (p. 19-20).

Embora a mediacdo pedagogica ndo seja definida conceitualmente na BNCC, é
permitido interpretar com base na andlise construida e a discussdo estabelecida em torno dos
elementos identificados quanto a sistematizacdo do documento, sua proposta curricular e a
forma como a Educacéo Fisica aparece posicionada, que a BNCC estrutura, sustenta e incentiva
uma educacdo orientada por praticas que reforcam a doutrina neoliberal (BOSSLE, 2019;
MEDEIROS et al, 2020), logo, articulando esforcos no sentido de mediar as experiéncias de
estudantes e professores ao modelo de vida e sociabilidade dominante, no qual n&o ha lugar
nem tempo para uma racionalidade solidaria em que o conhecimento seja produzido como ato
gnosiologico (FREIRE, 2021).

Em detrimento disso, portanto, a BNCC representa o prolongamento da politica cultural
neoliberal no &mbito da educacdo formal nacional, ganhando corpo na pedagogia dominante
em que o conhecimento é produto do mérito, vontades e condi¢des individuais cognoscitivas
em que os estudantes encontram-se (SHOR; FREIRE, 2021), favorecendo a estrutura social-
politica-econébmica-pedagdgica dominante e a manutencdo do poder pelos grupos
historicamente privilegiados.

Em fechamento, a andlise das normativas constitucionais e das bases curriculares as
quais serviram e/ou servem, normativamente, de modelos & construcao dos curriculos escolares
e, por conseguinte, da Educacéo Fisica escolar, aponta para uma realidade em que Bossle (2019)
flagra muito bem: a guerra contra o conhecimento! Nesse sentido, os curriculos analisados
apontam desafios ao “ativismo politico-pedagdgico” (ARAUJO et al, 2020) de professores e
professoras que buscam construir uma Educacdo Fisica escolar critico-libertadora, visto que
buscam convencer estudantes e professores a uma realidade opressora na qual parece temer a
tomada de consciéncia e uma educagéo pautada pela conscientizagéo (FREIRE, 2020).

Nessa direcédo, é permitido concluir que a mediacdo emergente dos documentos parece
apontar a reafirmacéo da fatalidade (FREIRE, 2005). Tornando-se pertinente questionar como
professores e professoras de Educagdo Fisica escolar que se comprometem com uma educagdo

na direcdo da conscientizacdo, enfrentam os fatalismos de um curriculo que desconsidera 0s
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conhecimentos dos estudantes e do professorado? Como esses professores buscam romper com
a estrutura dominante por meio da Educacédo Fisica escolar? Quais conhecimentos mobilizam
esses professores e professoras a esse enfrentamento?

A andlise sugerida nesta subsecdo buscou construir uma leitura critica a partir das
organizagOes curriculares e os aparatos normativos no ambito da educagdo formal nacional,
permitindo o direcionamento desta Pesquisa pelo esclarecimento sobre que a realidade
educacional, em termos de propostas curriculares, vem se constituindo por meio de uma
perspectiva educacional que parece reforcar a consciéncia oprimida (FREIRE, 2005).

Tal esclarecimento, por ora, encerra 0 meu esfor¢o limitado em construir uma leitura
critica que articule aspectos macro e micro sociais para entender os rumos que viemos tomando,
e que influenciam diretamente nossas experiéncias de vida. Consciente de tal limitacdo, o
esperado ¢é que o esforco aqui empreendido desperte a curiosidade critica sobre brechas que
possam ser mais bem compreendidas e investigadas por meio de outras “lentes”, de modo a
contribuir com estudos que se dediquem a analise das relacdes de poder e dominagdo para que
possamos permanentemente agir em beneficio da superacdo da consciéncia opressora e
construir condic¢des estruturais que favorecam a mediacdo critica necessaria a busca pela justica
social.

Ademais, na sequéncia, recorro a uma revisao na literatura académico-cientifica da
Educacdo Fisica escolar, investigando o que se tem produzido de conhecimentos sobre o

fendmeno em estudo a partir de duas bases de dados.

2.2 REVISAO DA LITERATURA CIENTIFICA: “estado da arte”

Entendendo que os esforg¢os na constru¢do de uma Educacédo Fisica escolar libertadora
devem emergir da materialidade do conhecimento produzido intersubjetivamente no “chao das
escolas” (SOUSA; NOGUEIRA; MALDONADO, 2019; ARAUJO; ROCHA; BOSSLE, 2019;
SILVA; MARTINS, 2020), e considerando, no sentido desta transformacéo, a importancia do
espaco académico-cientifico como um dos espacos ao didlogo a partir e sobre os saberes
produzidos na Educacéo Fisica escolar, comprometi-me a investigar o “estado da arte” no que
diz respeito a producdo de artigos sobre a mediacdo pedagogica, na literatura cientifica
consubstanciada em duas bases de dados: a Scientific Eletronic Library Online (SCIELO) e 0
Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).
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Contudo, considerando que o espaco académico-cientifico da Educacdo Fisica €
permeado por disputas politicas, epistemolédgicas e culturais (STIGGER; SILVEIRA;
MINSKY, 2015) — de modo que a Educacédo Fisica escolar se apresenta subalternizada sob a
égide de uma ldgica produtivista que privilegia e reproduz a dominacéo epistemoldgica da
subarea biodindmica, como interpretado por Frasson (2020) e Frasson, Molina Neto e
Wittizorecki (2019) —, entendo que talvez somente textos em forma de artigos ndo fossem as
mais adequadas a uma revisdo consonante com a maneira cultural como a subarea da Educacao
Fisica escolar apresenta suas producdes (STIGGER; SILVEIRA; MINSKY, 2015) e sim, por
exemplo, capitulos de livro e anais de congressos.

No entanto, os critérios que nos convenceram a tal decisdo foram o acesso facilitado,
online e gratuito das plataformas, além de abrangerem um numero extenso de periédicos que
convergem com a linha de Pesquisa deste estudo. Portanto, entendemos que as bases de dados
e a preferéncia por artigos poderiam constituir um meio satisfatério tanto a uma apropriacao
exploratoria sobre o fenbmeno em estudo quanto a uma analise critica e qualitativa a partir do
respectivo “estado da arte”.

Assim sendo, nesse processo de conhecimento e apropriacdo, articulado ao
compromisso com a valorizagdo do conhecimento acumulado a respeito do fendmeno em
questdo’, realizei uma revisdo na literatura cientifica reunida em periddicos nacionais
consubstanciados em duas bases de dados as quais apresentam-se, como dito, em plataformas
de livre acesso (SCIELO e o Portal de Periddicos da CAPES) com a intencdo de estabelecer um
dialogo a partir do que se tem produzido sobre a mediacdo pedagogica e, assim, favorecer o
direcionamento desta pesquisa.

Sobre 0 método da revisdo, realizei duas buscas em cada plataforma, utilizando como
descritores os seguintes termos: “educacao fisica escolar”, “educacdo fisica” e “mediagdo”.
Com a intengdo de induzir a busca especifica dos descritores, utilizei os termos compostos entre
aspas, também fazendo uso do operador booleano “AND”. Além disso, optei pela busca
somente de artigos em portugués. Os resultados das buscas podem ser vistos no quadro que

mostro a sequir.

Quadro 1: Termos cruzados na busca por base de dados e quantitativo de textos
encontrados

" Exercicio cuja disciplina intelectual e rigorosidade cientifica pude entender no curso deste Mestrado, clarificando
o entendimento sobre o exercicio da curiosidade epistemolégica (FREIRE, 1996), mas, principalmente, o
engajamento ético-politico-critico-cientifico com a ciéncia posta.
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TERMOS UTILIZADOS NUMERO DE TEXTOS

SRS Ao COM CRUZAMENTO ENCONTRADOS
“educacao ﬁs1~ca” AND 400
mediacéo

Periodicos CAPES A
“educacdo fisica escolar”

AND mediagéo 80
“educagao fisica” AND 8

SCIELO mediacéo
“educacdo fisica escolar” 4

AND mediacéo
TOTAL 492
Fonte: o autor

Primeiramente, na plataforma Peridodicos Capes, selecionei a opgdo por “Assunto”
redigindo, na primeira busca, o cruzamento dos termos “educagdo fisica” AND mediacéo,
encontrando um total de 400 (quatrocentos) artigos. Na segunda busca nessa mesma plataforma,
cruzando os termos “educacdo fisica escolar’” AND mediacdo, foram encontrados 80 (oitenta)
resultados®. J4 na plataforma SCIELO, o cruzamento dos termos “educagdo fisica” AND
mediacdo resultou num total de 8 (oito) artigos; sendo que, na segunda busca, cruzando o0s
termos “educacdo fisica escolar” AND mediagéo, 4 (quatro) artigos foram encontrados. Cabe
ressaltar, ainda, que n&o foi delimitado um recorte temporal em ambas as bases de dados,
embora no Portal de Periddicos da CAPES haja um recorte datado do ano de 2005 até atual, ao
contrario da plataforma SCIELO.

Na sequéncia, reuni 0 montante de 492 (quatrocentos e noventa e dois) artigos no
Software gerenciador de referéncias bibliogréaficas Zotero, para que pudesse identifica-los
quanto a centralidade das tematicas abordadas: etapa que me exigiu a leitura dos titulos,
resumos e palavras-chave destes estudos, além de localizar nos artigos se o0 termo mediacao era
citado no corpo do texto, desconsiderando aqueles artigos que ndo tratavam da Educacéo Fisica
escolar ou que, mesmo tratando, apenas traziam o termo “mediagao” dentre os titulos dos textos

ou mesmo nas referéncias utilizadas.

8 Decidi pela variagdo dos termos “educacio fisica”/’educagdo fisica escolar” pelo fato de que, ao realizar uma
primeira tentativa de busca utilizando especificamente o descritor “educagio fisica escolar” cruzado junto ao de
“mediag@0”, identifiquei, como mostram os resultados, um baixo niimero de produgdes que os remetiam, levando-
me a constatar que a denominacdo do componente curricular Educacéo Fisica talvez fosse utilizado de diferentes
formas e, caso optasse apenas pela segunda (cujos resultados, como disse, me pareceram baixos), poderia correr 0
risco de ndo incluir algumas producdes por falta de rigor no uso das referidas plataformas. Observando isso que
optei somente pelo uso do termo “media¢do” ao cruzamento junto aos outros descritores, com a intengéo de néo
delimitar a forma expressa do termo. Assim ocorreu, e alguns estudos encontrados numa das buscas na mesma
plataforma ndo apareceram na outra tentativa, que foi o caso das buscas realizadas nas bases da SCIELO.
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Apos esse primeiro movimento de analise, conforme os critérios de selegdo descritos,
foram selecionados 26 (vinte e seis) produgdes para que fosse efetuado uma leitura na integra.
Por conseguinte, neste processo de leitura necessariamente mais atenta, a analise sobre as
producdes encontradas acompanhou o levantamento de questdes que julguei serem importantes
ao andamento da pesquisa, além de referéncias bibliograficas que auxiliassem nas analises e ao
direcionamento tedrico-metodoldgico desta Pesquisa.

Desse modo, pude identificar aproximac6es que me fizeram agrupar os estudos segundo
o foco de suas discussdes, bem como suas afinidades tematicas e tedricas mais gerais, a fim de
que também pudesse organizar a comunicacao para estabelecer a discussao que aqui proponho.
Destaco também que as sinteses interpretativas a partir dos artigos selecionados foram pautas
de didlogos com colegas, para que pudéssemos potencializar as analises a partir das questdes
levantadas e validar as interpretacdes coletivamente.

Portanto, organizei os artigos em 4 (quatro) agrupamentos denominados conforme o

quadro que mostro a seguir:

Quadro 2: Artigos selecionados e agrupados de acordo com suas afinidades tematicas e
tedricas mais gerais.

Textos televisivos nas aulas de educagéo

fisica: a copa do mundo de 2002 SRR ATl 2005

Tematizando o discurso da midia sobre SILVA, Angélica - ~
i . - 2011 Midia-educagéo e
sauide com alunos do ensino médio Caetano da. iy:
S— cultura digital
Os exergames como recurso didatico no SALGADO, Karen
ensino do atletismo na Educacéo Fisica Regina; SCAGLIA, 2020
Escolar Alcides José.
~ FINCK, Silvia
Esporte e a formacéao de professores na - -
prevencédo de violéncias e mediacdo de Christina Madrid; 2012
. FILHO, Nei Alberto
conflitos escolares
Salles.
~ - OLIVEIRA, Andréia
Intervencdes pedagdgicas do professor em . .
x - - Camila de; SILVA,
relacdo a conflitos percebidos entre 0s - . 2018
alunos durante as aulas de educacéo fisica She_lla FPEEERE . .
Pereira dos Santos. Mediacdo de conflitos,
. A . . . FARIAS, Mayrhon violéncia e indisciplina
O ludico e a violéncia nas brincadeiras de José Abrantes: escolar

luta: um estudo do "'se - movimentar™ das
criancas em uma escola publica de Séo
Luis, Maranhao — Brasil

WIGGERS, Ingrid 2014
Dittrich; VIANA,
Raimundo Nonato.

SOUZA, Hadamo
Fernandes de; COSTA, 2020
Jonatas Maia da.

A exclusdo (normativa) em aulas de
Educacéo Fisica: enfrentando a indisciplina
por meio do modelo de ensino sport
education

Ressignificando jogos nas aulas de Processos de ensino e

LENZI, Licia Helena

educacdo fisica, a partir das ideias de A 1996 aprendizagens,
. . Corréa. .
Vigotski conhecimentos
Atividades em pequenos grupos na PETERS, Leila Lira 2006 curriculares e formagéo

Educacédo Fisica: jogos de significagdes Peters. de professores



A Educacao Fisica na Educacéo Infantil: a
importancia do movimentar-se e suas
contribuicBes no desenvolvimento da

crianca

A significagdo nas aulas de Educacio
Fisica: encontro e confronto dos diferentes
"'suburbios™ de conhecimento

Pedagogia Historico-Critica e transmissao
do Conhecimento Sistematizado sobre o
Esporte na Educacao Fisica

As praticas de desinvestimento pedagégico
na educacao fisica escolar

Esporte moderno e mediacao pedagégica
nas aulas de educacéo fisica

Considerac6es sobre a presenca do esporte
na educacao fisica infantil: reflexdes e
experiéncias

O jogo de futebol no contexto escolar e
extraescolar: encontro, confronto e
atualizacéo

Contribuicdes da educacao fisica escolar
para o desenvolvimento psiquico do ser
humano: primeiros apontamentos

Da cultura do corpo das criangas:
diferencas e significados produzidos nas
aulas de educagdo fisica

O sentido do futebol nas aulas de educagdo
fisica

Sentido, mobilizacéo e aprendizagem: as
relagdes dos alunos com os saberes das
lutas nas aulas de educacao fisica

A formacao do conceito na teoria de
Vigotski: Contribuicdes para o ensino da
ginéstica na Educacéo Fisica

Pedagogia do esporte e educacao fisica: a
convergéncia na busca da autonomia em
relacdo aos significados culturais do esporte

Estratégias de Ensino e Recursos
Pedagogicos para o Ensino de
Alunos com TDAH em Aulas de Educacéo
Fisica

BASEI, Andréia Paula.

RODRIGUES
JUNIOR, José Carlos;
SILVA, Cinthia Lopes

da.

PINA, Leonardo
Docena.

MACHADO, Thiago
da Silva; BRACHT,
Valter; FARIA, Bruno
de Almeida;
MORAES, Claudia;
ALMEIDA, Ueberson;
ALMEIDA, Felipe
Quintao.
PIMENTA, Thiago;
HONORATO, Tony.
RICHTER, Ana
Cristina;
GONCALVES,
Michelle Carreirdo;
VAZ, Alexandre
Fernandez.
BUSSO, Gilberto
Leandro; DAOLIO,
Jocimar.
SILVA, Matheus
Bernardo;
CAVAZOTTI, Maria
Auxiliadora.
FERREIRA, Flavia
Martinelli; DAOLIO,
Jocimar; ALMEIDA,
Dulce Filgueira.
SILVA, Juliana
Kanareck; RICHTER,
Ana Cristina; PINTO,
Fabio Machado.

SO, Marcos Roberto;
BETTI, Mauro.

VASCONCELOS,
Carolina Moura;
MARTINELI, Telma
Adriana Pacifico;
ALMEIDA, Eliane
Maria.

GHIDETTI, Filipe
Ferreira.

COSTA, Camila
Rodrigues;
MOREIRA, Jaqueline
Costa Castilho;
SEABRA JUNIOR
Manoel Osmar.

2008

2008

2008

2010

2010

2011

2011

2017

2017

2017

2018

2019

2020

2015

Educacéo Inclusiva

34
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MARCHIORI,
Alexandre Freitas; 2015
FRANCA, Carla de

Almeida Aguiar.

A inclusdo na educacéo infantil de Vitoria:
contribuicBes
da educacdao fisica

BARBUIO, Rodrigo; 2016

Educacao Fisica, deficiéncia e inclusao
FREITAS, Ana Paula.

escolar

CHICON, José
Francisco; HUBER
Leilane Lauer;

Educacao fisica e inclusdo: a mediagéo ALBIAS, Thais 2016

pedagoégica do professor na
brinquedoteca

Rodrigues Mardegan,
SA, Maria das Gragas

Carvalho Silva de;
ESTEVAO, Adriana.

Fonte: O autor.

Quanto a distribuicdo dos artigos por revistas, identifiquei que a maioria dos estudos

encontrados foram publicados em revistas da Educacdo Fisica, destacando-se a revista

Movimento com um maior nimero de publica¢@es, conforme o quadro que mostro a seguir:

Quadro 3: Artigos agrupados conforme as respectivas revistas em que foram publicados.

Movimento

Motrivivéncia
Revista Iberoamericana e Educacion
Journal of Physical Education

Journal of Research in Special Educational
Needs
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte
(RBCE)

Revista Brasileira de Educacédo Especial
Revista Brasileira de Educacéo Fisica e
Esporte
Acta Scientiarum: education
Psicologia em Estudo
Educar em Revista

Pensar a Prética

Pro-Posicdes
Zero-a-Seis
HOLOS

MACHADO et al (2010); FARIAS; WIGGERS;
VIANA (2014); FERREIRA; DAOLIO;
ALMEIDA (2017); SILVA; RICHTER; PINTO
(2017); SO; BETTI (2018); GHIDETTI (2020);
CHICON et al (2016)

LENZI (1996); PINA (2008); SILVA (2011);
SOUZA; COSTA (2020)

BASEI (2008); SILVA; CAVAZOTTI (2017)
OLIVEIRA; SILVA (2018); SALGADO;
SCAGLIA (2020)

BARBUIO; FREITAS (2016)

BUSSO; DAOLIO (2011)
COSTA; MOREIRA; SEABRA JUNIOR (2015)
PIMENTA; HONORATO (2010)

FINCK; FILHO (2012)
PETERS (2006)

RICHTER; GONCALVES; VAZ (2011)
VASCONCELOS; MARTINELI; ALMEIDA
(2019)

RODRIGUES JUNIOR; SILVA (2008)
MARCHIORI; FRANCA (2015)
SILVA (2005)

Fonte: O autor
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Na sequéncia, analiso os artigos selecionados conforme 0s agrupamentos organizados e
apresentados no Quadro 2, esclarecendo que as denominagdes sugeridas consideraram as
convergéncias de tematicas e as discussdes promovidas nos estudos, cabendo a repeticdo que
foram considerados somente artigos que versavam sobre a Educacao Fisica escolar. Entendo
ainda que o esforco em qualificar a andlise dos artigos, na dindmica coletiva referida, foi
proporcionando o levantamento de questdes pertinentes de modo que me fizesse revisitar
constantemente o problema de pesquisa.

O primeiro agrupamento retne 3 (trés) artigos cujas discussdes remetem aos temas
midia-educacdo (SILVA, 2005; SILVA, 2011) e cultura-digital (SALGADO; SCAGLIA,
2011). No primeiro tema, o artigo de Silva (2005) busca compreender a préatica pedagdgica de
2 (dois) professores de Educacdo Fisica quanto ao uso do que o autor chama de “textos
midiaticos televisivos”, referentes ao evento da copa do mundo de futebol masculino de 2002.
Entdo, discutindo sobre a potencialidade da tematizacdo critica dos discursos e significados
compartilhados nas midias que cobriram o referido evento, no ensino da Educacéo Fisica na
escola. Desse modo, o autor advoga por uma “pedagogia da comunicagdo”, na qual entende que
ocorre por meio do exercicio critico e dialogico com o0s meios de comunicacdo e suas
linguagens, em detrimento de somente falar deles. Todavia, embora o termo “mediacdo” seja
citado no texto, ndo é central as interpretaces produzidas, sendo referido uma Unica vez em
uma citagdo direta e inferindo sobre os préprios meios de comunicacéo.

Por sua vez, o estudo de Silva (2011) tematiza o discurso da midia sobre salide e
atividade fisica com alunos do ensino meédio, tratando-se de um estudo reflexivo-interpretativo
que partiu de “intervengdes provisorias” segundo o que a autora também denomina de
“estratégias de mediagdo escolar”. Nesse sentido, o termo “mediagdo” aparece no texto
referindo a funcdo da escola, contudo, ndo de forma central.

Por fim, quanto a tematica “cultura-digital”, o estudo de Salgado e Scaglia (2011) trata
do uso dos exergames como recurso didatico-pedagogico ao ensino do atletismo na Educacgéo
Fisica, partindo de uma experiéncia produzida na escola cujo objetivo buscou investigar o
ensino integrado das dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal. Assim sendo, o termo
“mediagdo pedagogica” é citado e representado pela acdo docente orientada a apropriacdo de
competéncias e habilidades intrinsecas aos contetdos escolares, sendo o termo também
flexionado como sindnimo de “interven¢do”.

Ja o segundo agrupamento redne 4 (quatro) artigos cujas discussdes remetem aos temas
mediagéo de conflitos (FINCK; FILHO, 2012; OLIVEIRA,; SILVA, 2018), violéncia (FARIA,
WIGGERS; VIANA, 2014) e indisciplina escolar (SOUZA; COSTA, 2020). No primeiro tema,
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0 estudo de Finck e Filho (2012) realiza uma aproximacdo das discussdes sobre o esporte, a
Educacdo Fisica escolar e a formacao de professores a tematica da educagdo para a paz. Nesse
sentido, ao entender os “conflitos” como sendo “[...] situa¢@es individuais e ou coletivas em
que pessoas ou grupos afirmam valores ou interesses diferentes e divergentes;” (p. 116), a
autora e o autor posicionam o termo mediacdo relacionado ao processo pedagogico voltado as
resolugdes pacificas. Descrevo que o termo esta “relacionado” pois no texto nao ¢ esclarecido
0 conceito de mediacdo, sendo relacionado, como dito, ao processo pedagogico e vinculado a
perspectiva de uma educacao para a paz atraves dos esportes.

Por sua vez, o estudo de Oliveira e Silva (2018) trata das percep¢Oes docentes acerca da
relacdo entre “situacdes de conflito” e as “intervencgdes pedagogicas” nas aulas de Educacao
Fisica. Nesse sentido, entendem que os professores devem exercitar o papel como mediadores,
o0 qual, segundo as autoras, seria 0 de “[...] ajudar as partes a encontrarem, de comum acordo e
espontaneamente, uma resolugdo reciprocamente aceitavel sobre o tema em disputa, promover
a conciliagdo por meio da cooperagdo e da comunicacdo.” (p. 5). Portanto, entendendo a
mediacdo como um processo que pretende “[...] dar luz as diferencas existentes entre partes que
ndo conseguem alcancar a solucdo por elas mesmas” (p. 5) sendo, por isso mesmo, na
perspectiva das autoras, uma oportunidade para aprendizagem e mudan¢a. Em importante
passagem do texto, Oliveira e Silva (2018) ainda mencionam que a mediagdo, como “processo
de intervencdo”, pode ser “praticada” por toda a comunidade escolar, a fim de que possam
contribuir na construcdo de comportamentos e atitudes ndo-violentos, por parte dos estudantes,
e, assim, a formagao de “cidadaos independentes”.

Quanto a tematica “violéncia”, o estudo de Farias, Wiggers e Viana (2014) tratou de
compreender e interpretar as brincadeiras espontaneas de lutas realizadas por criangas do ensino
fundamental, tendo como “lentes” interpretativas a teoria sobre 0 “Se-movimentar”, de Elenor
Kunz, e a fenomenologia de Merleau-Ponty. Desse modo, embora o estudo utilize o termo
“mediagao” para tratar da relagdo homem-mundo-significado, ndo é esbocado um esforco
tedrico-conceitual sobre o termo em questdo em relagéo a pratica educativa na Educacéo Fisica
escolar.

Por fim, tratando-se da tematica “indisciplina escolar”, o estudo de Souza e Costa (2020)
trata de uma experiéncia pedagogica, a partir da metodologia de ensino “Sport Education”,
construida com alunos cujos historicos escolares eram marcados por rotineiras expulsdes das
aulas de Educacdo Fisica por conta de “mau comportamento na escola”. Assim sendo, 0S
autores entendem que a referida metodologia, por meio da “intervengdo pedagogica”,

representa uma “mediac¢ao” a partir da qual buscaria 0 “recrudescimento” de relacfes afetivas
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pela via da “frui¢ao” no ensino dos esportes. Aos autores, tal perspectiva tedrico-metodoldgica,
por se comprometer com 0 protagonismo dos estudantes no processo de aprendizagem,
provocaria mudangas em suas atitudes e comportamentos. Também é compartilhado o
entendimento da escola como instituicdo social encarregada da socializagdo do “saber
elaborado”, “cientifico” e “sistematizado”.

O terceiro agrupamento retne 15 (quinze) artigos cujas discussGes remetem aos
seguintes temas: processos de ensino e aprendizagens (LENZI, 1996; PETERS, 2006; BASEI,
2008; RODRIGUES JUNIOR, SILVA, 2008; BUSSO; DAOLIO, 2011; FERREIRA;
DAOLIO; ALMEIDA, 2017; SILVA; RICHTER; PINTO, 2017); conhecimentos curriculares
(PINA, 2008; PIMENTA; HONORATO, 2010; RICHTER; GONCALVES; VAZ, 2011; SO;
BETTI, 2018; VASCONCELOS; MARTINELI; ALMEIDA, 2019; GHIDETTI, 2020) e
formacéo de professores (MACHADO et al, 2010; SILVA, CAVAZOTTI, 2017).

No primeiro tema, o estudo de Lenzi (1996) consiste num relato das experiéncias iniciais
de um projeto que se comprometeu com a investigacdo sobre a construcdo e apropriacdo do
conhecimento/contetido na Educacéo Fisica escolar numa perspectiva historica e social. Desse
modo, a partir de um diadlogo com Vygostky, a autora entende como papel do professor o da
mediacdo entre aluno e o conhecimento produzido e sistematizado préprio da Educacéo Fisica
escolar, de modo que este seja apropriado de forma critica e autbnoma. Nesse sentido, para a
autora, a “mediacdo” teria relacdo com o processo de formacdo psicoldgica e comportamental
dos estudantes nas dindmicas de aprendizagens segundo a perspectiva social e histérica
Vygotskyana. Contudo, como conceito, ndo é central ao texto.

Por sua vez, o estudo de Peters (2006) preocupou-se em analisar atividades em pequenos
grupos ocorridas nas aulas de Educacédo Fisica, também sustentada teoricamente nas ideias de
Vygotsky. Desse modo, Peters (2006) flexiona o termo media¢do no mesmo sentido que Lenzi
(1996), também tomando como sindénimo de “intervengdo” e relativo ao léxico da
fundamentacéo tedrica utilizada, portanto, ndo como conceito central ao texto. Ja o estudo de
Basei (2008) articula as contribuicGes teoricas de Elenor Kunz e Vygostky para compreender
as possibilidades do “movimentar-se” e as contribui¢des que as experiéncias com a cultura
corporal de movimento podem realizar no processo formativo de criangas nas aulas de
Educacao Fisica na educacdo infantil. Nesta perspectiva, entende como papel do professor o da
“mediagdo”, no mesmo sentido empregado por Lenzi (1996) e Peters (2006), também utilizando
0 termo “interven¢do” como sindnimo.

Ainda no tema “processos de ensino e aprendizagens”, o estudo de Rodrigues Junior e

Silva (2008) trata da relacdo dialética de confronto e encontro entre os conhecimentos de
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professores e alunos, utilizando suas experiéncias como professores para fundamentar as
reflexdes e interpretacOes. Nessa diregdo, os autores entendem que a mediacdo do professor
deve preocupar-se em considerar, primordialmente, os significados compartilhados pelos
estudantes a fim de que seja possivel o acesso/construcdo de um conhecimento sistematizado
e, como consequéncia disso, a produgdo de multiplos sentidos sobre os temas estudados. Assim
sendo, ao considerarem que 0 momento aulico é construido por sujeitos que “[...] compartilnam
do mesmo tempo histérico, mas de dindmicas culturais diferentes, ‘eminentemente simbolicas'
e variaveis” (p. 170), os autores entendem que a relagdo intersubjetiva é de extrema importancia
ao ensino da Educacdo Fisica escolar, de modo a “[...] contribuir de forma decisiva para o
entendimento da aula como espaco de mediacdo constante de significados.” (p. 170). Nesse
mesmo sentido, atribuem a “mediacdo pedagodgica” a tarefa de possibilitar aos estudantes a
identificacdo da complexidade que envolve os temas especificos da Educacdo Fisica escolar.
Porém, apesar de comunicado, ainda que poucas vezes no texto, o conceito de mediacdo
(pedagdgica) ndo é central ao debate.

Partindo da consideracdo sobre que os estudantes também aprendem no contexto
extraescolar, Busso e Daolio (2011) buscaram entender como o jogo de futebol que ocorre nas
aulas de Educacdo Fisica pode ser compreendido numa dinamica de encontro, confronto e
atualizacdo com o jogo de futebol extraescolar. Assim sendo, os autores trazem a nocao de
“mediacdo de saberes”, entendido tanto como competéncia escolar, representada no
reconhecimento de que os estudantes aprendem no contexto extraescolar, como também na
figura do proprio estudante entendido como sujeito que, porque formado subjetivamente e
culturalmente por meio de a¢des simbdlicas mediadas por outros sujeitos e/ou espacos, produz
mediacOes através de suas a¢des (simbdlicas) no cotidiano. No entanto, o conceito de mediacao,
vinculado ao ensino da Educacdo Fisica na escola, ndo é esclarecido no estudo.

Dando seguimento a analise dos artigos convergentes quanto a tematica “processos de
ensino e aprendizagens”, o texto de Ferreira, Daolio e Almeida (2017) buscou compreender
como as criancas significam as diferengas sobre os corpos nas aulas de Educacdo Fisica escolar.
Apesar das autoras e 0 autor empregarem o termo “mediag@o pedagogica” para compreenderem
as possibilidades da Educacgéo Fisica ante as representacdes sobre o corpo compartilhadas pelas
criangas nos momentos aulicos, ndo ha um aprofundamento sobre o conceito no texto. Logo,
aparecendo de forma secundaria em relagao a discussao proposta.

Por fim, o texto de Silva, Richter e Pinto (2017) trata dos sentidos atribuidos ao futebol
dentro e fora do contexto escolar, preocupando-se em compreender as representacoes

compartilhadas pelos estudantes e suas possiveis articulacbes simbolicas com os respectivos
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contextos mediadores e fundantes de tais significagdes. Assim sendo, no texto, o conceito de
“mediacdo” aparece fundamentado nas contribui¢des socioldgicas de Charlot, vinculando-se,
nos cenarios do estudo realizado, aos contextos sociais mediante 0s quais as experiéncias dos
estudantes sdo produzidas, como por exemplo as influéncias da “media¢do familiar” nas
representag0es compartilhadas pelos estudantes sobre o futebol. Nesse sentido, embora as
autoras e o autor compartilhnem o entendimento sobre o ensino da Educacéo Fisica Escolar como
sendo uma mediacdo necessariamente reflexiva sobre os significados compartilhados pelos
estudantes, ndo ha um aprofundamento tedrico-conceitual sobre esse processo de media¢éo no
texto.

Quanto a tematica “conhecimentos curriculares”, o estudo de Pina (2008) trata de uma
experiéncia pedagodgica na qual o autor buscou produzir uma “atualizagdo” da pedagogia
historico-superadora a partir do ensino dos esportes na escola. Para tanto, entende que a
“transmisséo do saber sistematizado” na forma de “saber objetivo”, mediante uma perspectiva
historico-critica, consiste na “mediacdo” prospectiva a “[...] construcdo de uma prética social
de luta contra o capitalismo e suas formas de alienacdo.” (p. 130). Nesse sentido, embora citado
no texto e vinculado ao “saber sistematizado”, ndo é esbogado um conceito de mediagédo
pedagégica, carecendo de elementos que o articulem de forma mais clara nas discussdes
levantadas no artigo.

Por outro lado, o estudo de Honorato e Pimenta (2010) buscou problematizar os
conhecimentos sobre esportes com estudantes do ensino fundamental e, ao contrario do estudo
analisado anteriormente, os autores buscam esclarecer o conceito de “mediagdo pedagogica” a
partir das contribuicGes de Roseli Fontana. Assim, escrevem que a perspectiva da mediacao
pedag6gica “[...] entendida a partir de Vigotsky e Bakhtin, considera os processos de
conceituacdo dos individuos como uma pratica social dialégica (mediada pela palavra) e
pedagogica (mediada pelo outro).” (p. 494). Assim sendo, a “mediacéo pedagogica” é assumida
como perspectiva metodologica vinculada a uma intencionalidade pedagogica que busca
favorecer um processo de ensino critico-reflexivo e interpessoal.

Seguindo a andlise a partir do tema “conhecimentos curriculares”, o estudo de Richter,
Gongalves e Vaz (2011) trata do ensino dos esportes como conteudo na educacdo infantil,
tecendo reflexdes e interpretacdes a partir de algumas experiéncias compartilhadas. Assim
como o estudo analisado anteriormente, este também utiliza o termo “mediacdo pedagogica”.
Contudo, embora as autoras e 0 autor se sustentem na teoria critica para posicionar 0
entendimento sobre a Educagdo Fisica e questionem a inexisténcia dos esportes nos curriculos

da educacéo infantil, posicionando-se contrarios ao seu “desaparecimento” como contetdo sob
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uma justificativa infundada na cultura, ndo é esbogcado um esfor¢o teérico sobre o conceito de
mediacdo pedagdgica.

Da mesma forma que o artigo de Silva, Richter e Pinto (2017), So e Betti (2018), ao
buscarem compreender como os alunos se relacionam com os saberes inerentes as lutas nas
aulas de Educacéo Fisica, utilizam o conceito de “media¢ao” fundamentado em Charlot. Entéo,
aparecendo vinculado aos contextos sociais em suas representagdes como mediadores de
simbolos e, por isso mesmo, constituidores de identidade. Nessa direcdo, os autores entendem
gue a escola deve se encarregar do ensino como um processo de media¢do do conhecimento,
isto €, como “[...] uma acdo externa (do outro) que precisa ir ao encontro de um movimento
interior do aluno.” (p. 557). Ademais, ndo ha um aprofundamento do conceito vinculado ao
ensino da Educacdo Fisica escolar, sendo também utilizado como sinbnimo de intervencao.

Ja o estudo de Vasconcelos, Martineli e Almeida (2019) buscou compreender a
concepgao de formacdo de conceito “cotidiano” e “cientifico”, segundo a teoria vygotskyana,
para entender a aprendizagem no ensino da Ginastica na Educagdo Fisica escolar. Sendo assim,
as autoras fundamentam o conceito de mediacdo a partir da teoria da zona de desenvolvimento
proximal. Logo, entendo-0 como processo pedagdgico a partir do qual, na Educacéo Fisica, as
situacOes de ensino devem se aproximar do “nivel de desenvolvimento do aluno” de modo que,
ao identifica-lo, seja possivel estabelecer os avancos dos conhecimentos. Nessa direcéo, para
uma mediacdo efetiva a formacéo psicoldgica ao que a teoria vygotskyana propde, as autoras
compreendem que os professores devem partir do conhecimento construido pelos estudantes,
denominados de “conceito espontaneo”, para entdo apropriarem-se dos “conceitos cientificos”
entendidos como 0s conhecimentos dos objetos de estudos da Educacdo Fisica escolar.

Finalizando a anélise do tema “conhecimentos curriculares”, o artigo de Ghidetti (2020)
trata das convergéncias entre os subcampos da Educacéo Fisica escolar e Pedagogia do Esporte.
No entanto, embora o autor cite o termo “mediagdo” no corpo do texto, relacionando-o ao
ensino da Educacdo Fisica Escolar como um processo de mediacdo simbolica, pautado pela
significacdo atribuida por Mauro Betti, tal termo é secundario ao texto, sendo utilizado como
sinbnimo de interveng&o.

Por ultimo, em se tratando do tema “formagao de professores”, o artigo de Machado et
al (2010) tratou de compreender o que 0s autores denominaram de “praticas de desinvestimento
pedagogico”. Nessa direcdo, o termo “mediagcdo” aparece posicionado como uma das
dificuldades do professorado e que, por isso mesmo, desencadeia o “desinvestimento

pedagdgico” investigado pelos autores, ou seja, a operacao entre a teoria e a pratica. Ademais,
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o termo “media¢do pedagogica” ¢ utilizado também como sindnimo de “intervencdo
pedagdgica”.

Por outro lado, o artigo de Silva e Cavazotti (2017) busca contribuir com os debates
sobre a préatica pedagdgica da Educagdo Fisica, articulando os fundamentos da psicologia
historico-cultural e da pedagogia historico-cultural. Sendo assim, no texto é possivel identificar
0 entendimento do ensino como mediacdo, sendo este conceito pautado pela teoria da zona de
desenvolvimento proximal de Vygotsky. No entanto, como conceito, ndo € central a discussdo
promovida no texto.

Por fim, o quarto agrupamento reune 4 (quatro) artigos, cujas discussdes penetram o
campo da educacdo inclusiva (MARCHIORI; FRANCA, 2015; COSTA; MOREIRA;
SEABRA JUNIOR, 2015; CHICON et al, 2016; BARBUIO; FREITAS, 2016). Assim sendo,
o0 artigo de Marchiori e Franca (2015) busca compreender as possibilidades de uma pratica de
ensino compartilhada e, a partir disso, propde algumas contribuicdes aos processos de ensino e
aprendizagens da Educacdo Fisica escolar na educacdo infantil na dire¢cdo da incluséo,
assentando na perspectiva historico-cultural de Vygotsky e Wallon. Apesar de citado no texto,
a mediacdo pedagdgica, enquanto conceito, ndo é central, sendo posicionado também como
sindnimo de intervencao.

Por sua vez, o texto de Costa, Moreira e Seabra Junior (2015) trata de uma investigacéo
sobre os impactos de um “programa de intervengdo”, nas aulas de Educagdo Fisica, voltado a
estudantes que apresentam Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade, o TDAH.
Assim sendo, as autoras e o autor entendem que o professor deve ser um “mediador” no
processo de ensino e aprendizagens, ou seja, em suas palavras, “[...] agir como intermediario
entre os contetidos da aprendizagem e a construcdo do conhecimento junto ao aluno, a partir de
uma abordagem que valorize as suas potencialidades.” (p. 119). Nesse sentido, embora a
mediacdo seja citada, ndo ha& qualquer sustentacdo tedrica do conceito, permitindo-me
interpretar que, considerando a sua relagdo com o desenvolvimento de “competéncias” e de
“capacidades” dos estudantes, adquire um sentido construtivista e naturalista. Ademais, o termo
mediacdo tambem ¢é flexionado como sinénimo de interveng&o.

Ja o texto de Chicon et al (2016) trata de processos pedagdgicos inclusivos realizados
na Educacdo Fisica com estudantes com e sem deficiéncia, no espaco da brinquedoteca. As
autoras e o autor, o professor deve ser reconhecido como um mediador, ou seja, como um
“intermediario” na relagao dos estudantes, utilizando de instrumentos e signos para favorecer
0S Seus processos de desenvolvimento que, na perspectiva das autoras e do autor, ndo ocorre

“espontaneamente”. Nesse sentido, o conceito de mediacdo pedagogica € sustentado em
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Vygotsky. Assim como os estudos anteriores, o termo “intervengdo” também aparece como um
substituto de “mediacao”.

Por fim, o artigo de Barbuio e Freitas (2016) apresenta como objetivo a compreensédo
sobre as condi¢des de participacdo de uma aluna com deficiéncia intelectual nas aulas de
Educacgdo Fisica. Assim sendo, 0 autor e autora posicionam suas interpretacdes a partir do
referencial tedrico vygotskyano, utilizando o conceito de “media¢do” fundamentado na teoria
sobre a zona de desenvolvimento proximal ao compreenderem o ensino da Educacéo Fisica.
No entanto, como conceito, ndo € central ao texto, prevalecendo o entendimento de
“intervenc¢do pedagogica”.

Ap0s a anélise dos artigos, foi possivel levantar as seguintes questdes: como a mediacao
pedagdgica se relaciona com a sistematizacdo do conhecimento no ensino da Educacéo Fisica?
Como o conhecimento sistematizado ¢ produzido (ou “apropriado”, conforme sugerem alguns
dos estudos analisados) na Educacdo Fisica? Qual a relacdo da mediacdo pedagdgica com o
senso comum (ou as experiéncias dos estudantes)? Como a producéo do (e acrescentaria, como
complementar aos estudos consultados, “de um”) conhecimento sistematizado se relaciona com
a andlise da realidade concreta/leitura de mundo? Quais sentidos politico-pedagdgicos toma o
termo mediagdo quando ele é flexionado também como sinénimo de intervengdo? Quais as
implicacOes epistemologicas emergentes do entendimento de que os estudantes também sdo
mediadores? Quais conhecimentos a mediacdo pedagdgica, na perspectiva que emerge da
revisao, propde que sejam construidos?

Ainda que ndo seja a ideia desta subsecdo a producdo de respostas para todas essas
perguntas, entendo-as como questdes pertinentes ao andamento da pesquisa, visto que foram
emergindo no processo de analise dos artigos selecionados, dando forma, assim, ao exercicio
de problematizac¢do do conhecimento.

Por conseguinte, foi possivel identificar que o termo mediagcdo — por vezes referido
também com o complemento “pedagdgica” ou, no caso de um dos estudos, como “mediacdo de
saberes” — apresenta diferentes sentidos na literatura consultada, logo, podendo significar,: a)
uma acdo pedagdgica, por parte do professor, voltada a resolugdo pacifica de conflitos
observados entre os estudantes (mediacdo de conflitos); b) a propria acdo dos sujeitos
(referindo-se aos estudantes) em suas relacGes naturalistas com 0s outros e com 0 mundo
(ambos entendidos como mediadores e mediados, em relagéo reciproca); ¢) como agdo docente
facilitadora da apropriacdo, por parte do estudante, de significados e, mais precisamente, do
conhecimento sistematizado sobre determinados contetdos/conhecimentos da Educag&o Fisica;

d) como acdo docente orientada ao desenvolvimento das capacidades de aprendizagem dos
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estudantes, no que tange a utilizacdo de “instrumentos” facilitadores da construcao de “signos”
mediadores do processo de desenvolvimento psicoldgico; €) como sindénimo de “intervengdo”,
delimitada na acéo do professor ou professora sobre a producéo de conhecimento.

Em vista disso, se por um lado os estudos apontam a polissemia do termo mediacao, por
outro, destaco a convergéncia no que diz respeito a relagdo do ensino, entendido como
“interveng@o” ou “mediac¢do” iminentemente docente, com a apropriacao “do” “conhecimento
sistematizado” (ou das significacbes “contidas” nos conteudos, como sugerem alguns dos
estudos analisados) da Educacéo Fisica.

Ademais, considerando os estudos que demarcaram teoricamente, mesmo que sem
muita profundidade, o conceito de mediacao, destaco, também como convergéncia, a referéncia
aos estudos de Vygotsky (LENZI, 1996; PETERS, 2006; BASEI, 2008; HONORATO,;
PIMENTA, 2010; MARCHIORI; FRANGCA, 2015; CHICON et al, 2016; BARBUIO;
FREITAS, 2016; SILVA; CAVAZOTTI, 2017; VASCONCELOS; MARTINELI; ALMEIDA,
2019), cujo sentido didatico-pedagdgico atribuido & mediacdo remete a intencionalidade, por
parte dos professores, do desenvolvimento das “funces psicolégicas superiores” dos
estudantes, tendo como suporte tedrico-instrumental a teoria sobre a “zona de desenvolvimento
proximal”, enfatizado nos estudos por sua perspectiva comportamental, interpessoal e histdrica.

Sendo assim, € possivel perceber que a revisdo sinaliza a uma dada demarcacao tedrica,
de base marxista e matriz psicoldgica, com expressiva referéncia— andlise que faco ndo somente
nos termos de uma interpretacdo quantitativa no sentido de identificar uma dada “frequéncia de
informagdes”, mas sim, especificamente, pela referéncia sinalizada constituir um marco
tedrico-metodoldgico cuja materialidade, no ensino da Educacdo Fisica, considerando as
particularidades dos estudos analisados e as formas didatico-pedagdgicas como foram
posicionadas, remete ao dominio de um Iéxico proprio e especifico no qual, dentre os conceitos
chaves que o constituem, aloca-se o conceito de mediagéo.

Além disso, quanto a distribuicéo dos estudos que demarcaram teoricamente o conceito
de mediacdo por revistas nas quais foram publicados, é possivel identificar que metade desses
estudos se encontram publicados em periddicos de outros subcampos que ndo o da Educacgéo
Fisica.

Ademais, tendo em vista 0 marco tedrico vygotskyano sinalizado pela literatura, as
interpretacdes estabelecidas nos estudos em que o remetem e as andlises produzidas até o
momento, destaco 3 (trés) palavras-chaves as quais entendo que estdo articuladas a mediacdo

na perspectiva tedrica emergente da revisdo realizada, e que serdo fundamentais, como
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categorias de anélise, ao prosseguimento das interpretacdes aqui propostas. Portanto, séo elas:
comportamento; sistematizacdo do conhecimento; intervencéo.

Assim sendo, ao considerar a temporalidade dos estudos que orientam suas discussdes
pela teoria vygotskyana e, principalmente, fundamentam o conceito de mediacéo, € notavel que
0 primeiro deles data do ano de 1996, ou seja, época em que o denominado “movimento
renovador da Educacéo Fisica” (BRACHT et al, 2012) experimentava, num movimento critico
as bases epistemoldgicas dominantes, o dialogo com outras areas de conhecimento e
orientacdes tedricas, dentre as quais 0 marxismo teve expressiva influéncia (CAPARROZ;
BRACHT, 2007) tanto aos debates empreendidos no ambito da grande &rea, quanto as
discussdes sobre a Educacéo Fisica escolar (BRACHT, 2014; SOARES et al, 1992). Em vista
disso, é permitido supor que, se por um lado a teoria vygotskyana pode ter contribuido as
discussbes da Educacéo Fisica escolar, por outro lado, no entanto, considerando os estudos
analisados, entendo que podemos ir além de sua perspectiva pedagogica naturalista e orientagdo
didatica cognoscitiva-comportamental ao entendimento da mediacéo pedagdgica, e proponho
isso reconsiderando o fendbmeno em questdo a luz da educacéo libertadora de Paulo Freire, a
partir da qual me sustento para dar prosseguimento ao dialogo aqui proposto.

Desse modo, remetendo as palavras-chaves emergentes da analise dos estudos
(comportamento, sistematizacdo do conhecimento e intervencdo), e que Se apresentam
vinculadas a sinalizacdo tedrica representada pelas contribuicdes de Vygotsky, podemos
identificar algumas limitagdes quando a referéncia a mediacao é articulada restritivamente ao
comportamento numa psicoldgica.

Considerando que o entendimento do ensino na perspectiva de uma “mediagao” aparece
orientado ao comportamento, sendo, entéo, representado pela facilitacdo, do ponto de vista
didatico, ao desenvolvimento de “fungdes psicoldgicas superiores”, entendo que tal perspectiva
se debruca sobre o estudante compreendido na “natureza” de sua formacé&o psicoldgica. Logo,
atende-se a uma proposta de ensino que parece nao exigir qualquer alinhamento didatico-
pedagdgico ao entendimento politico sobre a cultura, os contextos politico-sociais que medeiam
as experiéncias culturais dos estudantes bem como ao contexto social mais amplo em um
sentido pedagdgico de ensino orientado pelo exercicio da criticidade na direcdo da liberdade
consciente (SHOR; FREIRE 2021). Portanto, desalinhamento cuja materialidade remete a tal
mediacdo uma tarefa de base epistemologica “naturalistica” (BRACHT, 2014) de modo que o
“desenvolvimento das capacidades” dos estudantes seja uma tarefa instrumental e de matriz

reduzidamente psicoldgica, como um processo fragmentado do contexto politico-econdmico-
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social-cultural-pedagogico mais amplo (BOSSLE, 2019), portanto, de ajustamento (FREIRE,
2020)

Na esteira desse entendimento, destaco também que a énfase no desenvolvimento das
“fungdes psicologicas superiores”, a0 incorporar a compreensdo didatica a respeito da
necessidade da “apropriacdo”, por parte dos estudantes, do “conhecimento sistematizado” da
Educacdo Fisica escolar como uma espécie de “limiar cognoscitivo” (portanto, “naturalistico”),
acaba sendo fatidico, por um lado, com a propria Educacao Fisica escolar — apresentada, entéo,
como algo “pronto” — e, por outro lado, com a prépria realidade, visto que, ao ndo ser
problematizada, tende a ser aceita como pronta, acabada (FREIRE, 2021). Entdo, restando a
mediagdo o encargo de uma “domesticacdo colonizadora” (FREIRE, 2005) dos estudantes a
realidade conforme suas “habilidades” e “competéncias”, aproximando-se da politica-cultural
assumida pelas organizagdes curriculares analisadas na subsecdo 2.1 desta pesquisa. Logo,
favorecendo a penetracédo e aderéncia, pela Educacéo Fisica escolar, da racionalidade proposta
nos curriculos dominantes e cuja énfase recai sobre o sujeito individualizado, e ndo sobre a
cultura, ao gosto da politica neoliberal.

Interpretacdo que me leva a visualizar um cenario de opressao sobre 0s conhecimentos
respectivos as experiéncias existenciais e culturais dos estudantes, de suas multiculturalidades
(ROCHA, 2019; ROCHA et al, 2020), uma vez que, ao nao proporciona-los a “admiragdo”
(FREIRE, 2005) dos conhecimentos oriundos de seu “mundo vivido” (KUNZ, 2012), como
mediacdo gnosioldgica, além dos limites puramente psicologizantes, torna suscetivel aquilo que
Paulo Freire denomina de “invasdo cultural” (2005), visto que a “apropriagdo” esperada no ato
de conhecimento nesse sentido tomaria o0 ato de conhecer como algo externo as realidades
experienciais dos estudantes (KUNZ, 2012). Logo, sem ligagdo com um processo de
conscientizacdo (FREIRE, 2005).

Talvez agora estejam mais claras as razdes do uso do termo “interven¢do” COMO
sindonimo de “mediacdo”. E no minimo confuso essa justaposicdo como se carregassem o
mesmo significado, ainda mais se considerarmos que somente 0 segundo se apresenta
fundamentado teoricamente na revisdo realizada. Inclusive, se buscarmos as defini¢des das
unidades léxicas em questdo no dicionario, como processo também de exploracdo sobre os
termos, podemos ver que, de acordo com o dicionario Aurélio digital, o termo “intervencao”,

apesar de apresentar 6 (seis) definicdes®, nenhuma delas refere-se a um entendimento no &mbito

9 Sobre as sugestdes de defini¢do do termo “intervencdo”: 1) Ato de intervir; interferéncia; 2) Ato pelo qual, no
protesto de um titulo cambiério por falta de aceite ou pagamento, um terceiro declara que o aceita ou resgata por
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da educacéo (escolar). Porém, o mesmo ndo ocorre com as sugestdes sobre a polissemia do
termo “mediacdo” em consulta no mesmo dicionario’®, dentre as quais uma delas remete a
relacdo estabelecida no ensino, precisamente a relacdo entre professor, aluno e objeto de
conhecimento.

Entdo, se por um lado as defini¢cBes linguisticas, nos termos da lingua portuguesa,
parecem ndo nos proporcionar elementos que expliquem, tdo somente, essa relacdo na Educacéo
Fisica escolar, por outro lado indica que, ao menos enquanto definicao Iéxica, os termos nao
correspondem. Entdo, o que poderia explicar o uso quase consensual do termo “intervengio”
em reciprocidade de significagdo ao termo “mediacdo” na revisdo realizada sobre a mediacéo
pedagogica no ensino da Educacéo Fisica na escola?

Partindo do entendimento de que a intervencdo remete ao “ato de intervir”, enquanto
uma de suas definicdes apresentadas no dicionario consultado, e considerando que fora
empregado, na revisdo realizada, como sindnimo de mediacdo em referéncia a pratica
pedagogica e, ainda, atrelada a um corpo de “conhecimentos sistematizados™ préprios da
Educacdo Fisica escolar, ¢ permitido entender que quem intervém, como sujeito do
conhecimento, € o professor.

Nesse sentido, compreendo que as interpretacdes produzidas até o momento fazem luz
a algumas caracteristicas do que ja fora extensivamente criticado na esteira do movimento
renovador e, mais recentemente, por estudiosos da Educacéo Fisica escolar comprometidos com
uma perspectiva critica de ensino (SOUSA; NOGUEIRA; MALDONADO, 2019; SILVA,
MARTINS, 2020; VON BOROWSKI; MEDEIROS; BOSSLE, 2020); refiro-me as condicdes
opressivas nas quais, conforme os achados da revisdo, ndo sé estudantes parecem imergir
quando “interditados” em suas curiosidades e de seus préprios corpos (FREIRE, 2021) no curso

da apropriacdo “do” “conhecimento sistematizado” da Educacdo Fisica escolar — portanto, ja

honra ou conta do sacador, do aceitante, ou de um dos endossatarios; 3) Jur. Ato de um Estado intervir nos negécios
internos de outros; 4) Nos regimes federativos, ato de poder central destinado a impor medidas necessérias a manter
a integridade da Unido, quando algum de seus membros esta submetido a anormalidade grave e que prejudique o
funcionamento da Federacéo. 5) Intervencéo cirlrgica; 6) Interferéncia do poder central em qualquer unidade da
Federacdo, que se manifesta na substituicdo de seu governador, prefeito, etc., ou na cassacdo de representante do
poder legislativo estadual, municipal, etc.

10 Sobre as sugestdes de defini¢io do termo “mediacdo”: 1) Ato ou efeito de mediar; 2) Intervengdo, intercessio,
intermédio; 3) Relacdo que se estabelece entre duas coisas, ou pessoas, ou conceitos, etc., por meio de uma terceira
Coisa, ou pessoa, ou conceito, etc.; 4) Relacdo que se estabelece entre o professor, aluno e objeto de conhecimento,
visando o aprofundamento do conhecimento; 5) No gnosticismo, fungdo exercida por diferentes poténcias
celestiais na conducdo do homem a gnose; 6) Técnica de solucdo de conflitos que, pela intervencdo de terceira
pessoa, se busca induzir as partes litigantes a producgéo de um acordo; 7) Processo pacifico de acerto de conflitos
internacionais, no qual (ao contrario do que se da na arbitragem) a solucdo é sugerida e ndo imposta as partes
interessadas; 8) Agenciamento, corretagem; 9) Operagdo de somar termo a termo duas fragdes ordinarias; 10)
Intercessdo junto a uma divindade, para obter graca ou protecdo; 11) Segundo a doutrina da Igreja Catolica, funcéo
de Maria e dos Santos junto a Cristo e a Deus.
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“pronto” e que, por si mesmo, se pretende “transformador” —, mas também os proprios
professores cuja “ambivaléncia” (MEDEIROS, 2020) pode justificar a tendéncia a adesdo a
uma racionalidade opressora, porque colonizadora, que busca a “intervengdo”... no corpo dos
estudantes.

Condicdes que impedem ambos de “serem mais” (FREIRE, 2005): os primeiros porque
“interditados” de inserirem-se, cada vez mais, criticamente, em suas realidades; e 0s segundos
porque enxergam numa pedagogia “para” os estudantes, por isso mesmo oprimidos, a Unica
direcdo para a transformacao da realidade, num claro exemplo daquilo que Paulo Freire (2005)
denomina de “contradi¢do opressores-oprimidos”, haja vista ao desalinhamento do ensino da
Educacdo Fisica da busca permanente pela conscientizacdo (FREIRE, 2016; SOUSA,
NOGUEIRA; MALDONADO, 2019; SILVA; MARTINS, 2020; VON BOROWSKI,
MEDEIROS; BOSSLE, 2020) a partir das realidades objetivas em que os estudantes intervém!

Ao posicionar tais interpretacdes, esclareco que ndo nego as contribui¢es da teoria
vygotskyana ao pensamento pedagdgico da Educagdo Fisica escolar, pelo contrério, me
posiciono em favor de uma perspectiva critica que dé conta de problematizar as relacdes de
poder, dominacdo e opressao imbricadas nos processos de escolarizacdo e que, por iSso mesmo,
articulam-se com o pensamento pedagogico da Educacdo Fisica escolar.

As limitacgdes identificadas na perspectiva vygotskyana sobre a mediagdo me levam a
compreender que talvez isso se deva ao fato de que a centralidade dessa perspectiva esteja mais
na instrumentalizagdo da atuacdo docente (dai o uso expressivo do termo “intervencao” como
sindnimo), do que no ato de conhecimento, beirando uma educacéo bancéaria (FREIRE, 2005),
ainda que com outras pretensfes. Assim sendo, defendo o reposicionamento da mediacdo
pedagogica na Educacdo Fisica escolar em favor de uma educacéo libertadora, de modo que
seja possivel pensar o conhecimento enquanto ato gnosioldgico (FREIRE, 1996) e, assim, ter
como horizonte a transformacéo social.

Se 0s avancos construidos no campo da Educacao Fisica escolar nos ultimos anos foram
determinantes a superacdo de bases epistemologicas que outrora eram incontestaveis, a reviséo
realizada nesta subsecdo revelou que, ao menos a respeito da mediagéo pedagogica na Educacéo
Fisica escolar, ainda temos o0 que avancar.

Nesse sentido, na sequéncia encerro essa primeira se¢ao tendo como foco o pensamento
pedagdgico da Educacdo Fisica escolar construido na corrente do “movimento renovador”, cujo
reconhecimento é marcado pelas criticas as ciéncias dominantes e suas bases epistémicas

opressoras.
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2.3 EDUCACAO FISICA ESCOLAR, INTERVENCAO PEDAGOGICA E A
CONTRADICAO OPRESSORES-OPRIMIDOS: sua superacao?

As analises realizadas a partir da revisao sobre o “estado da arte” referente ao fenbmeno
em estudo indicou que a mediacdo vem sendo compreendida como sinénimo de intervencéo,
sendo esta, conforme os estudos analisados e as afirmacdes feitas, uma tarefa sob perspectiva
psicolodgica, alinhada a um corpo de conhecimentos sistematizados a serem transmitidos e, por
isso mesmo, desalinhada de um processo de conscientizacdo (FREIRE, 2005).

Nesse sentido, a identificacdo de que o conceito de mediacdo, quando posicionado
teoricamente, aparece posicionado na teoria vygotskyana inquietou-me, precisamente pelo fato
de que sua base marxista teve forte influéncia sob o denominado “movimento renovador” da
Educacdo Fisica, contribuindo de sobremaneira as discussfes levantadas pelo campo da
Educacdo Fisica numa perspectiva dialética e critica. Contudo, a forma opressiva como a
mediacdo vem sendo compreendida parece refletir a experiéncia cultural e epistemoldgica da
Educacdo Fisica, cujo ensino é marcado, nesse sentido, respectivamente, pelo autoritarismo
como fundamento pedagdgico e o “bancarismo”, tal como propde Freire (2005), como principio
didatico. Em vista disso, questiono, considerando os achados da revisao e a demarcacdo tedrica
vygotskyana sob o conceito de mediagdo: serd que apenas ndo foram trocadas “as lentes” de
uma viséo pedagdgica que, por isso mesmo, segue reproduzindo a opressao?

Por conseguinte, ao propor a reconsideracdo do fenémeno em questéo a luz da educacao
libertadora de Paulo Freire e pretender, atraves desta Pesquisa, compreender como a mediacao
pedagdgica € inscrita nas praticas educativas de professores e professoras que percebem
na educacéo libertadora de Paulo Freire conhecimentos potentes ao enfrentamento da
opressao, busco, nesta subsecdo, levantar elementos que ajudem: primeiro, a identificar os
avan¢os do movimento renovador, sobretudo no que diz respeito ao campo académico-
cientifico da Educacdo Fisica escolar, visto que parece ter influenciado o posicionamento
tedrico do conceito de mediacdo sob o marco vygotskyano; e segundo, complementando os
esforcos anteriores, compreender o sentido de tais contribuicbes no que tange a tarefa
pedagogica de superacdo da “contradicdo opressores-oprimidos”, haja vista aos achados da
revisdo apresentado anteriormente. Desse modo, fecho com algumas consideragcdes sobre a
discussdo levantada e sua relagdo com a mediacdo pedagdgica numa perspectiva
transformadora, sustentando-me no marco teorico representado pela educacéo libertadora de

Paulo Freire.
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Isso posto, segundo Bracht et al (2011) e Bracht et al (2012), a intensificacdo das
contribuicBes académico-cientificas a pluralizagdo dos conhecimentos produzidos pelo campo
da Educacdo Fisica — cujo fenbmeno remete a década de 80, naquilo que ficou conhecido como
“movimento renovador” —, emergiu do questionamento das bases epistemoldgicas dominantes
(favorecida pelo momento historico de “abertura democratica”), sobretudo a legitimidade social
e cientifica outorgada ao referido campo por sua vinculagdo ao paradigma da aptidao fisica, de
base epistemoldgica cartesiana e matriz biologicista (BRACHT, 1997), e sua relagéo politica,
ideoldgica e harmoniosa com o projeto capitalista de sociedade (MEDINA, 1990).

No que tange a subarea da Educagdo Fisica escolar — a qual assumo, em concordancia
com Frasson (2020), na perspectiva de subcampo de conhecimento, atravessado por disputas
politicas, epistemoldgicas e culturais — proliferaram-se, na emergéncia do referido movimento,
producdes de extrema relevancia tanto aos tensionamentos empreendidos a época no campo
cientifico quanto a atualidade da producdo académico-cientifica sobre a Educacdo Fisica
escolar, haja vista aos avancos nos debates epistemolédgicos (BRACHT, 2014; BETTI, 1996),
sobre pressupostos tedrico-metodologicos de ensino (KUNZ, 2012; BRACHT, 2005b;
SOARES et al, 1992; MOLINA NETO, 1991; 1996), dentre outros aspectos referentes a
Educacdo Fisica escolar.

Bracht (2014) me ajuda a resumir a emergéncia desse fenémeno a partir da compreenséao
de que ocorreu em dois momentos: o primeiro, situado entre o final dos anos 70 e o inicio dos
anos 90, e sob orientacao ou influéncia do marxismo (BRACHT et al, 2012), como um periodo
de problematizacdo, ampliacdo e qualificacdo do debate académico em torno da Educacao
Fisica e sua relacdo com a ciéncia e a sociedade, cujos desdobramentos deflagraram uma “crise
de identidade” da grande area, tal como anunciou Medina (1990); e um segundo momento, com
inicio nos anos 90, propiciado pela intensificagdo da critica aos postulados do conhecimento
objetivo, “neutro” (acritico), a partir de uma maior influéncia das Ciéncias Sociais € Humanas
— favorecendo aquilo que ficou conhecido como uma “virada culturalista” na Educacdo Fisica
escolar (COSTA; ALMEIDA, 2018) —, dando sequéncia as discussdes e problematiza¢des
iniciadas na década precedente, porém, a partir desse momento, em torno da compreensao sobre
aocorréncia de uma “crise da racionalidade cientifica” e, nesse sentido, como a Educacéo Fisica
(escolar) se inseria nessa — e, entendo, tambem atual — “paisagem epistemologica” (BRACHT,
2014).

Nesse breve panorama, tanto o primeiro quanto o segundo momento acompanharam
uma producdo conflituosa de conhecimentos (BRACHT et al, 2011), culminando na proposicao

de novas arquiteturas epistémicas e teorias pedagdgicas (BRACHT, 1999). Sendo desses
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avancos que o tema da cultura corporal de movimento emerge e vai sendo apropriado
(BRACHT, 2005a), ampliando o cenario epistemolégico e aproximando as discussdes
académi