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FORMACAQ DE PROFESSORES DE MATEMATICA E MUDANCAS CURRICULARES -
NA ESCOLA a

Vera Clotilde Vanzetto Garcia

Este artigo trata das diretrizes atuais para a formagao do professor de Matematica,
destacando o papel deste profissional na analise e mudanca dos curriculos escolares,
em tempos de crise na educagio. O objetivo ¢é relacionar a figura do professor
pesquisador e reflexivo com atividades de formagao, desenvolvidas em nivel de pés-

graduacao.

1. FORMACAO DE PROFESSORES

A teoria dos professores reflexivos propde uma concepcao de docéncia como
pritica que, aliada a reflexdo constante, conduz a criagao de um conhecimento
especifico, ligado a agao.

Areflexdo do professor sobre sua prépria pratica, seguida pela problematizacao
e nao aceitagao da realidade cotidiana da escola, ¢ considerada o inicio do processo
de compreensao e de melhoria do seu ensino. O professor reflexivo é um profissional
inovador e criativo, que descobre problemas e saidas, inventa e experimenta novas

solugdes, liberando-se de formas convencionais, e em constante (re)construgao.

Entende-se “professor pesquisador” como aquele que explicita as inquietudes
que emergem da sua prdtica e toma-as como problema de pesquisa, procurando
solugdes bem fundamentadas, com o objetivo de propor e implementar mudangas

concretas na sala de aula €/0u na sua instituigao.

Com base nesses conceitos (SCHON, 1995; DEWEY, 1933; NOVOA, 2001),
entendemos que existe hoje um novo papel destinado ao professor: profissional com
competéncia para analisar sua prépria prética e o curriculo escolar, para propor

mudangas.

O professor pesquisador e reflexivo tem potencial transformador: ¢ aquele
com conhecimento para refletir sobre e analisar o que esté fazendo, em relagao a seus
efeitos nas criangas, nas escolas e na prépria sociedade. E um professor que reflete
em agao e sobre sua agao, preocupado em examinar o que faz, por que o faz e como

pode mudar o que faz.



As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao
Bésica em nivel superior (BRASIL, 2002) incluem especial valorizagao para a pratica,
definida como lugar, foco e fonte de pesquisa. O documento enfatiza a necessidade de
se associar o preparo do professor ao aprimoramento das praticas investigativas,
considerando que o conhecimento de processos de investigagao vai possibilitar o
aperfeicoamento das préticas pedagégicas, que devem ser desenvolvidas com énfase nos

procedimentos de observacao e reflexdo, visando a atuagao em situagdes contextualizadas.

O documento indica caracteristicas consideradas inerentes a atividade docente,
entre as quais: desenvolver praticas investigativas; elaborar e executar projetos para
desenvolver contetdos curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias e materiais
de apoio.

Também na dire¢ao da formagao de professores, foi criada, em 2004, a drea de
Ensino de Ciéncias e Matematica da CAPES, que tem incentivado a organizagao de

Mestrados Profissionalizantes, dirigidos para professores em exercicio.

A formagao do professor pesquisador e reflexivo permeia o projeto pedagégico
do Curso de Mestrado Profissionalizante em Ensino de Matematica da UFRGS, criado
em 2005. Dentre os objetivos especificos do Curso, destacam-se os que enfatizam
competéncias para desenvolver pesquisa na sala de aula e para assumir o papel de
agente de transformagao dentro de sua escola, questionando os programas e métodos
e multiplicando a formagao recebida. Nessa perspectiva, o Curso exige de seus alunos
elaboracdo de dissertagbes que constituam uma pesquisa profissional, aplicada, com
desenvolvimento de processos ou produtos de natureza educacional, visando a melhoria

do ensino na area especifica.

Autores da drea da Educagao Matemdtica manifestam-se nesta diregao. Segundo
Perez (2005, p. 252), “a chave da competéncia profissional é a capacidade de
equacionar e resolver problemas da pratica [...] £ preciso estudo, trabalho, pesquisa
para renovar e, sobretudo, reflexao para nio ensinar apenas ‘o que’ e ‘como’ lhe foi
ensinado”. Neste espirito, entende-se professor reflexivo e pesquisador como aquele
que explicita as inquietudes que emergem da sua prética, e toma-as como problema
de pesquisa, procurando propostas de solugao bem fundamentadas, com o objetivo

de propor e implementar mudangas concretas na sala de aula ¢/ou na instituicao.

Fiorentini, Souza e Melo (1998) salientam as demandas colocadas hoje ao
professor. Por um lado, “espera-se dele uma atitude investigadora e critica em relagao
a pratica pedagégica e aos saberes historicamente produzidos; por outro lado, passa a
ser responsavel pela producao de seus saberes e pelo desenvolvimento curricular da
escola” (p.332).

O presente livro foi planejado para disponibilizar produtos da pesquisa dos
professores/mestrandos da UFRGS que trazem propostas para mudangas curriculares.

Este artigo analisa com mais cuidado o significado dessas mudangas.



2. MUDANCAS CURRICULARES

Curriculo escolar nao ¢ apenas uma lista de contetidos, um programa a cumprir.
Tem hoje uma acepcao muito mais ampla, incluindo propésitos, contetdos, métodos
e procedimentos de avaliagao. E o conjunto de todas as vivéncias e conhecimentos
disponibilizados pela escola, na escola. Uma mudanga curricular, portanto, nao consiste
apenas em retirar ou inserir contetidos, mas pode constituir-se numa proposta de

nova metodologia, de nova abordagem ou de novo sistema de avaliagao.

/.

E consenso que a educagao, no Brasil, estd em crise. Em especial, a escola
publica parece nao estar camprindo sua funcao de formar cidadaos auténomos, com
condigdes de inser¢ao no mercado de trabalho, aptos para uma vida digna, socialmente

integrados.

Muitos motivos justificam mudangas no curriculo escolar. Podemos lembrar
a qualidade da educagao; as demandas econémicas e sociais; a universalizacio do
ensino e a necessidade de uma educagao para todos; as transformacoes tecnoldgicas
que modificam o mundo do trabalho e a vida cotidiana; a globalizagao; a necessidade
de inserir o pais no comércio mundial em condigbes competitivas; a pratica usual de
um ensino “tradicional” identificado com concepgdes de ensino e aprendizagem

obsoletas e seculares.

Um primeiro passo, na diregao de responder a estas demandas, foi dado com

os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), publicados pelo MEC, a partir de 1997.
Mais recentemente, o Conselho Nacional de Educagao (BRASIL. CNE, 2009)

langou um plano de mudanga para o ensino Médio, propondo a articulagio das

dimensoes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

[...] 0 Ensino Médio deve ser estruturado em consonancia com o avanco
do conhecimento cientifico e tecnolégico, fazendo da cultura um com-
ponente da formacao geral, articulada com o trabalho produtivo. Isso
pressupde a vinculagio dos conceitos cientificos com a prética relaci-
onada com a contextualizacio dos fendmenos fisicos, quimicos e bio-
l6gicos, bem como a superagao das dicotomias entre humanismo e
tecnologia e entre formagao teérica geral e técnica-instrumental.

O documento sugere a ideia de diferentes formas de organizacao curricular e
de principios orientadores para a garantia de uma formagao eficaz dos jovens

brasileiros.

3. NOVOS CONTEUDOS CURRICULARES

Como ja foi dito, um curriculo inclui propésitos, contetidos, métodos e

procedimentos de avaliagao. Cabe, entao, no contexto das mudancas curriculares,



questionar contetdos e propor sua inser¢ao na escola, oferecendo, simultaneamente,

novas abordagens.

Ao ensinar um certo contetido de matematica, em geral, perguntamos: o qué?
Como? O que devo ensinar? Como ensina-lo? Mas a pergunta, hoje, deveria ser: por
qué? Quais as razoes de ensina-lo? Por que estd presente no curriculo escolar? Por

que ele foi escolhido e ndo outro?

Considerando as mudangas sociais aceleradas e o novo contexto em que vivemos
— um mundo globalizado, na era da informacao e da tecnologia — e considerando
objetivos para melhoria da qualidade da educagdo e do compromisso social para com
o aluno, poderiamos questionar e mesmo afastar alguns contetdos do curriculo e

incluir outros.

Neste livro, disponibilizamos quatro propostas de contetdos ausentes do

curriculo usual, podendo ser trabalhados tanto no nivel fundamental, como no médio:

Grafos;
TransformagGes geométricas;
Vetores;

NMNMNM

Matematica Financeira.

Grafos

Os Grafos constituem teoria recente na Matematica e, talvez por isso, ainda

nao estao presentes nos curriculos escolares.

Um grafo é um diagrama composto por vértices interligados por arestas, que
traduz informagdes sobre alguma situacao real. Por exemplo, um mapa é um grafo
que traz informagdes sobre cidades (representadas por vértices), sobre as estradas
que as ligam (as arestas) e que pode informar sobre as distancias entre elas, custo de
transporte rodoviario, nivel de periculosidade do caminho, etc. Um fluxograma que
representa um programa para um computador ¢ um grafo; o mapa das tubulagoes de
petréleo, que cruzam a Asia, é um grafo; uma planta elétrica de um imével ¢ um
grafo; as redes de computadores sao grafos, sendo cada terminal representado por

um vértice e os cabos de rede pelas arestas.

Estruturas que podem ser representadas por grafos estao em toda parte e muitos
problemas de interesse pritico podem ser formulados como questées sobre certos
grafos. Além disso, este conceito se oferece como um mundo novo para as aplicacoes
de contetidos da matematica escolar tradicional, tais como Matrizes, Combinatéria e

Geometria, criando pontes num curriculo que se caracteriza como fragmentado.



Transformagdes Geométricas

As transformagdes geométricas nao fazem parte do curriculo mais tradicional
da escola, mas ja estao presentes em livros didaticos mais recentes, como a colegao de
Pires e Pietropaolo (2002), que destacam movimentos das figuras e os definem, no
ensino fundamental. Também os Pardimetros Curriculares Nacionais (BRASIL,1997)
salientam a importancia das atividades de transformagao das figuras geométricas
(rotagdo, translacao, ampliagao e redugao), para adquirir percepgao espacial.

Na Geometria Euclidiana, as isometrias formam um grupo de transformacoes
congruentes que se caracterizam por manter inalteradas as propriedades das
configuragoes de pontos do plano. Sao também chamadas de movimentos rigidos,
pois preservam linhas retas, retas paralelas, angulos entre retas e congruéncias entre
segmentos. Ou seja, um quadrado sujeito a uma isometria continua quadrado, com
as mesmas medidas, embora ocupe outra posigao no plano. Isometrias sao as rotacoes,
as reflexdes e as translagtes de objetos do plano. As homotetias preservam a semelhanca
entre as ﬁguras, mas nao a congruéncia, por isso nao sao consideradas isometrias.
Um quadrado sujeito a uma homotetia pode tornar-se maior ou menor, mas ainda ¢

um quadrado.

As transformagdes geométricas euclidianas tém o mérito de vincular a
matematica com o mundo em que vivemos, um mundo em constante movimento.
Sao também muito visiveis, quando ensinadas com o auxilio dos softwares educativos
e da Geometria Dindmica, que favorecem sua visualizacao. Além disso, tecem pontes
no interior do curriculo escolar, unindo geometria, fungdes e matrizes: uma
transformacao geométrica nada mais é do que uma fungao cujo dominio e

contradominio sao o plano ou o espago.

Vetores

O ensino dos vetores, em geral, ¢ desenvolvido nas aulas de Fisica, especificamente
para se tratar de conceitos fisicos. Velocidade e aceleragio de um objeto e as forgas que
agem sobre ele sio descritas por vetores. No entanto, vetor € um ente matematico, cuja
definigao envolve conceitos da matematica: vetor é um representante de uma classe de
equivaléncia de segmentos orientados que tém mesmo comprimento, diregao e sentido.
Esses segmentos podem ser representados por setas, para indicar que sao orientados,

mas ¢ preciso ter cuidado para ndo definir vetor como uma seta.

Em particular, a ideia de vetor ¢ fundamental no ensino dos niimeros complexos,
pois cada niimero da formaa + bi pode ser representado por um par ordenado (a, b)
que estd associado a um ponto do plano cartesiano e, a0 mesmo tempo, a um vetor
em duas dimensoes, com origem na origem do plano e extremidade em (g, b). Associar

nimeros complexos e vetores permite dar significado e abrir o mundo das aplicagoes



dos complexos: médulo e argumento referem-se ao comprimento e ao sentido do
vetor; operagbes com numeros complexos podem ser associadas a operagdes com

objetos da Fisica.

Além disso, o trabalho com vetores auxilia a estabelecer relacdes internas entre
contetdos de Matematica, quando associamos as operagoes com nimeros complexos/
vetores com transformagdes geométricas, utilizando, hoje, o recurso dos softwares
de Geometria Dindmica, que facilitam imensamente a visualizacao da dinamica das

transformagaes.

Matematica Financeira

Matematica Financeira ¢ um contetido matematico essencialmente aplicado, e

,
um dos mais antigos na histéria da matematica. E um conjunto de ferramentas que
auxiliam na compreensao do mundo, de extrema relevincia, mas que apenas

recentemente vem sendo incluido nos curriculos escolares e nos livros didaticos.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio (BRASIL, 1999)
enfatizam a necessidade da compreensio da Matematica e de seus temas, para a
formagao de um cidadao capaz de tomar decisbes em sua vida profissional e pessoal,
especialmente nas relagdes de consumo. Nesta 6tica, a Matematica no Ensino Médio
deve ir além de seu valor formativo — que inclui o desenvolvimento do pensamento e
do raciocinio dedutivo — para mostrar-se, também, com valor instrumental — uma

ferramenta que serve para a vida cotidiana.

O documento PCN+ (BRASIL, 2002) sugere competéncias e habilidades que
o ensino de Matematica deve proporcionar ao aluno e que exigem conhecimento de
Matematica Financeira: reconhecer e utilizar simbolos, c6digos e nomenclaturas da
linguagem matematica — por exemplo, ao ler textos de jornais ou outras comunicagoes,
compreender o significado de dados apresentados por meio de porcentagens —; ler e
interpretar diferentes tipos de textos com informagbes apresentadas em linguagem
matematica, desde livros didéticos até artigos de contetido econémico, social ou
cultural; compreender a responsabilidade social associada a aquisi¢ao e uso do
conhecimento matematico, utilizando-o na defesa de seus direitos como consumidor;
conhecer recursos, instrumentos e procedimentos econémicos e sociais para

posicionar-se, argumentar e julgar sobre questoes de interesse da comunidade.

Além da sua natureza aplicada, o trabalho com Matematica Financeira também
auxilia a estabelecer relagoes internas entre contetidos de Matemdtica. A resolugao
de problemas na drea, ¢ mesmo a dedugdo do formuldrio béasico formam um
interessante campo de contextualizagao para os conceitos mais sirnples de progressao

aritmética e geométrica.



4. NOVAS ABORDAGENS CURRICULARES

Com a sociedade da informagao, o desempenho profissional vai exigir
conhecimentos de matematica, de ciéncia e de tecnologia, em amplo leque de situagoes.
E consenso entre diferentes autores e educadores que, na alfabetizagdo matematica
para a sociedade da informagao, trés aspectos devem ser colocados em evidéncia:

habilidades, atitudes e contextos.

Nas habilidades, destaca-se a habilidade intelectual para lidar com situagoes
complexas, que exijam multiplas estratégias, multiplas solugoes, avaliagao e
interpretagao; o saber ler e escrever em linguagem matematica; a aptidao para resolugao
de problemas novos e nao rotineiros que dependam de raciocinios e conhecimentos

matematicos.

Quanto as atitudes, referem: a valorizacio da matemdtica como ferramenta
para resolugao de problemas; a confianca em dispor de tal conhecimento quando
necessario; praticas cooperativas de enriquecimento intelectual, advindo da
confrontagao de diferentes perspectivas.

No que tange ao contexto, 0 mesmo diz respeito A0S recursos tecnolégicos que
concorrem para a abordagem e tratamento de problemas matematicos; diz respeito a
constante exigéncia de adaptacao a novas situagoes-problema.

Nesta perspectiva, oferecemos, neste livro, quatro maneiras de desenvolver

novas abordagens para o ensino da matematica:

1) a metodologia da resolucao de problemas;
2) a metodologia da modelagem matemitica;
3) o uso das tecnologias da informagao e computagao;

4) a transposigao didatica.

A metodologia da resolucdo de problemas

Os Parametros Curriculares Nacionais — Matematica (BRASIL, 1997, p. 43)
sugerem que “no processo de ensino e aprendizagem, conceitos, idéias e métodos
devem ser abordados mediante a exploragao de problemas, ou seja, de situagoes em
que os alunos precisem desenvolver algum tipo de estratégia para resolvé-las”.

Diferentes autores da area de Educagao de Matematica sugerem a resolucao de
problemas como metodologia de ensino (ONUCHIC, 1999; DANTE, 1991;
CARRAHER, 1991), porém, adotar este caminho implica em mudangas nas

concepgodes do professor.



Os problemas deveriam ser propostos, na escola, para contribuir para a
construgao de novos conceitos e novos contetidos, antes mesmo de sua apresentacao
em linguagem matematica formal. Entretanto, alguns professores tém visao restrita
dos problemas, pois o hébito tradicional de desenvolver um conceito consiste em
exposi¢ao oral, apresentagao de exemplos e resolugao de exercicios ou problemas.
Mas ¢é preciso diferenciar problema de exercicio: exercicio é uma atividade de
adestramento no uso de alguma habilidade ou conhecimento matematico ja conhecido,
como a aplicagao de algum algoritmo ou férmula ja conhecida, e envolve mera aplicagao
de resultados tedricos; problema, necessariamente, envolve invencao e/ou criagao

significativa.

A metodologia da modelagem matemdtica

Tendéncias atuais da Educagao Matematica no Brasil apontam para a importancia
de se estabelecer relagbes entre a Matematica, outras disciplinas e outros contextos e
a modelagem aparece como um caminho de integracao e contextualizagao do ensino
da Matemitica (BARBOSA, 1999, 2001a, 2001b, 2002; BASSANEZI, 2004;
BIEMBENGUTT: HEIN, 2003; PONTE, 1992).

A modelagem matematica, como metodologia de ensino, consiste na
transformagao de problemas da realidade em problemas matematicos. Sua resolugao,
em linguagem matemadtica, €, por sua vez, transformada, para ser apresentada na

linguagem adequada ao contexto.

Uma modelagem exige um aluno ativo para analisar, explicar um problema e
tomar decisdes sobre 0 mesmo; coletar informagoes, formular hipéteses e testa-las,
obter modelos e validi-los (ou nao) para determinada situacao. A matemdtica escolar
torna-se mais interessante e desencadeia processos de reflexao-na-agao. Esta reflexao
possibilita que o aluno compreenda a sua agdo, reorganize ou aprofunde o seu
conhecimento acerca do problema em estudo e, interagindo com os conhecimentos
construidos, desenvolva sua competéncia profissional futura (FIDELIS; ALMEIDA,
2004). E uma metodologia interdisciplinar, pois pode ligar a matematica com o mundo

dos problemas da Fisica, Quimica, Biologia, ou mesmo do cotidiano.

Alguns autores utilizam o termo modelagao (modelagem em educacao) quando
se referem a modelagem matematica como estratégia de ensino e aprendizagem. Neste
caso, o fendmeno modelado serve mais de pano de fundo ou como motivagao para o
aprendizado das técnicas e contetidos da prépria Matematica, valorizando-se mais o
processo utilizado do que a validagao do modelo. Percebem a modelagem como um
ambiente de aprendizagem que valoriza o processo de construgao do conhecimento

do aluno e as interagdes no meio em que vive.



0 uso das tecnologias da informacio e computacio (TICs)

Muitos autores da drea de Educagao Matematica sugerem o uso das tecnologias
da informacao e computagio na sala de aula (PENTEADO; BORBA, 2003; ARAUJO,
2002; PENTEADO, 1999; MALTEMPI, 2004).

Com o advento da sociedade da informacio, o sistema educativo brasileiro
deve se integrar num novo contexto e, sendo a escola um micromundo que tem,
dentre suas finalidades, a preparagao dos individuos para a vida adulta de amanha,

deve ela constituir-se com as mesmas caracteristicas.

A presenca, cada vez maior, das Tecnologias da Informacao e Comunicagao em
todos os setores, torna-se uma ameaga de exclusio social para os individuos que
participam de um processo educativo que se mantém a margem da formacao de

competéncias necessdrias para inser¢ao nesta sociedade.

Em escolas ja equipadas com laboratérios para uso de midias digitais e com acesso
a web, frequentemente observa-se uma subutilizagao destes recursos. Em geral, nesses
espagos, o trabalho com os alunos restringe-se a formagao generalista — noges gerais
de informdtica, familiarizagao com editores de texto e desenho, familiarizagio com a
navegagao na web. Nas aulas de matematica, pouco se utilizam as midias digitais e, quando
isso ¢ feito, frequentemente as praticas didaticas seguem os moldes tradicionais das
aulas de giz e quadro-negro. Mudam os recursos para a educagao, mas as concepgdes

dos professores sobre o processo de ensino e aprendizagem nao se modificam.

E preciso destacar, junto ao professor, que a apropriagao das tecnologias de
informagao e comunicacao (TICs) no ensino da matematica contribui para facilitar o
processo de ensino-aprendizagem, para a inser¢ao do jovem na sociedade tecnolégica
e, também, oferece ferramentas interdisciplinares entre as diferentes dreas de

conhecimento.

Como sugere o MEC (BRASL,1998), a utilizagao das TICs traz contribuigdes
ao processo de ensino-aprendizagem de Matematica a medida em que: a) relativiza a
importancia do cdlculo mecanico e da simples manipulagao simbélica, uma vez que,
por meio de instrumentos, esses calculos podem ser realizados de modo mais rapido
e eficiente; b) evidencia para os alunos a importancia do papel da linguagem gréfica e
de novas formas de representagao, permitindo novas estratégias de abordagem de
variados problemas; c) possibilita o desenvolvimento, nos alunos, de um crescente
interesse pela realizagao de projetos e atividades de investigagao e exploragao como
parte fundamental de sua aprendizagem; d) permite que os alunos construam uma
visao mais completa da verdadeira natureza da atividade matematica e desenvolvam

atitudes positivas diante de seu estudo.

Em particular, nas aulas de Matematica, o uso das TICs pode ter diferentes

finalidades: a) como fonte de informacao, poderosa para alimentar o processo de



ensino-aprendizagem; b) como auxiliar no processo de construgao de conhecimento;
¢) como meio para desenvolver autonomia pelo uso de softwares que possibilitem
pensar, refletir e criar solugdes; d) como ferramenta para realizar determinadas

atividades — uso de planilhas eletrénicas, processadores de texto, banco de dados etc.

Aplicaciio da transposicéio diddtica

Transposigao Didatica refere-se ao processo de adaptagao pelo qual passa o
saber cientifico, quando transformado no conjunto dos contetdos que constituem
os programas escolares e que pode ser chamado de “saber escolar” (PAIS, 2002). E
o trabalho de construgao de uma passagem entre o conhecimento cientifico e aquele

que o aluno ¢é capaz de aprender.

Perrenoud (1993) define como transposicao didatica a esséncia do ensinar, ou
seja, a agao de “fabricar artesanalmente os saberes, tornando-os ensindveis, exercitavetis,
e passiveis de avaliagio no quadro de uma turma, de um ano, de um horério, de um
sistema de comunicagio e trabalho” (p. 25). Para ele, essa é uma “traducao pragmatica
dos saberes para atividades e situacoes didaticas” (p. 26), que surge como uma resposta

ou reagao as situagoes reais de sala de aula.

Alguns professores baseiam suas aulas em livros didaticos, confiando na
transposicao didatica desenvolvida pelo autor. Outros assumem sua responsabilidade
sobre o curriculo, refletindo sobre e analisando os contetidos programaticos, as
metodologias e as relagdes professor-aluno. Essa atividade estd sempre ao alcance do
professor, sendo mobilizada quando um projeto ou plano pedagégico é construido.
Depende da articulacao de diferentes categorias de conhecimento: conhecimento do
contetdo especifico que ele ensina; conhecimento pedagégico geral (dos principios e
estratégias de gestdo e organizagao da classe); conhecimento do curriculo, dos materiais
e dos programas; conhecimento dos alunos e das suas caracteristicas; conhecimento
do contexto educativo (conhecimento do grupo, comunidade, cultura etc.);
conhecimento dos fins, propésitos e valores educativos. Além disso, nesta tarefa, o
professor vai produzir um conhecimento que ¢ s6 seu e que nao pode ser ensinado
nas instituicoes de formagao de professores: o “conhecimento pedagdgico do contetido
especifico”, uma maneira sua de transformar o contetido académico em contetido

ensindvel, inteligivel aos alunos (SCHULMAN, 1986).

5. CONSIDERACOES FINAIS

A crise histérica da educacao brasileira — que se manifesta nos altos indices de
analfabetismo, evasao e fracasso escolar, na insuficiéncia dos recursos destinados a

educagao e numa aparente incapacidade de implantacao de uma escola de qualidade



— tem sido alvo de sucessivas investidas. Diferentes propostas educativas tém sido

formuladas, visando a formagao de professores e os curriculos da escola basica.

Nesse contexto, foram criados cursos em nivel superior, dirigidos para
professores, com o objetivo de contribuir para a formagao de um profissional reflexivo,
pesquisador em sala de aula, com potencial para produzir mudancas e melhorias no

curriculo de sua escola.

O conceito de professor pesquisador e reflexivo parte do principio de que o
ensino de qualidade comeca pela reflexao do docente sobre a sua atividade, com boa
fundamentagio no conhecimento sistematizado. O mesmo conceito reconhece, ainda,
que este professor ¢ um produtor e nao simples consumidor de materiais e ideias

alheias.

O trabalho reflexivo do professor manifesta-se na sua contribuicao para o
curriculo, que inclui contetddos, metodologias, métodos de avaliagao e todo o conjunto

das vivéncias e atividades oferecidas ao aluno, na escola e pela escola.

Relatamos aqui algumas propostas que professores, enquanto alunos do
Mestrado Profissionalizante em Ensino de Matemética da UFRGS, desenvolveram,

visando alteragGes curriculares, com novos contetidos e novas abordagens.

Entre os novos conteudos, apresentamos Grafos, Vetores e Transforrnag()es
Geométricas. Dentre as novas abordagens, destacamos a resolugao de problemas, a
modelagem matemitica, o uso das TICs e a transposigao didatica, que ¢ o trabalho de
tradugao do conhecimento académico em contetdos didaticamente assimilaveis pelo

aluno.

Finalizando, destacamos a importancia da produgao do professor, num cenério
de crise e de transformagdo da escola. Acreditamos que mudancas curriculares que
nascem do corpo docente sao mais sélidas e adequadas do que mudangas veiculadas

em documentos publicos oficiais, gerados fora do ambiente escolar.
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