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RESUMO

Na aquisicdo da leitura e escrita o aprendizado ndo ocorre de forma natural. O
trabalho do professor alfabetizador € fundamental e torna-se arduo, visto que em
sua formagdo h& poucos estudos sobre conceitos linguisticos. Sabendo que a
consciéncia fonolégica € importante para o dominio do principio alfabético, este
estudo tem como objetivo geral verificar o conhecimento dos alfabetizadores com
relagdo a importancia da consciéncia fonoldgica na alfabetizacido para o dominio do
principio alfabético. Para contemplarmos os objetivos especificos, foi necessario
compreender a relevancia da consciéncia fonolégica na alfabetizacdo, conhecer as
bibliografias que os professores alfabetizadores tém utilizado para sustentar seu
fazer pedagadgico, e identificar atividades e jogos utilizados que desenvolvessem a
compreensao do principio alfabético e consciéncia fonolégica dos educandos de 1° e
2° ano do ensino fundamental. Trata-se de uma pesquisa transversal retrospectiva,
exploratdria, e qualitativa em que sua coleta ocorreu por meio de um questionario
on-line de uma pesquisa maior em andamento no Curso de Fonoaudiologia da
UFRGS, intitulado "O que sustenta o fazer do professor na alfabetizagcédo: um estudo
em Porto Alegre e Regidao Metropolitana”. No entanto, este estudo realizou as
analises somente dos professores de 1° e 2° ano que atuam em Porto Alegre,
restringindo-se somente a respostas de questdes que envolvem as bibliografias
utilizadas pelos professores e os tipos de jogos e atividades pedagodgicas utilizadas.
Como resultado foi identificado que tanto na escolha das bibliografias pelas
professoras quanto na escolha dos objetivos estabelecidos nos jogos e atividades, a
pratica pedagdgica do professor alfabetizador compreende a consciéncia fonolégica
como importante, mas ndo como um componente essencial para o processo de
alfabetizacdo. Também se conclui que h& necessidade de as professoras
alfabetizadoras buscarem conhecimento para desenvolver maior entendimento

sobre a consciéncia fonologica e assim aprimorar seu fazer pedagogico.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Consciéncia fonoldgica; Pratica pedagogica.



ABSTRACT

In the acquisition of reading and writing, learning does not occur naturally. The work
of the literacy teachers is fundamental and becomes arduous, since in their training
there are few studies on linguistic concepts. Knowing that phonological awareness is
important for mastering the alphabetic principle, the general objective of this study
was to verify the literacy teachers' knowledge regarding the importance of
phonological awareness in literacy for mastering the alphabetic principle. The specific
purposes were to understand the relevance of phonological awareness in literacy, to
know the references literacy teachers used to support their teaching, and to identify
activities and games used to develop understanding of the alphabetic principle and
phonological awareness in 1% and 2" grade students. This is a retrospective,
exploratory, and quantitative cross-sectional research in which its collection occurred
by means of an on-line questionnaire of a larger research in progress in the Speech
Therapy Course at UFRGS, entitled "What supports the teacher's work in literacy: a
study in Porto Alegre and its metropolitan region”. However, this study analysed only
1%t and 2" grade teachers working in Porto Alegre, being restricted to the answers to
questions involving references used by the teachers, and the types of games and
pedagogical activities employed. As a result, it was identified that regarding the
choice of references by the teachers, and the choice of purposes established for the
games and activities, the pedagogical practice of the literacy teacher considers
phonological awareness as important, but not as an essential component for the
literacy process. It is also concluded that there is a need for literacy teachers to seek
knowledge to develop a better understanding of phonological awareness and thus

improve their pedagogical practice.

Keywords: Literacy; Phonological awareness; Pedagogical Practice.
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1 INTRODUCAO

Muito se discute sobre como se ensina e como se aprende e, especificamente
na area da alfabetizacdo, os estudos tém se desenvolvido com a finalidade de
encontrar ferramentas que melhorem o processo de aprendizagem. A medida que
surgem novas pesquisas 0s professores alfabetizadores se deparam com a
necessidade de aprofundar seus conhecimentos. Sabendo-se que na aquisicdo da
leitura o aprendizado n&o ocorre de forma natural, o trabalho do professor
alfabetizador se torna arduo, visto que em sua formacédo pouco foi visto sobre
conceitos linguisticos.

Este estudo trata de uma investigacdo sobre o fazer pedagdgico de
professores alfabetizadores, com base no que sabem ou conhecem a respeito da
consciéncia fonolégica.

A consciéncia fonoldgica é a habilidade metalinguistica que permite a reflexdo
dos sons da fala, na qual a crianga avancga para graus mais complexos de acordo
com o desenvolvimento dos seus processos cognitivos e das regras do sistema
alfabético explicitas a ela. A consciéncia fonologica é dividida em trés niveis: a
consciéncia silabica, que desenvolve a reflexdo dos sons das silabas; a consciéncia
intrassilabica, que se divide na identificacdo dos sons das rimas ou das aliteragées,
gue permite a compreensao dos sons iniciais das palavras; e a consciéncia
fonémica, que compreende a reflexdo dos sons das unidades menores da palavra,
os fonemas.

Dessa forma, o trabalho busca compreender também em seu referencial
tedrico a relagdo da consciéncia fonoldgica com a alfabetizagcdo como sendo uma
das facetas que contribuem para o processo de alfabetizacdo, dispondo de sua
essencialidade, mas nédo sendo a Unica contribuicdo. Junto a isso apresenta-se no
referencial tedrico parte do texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) 0s quais mencionam menciona a
consciéncia fonoldgica como “pilar” no processo de alfabetizacao.

Esta pesquisa tem como objetivo verificar o conhecimento dos professores
alfabetizadores (1° e 2° ano) do municipio de Porto Alegre — RS, com relacdo a
importancia da consciéncia fonologica na alfabetizacdo para o dominio do principio
alfabético. Para que seja alcancado este objetivo mais amplo, tem-se trés objetivos

especificos: a) compreender a relevancia da Consciéncia Fonoldgica na
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Alfabetizacéo para o dominio do principio alfabético; b) conhecer as bibliografias que
os professores alfabetizadores tém utilizado para sustentar seu fazer pedagogico; c)
identificar atividades e jogos utilizados que desenvolvam a compreenséao do principio
alfabético e consciéncia fonolégica dos educandos de 1° e 2° ano do ensino
fundamental.

Esta pesquisa foi motivada pela realidade existente no Brasil, a qual se
configura numa pluralidade de pessoas classificadas como analfabetas funcionais?,
e infelizmente levando em conta os prejuizos da pandemia do COVID-19, a qual
afetou muitas criancas pela falta de aprendizado da leitura e escrita. Mesmo que 0s
estudos sobre o tema proposto sejam recentes e poucos professores alfabetizadores
ainda ndo possuam o conhecimento fundamentado, entende-se sua relevancia na
area da alfabetizacédo e por isso a necessidade de estudos sobre esse tema. Este
estudo proporciona uma reflexdo acerca da compreensao dos professores sobre a
importancia da Consciéncia Fonoldgica na alfabetizacdo e sua resposta em relagcédo
ao seu fazer pedagoégico apos a compreensado deste conhecimento. Compreende-se
gue a realidade s6 sera modificada quando o professor alfabetizador ultrapassar o
nivel de compreensdo e comecar a responder a este conhecimento através da
execucao de atividades, jogos e a utilizacdo de bibliografias que desenvolverao no
aluno a consciéncia fonolégica, auxiliando no dominio do principio alfabético. Desta
forma, esta pesquisa proporciona que percebamos a importancia do conhecimento
do professor em relacdo a consciéncia fonolégica na alfabetizacdo, mas também da
sua pratica quando adquirir determinado conhecimento.

Este estudo é parte da pesquisa “O que sustenta o fazer do professor na
alfabetizacdo: um estudo em porto alegre e regidao metropolitana”, em andamento no
Curso de Fonoaudiologia da UFRGS, que busca identificar o perfil da formacao e

atuacéo do professor alfabetizador em Porto Alegre e municipios vizinhos.

! De acordo com o a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), o analfabetismo funcional designa a
condicdo daquele que possui habilidades limitadas de leitura e compreensdo de texto. O termo
“funcional” o distingue do analfabetismo absoluto, que é o analfabetismo em sentido estrito, ou a
condicho daquele que n&o sabe ler nem escrever. (BRASIL, 2019, p.19) <
http://portal.mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf>
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2 CONSCIENCIA FONOLOGICA

2.1 Conceito

A consciéncia fonolégica ocorre a partir de processos de ensino acerca da
reflexdo da prépria lingua (BUBLITZ; SCHERER; WOLFF, 2020). Morais (2020)
apresenta a consciéncia fonolégica como uma “constelagéo” de habilidades variadas
em detrimento dos sons dos segmentos das palavras, que diferem conforme o grau
de complexidade. De acordo com Ramos (2020, p.125),

(...) Na verdade, a consciéncia fonoldgica é caracterizada por uma grande
gama de habilidades que, diferentes entre si e envolvendo unidades
linguisticas também diferenciadas, revelam-se em momentos especificos de
maturacdo da crianga, que se torna capaz de reconhecer palavras que
rimam, que sao iniciadas ou que sado finalizadas com o mesmo som, e

reconhecer, também, que os fonemas podem ser manipulados para criar
novas palavras.

A consciéncia fonoldgica internaliza a concepcao da palavra em seu aspecto
sonoro, € ndo no aspecto semantico (BUBLITZ, 2020), isto é, esta habilidade
permite que o educando tenha consciéncia de que as palavras sdo segmentadas
através dos diferentes sons que produzimos em nossa fala, e desencadeia a
reflexdo e manipulacdo dos segmentos sonoros menores que podem ser
semelhantes ou diferentes alterando seus significados (SCHERER; WOLFF, 2020).
A consciéncia fonologica possibilita a identificacdo de palavras que rimam; a
identificacdo de silabas ou fonemas iguais no comeco da palavra, chamadas de
aliteracdo; a possibilidade de manipulacdo das palavras, como por exemplo,
segmentar, adicionar, subtrair fonemas; e também a pronuncia de cada fonema em
voz alta, e o reconhecimento da criacdo de uma nova palavra através da adicdo ou
subtracdo de fonemas (MORAIS, 2020, p. 54-55).

Esta consciéncia vai se formando a medida que o educando vai se deparando
com o0 uso da linguagem (SCHERER; WOLFF, 2020) desenvolvendo-se em
diferentes graus de dificuldade e compreendendo suas operacfes. Desta forma, a
consciéncia fonologica é entdo concebida em trés niveis: consciéncia silabica,
consciéncia das unidades intrassilabicas e consciéncia fonémica. No entanto, de
acordo com Scherer e Wolff “(...) estas habilidades estdo se desenvolvendo em forte
interacdo, com predominios de uma sobre a outra em determinadas fases do

desenvolvimento (...)" (2020, p.104).
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2.2 Niveis

2.2.1 Consciéncia silabica

A consciéncia silabica é o nivel em que a crianca compreende que as
palavras sdo “segmentadas em unidades menores, as silabas” (BAGATINI, 2020,
p.85). Ramos (2020) apresenta a consciéncia sildbica como habilidade principiante
na consciéncia fonoldgica, pois ocorre de forma natural na fala da crianca. Desta
forma, exige menor esforgco na compreensao sonora, adequando-se a possibilidade
de iniciar este nivel de conscientizacdo sildbica logo na educagéo infantil para o
preparo de habilidades fonolégicas mais complexas. Goswami e Bryant (1990)
confirmam este nivel sendo “(...) bastante natural e precoce no desenvolvimento
infantil” (SCHERER; WOLFF, 2020, p.104).

2.2.2 Consciéncia intrassilabica

A consciéncia intrassilabica € o nivel em que a crianca tem a capacidade de
reconhecer nas palavras a existéncia de “unidades menores que a silaba e maiores
que os fonemas” (RAMOS, 2020, p.129). Esta fase € identificada por essa autora
como intermediaria entre a consciéncia silabica e a consciéncia fonémica, pois a
crianca € mais sensivel na identificacdo das semelhancas. Deste modo, a crianca
conscientiza-se de que os sons do inicio ou final das palavras podem ser
equivalentes, concebendo aliteracdes e rimas que correspondem as duas divisdes
dessa fase (FREITAS; RAMOS, 2020). Ramos (2020) esclarece que a crianga, por
ter mais facilidade com essas duas divisdes, vai formando categorias, citando os
exemplos para rima “pente, quente, rente, e dente” (idem, 2020, p.129) e para
aliteracbes “Pedro, peteca, pato, e panela”. (ibidem). No entanto, Scherer e Wolff
(2020) ressaltam que em relagcéo as rimas que aparecem nas cancodes, brincadeiras
e poemas, as criancas desenvolvem-se mais cedo nas igualdades fonolégicas do

gue nas segmentacdes graficas, o que vira a se conscientizar mais tarde.

2.2.3 Consciéncia fonémica

A consciéncia fonémica serd compreendida pelos estudiosos como um nivel

mais complexo e abstrato em relacdo a reflexdo dos sons da fala (SCHERER;
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WOLFF, 2020), pois concebe a reflexdo de unidades isoladas, os fonemas. Em
concordancia com Ramos, “O nivel fonémico é o que exige maior maturidade
linguistica da crianca, pois ela necessita lidar com as menores unidades sonoras da
lingua, as mais bem encaixadas, que tantas vezes passam despercebidas para ela”
(idem, 2022, p.131). Este nivel se materializa quando a crianga se depara com “(...)
algum tipo de treinamento a respeito das regras do sistema de escrita alfabética”
(RAMOS, 2020, p.132). Scherer e Wolff (2020, p.167) também validam este nivel
simultaneamente com a compreenséo da escrita, de maneira formalizada, pois é a
consciéncia sildbica que se estabelece como segmentos naturais da fala, e a
fonémica necessita de tais experiéncias de ensino para ser compreendida.
Entretanto, este ensino deve ocorrer de maneira ludica pois, como esclarece Morais,
o treino de fonemas isolados mesmo em criangas ja alfabetizadas implica em “(...)
uma injustificavel e desnecessaria sobrecarga cognitiva” (2020, p.127).

As autoras Scherer e Wolff (2020) explicam que os fonemas no sistema de
escrita sdo representados pelos grafemas que podem ser tanto uma letra ou mais
(ex.: fonema /b/ na grafia de “bola” — 1 letra; fonema /k/ na grafia de “queijo” — 2
letras). Ramos (2020) também contribui afirmando que este nivel compreende a
capacidade de entender esta representatividade entre os fonemas-grafemas, ou som
e letras. Freitas (2020) apresenta como sendo a capacidade necesséria, neste nivel,
de a crianca segmentar, trocar, apagar e reorganizar essas unidades menores de
sons modificando o significado da palavra. Por exemplo, “casa” tira o /k/ fica: “asa”.

Importante destacar o que os autores tém apresentado quanto ao equivoco
de alguns estudos em relacdo a inexisténcia de diferenca entre os termos
consciéncia fonoldgica e consciéncia fonémica. Desta forma, de acordo com Ramos
(2020, p. 130) o primeiro termo compreende “(...) a capacidade de reflexdo e
manipulacdo dos sons em todos os niveis (...)", e o segundo termo, “(...) a
capacidade de reflexdo e manipulacdo apenas no nivel do fonema, portanto, refere-
se a um subconjunto da consciéncia fonolégica”. Morais compreende que esta
reducdo ao termo da consciéncia fonolégica implica a negligéncia das habilidades

fonoldégicas mais simples (2020, p.128).
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3 RELACAO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA E A ALFABETIZACAO

3.1 Alfabetizacéao

Silva (2020, p. 17) apresenta a linha da definicdo de alfabetizagdo como
"processo de aprendizagem que desenvolve a habilidade de ler e escrever de
maneira adequada, de modo (...)” a “(...) utilizar a lingua como um cdédigo de
comunicacdo (...)”. Contudo, compreende que ndo € apenas um codigo de
comunicacdo, mas também, assim como afirmam Scherer e Wolff (2020), sendo a
possibilidade de o sujeito ver, compreender e questionar a realidade, ou seja, muito
mais que decodificar.

A alfabetizacdo deve ser compreendida sob trés vertentes de acordo com
Magda Soares (Silva, 2020): os componentes linguistico, interativo e sociocultural.
De acordo com Silva, ambos devem estar interagindo entre si, pois “A alfabetizagao
€ composta de processos, e cada um deles exige o desenvolvimento de diferentes
habilidades e competéncias especificas que, apesar de serem vistas
separadamente, necessitam de integracéo simultédnea” (ibidem, p. 38).

O primeiro componente compreende o desenvolvimento das habilidades que
levardo a compreensao da cadeia sonora das palavras até suas menores unidades,
isto é, neste componente se estabelece a relacdo com a consciéncia fonolégica, cujo
conceito foi esclarecido neste trabalho. Rigatti-Scherer (2020) também contribui com
o tripé da alfabetizacdo, estabelecendo o mesmo grau de importdncia para a
consciéncia fonolégica, o principio alfabético e o letramento no processo da
alfabetizacdo. De acordo com a autora, embasada em Scliar-Cabral, o principio
alfabético compreende o conhecimento das regras do uso do sistema alfabético e
nao apenas o conhecimento do nome de suas letras (ibidem). Scherer e Wolff (2020)
esclarecem que h&a grafemas que possuem multiplas possibilidades sonoras, e € de
suma importancia o conhecimento explicito das regras de seu uso.

Os componentes interativo e sociocultural de Soares, citada por Silva (2020),
ligam-se a concepcao do letramento, esclarecido por Soares (2004) como uma
ampliacdo do conceito de alfabetizagdo. Contudo, mesmo sendo distintos em seus
conceitos, sao interdependentes e indissociaveis. A autora compreende o conceito
de letramento para além do dominio do sistema de escrita e ortografia (SOARES,

2004), o que ocorre também na alfabetizagéo, entretanto, em sua real utilizagdo das
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funcdes que a leitura e a escrita possibilitam na interagdo com o meio (SCHERER,
2020, p.33). Conforme Soares (2004, p. 97) o letramento é a “consequéncia da
necessidade de destacar e claramente configurar, nomeando-0s, comportamentos e
praticas de uso do sistema de escrita, em situacdes sociais em que a leitura e/ou a

escrita estejam envolvidas".

3.2 Reciprocidade entre consciéncia fonolégica e escrita

Como vimos na secao anterior, somente a consciéncia fonoldgica nédo é o
suficiente para compreender o sistema de escrita alfabética. Todavia, ela se constitui
como um fator necesséario para avancar no processo de alfabetizacdo (MORAIS,
2020). Rigatti-Scherer (2020) reforca que

Ha certos componentes da consciéncia fonolégica que podem ser
adquiridos antes de aprender a ler e podem favorecer essa aprendizagem,
como também existem outros niveis de conhecimento fonoldégico que so se

desenvolvem quando a criangca toma contato com a leitura e a escrita
alfabética. (2020, p.36)

Bublitz (2020) destaca também que em muitos estudos foi comprovado que a
compreensao da aprendizagem do sistema alfabético esta relacionada com as
diferentes habilidades metafonoldgicas, que envolvem o estimulo da consciéncia
fonolégica como estratégia para o processo da alfabetizacdo. Para melhores
esclarecimentos sobre a compreensédo desta relacdo reciproca, Morais (2020) traz
algumas indagacdes de 1980 sobre a consciéncia fonolégica ser apenas um fator
causal, ou de consequéncia, ou facilitador da alfabetizacao e suas problematicas em
vista disso.

Reconhecer a consciéncia fonolégica apenas como um fator causal da
alfabetizacdo, segundo Morais (2020), estabelece uma relacdo de preditor de
sucesso da alfabetizacdo, correndo o risco de, na ambigcédo de evitar fracasso, se
desenvolver “(...) um treinamento precoce de complexas habilidade fonémicas (...)"
(ibidem, p. 48). A consciéncia fonologica, vista somente como consequéncia da
alfabetizacdo, pode produzir a ideia de deixar o aluno desenvolver-se sozinho nas
transformacdes cognitivas, ndo considerando-se a importante presenca do ensino da

consciéncia fonologica no final da educagéo infantil e nos primeiros anos do ensino
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fundamental, como menciona o autor; ou também pode vir a ser entendida como na
ideia anterior desse autor - como um ensino exagerado dessas habilidades de
segmentacdo fonémica (MORAIS, 2020). E por fim, compreender a consciéncia
fonologica apenas como facilitadora apresenta uma problematica que compromete a
reflexdo de que algumas habilidades sao indispensaveis para o dominio do sistema
de escrita alfabética, ou novamente pode gerar o entendimento de que os alunos
evoluirdo sozinhos, sem a necessidade do ensino das habilidades para reflexdo da
consciéncia fonolégica (MORAIS, 2020).

3.3 Compreenséo dos processos neurais para aprendizagem da leitura e

escrita

Autores como Silva (2020) e Silva e Barreto (2021), embasados em outros
estudiosos como Stanislas Dehaene, irdo concordar acerca da importancia da
compreensao de que o ensino da leitura e escrita ndo acontece a partir de um
processo bioldgico, de forma natural como acontece com a fala, como esclarece
Silva (2020, p. 57): “A leitura e a escrita sdo uma invengao historica que transforma
radicalmente o cérebro humano”. Os autores argumentam a favor da relevancia de
se compreender o funcionamento do cérebro, ou seja, de que 0s processos neurais
no aprendizado da leitura e escrita sdo positivos para a alfabetizacdo, pois

(...) ao estudar as contribuicbes da neurociéncia e da educacdo e
compreendermos como o cérebro aprende a ler, poderemos desenvolver
métodos mais eficazes para a aprendizagem, além de intervir de modo mais

eficiente no processo de aprendizagem das pessoas que apresentam mais
dificuldade. (SILVA; BARRETO, 2021, p. 80)

Em seus estudos, Silva e Barreto (2021) apresentam duas rotas que o0
cérebro utiliza para esse processo. Uma delas € a rota fonoldgica, que “é mais
desenvolvida e utilizada pelas criancas no inicio da aprendizagem da leitura,
apresentando-se como uma via essencial nesse processo” (SILVA; BARRETO,
2021, p.88). Como ja foi apresentado neste trabalho, este processo através de
regras e estimulos desenvolve a compreensdo dos segmentos dos sons da fala,
proporcionando a correspondéncia dos grafemas e fonemas. A outra via utilizada

pelo cérebro para a compreenséo do sistema alfabético, como destacam os autores,
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€ o aprendizado consciente e proficiente. Esta via é chamada de rota lexical, onde
se estabelecem pronuncias de sequéncias de letras, morfemas e vocébulos ja
conhecidos pelo leitor que compdem a sua memoria. Desta forma, ocorre a
decodificacdo de uma forma mais imediata.

Deste modo, entendendo que a aprendizagem da leitura e escrita ndo ocorre
de forma natural, Silva (2020) confirma a atencdo que devemos dar ao ensino
explicito. Através de um método eficaz, a autora ressalta dizendo que “(...) é
importante compreender a necessidade de um método que esteja embasado tedrica
e cientificamente e que nos permita compreender o processo dessa aquisi¢ao (...)"
(2020, p.95). Morais (2020) contribui com a relevancia da perspectiva construtivista
de que ndo sera possivel identificar a maneira como a criangca pensa acerca de
como a escrita funciona se ndo houver espaco para isso. Silva concorda que a teoria
construtivista “(...) se preocupa com o processo e com as bases de uma construcao
que permitird que o sujeito desenvolva sua aprendizagem a partir de esquemas
mentais ja consolidados” (ibidem, p.94).

Todavia, os autores contribuem também com o valor da reflexdo acerca do
ensino do sistema de escrita alfabética como um objeto de conhecimento, sendo
necessario o ensino sistematico, através da instrucdo quanto ao entendimento das
palavras, letras e sons (MORAIS, 2020). O autor esclarece que “(...) as criancas nao
precisam descobrir tudo sozinhas, sem que os adultos lhes deem informacdes”
(ibidem, p.22). A estimulacao de reflexdes que permitam a compreensao dos sons
da fala, o que é relativo a consciéncia fonoldgica, deve vir se desenvolvendo desde
a Educacao Infantil, a fim de dar bases a aprendizagem da alfabetizacdo (SILVA,
2020). Através dessas compreensdes queremos aqui destacar dois métodos de
alfabetizacdo que se dividem atualmente: Método Sintético e Analitico.

No método sintético, o objetivo é que as percepcles oral e escrita sejam
pautadas na nomeacéo de letras, silabas, familias silabicas e nos sons das
letras. O método sintético parte da menor unidade para a maior. (...) H&
também aqueles que entendem a menor unidade como sendo a silaba, e
trabalham a partir das familias silabicas para formar palavras e frases.
Outros compreendem que devem partir do som da letra para alcancar a
leitura e escrita, o que configura o método fénico. O método analitico
entende que a alfabetizagdo ocorre da maior unidade, que é a palavra, ou

até mesmo de frases ou textos, para a menor unidade, partindo do macro
para o micro. (SILVA, 2020, p.31-32)
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Em concordancia com Morais (2020), as praticas de um ensino sistematico do
sistema alfabético e as praticas de letramento, quando aliadas, tém demonstrado

positivas metodologias para a alfabetizacéo.

4 CONSCIENCIA FONOLOGICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE A
ALFABETIZACAO

4.1 Consciéncia fonoldgica na Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que
garante aprendizagens essenciais ao longo das etapas da educacdo bésica
(BRASIL, 2018). Este estudo apresenta como € mencionada, na BNCC, a
importancia da consciéncia fonolégica no processo de alfabetizacdo da crianca, a
qual desenvolve tal habilidade desde os anos finais da educacéo infantil até a séries
iniciais, 0 que serve a compreensédo da leitura e escrita. Destacamos o entendimento
de competéncias para o documento normativo:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da

vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2018, p.8)

Na BNCC as aprendizagens essenciais da educacdo infantii sé&o
apresentadas como sendo comportamentos, habilidades, conhecimentos e vivéncias
os quais “(...) sempre tomando as interacbes e a brincadeira como eixos
estruturantes” (BRASIL, 2018, p.44). No campo de experiéncia com tracos, sons,
cores e formas, um dos objetivos de aprendizagem esta ligado a brincadeiras com
sons, como apresenta o documento: “Reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duracdo, altura e timbre), utilizando-as em suas producdes sonoras e
ao ouvir musicas e sons” (BRASIL, 2018, p.48), e no campo de experiéncia com
escuta, fala, pensamento e imaginacao: “Inventar brincadeiras cantadas, poemas e
cang0les, criando rimas, aliteragdes e ritmos” (BRASIL, 2018, p.49), que compete a
uma das aprendizagens essenciais das criancas de 4 anos e 5 anos e 11 meses. Ou
seja, como consta no documento, estes objetivos devem ser trabalhados sempre
mantendo o foco em brincadeiras e interacdes. De acordo com Bagatini, é preciso

“Valorizar uma educagcdo em que as criancas aprendam brincando, interagindo e
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manuseando materiais concretos e diversificados” (2020, p.94). Também sobre o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica a partir da brincadeira,
A crianca deve ser estimulada primeiramente a pensar sobre 0s sons que
produzimos na fala e manipula-los conscientemente, segmentando
palavras, contando os elementos sonoros, entre outras atividades, para,
mais tarde, entrar em contato com as letras e perceber que essas mesmas
letras correspondem aos sons que pronunciamos. Essas habilidades podem

(e devem) ser exploradas sistematicamente nos anos que antecedem o
ensino formal de modo ludico. (BUBLITZ, 2020, p.64)

Outra questdo importante a se destacar na BNCC € que ja nos primeiros
anos da educagéo infantil se introduz as nogdes de sons, como por exemplo, para o
bebé de zero a 1 ano e 6 meses se identifica como objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento do campo de experiéncias 0s tracos, sons, cores e formas:
“Explorar sons produzidos com proprio corpo € com objetos do ambiente” (BNCC,
2018, p.48).
Na etapa da educacédo béasica - anos iniciais do ensino fundamental, a BNCC
apresenta a relevancia de se atentar as caracteristicas da faixa etaria, que
(...) demandam um trabalho no ambiente escolar que se organize em torno
dos interesses manifestos pelas criangas, de suas vivéncias mais imediatas
para que, com base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente,
ampliar essa compreensao, o que se da pela mobilizacao de operagbes

cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para apreender o
mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar. (BRASIL, 2018, p.58-59)

Silva (2020), em concordancia com a BNCC, esclarece que a falta de
estimulos adequados compromete o futuro do aluno como leitor. Nos anos do 1° e 2°
espera-se que o0s alunos consigam atingir inUmeros objetivos de aprendizagens
relacionadas a consciéncia fonoldgica a fim de que se torne alfabetizado, de acordo
com a BNCC:

(...) “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonolégica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagcdo em
segmentos sonoros maiores como silabas e palavras). (BRASIL, 2018,
p.89- 90)

Na etapa do Ensino Fundamental para os anos de 1° e 2° na area da lingua
portuguesa, algumas habilidades estdo previstas para se desenvolverem apenas no

1° ano, outras apenas no 2° ano, ou ainda algumas habilidades devem ser
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desenvolvidas nos dois anos. Queremos aqui destacar no Quadro 1 as habilidades
que estimulam a consciéncia fonoldgica estabelecidas na BNCC.

QUADRO 1 - Habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular dos anos

de 1° e 2° ano do ensino fundamental na area de Lingua Portuguesa

HABILIDADES 1° ANO HABILIDADES 2° ANO

(EFO01LPO03) Observar escritas convencionais, comparando-as
as suas producdes escritas, percebendo semelhancas e
diferencas.

(EFO1LPO05) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como
representacao dos sons da fala.

(EFO1LP06) Segmentar oralmente palavras em silabas.
(EFO2LP02) Segmentar palavras

(EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua representagéo por em silabas e remover e substituir
letras. silabas iniciais, mediais ou finais
para criar novas palavras.

(EFO1LPO08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas,
partes de palavras) com sua representacao escrita.

(EFO01LP09) Comparar palavras, identificando semelhancas e
diferencas entre sons de silabas iniciais.

(EF01LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e
diferencas entre sons de silabas mediais e finais.

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-
linguas, com entonacao adequadas e observando as rimas.

(EF12LPO07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e
cangdes, rimas, aliteragbes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia das
musicas e seus efeitos de sentido.

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos
de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimenséo de
encantamento, jogo e fruigcao.

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras,
expressdes, comparacdes, relacionando-as com sensacfes e associacoes.

Fonte: Adaptado de BRASIL (2018).

As habilidades destacadas permitem que os educandos possam viver oS
processos da alfabetizacdo de forma completa, compreendendo a relacéo da lingua
falada com a escrita, que auxiliara para o desenvolvimento de uma alfabetizacdo
consolidada. Logo, é importante que os professores se dediquem ao conhecimento

deste assunto, e com isso ao estudo do documento apresentado neste trabalho,
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como também a outros materiais norteadores da educacdo, se colocando a

disposicao para aprender estratégias para a utilizacao de estimulos.

4.2 Consciéncia fonoldgica na Politica Nacional de Alfabetizacéo

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) € um documento que busca elevar
a qualidade da alfabetizacdo baseando-se em principios de evidéncias cientificas,
especificamente nas ciéncias cognitiva da leitura, que compreende que a
aprendizagem ndo ocorre de forma espontanea, e que a leitura e a escrita também
necessitam de um ensino explicito e sistematico, como ja foi mencionado ao longo
deste trabalho. Baseia-se também na abordagem fénica, na literacia familiar, nas
habilidades desenvolvidas na pré-escola, como também na determinacdo de
componentes essenciais na alfabetizagdo (BRASIL, 2019).

Durante a realizacdo dos estudos em busca da qualidade da alfabetizacéo
foram compreendidos como elementos pilares: a consciéncia fonémica, a instrucéao
fébnica sistematica, a fluéncia de leitura, o vocabulario e a compreensédo de textos
(BRASIL, 2019).

A PNA apresenta os niveis de literacia’ e compreende a relevancia da
consciéncia fonologica estando na base da piramide (da pré-escola ao fim do 1° ano
do ensino fundamental) para a aquisicdo de habilidades fundamentais para a
alfabetizacdo. Assim como, também, considera a consciéncia fonol6gica como
“‘essencial no processo de aprendizagem da leitura e da escrita, pois facilita a

compreensao do principio alfabéticos” (BRASIL, 2019, p.30).

> De acordo com a PNA a Literacia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes

relacionadas a leitura e a escrita, bem como sua prética produtiva. Pode compreender varios niveis:
desde o mais basico, como o da literacia emergente, até o mais avancado [...]. (BRASIL, 2019, p.21)
< http://portal.mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf>
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5 METODOLOGIA
5.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa fez parte de um estudo maior do Curso de
Fonoaudiologia da UFRGS, que buscou identificar o perfil da formacéao e atuacdo do
professor alfabetizador, e € intitulado “O que sustenta o fazer do professor na
alfabetizacdo: um estudo em Porto Alegre e Regido Metropolitana”. O estudo visa
um estudo de corte de procedimento transversal, ou seja, que visa investigar a
mesma variavel em participantes de diferentes localidades. E que também é
retrospectivo, pois “parte de registros feitos no passado até o presente”
(CARVALHO; DUARTE; MENEZES; SOUZA, 2019, p.43).

O presente estudo desenvolveu-se de forma exploratéria, sendo empregada
uma abordagem qualitativa que visou a andlise das respostas dos professores de 1°
e 2° ano que atuam em Porto Alegre. Quanto a abordagem qualitativa, isto significa
“(...) o aprofundamento da compreensdao de um grupo social” (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p.31) referente a importancia que os professores alfabetizadores
conferem a consciéncia fonolégica na alfabetizacdo através das bibliografias, os

tipos de jogos e atividades pedagogicas utilizadas.

5.2 Populag&o e Amostra

Quanto a coleta de dados, foi definida como populacdo—alvo 25 professores
das do 1° e 2° anos do ensino fundamental da rede privada, publica municipal ou
estadual, desta forma realizando um recorte dos dados da pesquisa maior do curso
de Fonoaudiologia da UFRGS. Para os critérios de inclusédo, a pesquisa considerou
as respostas do questionario de professores que estavam atuando no 1° e 2° anos
do ensino fundamental e, mais especificamente, dos professores atuantes na cidade
de Porto Alegre. E como critérios de exclusdo foram os professores que atuavam em

outros niveis e fora da regido de Porto Alegre.

5.3 Instrumento

Compreendendo o objetivo exploratorio do tema, se utilizou como instrumento

um questionario online com perguntas abertas e fechadas que foi disponibilizado por
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meio do Formulario Google (Anexo 1), ferramenta gratuita, e aplicado via e-mail,
aplicativo WhatsApp e outras redes sociais. O questionario se organiza em
secdes:1) Aceite dos termos do questionario e da participacao; 2) Identificacdo dos
integrantes do grupo de pesquisa, questdes como: idade, género, ano escolar, rede
de ensino, cidade em que atuam e tempo de experiéncia em sala de aula; 3) Sobre a
formacao; 4) Conteudos pedagdgicos referentes a obras utilizadas ao longo da sua
trajetéria como professor; 5) Jogos e materiais ludicos, sendo uma Unica questao
com 17 jogos relacionada a classificacdo da importancia da presenca de jogos e
materiais pedagodgicos em sala de aula e suas utilizacdes; e a secdo numero 6, que
ndo foi utilizada neste trabalho, sendo a se¢do das praticas pedagdgicas, ou as
concepcOes do professor sobre alfabetizacéo.

Importante ressaltar que tanto as obras literarias quanto os jogos foram
selecionados pelo grupo da pesquisa mais ampla do curso de fonoaudiologia com o

auxilio de dois juizes que fizeram a analise do questionario.

5.4 Método

Quanto a analise de dados, esta sobreveio a andlise das respostas das
perguntas da sec¢do 2 que possuia como foco a identificacdo dos participantes. Para
a verificacdo dos conhecimentos dos objetivos da pesquisa foram selecionadas as
respostas dos professores da cidade de Porto Alegre que atuam no 1° e 2° ano do
ensino fundamental em redes privadas e publicas, sendo elas estaduais ou
municipais. As respostas foram distribuidas em planilha Microsoft Excel para melhor
visualizacéo para analise.

O processo ocorreu da seguinte forma: primeiro, foram selecionadas as
respostas de todos os professores de Porto Alegre; segundo, foram filtradas apenas
as respostas dos professores que estavam atuando no 1° e 2° ano do ensino
fundamental. Foram entéo analisadas as respostas da se¢édo 4 que possuiam como
foco a classificagdo das obras utilizadas no embasamento do trabalho do professor
alfabetizador, dispondo de alternativas “sem importancia” a “essencial”. Também
foram analisadas as respostas da secédo 5, que versava sobre jogos e materiais
ludicos utilizados na pratica escolar e seus respectivos objetivos, de acordo com a

resposta dos professores. Desta forma, verificou-se o conhecimento dos professores
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em relacdo a importancia da consciéncia fonoldgica na alfabetizacdo para o dominio

do principio alfabético e discutindo com aspectos da literatura.

5.5 Aspectos éticos

O questionario utilizado como instrumento de coleta de dados foi submetido
ao Comité Etico para a realizacdo do Certificado de Apresentacdo para Apreciagio
Etica — CAAE, recebendo o niimero de parecer 30400620900005334.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Populacdo e amostra

Para melhor compreensdo do publico participante desta pesquisa foi
necessaria a organizacao dos dados de identificacdo de género, redes de ensino e
ano escolar atuante, bem como o conhecimento sobre a formacédo dos professores
alfabetizadores.

Mediante a andlise foi identificado que 100% dos entrevistados sédo de género
feminino, apesar de a pesquisa ter ocorrido através de um recorte de uma pesquisa
mais ampla. Foi verificada a participacdo de 25 professoras, sendo estas atuantes
em Porto Alegre, no 1° e 2° ano do ensino fundamental. Posteriormente, para
andlise dos dados que identificou a rede de ensino e o ano escolar em que 0s
participantes atuam, foi elaborado um grafico para possibilitar melhor compreenséao
dos leitores.

FIGURA 1 - Gréfico de identificacdo das redes de ensino e ano escolar em que os participantes da
pesquisa atuam

16 15
14 13
12 11
10 9
8 7
6
4 3
2 _
0
Particular Publica Publica 1° ano 2° ano 1°e 2° ano

Municipal Estadual

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Foi identificado um maior nimero de professores atuantes em escolas
publicas, contando também com duas profissionais que exercem fungbes em rede
particular e publica e outra professora pertencente as redes estadual e municipal. No
que se refere ao ano escolar, 15 integrantes sao professoras alfabetizadoras do
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primeiro ano e 13 integrantes sé@o professoras alfabetizadoras do segundo ano do
ciclo de alfabetizacdo. Destas, 3 s&o atuantes nos dois anos. Por fim, com objetivo
de identificacdo dos participantes, se destaca aqui o grafico referente a formacéo

dos participantes desta pesquisa.

FIGURA 2 - Gréfico de identificacdo da formacao dos participantes
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

E possivel verificar no gréafico que grande parte das professoras sdo formadas
em pedagogia, e a maior parte possui inicialmente formacdo em magistério/ensino
normal. Interessante destacar que ha uma porcentagem significativa de professoras

com especializacao, sendo predominante em psicopedagogia.

6.2 Bibliografias utilizadas pelos professores alfabetizadores para embasar sua

pratica pedagdgica

Neste topico, sera realizada a analise e discussao das bibliografias utilizadas
pelos professores alfabetizadores compreendendo o grau de importancia que estes
conferem a cada obra, seguindo a classificagdo: sem importancia, pouco importante,
muito importante e essencial para embasar o trabalho com 1° e 2° ano do ensino
fundamental. Inicialmente, cabe destacar que das 25 participantes uma delas néo

cumpriu um dos critérios que equivaleria a responder todo o questionario; desta
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forma, suas respostas ndo foram integradas para a andlise de dados. Os dados

foram compilados e ficaram assim dispostos:

TABELA 1 - Tabela de classificacdo de importancia de algumas obras que embasam a pratica
pedagogica do professor alfabetizador

Sem Pouco Muito Essencial
importancia  importante importante

Alfabetizac&o e Letramento/ Magda Soares 0 0 10 14
Alfabetizagéo e Linguistica/ Luiz Carlos 0 0 17 7
Cagliari

Consciéncia fonoldgica na educacéo infantil 0 1 10 13
e no ciclo de alfabetizag&o/ Artur Gomes

Morais

Neurociéncia na préatica pedagdgica/ Marta 0 0 16 8
Pires Relva

Pedagogia do oprimido/ Paulo Freire 0 3 16 5
Psicogénese da lingua escrita/ Emilia 0 0 7 17

Ferreiro e Ana Teberosky

Sistema de escrita alfabética/ Artur Gomes 0 0 13 11
de Morais
Teorias psicogenéticas em discusséo/ 0 2 15 7

Dantas e cols.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nesta tabela, € possivel perceber tipos de bibliografias voltadas para uma
metodologia analitica e outras obras voltadas para uma metodologia sintética
(SILVA, 2020). Como ja mencionado, essas indicacfes séo constituidas por Morais
(2020), o qual salienta a importancia de estarem interligados os métodos que
norteiam ambas as metodologias no processo de alfabetizacdo. No quadro
observamos as obras: Alfabetizacdo e letramento/Magda Soares, Pedagogia do
oprimido/Paulo Freire, Psicogénese da lingua escrita/Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky e Teorias psicogenéticas em discussao/Dantas e cols. como bibliografias
de referéncia para uma metodologia analitica. JA4 as obras: Alfabetizacdo e
linguistica/Luiz Carlos Cagliari, Consciéncia fonologica na educacado infantil e no
ciclo de alfabetizacdo, e Sistema de escrita alfabética/Artur Gomes Morais como

bibliografias de referéncia para uma metodologia sintética.
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FIGURA 3 - Tabela dos resultados das escolhas das participantes das obras voltadas para a
metodologia analitica (Baseado nos resultados da Tabela 1)
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Entre as bibliografias que contribuem para o embasamento linguistico e que
estabelecem relacdo com a consciéncia fonologica, foi identificado que para as
participantes elas possuem um grau de importancia, mas ndo sdo essenciais para
embasar sua pratica pedagdgica.

J& entre as bibliografias voltadas para uma metodologia analitica, isto é, com
a utilizacdo dos componentes interativo e sociocultural, identifica-se nos resultados a
preferéncia das participantes, que as classificam em maior parte como essenciais,
com excec¢ao para a obra de Paulo Freire, e outros participantes compreendem que
este bloco de bibliografias € pouco importante para o trabalho do alfabetizador.
Mesmo que as opcdes das bibliografias voltadas para a metodologia sintética
estejam em desfavor, devido a uma quantidade menor de opg¢éo de obras, é visivel
que em termos de essencial o0 aparato bibliografico para uma metodologia analitica
tem um namero maior de preferéncias.

Conforme especificado no referencial teérico, em concordancia com as
autoras Silva (2020) que traz referéncia a Magda Soares e com as contribuicfes de
Scherer (2020), a alfabetizacdo engloba trés vertentes que devem ser consideradas
essenciais e desenvolvidas: consciéncia fonolégica e compreensao do principio
alfabético, valorizando o0 ensino explicito, e o letramento, que refere-se a
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compreensao de que a leitura e a escrita possibilitam ao sujeito se comunicar com 0
meio, interferir e questionar a sua realidade (SCHERER; WOLFF, 2020). Desta
forma, como visto na analise de dados as entrevistadas ndo compreendem como
essenciais as bibliografias voltadas para os conceitos linguisticos, e sim as
bibliografias que vao contribuir para sua prética para desenvolver o ambito
sociocultural, o letramento. Contudo, como j& referido por Morais (2020), ndo ha a
necessidade de o educando desenvolver sozinho habilidades que podem ser
ensinadas pelo professor, o que contribuira para esse processo de integracao
simultanea entre as vertentes da alfabetizacdo citadas pelos autores que

contribuiram neste trabalho.

6.3 Jogos e atividades
6.3.1 Jogos utilizados

Neste item, serdo analisados quais dos 17 jogos e atividades ludicas
dispostos no questionario sao utilizados pelos professores alfabetizadores do 1° e 2°
ano do ensino fundamental. Os 17 jogos foram organizados em ordem crescente
relativos a preferéncia de utilizacdo na pratica pedagodgica dos professores
alfabetizadores. Contudo, alguns jogos ficaram dispostos ho mesmo nivel, devido a

mesma quantidade de votos. Vejamos a seguir:

TABELA 2 - Tabela comparando os jogos e atividades ludicas utilizadas pelos professores

Jogos e Atividades N° de professoras
que utilizam

1° Letras moveis 22
2° Jogo de encaixe ou outro jogo de identificar a letra inicial da palavra 20
3° Silabas moveis 18

Jogo de mudar letra e mudar palavra 18
4° Jogos com palavras que rimam 16

Bingo de formar palavras 16

Continua



32

5° Jogo da forca 12
Palavra secreta (charadas de formacédo de novas palavras)
12
6° Cruzadinha 11
Montar sequéncia l6gica e narrar 11
7° Jogos com rimas que completam os versos 10
8° Lince boquinhas 8
9° Organizar frases 7
Imagens para supor qual é a pergunta .
10° Jogo com cartas com personagens, situagdes, lugar, e outros elementos 6
sorteados para desenvolver narrativas
11° Completar frase com palavra 5
12° Descobrir incoeréncias nas frases 3

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Os jogos mais utilizados pelos professores sdo as letras moéveis; jogo de

encaixe ou outro jogo de identificar a letra inicial da palavra; silabas moveis; jogo de

mudar letra e mudar palavra; jogos com palavras que rimam; e bingo de formar

palavras. Houve também o0s jogos que obtiveram uma porcentagem igual de votos

entre utilizados e ndo utilizados, sendo eles o jogo da forca; palavra secreta

(charadas de formacdo de novas palavras); cruzadinha; e montagem de sequéncia

l6gica. Outros jogos, como aqueles com rimas que completam os versos; lince

boquinhas; organizacdo de frases; imagens para supor qual é a pergunta; cartas

com personagens, situagoes, lugar, e outros elementos sorteados para desenvolver

narrativa; completar frase com palavra; e descobrir incoeréncias nas frases foram os

menos utilizados pelos professores em suas praticas.
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6.3.2 Jogos e seus objetivos

Em seguida, apés a visualizacdo da quantidade de jogos utilizados, cabe aqui
neste tépico destacar os objetivos que os professores alfabetizadores pretendem na
aplicacdo dos jogos mais escolhidos, e se ha objetivos voltados para o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica.

Os graficos seguintes esclarecem o0s objetivos dos jogos e a estimativa de
utilizacdo do mesmo objetivo para as entrevistadas. No entanto, € importante
destacar que durante a analise foi possivel verificar que algumas das entrevistadas
apenas confirmaram a utilizacdo dos jogos e ndo especificaram 0s objetivos para tal.
Desta forma, foram analisados 0s jogos que obtiveram maior niumero de escolhas
pelas entrevistadas e os objetivos que apareceram duas ou mais vezes. Sendo eles
precisamente identificados no quadro abaixo.

QUADRO 2 - Quadro dos jogos nos quais 0 objetivo "consciéncia fonoldgica" esteve presente

1. Letras moveis

2. Jogo de encaixe ou outro jogo de identificar a letra inicial da palavra

3. Jogo de mudar letra e mudar palavra

4. Bingo de formar palavras

5. Silabas moéveis

6. Jogo da forca

7. Jogos com palavras que rimam

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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FIGURA 4 - Gréfico dos objetivos das entrevistadas na utilizacéo do jogo de letras moveis
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A quantidade de professores que utilizam o material pedagdgico das letras
moveis € um namero significativo. Verifica-se que 32% das entrevistadas utilizam o
material para reconhecer letras e 42% para formar palavras, como também ha
objetivos que contemplam a consciéncia fonoldgica. Por exemplo, 19% das
professoras tém como objetivo, na utilizacao deste jogo, a identificacdo, formacéo e
separacdo de silabas, 0 que exige do educando o envolvimento com os sons das
silabas, atingindo, na analise desses objetivos, subsidios para o desenvolvimento da
consciéncia silabica. Vé-se uma porcentagem menor, de 7%, que visa 0 objetivo
relacionado especificamente com a representacdo sonora das letras, os fonemas.
Importante aqui destacar, como mencionado na revisao tedrica por Ramos (2020) e
Morais (2020), se os professores compreendem que ao optarem por determinados
objetivos estdo trabalhando com a consciéncia fonologica em sua pratica
pedagdgica, ou se s6 percebem esta pratica quando trabalham especificamente o

nivel do fonema.
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FIGURA 5 - Gréfico dos objetivos das entrevistadas na utilizacéo do jogo de encaixe ou outro jogo de
identificar a letra inicial da palavra
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No gréafico € possivel identificar que na utilizacdo do jogo de encaixe ou outro
jogo de identificar a letra inicial da palavra, 87% das entrevistadas possuem como
objetivo reconhecer a letra inicial da figura. Ndo ha mais esclarecimentos nas
respostas quanto a se este objetivo do reconhecimento da letra ocorre apenas a
partir do nome da letra ou se durante esta pratica pedagogica engloba a consciéncia
dos sons das letras e do principio alfabético, como ja citado Scliar Cabral por
Scherer (2020), que esclarece a importancia do conhecimento das regras do uso do
sistema alfabético e ndo s6 da nomeacao das letras.

No entanto, ha uma parcela inferior de 13% que utiliza o jogo para fazer
associacdo entre letra e som que contempla, como apontado no tépico da
consciéncia intrassilabica deste trabalho, a partir deste objetivo, a possibilidade de
desenvolver aliteracdes com o reconhecimento dos sons do inicio das palavras

equivalentes.
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FIGURA 6 - Gréfico dos objetivos das entrevistadas na utilizagéo do jogo de mudar letra e mudar
palavra
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Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Identificamos que as entrevistadas utilizam como objetivo maior mudar a letra
inicial da palavra; em seguida, a percepcao de que mudando a letra inicial hd uma
outra palavra, e com votos correspondentes a representacdo dos sons das letras.
Neste jogo é possivel identificar que as professoras utilizam objetivos que trabalham
a consciéncia fonoldgica, especificamente no nivel da consciéncia intrassilabica,
através do reconhecimento da letra inicial, que desenvolve as aliteracdes. Como
também €& possivel verificar objetivos mais complexos para desenvolver a
consciéncia fonologica, como por exemplo, a utilizacdo do jogo para a percepcao de
gque uma determinada sequéncia de letras representa o mesmo fonema,
desenvolvendo o nivel da consciéncia fonémica. Por meio dos objetivos € possivel
confirmar as habilidades previstas na BNCC sendo desenvolvidas, sendo elas:
“Observar escritas convencionais, comparando-as as suas producgfes escritas,
percebendo semelhancas e diferencas”, “Reconhecer o sistema de escrita alfabética
como representacdo dos sons da fala” e “Identificar fonemas e sua representacao

por letras” (BRASIL, 2018).
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FIGURA 7 - Gréfico dos objetivos das entrevistadas na utilizacéo do jogo bingo de formar palavras
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Verificamos que seis das professoras utilizam o jogo para organizar as letras
formando palavras, quatro professoras para identificar as letras, igualmente, outras
quatro para aplicar o sistema alfabético na formacao de palavras, duas para leitura,
e duas para identificar as letras e sons da palavra. Desta forma, é possivel verificar
gue, neste jogo, grande nimero de professoras ndo se preocupa em trabalhar com o
objetivo de desenvolver a consciéncia fonologica através da identificacdo dos sons
de letras e palavras ou com o objetivo de ampliar as regras do sistema alfabético
que também contribuem para a reflexdo dos sons da fala - como por exemplo,
através do reconhecimento de que palavras podem ser parecidas, sendo diferentes
em seus sons apenas quando ha mudanca de um grafema que representa o som

que diferencia as palavras.
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FIGURA 8 - Grafico dos objetivos das entrevistadas na utilizacdo do jogo de silabas moveis
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Constata-se uma porcentagem maior no objetivo de formar palavras. Os
demais objetivos apresentam-se semelhantes em quantidade de escolha, quanto a
finalidade de trabalhar as silabas, dado que, conforme referido no embasamento
tedrico, a consciéncia silabica se desenvolve através da manipulacéo e identificacao
das silabas sejam elas iniciais, mediais ou finais. = Desenvolvem-se, assim,
habilidades previstas na BNCC, como por exemplo: “Comparar palavras,
identificando semelhancas e diferengas entre sons de silabas iniciais"; “Comparar
palavras, identificando semelhancas e diferencas entre sons de silabas mediais e
finais” (BRASIL, 2018).
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FIGURA 9 - Gréfico dos objetivos das entrevistadas na utilizacéo do jogo da forca
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nesta Figura verificamos que quatro professoras utilizam o jogo da forca com
objetivos voltados para o desenvolvimento da consciéncia fonémica, e duas
professoras com o objetivo de formar palavras. E interessante destacar que este foi
0 jogo que se apresentou com menos preferéncia para a formacgédo de palavras se
comparado aos outros jogos analisados; e com preferéncia maior para a utilizacao
da consciéncia fonoldgica, que como indicado neste trabalho, € uma habilidade mais
complexa e que requer maior maturidade dos alunos para a compreenséo dos sons
dos fonemas, o que € normalmente desenvolvido simultaneamente com a
compreensao da escrita. Este jogo possibilita o desenvolvimento da habilidade
prevista na BNCC de “Identificar fonemas e sua representagao por letras” (BRASIL,
2018).
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FIGURA 10 - Grafico dos objetivos das entrevistadas na utilizagdo do jogo com palavras que rimam
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os objetivos elencados pelos professores na utilizacdo dos jogos com
palavras que rimam distribuem-se em desenvolver consciéncia fonoldgica e associar
som e escrita (trés votos das educadoras), e 0s objetivos consciéncia de rimas e
andlise das partes das palavras compreendendo diferencas e semelhancas (dois
votos), percepcado de que palavras diferentes possuem fonemas iguais (dois votos) e
leitura (dois votos). E visivel que, assim como para os alunos a habilidade da
consciéncia intrassildbica no nivel da rima possui uma facilidade maior em suas
percepcdes sonoras através da sensibilidade na identificacdo das semelhancas,
esse aspecto apresentou-se também com mais facilidade para os professores pela
utilizacdo do jogo para trabalhar a consciéncia fonoldgica. Utilizar-se de jogos com
palavras que rimam contribui significativamente para trabalhar de forma ludica, ao
mesmo tempo que desenvolve habilidades previstas na BNCC, como por exemplo,
“Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com entonagédo adequada e
observando as rimas” (BRASIL, 2018).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi motivada pela busca de identificacdo do
conhecimento dos alfabetizadores com relagdo a importancia da consciéncia
fonolégica na alfabetizacdo, bem como sua resposta em relagdo ao seu fazer
pedagogico apds o entendimento deste conhecimento. A investigacdo percorreu as
contribuicdes de autores conhecidos que integram seus estudos na area, e utilizou-
se de um questiondrio que, mesmo em meio aos desafios das andlises das
respostas dos contribuintes, proporcionou o conhecimento acerca de como O0s
professores alfabetizadores compreendem a importancia da consciéncia fonolégica
na alfabetizacdo e suas a¢des diante desta consciéncia.

A investigagao considerou que tanto na literatura escolhida pelas professoras
quanto na escolha dos objetivos estabelecidos nos jogos e atividades, a pratica
pedagogica do professor alfabetizador compreende a consciéncia fonolégica como
importante, mas ndo como um componente essencial para o0 processo de
alfabetizacdo. Conclui-se que os objetivos estabelecidos pelas alfabetizadoras com
a utilizacdo de jogos e atividades em sua pratica docente sdo, na maior parte,
direcionados para o reconhecimento das letras e formacao de palavras. Na escolha
por suas referéncias tedricas, h4 uma porcentagem maior de docentes que
compreendem como essencial a escolha de obras voltadas para estudos do ensino
analitico, ou seja, 0 componente sociocultural, o letramento. Conforme discutimos, o
componente linguistico é essencial no processo da alfabetizagdo para o dominio do
principio alfabético, assim como os componentes do processo da alfabetizacdo que
desenvolvem o ensino analitico. Ndo ha uma hierarquia do mais essencial para o
menos essencial; ambos se complementam, dependem um do outro, devem
interagir simultaneamente para que haja uma alfabetizacéo consolidada.

Apesar disso, é importante que seja valorizado que h& professoras que
tiveram seus objetivos voltados para a consciéncia fonoldgica com especificagbes
diferentes. Arrisca-se dizer que ou as professoras ndo compreendem quando estao
trabalhando a consciéncia fonoldgica por nédo té-la nomeado desta forma, ou, como
ja citado nesse trabalho, s6 compreendem quando estdo trabalhando o nivel
fonémico; ou mesmo simplesmente compreendem bastante a intencionalidade de
sua pratica, contudo, escrevem suas respostas com palavras que néo

estabeleceram uma relagéo tao clara para o objetivo.



42

Por outro lado, também ha de se considerar que a analise do questionario,
especificamente da pergunta sobre 0s jogos e atividades que apresentava respostas
abertas, foi um desafio expressivo na realizacdo do trabalho, uma vez que a
consciéncia fonoldgica € um assunto recente para a pesquisadora, que possui pouca
experiéncia na compreensdo de como utilizar os jogos. Para que se atinja esta
finalidade serdo necessarios mais estudos sobre o assunto, gerando maior
conhecimento referente a consciéncia fonologica, explorando o maximo possivel as
contribuicbes dos jogos e atividades para o desenvolvimento da consciéncia
fonologica no processo de alfabetizagdo. Este mesmo entendimento também é
atrelado ao conhecimento que os professores alfabetizadores devem desenvolver
para entender sobre essa habilidade metalinguistica, e assim aprimorar seu fazer

pedagogico.
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O perfil da formacao e atuagao do
professor alfabetizador

Convidamos o(a) senhor(a) para participar como voluntario(a) da pesquisa: o perfil da
formagao e atuagdo de Professores de escolas publicas e privadas que atuem no 1° e 2°
ano do Ensino Fundamental no municipio de Porto Alegre-RS. O estudo faz parte da
pesquisa O QUE SUSTENTA O FAZER DO PROFESSOR NA ALFABETIZAGAO: UM ESTUDO
NA REGIAO DE PORTO ALEGRE, realizada na Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia, Parecer CAAE:
30400620.9.0000.5334 o qual esta sob a responsabilidade da pesquisadora Prof2. Ana
Paula Rigatti Scherer (e-mail: rigatti.scherer@gmail.com; whatsapp (51) 985676766. Em
caso de duvidas, vocé pode entrar em contato conosco em qualquer momento ao longo
da realizacao da pesquisa.

0 objetivo desta pesquisa é identificar qual é o conhecimento dos professores a respeito
do sistema de escrita alfabético; identificar quais conhecimentos linguisticos sao
utilizados pelo professor na pratica de alfabetizagao; identificar qual é o conhecimento
do professor e se ele utiliza alguma metodologia de alfabetizagao e identificar quais sdo
as praticas desenvolvidas pelo professor para o processo de alfabetizagao.

Os dados e materiais serao utilizados somente para esta pesquisa, mantendo-se
sigilosos, e sua divulgagado ocorrera somente em eventos e/ou publicagdes de cunho
cientifico, ndo havendo identificagao de qualquer participante, sendo assim, assegurada
a sua privacidade. Vocé é livre para decidir participar ou ndo da pesquisa. Caso opte por
nao participar, ou resolver a qualquer momento desistir, ndo sofrerd nenhum tipo de dano
ou punicado e nada sera cobrado por sua participagao. Se decidir participar, basta marcar
a opgao “Sim, concordo e aceito responder a pesquisa” e o seu consentimento sera
registrado.

*Qbrigatério

1. Vocé aceita responder esse questionario, concordando com os termos de *
participagdo dessa pesquisa?
Marcar apenas uma oval.

) Sim, concordo e aceito participar da pesquisa Pular para a pergunta 3

) N3o

2. Sevocé concorda em participar da pesquisa, aceitaria participar de 3 encontros
do Grupo Focal (remoto) em dia e horario a combinar? Se sim, pode informar seu
e-mail?

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings 1126
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Identificacdo

3. Idade*

Apenas numerais (por exemplo: 30)

4. Género*

Marcar apenas uma oval.

() Masculino

() Feminino

() Nao binario

() Prefiro ndo responder

() outro:

5. Ano(s) escolar(es) em que atua: *

(se necessario, pode marcar mais de uma resposta)
Marque todas que se aplicam.

|| educacio infantil
[ 11°ano

[ ]20ano

[ 13°a05°ano

[ ]16°a09°ano

[ | outro:

6. Rede de ensino em que atua *

(se necessario, pode marcar mais de uma resposta)

Marque todas que se aplicam.
7\ particular

|| ptiblica municipal

_—Y publica estadual

i\ publica federal

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1MSURItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings
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7. Cidade em que atua *
(se necessario, pode marcar mais de uma resposta)

Marque todas que se aplicam.

7 Alvorada

|| cachoeirinha

[ | canoas

[] Charqueadas
|| Eldorado do Sul
7] Esteio

| | Gravatai

|| Guaiba

.| Nova Santa Rita
;J Novo Hamburgo
j Portao

" | Porto Alegre
|| sd0 Leopoldo
7\ Sapucaia

[ ] viamao

| | Outro:

Tempo de experiéncia (em anos) em sala de aula nas seguintes etapas escolares:

8. Tempo de experiéncia em sala de aula na educagéo infantil: *

Apenas numerais (por exemplo: 2). Caso ndo tenha experiéncia neste ano, responda 0.

9. Tempo de experiéncia em sala de aulano 1° ano: *
Apenas numerais (por exemplo: 2). Caso nao tenha experiéncia neste ano, responda 0.

10. Tempo de experiéncia em sala de aula no 2° ano: *

Apenas numerais (por exemplo: 2). Caso ndo tenha experiéncia neste ano, responda 0.

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1MSURItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings 3/26
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11. Tempo de experiéncia em sala de aula do 3° ao 5° ano *
Apenas numerais (por exemplo: 2). Caso ndo tenha experiéncia neste ano, responda 0.

12.  Tempo de experiéncia em sala de aula do 6° ao 9° ano *

Apenas numerais (por exemplo: 2). Caso néo tenha experiéncia neste ano, responda 0.

13. Formacao *
(se necessario, pode marcar mais de uma resposta)

Marque todas que se aplicam.

| Magistério/Ensino Normal
[] Pedagogia

|| outros cursos superiores
[] Especializagao

r' Mestrado

|| Doutorado

|| Pés-doutorado

|| Cursos de extensdo/formagao
Pular para a pergunta 14

Descreva sobre sua formagao

14.  Outros cursos superiores completos
Especifique qual curso. Caso néo tenha outro curso, passe para a pergunta seguinte.

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1MSURItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings
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15. Especializagédo

Especifique qual &rea. Caso ndo tenha, passe para a pergunta seguinte.

16. Mestrado

Especifique qual &rea. Caso nao tenha, passe para a pergunta seguinte.

17. Doutorado

Especifique qual drea. Caso nao tenha, passe para a pergunta seguinte.

Que obras vocé adquiriria para embasar o trabalho como 1° e
2° ano do Ensino Fundamental?

De acordo com as teméticas e pequena sinopse extraida do site
das editoras apresentando cada livro, marque nas opgdes

. abaixo o grau de importancia de cada uma no seu trabalho.
Conteudos

pedagdgicos Alternativas:
1-Sem importancia
2 - Pouco importante
3 - Muito importante
4 - Essencial

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1MSURItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings
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18. Alfabetizagdo e letramento/Magda Soares *

Magda Soares, uma das maiores especialistas brasileiras em alfabetizagao, apresenta
concepgdes e praticas que envolvem os temas da alfabetizagao e letramento. O livro é
dividido em trés partes. Nas duas primeiras, a autora trata, respectivamente, das
concepgoes e praticas que envolvem os temas da alfabetizagao e letramento na escola,
enquanto a terceira funciona como um espago de unido entre teoria e agao, a partir de
uma perspectiva politico-social.

Magda Soares

Alfabetizacao
e letramento

Alternativas:
Marcar apenas uma oval.
() Sem importancia
() Pouco importante
() Muito importante
() Essencial

() Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1MSURItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings 6/26
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19. Alfabetizacdo e Linguistica/Luis Carlos Cagliari *

Compreender a hatureza da escrita, suas fungdes e usos é indispensavel para quem se
propde a tarefa da alfabetizacdo. E o que oferece esta obra; conhecimentos linguisticos
Uteis na busca de solugdes para problemas técnicos relativos a fala, a escrita e a leitura
infantis - sem perder de vista o papel que a escola desempenha na sociedade.

Alternativas:
Marcar apenas uma oval.

() Sem importancia
@ Pouco importante
() Muito importante
() Essencial

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings
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20. Consciéncia fonoldgica na educacao infantil e no ciclo de alfabetizagdo/Artur *
Gomes de Morais

Utilizando jogos, poemas e cantigas, o ensino de alfabetizacdo aqui exposto visa
incentivar as criangas a assumir uma atitude curiosa e prazerosa ao brincarem com as
palavras orais e escritas de nossa lingua.

CONSCIENCIA FONOLOGICA

NA EDUCAGAO INFANTIL
E NO CICLO DE ALFABETIZACAD
ARTUR GOMES DE MORAIS

autinticn

Alternativas:
Marcar apenas uma oval.
() Semimportancia
C) Pouco importante
@ Muito importante

() Essencial

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings 8/26
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21. Neurociéncia na pratica pedagdgica/Marta Pires Relva *

Neurociéncia na pratica pedagdgica' ressalta o conhecimento adquirido por meio de
abordagens tedricas, reflexdes, discussdes e praticas pedagdgicas, refletindo e
redimensionando estas praticas como objetivo principal no entendimento sobre a
biologia cerebral e suas interfaces no desenvolvimento das inteligéncias e da
aprendizagem cognitiva e emocional.

Marta Pires Relvas

NEUROCIENCIA
NA PRATICA
 PEDAGOGICA

Alternativas:
Marcar apenas uma oval.

() Sem importancia
() Pouco importante
() Muito importante

() Essencial

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1MSURItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings 9/26
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22. Pedagogia do oprimido/Paulo Freire *

Neste livro Paulo Freire propde a pedagogia com uma nova forma de relacionamento
entre professor, estudante, e sociedade. Dedicado aos que sdo mencionados como "os
oprimidos" e baseado em sua prépria experiéncia ajudando adultos a aprender a ler e
escrever, Freire inclui uma detalhada andlise de classes marxista em sua exploragao da
relagdo entre os que ele chama de "colonizador" e "colonizado'.

Paulo antz?

Alternativas:
Marcar apenas uma oval.

() Sem importancia
C) Pouco importante
() Muito importante

() Essencial

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings 10/26
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23. Psicogénese da lingua escrita/Emilia Ferreiro e Ana Teberosky *

Nesta obra paradigmética, adotada em todo mundo, as autoras utilizam a
psicolinguistica contemporanea e a teoria de Piaget para demonstrar como a crianga
constroi diferentes hipoteses acerca do sistema de escrita, antes de chegar a
compreender as hipoteses de base do sistema alfabético, oferecendo um subsidio
Unico para professores, psicopedagogos, linguistas e todos aqueles preocupados com
a educacio eficaz.

PSICOGENESE DA
LINGUA ESCRITA

Emilia Ferreiro « Ana Teberosky

Alternativas:
Marcar apenas uma oval.

() Sem importancia
Q Pouco importante
() Muito importante

() Essencial

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings
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24. Sistema de escrita alfabética/Artur Gomes de Morais *

Os autores, especialistas na area, apresentam sugestdes de como o assunto pode ser
tratado, descrevendo as condi¢des didaticas necessdrias para uma aprendizagem
significativa. Neste volume da colegao, Artur Gomes de Morais identifica as
especificidades e inter-relagcoes dos processos de alfabetizagao e letramento, propondo
o0 ensino sistematico da notagao alfabética aliado a vivéncia cotidiana de praticas de
leitura e escrita.

Como Eu Ensing
———

Stskema
de escrika

alfabética

Alternativas:
Marcar apenas uma oval.
Sem importancia
Pouco importante
Muito importante

Essencial

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1MSURItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings 12/26
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25. Teorias psicogenéticas em discussdo/Dantas e cols. *

Trés professoras da Universidade de Sao Paulo, da area de psicologia do
desenvolvimento e aprendizado, analisam substantivos em psicologia a luz das teorias
de Piaget, Vygotsky e Wallon. Entre eles, os fatores biolégicos e sociais no
desenvolvimento psicolégico e a questao da afetividade e da cognicao.

YVES DE LA TAILLE

PIAGET

MARTA KOHL DE OLIVEIRA

VGOTSKY

HELOYSA DANTAS

WALLON

TEQRIAS PSICOGENETICAS EM DISCUSSAD

LI -

p—-1
Alternativas:
Marcar apenas uma oval.
) Sem importancia
; Pouco importante

() Muito importante

() Essencial
Na prética escolar, costumamos propor jogos e atividades ludicas.
Dos tipos de jogos apresentados abaixo (ou similar), escreva
sucintamente SOMENTE nos que utiliza (SE NAO UTILIZA, NAO
ESCREVA NADA) com que OBJETIVOS PEDAGOGICOS aplica a
atividade.

Jogos e Por exemplo:

materiais

lidicos EX: CASO UTILIZE o jogo Cacga-Palavras, os objetivos podem ser,

entre outros: reconhecer palavras; identificar inicio - final de
palavras; identificar letras que se repetem nas palavras; reconhecer
tamanho das palavras; ampliar vocabulario.

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings 13/26
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26. 'Lince Boquinhas

27. Letras moveis

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings

14/26
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28. Jogo de encaixe ou outro jogo de identificar a letra inicial da palavra

29. Jogo de mudar letra e mudar palavra

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings

15/26
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30. Cruzadinha

31. Bingo de formar palavras

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings

16/26
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32. Silabas moéveis

33. Palavra secreta (charadas de formagéao de novas palavras)

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings

17/26
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34. Jogo de Forca

35. Jogos com palavras que rimam

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings

18/26
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36. Jogo com rimas que completam os versos

37. Montar sequéncia légica e narrar

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings

19/26
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38. Jogo com cartas com personagens, situagoes, lugar, e outros elementos
sorteados para desenvolver narrativa

39. Imagens para supor qual é a pergunta

"= Ménical.
QUALE A
PERGUNTA?

Mauricio de Sousa e Poulo Tadey

{-!; 40 Ngures pero d2er quais
_&‘3 05 divides dos personagens

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings 20/26
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40. Completar frase com palavra

41. Organizar frases

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1M5URItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings

21/26
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42. Descobrir incoeréncias nas frases

ANA CRISTINA TERREAEA E CRISTINA BAULLZAR FRUE(R

FRASES
ABSURDAS

DESCUBRA O QUE ESTA ERRADO
EM CADA FRASE

Na sua concepcao de alfabetizagdo (1° e 2° ano), marque as
. préticas pedagdgicas com as quais concorda com V
Praticas j F
(verdadeiro) e com F (falso) aquelas com as quais néo

pedagdgicas concorda.

43. Considero que a alfabetizagdo parte do uso social da escrita. E por este
caminho que devemos pautar o processo de alfabetizagédo. A crianga
compreende naturalmente os demais requisitos da linguagem escrita.

Marcar apenas uma oval.

() V (verdadeiro)

() F(falso)

44. Considero que o contexto de uso social da escrita faz parte do processo de
alfabetizagé@o, mas também é necessario explicitar o principio alfabético da

linguagem escrita desde o inicio do processo de alfabetizagao.
Marcar apenas uma oval.

(") V (verdadeiro)

() F (falso)

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1MSURItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings

66
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45. Penso que a constante exposi¢ao a textos e palavras significativas, de forma *

escrita, faz com que a crianga espontaneamente aprenda a escrever.
Marcar apenas uma oval.

(") V (verdadeiro)

() F (falso)

46. Penso que devemos ensinar a decodificagdo das letras da palavra (relacionar *

a letra com o som), desde o inicio do processo de alfabetizagdo. Refletir sobre

a forma da palavra escrita é imprescindivel.

Marcar apenas uma oval.

() V (verdadeiro)

() F (falso)

47. Considero importante trabalhar com os alunos a compreenséo da leitura *

desde o inicio da alfabetizacao, oralmente, através da leitura feita pelo

professor.
Marcar apenas uma oval.

(") V (verdadeiro)

) F (falso)

48. Considero importante trabalhar a compreensao da leitura somente quandoa *

crianca ja consegue ler com mais autonomia. Antes da compreensao textual,
deve-se priorizar a escrita.

Marcar apenas uma oval.

() V (verdadeiro)

() F(falso)

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1MSURItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings 23/26
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49.

50.

51.

52.

https://docs.google.com/forms/d/1iSL1MSURItjdVxSF_nPR1SpaifT_aQ5UNiozFAM3X5s/edit#settings

68
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Considero necessario incentivar o aluno a refletir sobre a fala (relagao
oralidade-escrita), desde o primeiro momento, para aprender a segmentar as
palavras e chegar a relagdo fonema-grafema. As hipéteses da escrita levam
em conta a fala, em um primeiro momento, e aos poucos a unido das letras

com sons.
Marcar apenas uma oval.

(") V (verdadeiro)

() F (falso)

Considero necessdrio expor as criangas as letras no ambiente da sala de aula, *
para as identificarem graficamente e saberem nomea-las. As hipdteses da
escrita levam em conta o grafismo, em um primeiro momento, depois a fala.

Marcar apenas uma oval.

() V (verdadeiro)

() F (falso)

N&o considero necessario ensinar ou apresentar as regras contextuais da *

escrita (RR, QU, GU, AQ, AM, etc) antes do 3° ano do Ensino Fundamental.
Marcar apenas uma oval.

)V (verdadeiro)
() F(falso)

Considero importante ensinar ou apresentar as regras contextuais da escrita  *

(RR, QU, GU, A0, AM, etc) desde o momento em que a crianga estd na fase
alfabética de escrita.

Marcar apenas uma oval.

(") V (verdadeiro)

() F (falso)

24/26
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53.

54.

55.

56.

O perfil da formagéo e atuagao do professor alfabetizador

Considero que quanto menos intervengéo do professor no ensino da escrita,
melhor. Através das hipéteses de escrita da criancga, ela evolui naturalmente
para a grafia correta da palavra.

Marcar apenas uma oval.

() V (verdadeiro)
() F (falso)

Considero que as intervengdes do professor no ensino da escrita sdo
necessdrias. Respeitando a hipétese de escrita da crianga, o professor deve
mostrar a escrita correta das palavras.

Marcar apenas uma oval.

() V (verdadeiro)

() F(falso)

Acredito que o aluno deve reconhecer todos os tipos de letra (maitscula,
minuscula, cursiva), desde o inicio da alfabetizagdo, para facilitar sua leitura,
ainda que possa utilizar a letra mailuscula para escrever.

Marcar apenas uma oval.

() V (verdadeiro)

) F (falso)

Acredito que primeiramente a crianga deva usar apenas a letra maitiscula
(bastao) para facilitar o processo de escrita e, quando ja domina esta, pode
ser apresentada para as grafias mintsculas e cursiva.

Marcar apenas uma oval.

() V (verdadeiro)

() F (falso)
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57.

58.

O perfil da formagao e atuagao do professor alfabetizador

Considero que, quando o professor vai ler um texto para os alunos dos anos
iniciais, deve sempre simplificar a linguagem, adequando as palavras ao que é
familiar para estes, com o objetivo de facilitar a compreensao. As
caracteristicas do texto escrito sdo assimiladas no manuseio frequente dos
livros.

Marcar apenas uma oval.

() V (verdadeiro)

() F (falso)

Considero que, quando o professor vai ler um texto para os alunos dos anos
iniciais, este também deve ser lido na integra, com as palavras tais como
estdo escritas, explicando-as, quando necessario, para ampliar o vocabulario,
a capacidade de compreensao do aluno e facilitar a assimilagédo das
caracteristicas do discurso escrito.

Marcar apenas uma oval.

(") V (verdadeiro)

() F (falso)

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.
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