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Resumo: Esse artigo trata-se de um recorte de uma pesquisa de doutorado, em andamento,
qualitativa de orientagdo fenomenoldgica que busca compreender como se mostram as
experiéncias vividas por licenciandas e licenciandos em Educacdo do Campo - Ciéncias da
Natureza e Matematica, da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), em Cyberformacao.
Para a producdo de dados utilizamos: memoriais reflexivos e cartas trocadas entre a
pesquisadora e os discentes participantes; atividades sincronas e assincronas, incluindo as
gravagdes de dudio e video, o registro de interagdes via grupos do WhatsApp; e, um
questiondrio via Google Forms. A andlise dos dados orienta-se pela concepg¢do de circulo
hermenéutico de Paul Ricoeur e até o momento aponta para a construgdo de trés categorias: (1)
Cyberformacgdo: desafios e dificuldades que emergem no processo formativo em Educagdo do
Campo — Ciéncias da Natureza e Matemadtica e, (2) Processos de reconhecimento de si e do
outro como ser-no-campo produtor de conhecimentos (saber cientifico/tradicional); (3)
Potencialidades que emergem da compreensdo de si em um processo de forma/acdo:
cyberformagdo como espago-tempo de reflexoes.

Palavras-chave: Licenciatura em Educacdo do Campo. Ciéncias da Natureza e Matematica.
Formacao de Professores.

1. Introducao

Os Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo sdo resultados da luta dos

movimentos sociais € dos povos do campo “por seus direitos civis, sociais e politicos,
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principalmente pela terra associado as condigdes dignas de vida” (BORGES; SILVA, 2012, p.
212).

Tais Licenciaturas visam formar docentes, por drea do conhecimento, para a atuacio
nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio em escolas do campo e para a
gestdo de processos educativos escolares e comunitarios.

Dentre os desafios enfrentados por essas Licenciaturas temos uma forma/agdo
(BICUDOQO, 2003) docente em termos de um ser-com, pensar-com € saber-fazer-com-
tecnologias-digitais (ROSA, 2015). Desafio esse que se tornou ainda mais evidente diante das
mudangas impostas pela Pandemia da COVID-19, transformando mais uma vez o contexto da
formacdo docente, expondo/salientando o fato de que “ha [inimeros] aspectos a serem
investigados quando [...] as Tecnologias Digitais participam dos processos educativos”
(ROSA; SEIDEL, 2014, p. 344).

Contudo, a linguagem tecnoldgica, que “impde mudangas radicais nas formas de acesso
a informacdo, a cultura e ao entretenimento [e] cria uma nova cultura e uma outra realidade
informacional” (KENSKI, 2012, p. 33), ainda nio se configura foco expressivo de pesquisas
sobre a formacao de Educadoras e Educadores do Campo (CEOLIN, 2018).

O termo ser-com-TD, a partir de uma visdo fenomenoldgica do uso das tecnologias
digitais (TD), na perspectiva Heideggeriana do ser-no-mundo-com, "concebe esse “ser” como
movimento, o qual se manifesta com o mundo, com o seu entorno, com as TD que estdo no
mundo [e] também sdo mundo" (ROSA, 2018, p. 259). Pensar-com-TD refere-se a acdo de nos
percebermos "com [as TD], assim como, construirmos conhecimento nas relacdes com elas
(com o mundo cibernético) e com os outros [...]" (MUSSATO; ROSA, 2019, p. 7-8), e saber-
fazer-com-TD "¢é a expressao cunhada para identificar o ato de agir com TD de forma que ao
fazer, me perceba fazendo e reflita sobre isso, construindo conhecimento a0 mesmo tempo em
que me construo como ser" (MUSSATO; ROSA, 2019, p. 7-8).

Esta perspectiva sustenta a concep¢do de Cyberformagdao (ROSA, 2015), que
corresponde a "uma formacdo que pensa no uso de tecnologias como um meio de
transformacdo da sociedade/[docente]/ensino/aprendizagem” (VANINI et al., 2013, p. 169),
ou seja, ndo a utiliza e/ou a insere no processo de ensinar-aprender de forma mecénica ou por
modismo, mas de forma simbidtica, considerando aspectos pedagdgicos e metodolégicos do
uso das TD em sala de aula, entrelagando multidimensdes, entre as quais podemos citar a
dimensao especifica (no caso, Educa¢do do Campo - Ciéncias da Natureza e Matemdtica), a

pedagdgica e a tecnoldgica.



Por concebermos a Cyberformagao “como uma possibilidade de transformacgdo do
sujeito em formacao” (VANINI er al., 2013, p. 155) e de potencializagdao da constituicdo do
conhecimento, no caso, em Educacdo do Campo — CNM, ratificando, entdo, a emergéncia em
se discutir o ser-com, pensar-com e saber-fazer-com-TD na formacao inicial de Educadores do
Campo em CNM.

Além disso, a primeira autora desse texto estd envolvida hd pouco mais de seis anos
com a formacdo inicial de educadoras e educadores do Campo no Curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo — Ciéncias da Natureza e Matematica (LEdoC-CNM) da UFMA. Vivéncia
essa que a levou a reflexdes sobre sua propria pratica e sobre como estdo sendo formados ou
intenciona-se formar esses futuros docentes, em especial ao que se refere a relagdo das
tecnologias digitais com esta formagdo, de modo que, “ao0 mesmo tempo que o fendmeno [a]
causa certa estranheza, ele também [...] é familiar pois faz parte do [meu] “mundo vida” (FINI,
1994, p. 27).

Dessa forma, nos interrogamos sobre: Como se mostram as experiéncias vividas por
licenciandas e licenciandos em Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza e Matemdtica, da
UFMA, em Cyberformagdo?

Orientadas por tal interrogacdo, definimos como objetivo geral desta pesquisa:
Compreender como se mostram as experiéncias vividas por licenciandas e licenciandos em
Educagao do Campo - Ciéncias da Natureza e Matemadtica, em Cyberformacdo, e como seus
objetivos especificos:

- Compreender como as tecnologias digitais estdo presentes/ausentes no mundo-vida de
licenciandas e licenciandos da LEdoC-CNM da UFMA;

- Identificar e analisar os diferentes usos, apropriacdes e sentidos que emergem de
licenciandas e licenciandos ao ser-com, pensar-com e saber-fazer-com-tecnologias digitais;

- Explicitar os possiveis papéis das tecnologias digitais na constru¢do do didlogo entre os
conhecimentos das dreas das Ciéncias da Natureza e Matemadtica e as atividades desenvolvidas
nos tempos de alternancia, na perspectiva da Cyberformacao.

Para tanto, buscamos desenvolver uma pesquisa qualitativa, de orientacdo
fenomenoldgica, cuja metodologia de andlise ancora-se nos pressupostos tedricos de Paul
Ricoeur (RICOEUR, 2010; BARROS, 2012; CARVALHO, 2012; MORAES, 2020), se
constituindo em uma anélise hermenéutica, com foco na experiéncia Cyberformativa, que
envolveu 15 discentes da Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza e
Matemadtica da UFMA, durante a realizacdo do componente curricular denominado de

“Metodologias do Ensino de Ciéncias e Matematica nas Escolas do Campo”.



2. Fundamentacio tedrica

Compreendemos Educacao do Campo, a partir de uma concepc¢ao freiriana, como uma
educacdo para emancipacao social que assume o seu processo pedagdgico como acao politica
(BORGES; SILVA, 2012), uma educacio dos e para os sujeitos do campo, empenhados na
luta por sua libertacdo que compreendem ac¢ao e reflexdo como ndo dicotomizadas (FREIRE,

2022), uma educagdo que compde:

a) parte de um projeto politico transformador;

b) sendo pensada a partir das especificidades e diversidades do contexto/realidade
local;

¢) construtora da autonomia, do protagonismo e do respeito as identidades e povos
do campo;

d) estabelecedora de relagd@o entre particular/plural e conhecimentos universais;

e) pratica coletiva contextualizada e interdisciplinar;

f) busca por alternativas que propiciem desenvolvimento socialmente justo e
ambientalmente sustentdvel (BRICK er al., 2014, p. 29).

Uma Educagdo do Campo que “[...] pensa a formagdo humana em todos os aspectos e
refor¢a o protagonismo dos camponeses, envolvendo-os como sujeitos ativos e criativos na
busca de um projeto social que possibilite condi¢des para a melhoria de vida dos habitantes do
campo” (FERREIRA; MUNCHEN, 2020, p. 384).

A formacao de Educadoras e Educadores do Campo busca a forma/agao do “ser humano
e sua humanizacdo como sujeito que possa atuar e modificar livremente seu mundo”
(GHEDIN, 2012, p. 38), refletindo sobre “[...] o0 modo de vida das comunidades’’ para
compreender melhor a realidade em que [estdo inseridos], incluir saberes dominados por elas
e promover o consenso entre o saber popular e o saber cientifico [...]” (BORGES, 2012, p.
114), uma forma/acdo que considera o conhecimento e a realidade/contexto no qual o aluno
encontra-se inserido, que posto em didlogo com conhecimento cientifico abre caminhos para

sua emancipacao.

570 termo Comunidade utilizado neste projeto relaciona-se “a vida em grupos coesos e unidos por interesses
comuns” (OBERG, 2018, p. 3) em um mesmo espaco fisico, ou seja, corresponde a concepgdo de comunidade de
vizinhanga de Tonies (1975) a qual “caracteriza-se pela vida em comum entre pessoas proximas da qual nasce um
sentimento mutuo de confianga, de favores etc. [...] ligada aos lagos criados nas condicdes de trabalho ou no modo
de pensar. Nasce das preferéncias entre profissionais de uma mesma area ou daqueles que partilham da mesma fé,
trabalham pela mesma causa e reconhecem-se entre si” (PERUZZO; VOLPATO, 2009, p. 42).



Assumimos que tal concepcao de Educacdo do Campo, e, consequentemente, de
formacdao de educadoras e educadores do Campo, se encontra em conformidade ao
entendimento de ciéncia aqui assumido.

Tendo em vista que, concebemos Ciéncia como uma “construcdo dindmica do
conhecimento, das suas limitagdes, da constante luta em busca da verdade e ndo de certezas”
(CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2002, p. 65-66), assumo que “o conhecimento comporta o
risco do erro e da ilusdao” (MORIN, 2000, p. 19), que “a afetividade pode asfixiar o
conhecimento, mas também fortalecé-lo” (MORIN, 2000, p. 19), de modo que n3o ha
hierarquia entre razao/emocao mas um ‘“eixo intelecto-afeto” (MORIN, 2000, p. 19); que o
conhecimento depende do contexto, ou seja, que informacdes e dados isolados sdo insuficientes
na busca pela traduc¢do da realidade; que apesar da especializacao ter nos possibilitado avangos
relevantes, o mundo ndo é compartimentado, a realidade é multidisciplinar, transversal e
multidimensional, de modo que o conhecimento € ao mesmo tempo local e total (SANTOS,
2008).

Ou seja, compreendemos que o conhecimento cientifico € plural, logo hd uma
pluralidade metodolégica imbuida neste, logo, "ndo ha planos rigidos tipo receita
(CACHAPUZ, PRAIA; JORGE, 2002, p. 83) o que ndo quer dizer que ndo haja rigor cientifico;
que a ciéncia “comporta uma dimensao objetiva fundamental” (MORIN, 2000, p. 58), ndo por
meio da separacdo asséptica sujeito/objeto, tendo em vista que ndo € possivel eliminar o
observador da observa¢do, mas uma objetividade que se fundamenta “na mobilizacao
ininterrupta da mente humana, se seus poderes construtivos, de fermentos socioculturais e de
fermentos histéricos” (MORIN, 2000, p. 58).

O que requer que, as ciéncias da natureza e a matematica produzidas e entendidas como
ciéncias e como fazeres especificos que constituem e produzem conhecimento (ROSA;
BICUDO, 2018, p.18), sejam pensadas em prol deste projeto politico e social que constitui a
Educacdo do Campo, ndo limitando-se a uma quimica, fisica, biologia e matematica
disciplinares sem, no entanto, desconsidera-las, buscando uma totalidade a partir da realidade
que nos cerca.

Entendemos assim que ao falarmos de forma/acao (BICUDO, 2033) e, neste caso,
Cyberformacdo de Educadoras e Educadores do Campo — CNM, ndo € possivel apartar da
formacdao em CNM os preceitos da Educagcao do Campo e vice-versa.

Dessa forma, a compreensao do que estamos a denominar por Educacdo do Campo —
CNM corresponde ao didlogo permanente entre Educacdo do Campo, Ciéncias da Natureza e

Matematica.



Para a discussao sobre Cyberformacao trazemos Rosa (2008; 2015; 2018), de Seidel
(2013), Pazuch (2014), Mussato (2015), Vanini (2015), Rosa e Dantas (2020), e Friske e Rosa
(2021).

Como metodologia de anédlise dos dados produzidos tomamos como base o circulo
hermenéutico de Paul Ricoeur (2010) e discutimos as narrativas produzidas pelos discentes a
luz de Paul Ricoeur (2019), Boa Ventura Souza Santos (2009; 2018), Paulo Freire (1997; 2011)

e os proprios autores que tratam da Cyberformacao.

3. Trajetoria metodologica

Na construgao deste alicerce, buscamos desenvolver uma pesquisa qualitativa, com

orientacdo fenomenoldgica,

[...] um modo de proceder que permite colocar em relevo o sujeito do processo, ndo
olhado de modo isolado, mas contextualizado social e culturalmente [...] concebendo-
o como ja sendo sempre junto ao mundo e, portanto, aos outros e aos respectivos
utensilios dispostos na circunvizinhanga existencial, constituindo-se, ao outro e ao
mundo em sua historicidade (BICUDO, 2012, p. 17).

Para vivenciar, juntamente com parte do corpo discente da LEdoC-CNM da UFMA, os
processos cyberformativos, planejamos/construimos o componente curricular “Metodologias
do Ensino de Ciéncias e Matematica em Escolas do Campo”, do referido curso, com base na
concepgdo de Cyberformacado (ROSA, 2015), componente este que foi lecionado pela primeira
autora, enquanto docente/pesquisadora, para a turma de 2016, durante o ano de 2021, apds
aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e aceite daqueles que se propuseram a
participar da pesquisa.

Em virtude da pandemia de Covid 19, as atividades referentes ao componente curricular
supracitado foram desenvolvidas de forma remota, tendo em vista que essa corresponde a
modalidade adotada, neste periodo, pela UFMA.

Como instrumentos de producao de dados utilizados elencamos:

D memoriais reflexivos e cartas trocadas entre a pesquisadora e os discentes
participantes, no intuito de compreender o que se mostra do contexto econdmico, social e
cultural no qual os sujeitos encontram-se inseridos;

1) atividades sincronas e assincronas, incluindo as gravacoes de audio e video, o

registro de interacoes via grupos do WhatsApp referentes ao componente curricular que



compdem esta investigacdo, as quais foram coletadas e organizadas, para posterior definicao
daquelas que dialogam com a interrogag¢do que nos orienta; e,

III) um questionario via Google Forms, com o intuito de complementar informacdes
relevantes para a composi¢ao do contexto da pesquisa.

Todo o material produzido foi organizado, catalogado e sua andlise tem sido realizada
a partir da concepg¢ao de circulo hermenéutico de Paul Ricoeur (RICOEUR, 2010; BARROS,
2012; CARVALHO, 2012; MORAES, 2020).

Para Ricoeur (2010), a ideia de circulo hermenéutico corresponde a uma “atividade
hermenéutica que articula acao e texto” (MORAES, 2020, p. 24) que se da em trés estagios,
denominados por ele de triplice mimesis: mimesis 1 (pré-configuracdo), mimesis 11
(configuracdo) e mimesis 11l (reconfiguracdo) (RICOEUR, 2010).

Esta concepcao considera que s6 podemos vivenciar o tempo humano por meio das
narrativas, compreendendo “a construgdo narrativa como um ato de dar coeréncia e/ou
sentido a acoes que antes se encontravam dispersas” (MORAES, 2020, p. 25-26, grifo nosso).

Além disso, Ricoeur considera que o “texto s se torna obra na interagdo entre texto e
receptor” (RICOEUR, 2010, p.132), ou seja, somente com a insercdo de leitores/ouvintes
podemos completar o circulo hermenéutico, pois, € a partir de sua insercao que o texto que
antes tinha “apenas um sentido, quer dizer, relagdes internas, uma estrutura” (RICOEUR, 1989,
p.156) passa a ter agora, “uma significagdo, quer dizer, uma realizagdo no discurso proprio do
sujeito leitor; pelo seu sentido, o texto que tinha somente dimensdo semioldgica, agora, tem,
pela sua significagdo, uma dimensdo semantica” (RICOEUR, 1989, p. 156)

Desta forma, para Ricoeur (2010), porque ja somos-no-mundo, mimesis 1 ou pré-
configuracdo corresponde a um mundo que existe antes do texto, um pré-texto, uma pré-
compreensdo do mundo da a¢do, partilhada entre autores e leitores/ouvintes, pois, para que
uma agao possa ser “lida/interpretada/compreendida o observador/receptor precisa partilhar e
conhecer o codigo [linguistico e simbdlico] utilizado pelo agente/autor” (MORAES, 2020,
p-28), ou seja, partilhar uma compreensao pratica do mundo, o que pressupde, de acordo com
Ricoeur (2010), trés aspectos/elementos, a saber: estruturais, simbdlicos e temporais.

Tais pressupostos, estruturais, simbdlicos e temporais, j4 estdo no mundo, sdo eles que
viabilizam o didlogo entre autor e leitor/ouvinte € impulsionam a composi¢ao da narrativa
(MORAES, 2020), a qual, por sua vez, toma forma no segundo estigio do circulo
hermenéutico, o de configuracio.

E em mimesis II que o autor organiza/articula todas as a¢des, dando a estas um sentido,

uma ordem, ndo especificamente cronoldgica, constituindo uma sintese do heterogéneo,



estabelecendo uma concordancia discordante, o que permite a compreensao do leitor/ouvinte
quanto as acdes que constituem o texto configurado, a narrativa.

Mimesis 11 possui assim o papel de mediacdo entre o vivido e o leitor, entre mimesis L e
mimesis 111, constitui-se do texto construido, corresponde a um ato configurante “que toma
juntamente acgdes dispersas e individualizadas, transformando-as em uma histéria que tenha
sentido em conjunto” (MORAES, 2020, p. 33).

Mimesis 111 ou refiguracdo, corresponde ao tltimo estdgio deste circulo que constituir-
se-4 no primeiro estdgio de um novo circulo hermenéutico ou de sua continuidade, ou, ainda,
como defende Ricoeur (2010, p.124), de mais um ponto numa “espiral sem fim que faz a
meditagdo passar varias vezes pelo mesmo ponto, mas numa atitude [/altitude] diferente”, pois
¢ no leitor/ouvinte que o texto alcanca seu significado completo, s6 o leitor é capaz de
interpretar o que foi vivido (mimesis I) e configurado (mimesis II) e, ao fazé-lo, aprende a viver,
aprende sobre a vida, sobre o mundo, sobre o outro e sobre si mesmo, de modo que, o leitor
“devolve o texto ao vivido, incorporando o saber apreendido através dele ao seu proprio viver”
(BARROS, 2012, p. 21).

Desta forma, é em Mimesis III que a narrativa alcanca seu sentido pleno, ao ser
restituida ao tempo do agir e do padecer e “[...] marca a interagdo entre 0 mundo do texto
[mundo configurado pelo poema] e 0 mundo do ouvinte ou do leitor [mundo no qual a agdo
efetiva exibe sua temporalidade especifica” (RICOEUR, 2010, p.110).

Mimesis III, por convocar o ouvinte ou leitor a integrar-se na trama de forma ativa, por
meio de sua refiguracdo, completa, desta forma, o circulo hermenéutico.

Para Barros (2012, p.19), a finalidade da hermenéutica em Ricoeur, deixa de ser apenas
uma compreensao de um texto ou de seus sentidos, e passa a ser a compreensao mais profunda
de uma série de momentos e disposicoes através dos quais o texto “[...] ird brotar do d&mago do
proprio Viver para ser construido por um autor, de modo a ser ofertado a um leitor[/ouvinte]
que através da compreensao recriadora da obra ird se modificar no seu proprio Viver”.

Deste modo, ao longo da tese buscamos manter uma relacdo dialética entre
autora/leitora/ouvinte, tentando compreender acdes configuradas, refigurando e configurando

acoes, de modo que, considero que percorro multiplas espirais hermenéuticas.

4. Resultados parciais

Até o momento o material analisado, por meio da hermenéutica de Paul Ricoeur (2010;

2014), aponta para trés categorias, a saber: (1) Cyberformacdo: desafios e dificuldades que



emergem no processo formativo em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza e
Matemdtica e, (2) Processos de reconhecimento de si e do outro como ser-no-campo produtor
de conhecimentos (saber cientifico/tradicional); (3) Potencialidades que emergem da
compreensdo de si em um processo de forma/acdo: cyberformagcdo como espago-tempo de
reflexoes.

A primeira categoria, “Cyberformacdo: desafios e dificuldades que emergem no
processo formativo em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza e Matematica”, traz
trechos de atividades realizadas, dos didlogos via WhatsApp e do questiondrio aplicado. A
partir dessas narrativas, percebemos que os momentos cyberformativos foram tomados como
um desafio formativo, a0 mesmo tempo em que se encontrava permeado de dificuldades de
ordem econdmica, politica e cultural.

Durante a producdo de avatares, bem como, de toda a produgdo dos capitulos de um e-
book, que correspondeu a uma das atividades assincronas realizadas durante a vivéncia
cyberformativa, os estudantes passaram por momentos de reconhecimento do outro e de si, da
mesma forma que vivenciaram o sentimento de pertencimento tanto de suas proprias
comunidades quanto de um mundo digital. Nesse sentido, a categoria “Processos de
reconhecimento de si e do outro como ser-no-campo produtor de conhecimentos (saber
cientifico/tradicional)” apresenta a andlise dos avatares produzidos, de trechos dos capitulos
do e-book e dos encontros sincronos referentes a estas duas atividades.

Por fim, a partir da andlise de algumas atividades e das narrativas avaliativas dos
estudantes, na categoria “Potencialidades que emergem da compreensdo de si em um processo
de forma/agdo: cyberformagcdo como espaco-tempo de reflexoes” discutimos sobre como 0s
processos cyberformativos vivenciados se constituiram ou como meio de formacdo e
transformacao.

Destacamos, no entanto, que tais categorias, se encontram em constru¢do, passiveis de

serem alteradas.
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