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RESUMO

Este estudo esta alicercado no campo tedrico da Analise de Discurso Francesa, da Semiotica
Russa e da filosofia, sobre imaginario, desenvolvida por Cornelius Castoriadis e tem como
objetivo investigar o imaginario de lingua do autor do livro didatico de lingua portuguesa. O
corpus discursivo de analise € composto de interlocugdes realizadas com 2 (dois) autores do livro
didatico de lingua portuguesa intitulado “Lingua portuguesa: linguagem e interagdo”. Para tratar
de concepcdes materialistas de lingua. A Tese estd amparada em autores como Bakhtin (2007),
Voléchinov (2017), dos quais nos servimos da visdo marxista de linguagem, além de buscarmos
fundamentacdo tedrica nos conceitos de polifonia, géneros discursivos, enunciado e discurso.
Outro autor importante é Pécheux (1997, 2002), precursor da Analise do Discurso, e que institui a
possibilidade de pensar a relacdo entre questdes linguisticas e extralinguisticas, como uma
relacdo histérica e constitutiva do processo linguistico e que entende o discurso como um efeito
de sentido entre interlocutores, concebendo-o em sua materialidade historica e dialética.
Respeitando nosso foco de pesquisa, procuramos, a partir de Pécheux (2002) e Castoriadis (1982)
compreender como as questdes do imaginario interferem na edificacdo do discurso sobre lingua.
Também fomos buscar nossa base tedrica em Foucault (1992) e Orlandi (1996) para refletirmos
sobre autor e autoria. As analises das sequéncias discursivas de referéncia, o imaginario de lingua
do autor do Livro Didatico de Lingua Portuguesa € um dos pontos determinantes tanto na
construcdo da compreensdo do que seja lingua para esses autores como da compreensdo de até
onde essas reflexdes atendem as perspectivas dos professores, alunos leitores e, porque nédo dizer,
do que almejamos como sociedade.

Palavras-chave: autor do livro didatico. Lingua. Autor. Imagindrio de Lingua.
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ABSTRACT

This study is based on French Discourse Analysis, Russian Semiotic and Philosophy about
imaginary of language, that was developed by Cornelius Castoriadis, and aims to investigate the
imaginary of language of the author of the Portuguese language textbook. The discursive corpus
is composed of dialogues carried out with 2 (two) authors of the Portuguese language textbook
entitled “Portuguese language: language and interaction”. To talk about materialists language
conceptions, the thesis is supported by authors such as Bakhtin (2007), Voloshinov (2017), with
their Marxist view of language and concepts of polyphony, discursive genres, utterance and
discourse. Another important author is Pécheux (1997, 2002), precursor of Discourse Analysis,
and who creates the possibility of thinking about the relationship between linguistic and
extralinguistic issues, as a historical and constitutive relationship of the linguistic process and that
understands the discourse as an effect of meaning between interlocutors, comprehending it in its
historical and dialectical materiality. Based on Pécheux (2002) and Castoriadis (1982), we also
try to understand how issues from the imaginary interfere in the construction of discourse about
language. To reflect on issues related to author and authorship, we based our discussions on
Foucault (1992) and Orlandi (1996). The analysis of the discursive sequences of reference, the
imaginary of language of the author of the Portuguese language textbook may determine the
conception of language of these authors and how their reflections answer the perspectives of
teachers, student readers and, why not say, of what we aspire to as society.

Keywords: Textbook author. Language. Author. Imaginary of language.
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INTRODUCAO

O trabalho com o Livro Didatico é uma préatica constante em sala de aula no ensino de
Lingua Portuguesa. Seja pela utilizacdo dos textos que os livros trazem, seja pelas préaticas
pedagogicas que propdem. Grande parte dos discentes da educacdo basica brasileira encontram
no Livro Didatico a oportunidade impar de acesso ao conhecimento. Conforme os dados do
Censo Escolar 2017, mais de 80% dos professores da rede publica utilizam esse recurso em sala
de aula pelo menos uma vez por semana.

Acreditamos que este trabalho possa contribuir para um novo “olhar” e para uma nova
“pratica” no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas de Ensino Fundamental e de Ensino Médio.
A proposta é de trabalharmos com o imaginario de lingua do autor sobre o Livro Didatico
produzido por este, ou seja, com os conceitos € as “ideias” que esse autor tem sobre os
“consumidores” de seus livros, no nosso caso os professores que utilizam o Livro Didatico em
sala de aula e os alunos que sdo automaticamente “obrigados” a utilizarem-se desse livro.

O Livro Didatico de Lingua Portuguesa, na condicao de aliado tanto do professor quanto
do aluno, requer uma avaliacdo dentro do contexto das praticas em sala de aula de ensino de
Lingua Portuguesa. Isto pode parecer 6bvio, mas existem visfes que assumem uma postura
critica e de forma isolada, como se este fosse o responsével por quase todos os males da educagdo
no Brasil. Ora, o livro é tdo-somente um instrumento de trabalho do professor e é Gtil ou indtil a
medida que o professor sabe escolher melhor o livro que vai utilizar e que sabe utiliza-lo bem.

O agente principal no ensino escolar é o professor, pois ele é o responsavel pela producédo
de um determinado contetido a uma determinada turma de alunos. Existem professores utilizam o
Livro Didatico como subsidio em suas praticas. Nesse processo pedagdgico existem aqueles
professores que fazem do contetdo do Livro Didatico o seu préprio conteudo, concordando com
0 que esta escrito nele e orientando os alunos para que se apropriem daqueles conteudos.

N&do obstante, existem docentes que tomam o Livro Didatico como um material
exclusivamente auxiliar do seu processo de ensino, assumem uma posi¢do critica frente aos
conteddos ali expostos, despertando nos seus alunos o senso critico necessario. Nesse caso, 0
livro é o subsidio, o auxiliar do professor no processo de ensino e o auxiliar do aluno no processo
de aprendizagem. Em ambos os casos, o Livro Didatico pode ser um acessorio e acaba se

tornando peca importante no processo de aprendizagem escolar.
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Como existe um problema grave tanto de estrutura do sistema educacional quanto de

formacdo dos professores, o Livro Didatico acaba transformando-se em muleta. Os autores dos
livros didaticos produzem livros que tém um mercado definido, com expectativas e demandas
definidas. E a maior demanda isolada provém fundamentalmente do governo, principalmente do
Ministério da Educacgdo, que adquire, através do Fundo Nacional do Livro Didatico - FNLD, o
material didatico para as escolas publicas brasileiras.

Na condicdo de maior consumidor de livros didaticos, o governo federal teria amplas
condigdes de assessorar-se de especialistas para avaliar a melhoria de qualidade do produto que
compra. No entanto, ndo o faz. O Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD?, até hoje, tem-se
caracterizado como um consumidor de servi¢os graficos, e ndo um agente que contribui
sobretudo para o debate? Um agente fomentador do desenvolvimento do material didatico.

Estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa circulam por diferentes e variados
documentos, tais como 0s PCN (Parametros Curriculares Nacional) e o “Caminhos do Rio
Grande”, no caso especifico do Rio Grande do Sul, além do discurso pedagogico que se move
dentro da escola, uma vez que o Livro Didatico continua sendo o modelo de aulas de Lingua
Portuguesa para muitos professores.

Esse sistema tem uma virtude bésica, que é a da escolha pelo professor. Mas essa virtude
estd também na raiz dos principais problemas. Professores despreparados escolhem livros ruins;
professores mal pagos abandonam a carreira e seus sucessores, em inUmeros casos, Ndo querem
trabalhar com o livro escolhido pelo antecessor e jogam fora o material recebido; estruturas
educacionais completamente viciadas, sem curriculos elaborados a partir de reflexdes
independentes de discussdes sobre diretrizes teoricas e praticas, induzem & escolha de livros
também inadequados. Essa € uma realidade amplamente conhecida e que exige mudancas
profundas e radicais.

A qualidade do Livro Didatico no Brasil esta ligada a qualidade do ensino que se

proporciona a populacdo, com tudo o que isso implica desde a estruturacdo de curriculos

1 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas voltados a distribuicio de obras
didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra denominacdo, em 1929. Ao
longo desses quase 70 anos, o programa foi se aperfeicoando e teve diferentes nomes e formas de execugdo. O PNLD
é voltado para o ensino fundamental pablico, incluindo as classes de alfabetizacdo infantil.
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adequados até a politica de formacdo de professores e de sua remuneracdo e condigdes de

trabalho.

Quais seriam os propositos do autor do Livro Didatico de Lingua Portuguesa ao
“imaginar” o professor ¢ o aluno que trabalhardo com o Livro Didatico de sua autoria? Estaria
ele, autor, preocupado em colaborar para o crescimento da qualidade da educagdo no Brasil e
ficar, consequentemente, contribuindo para a formacdo de uma sociedade mais letrada, justa e
humana? Ou, estaria ele, autor, somente preocupado em ter o seu livro consumido pelas
diferentes escolas de nosso pais, indiferente as dificuldades e as diferentes realidades que essas
escolas apresentam e enfrentam nas diferentes regides de nosso pais?

Esses livros didaticos de Lingua Portuguesa tratam o professor e o aluno de uma forma
ingénua, fazendo-os acreditar que para tudo o que se tem a dizer existe uma expressdo adequada,
pronta e disponivel; quando nos faltam palavras, é nosso desconhecimento destas o responsavel
pelos equivocos que cometemos para dizer o que queremos dizer. O fato de nosso interlocutor
ndo compreender a “mensagem” ndo ¢ visto como uma negociagdo possivel de sentidos entre
locutor e interlocutores, mas como a falta de recursos expressivos do préprio locutor.

Nosso objetivo é ver quais sdo as questdes que dominam o imaginario de lingua do autor
do Livro Didatico de Lingua Portuguesa sobre a sua producéo. Qual a ideia e qual a visdo que o
autor de Livro Didatico tem sobre aqueles que irdo “consumir” a sua obra; quais sdo os
verdadeiros motivos que fazem com que determinadas praticas se mantenham padrao dentro dos
diferentes livros didaticos; sera que para os diferentes autores o discente e o docente que irdo
utilizar estes livros sdo 0s mesmos tanto no extremo sul, quanto no extremo norte de nosso pais?
Serd que estes autores conhecem nossas diversidades culturais, nossas diferentes producées
literarias, nossas variacdes dialetais, diferencas lexicais? Ou sera que esses autores estdo apenas
preocupados em venderem livros?

Por que nossos livros didaticos insistem em manterem uma repeticdo das praticas de
ensino da lingua portuguesa sustentadas em concepcdes arcaicas? Por que nossos livros didaticos
ignoram, pelo menos nas préaticas que propdem, a situacdo histérico-social da lingua? Por que ndo
trazermos para dentro do Livro Didatico e, consequentemente, para dentro da sala de aula a visao
de que a aprendizagem da lingua é ja um ato de reflexdo sobre a linguagem?

A instituicdo da escola brasileira e, em especial, dos compéndios escolares, conta com

poucas centenas de anos. O encontro das diferentes culturas, os embates sociais e politicos, 0s
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conflitos ideoldgicos, foram moldando durante estes cinco séculos a atual estrutura da educacéo

brasileira.

Quando ingressamos na escola, somos “educados” a aceitar a ciéncia, a tecnologia, a
religido, a arte e as demais constru¢cbes do engenho humano, oriundas dos grupos sociais
privilegiados ou dominantes, nas diferentes épocas da histéria do Brasil. Esses grupos, gragas ao
controle que sempre tiveram sobre o financiamento das formulagdes teoricas, sempre decidiram
sobre o que deveria ser preservado e disseminado das criagfes da inteligéncia humana.

Em toda a historia do Brasil, principalmente entre as esferas sociais mais estratificadas, os
valores das classes dominantes ou por elas controladas tém constituido a denominada “cultura
letrada”. Por constituir-se como a expressdo dos que detém o poder, na grande maioria das vezes
aparecem como a cultura dominante a ser transmitida para as atuais e futuras geracoes.

Seguindo a mesma linha de pensamento, escutamos a todo o0 momento, afirmagdes sobre a
“falta de cultura” das classes menos favorecidas. Mesmo que algumas vezes tenhamos escutado
sobre os seus diferentes modos de entender a realidade, suas andlises e interpretagdes quase
nunca sdo levadas em consideracdo e, por isso mesmo, refutadas dos processos de acumulacédo e
transmisséo do patriménio cultural e, consequentemente, eliminadas dos curriculos escolares.

Com a lingua nao ¢ diferente, a todo o momento a “variante dos mais desaparelhados
linguisticamente” confronta-se com a denominada “variante padrao”. Essa concepgdo de lingua
espelha uma visdo elitista que se sustenta pelo viés linguistico que fortalece a estratificacdo social
e exclusdo ja existentes. O modelo de lingua nada mais é do que a lingua do poder politico, do
poder econémico e do poder social, imposto na escola e, por conseguinte, em muitos livros
didaticos.

Esta lingua foi e continua sendo a lingua dos grandes escritores, lingua a partir da qual
foram elaboradas as gramaticas que sdo ensinadas nas escolas. Segundo Michel Pécheux (1997,
p. 160), as palavras mudam de sentido segundo as posi¢cOes ocupadas por aqueles que as
empregam e, consequentemente, a linguagem deve ser estudada de forma a contextualizar as
formas de criatividade de expressdo dos grupos, dentro da sociedade que a mobiliza. Nesse

sentindo, Magda Soares, em Linguagem e Escola, diz que:

[...] num quadro de confrontos culturais, a linguagem é também o fator de maior
relevancia nas explicacBes do fracasso escolar das camadas populares. E 0 uso
da lingua na escola que evidencia mais claramente as diferencas entre grupos
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sociais e que gera discriminagdes e fracasso: 0 uso, pelos alunos provenientes
das camadas populares, de variantes linglisticas social e escolarmente
estigmatizadas provoca preconceitos lingiisticos e leva a dificuldades de
aprendizagem, ja que a escola usa e quer ver usada a variante-padrdo
socialmente prestigiada”. (SOARES, 1989, p. 17)

Determinadas tematicas norteardo a nossa pesquisa: a concepgdo de lingua, a concepgédo
de autoria e a concepcdo de imaginario. As concepgdes de lingua serdo analisadas na visdo dos
autores de compéndios escolares, na medida em que o imaginario de lingua desses autores é
proposto em suas obras, e que, consequentemente, passam a ser a visao de lingua dos professores
e dos alunos que utilizam esses livros didaticos.

Preliminarmente iremos apresentar concepcdes distintas e antagbnicas de lingua,
refletindo sobre as mesmas, a fim de construir lastros tedricos que possibilitem compreender que
fundamentos estdo presentes nas propostas pedagogicas do ensino de Lingua Portuguesa nos
Livros Didaticos. Serdo refletidas e analisadas através das perspectivas de autores estruturalistas e
materialistas como Saussure, VVoldchinov e Pécheux.

Michel Pécheux e Volochinov sdo pensadores que, por sua reflexdo sobre a lingua,
encadearam um dialogo com Ferdinand de Saussure. Através de uma leitura critica das teses de
Saussure apresentadas no Curso de Linguistica Geral (CLG), eles puderam eleger aquilo que na
teoria do fundador da Linguistica moderna permitiria avancar na reflexdo acerca de seus
problemas especificos e descartar aquilo que se apresentava, segundo seus pontos de vista, como
inadequacdes ao tratamento da lingua sob uma perspectiva materialista.

As leituras que Pécheux (1997, 2002) e Volochinov (2017) fizeram de Saussure e do
CLG, no entanto, nem sempre se aproximaram. Isso é perfeitamente compreensivel se temos em
conta que sdo pensadores de paises distintos, que produziram em épocas distintas e dialogaram
com diferentes referenciais.

Contaremos também com a contribuicdo de Castoriadis a partir de suas reflexdes sobre
linguagem, além dos estudos desenvolvidos por ele sobre a no¢do de imaginario. Entendemos
também que a visdo de Pécheux sobre imagindrio tenha muito a contribuir para o
desenvolvimento de nosso trabalho.

Os conceitos que Ferdinand de Saussure desenvolveu no “Curso de Linguistica Geral”
(2002) abrem a nossa discussao, visto que a visdo do CGL apresenta muitos contrapontos com a

visdo dos autores materialistas. Muitos livros didaticos trazem-nos a visdo de uma lingua
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imutavel, de uma lingua cuja realidade seria invaridvel e que acaba contribuindo de forma

relevante para a formacéo académica dos alunos.

Foi dentro de uma visdo estruturalista que fomos alfabetizados, ja que as diferentes
disciplinas foram trabalhadas e dentro desta abordagem, principalmente a disciplina de Lingua
Portuguesa. Estudavamos a Lingua Portuguesa somente em seu aspecto formal, como um sistema
fechado, “algo morto”, imovel, separado do texto e da contextualizacdo verbal, sobretudo
separado das necessidades reais de comunicacao.

Vaérios aspectos importantes concernentes as condi¢des de uso da Lingua Portuguesa eram
e ainda sdo ignorados: as diferentes variantes sociais, econdémicas, regionais e politicas, a
contextualizacdo histérica, econémica, politica e social de determinado grupo, em determinadas
situacOes de uso da lingua.

Essa visdo conservadora contribui para a construgdo de um imaginario de lingua moldado
por uma teoria objetivista, em que a concepc¢do de uma lingua abstrata, de uma lingua de ficcgéo,
de uma lingua que n&o trata com campo da prética, de uma lingua que segue uma norma, de uma
lingua imutavel, uma lingua distante do real se sobrepde.

Uma lingua onde a heteroglassia dos falantes era ignorada, uma lingua que ndo aceitava a
mutabilidade linguistica de seus usuarios e, consequentemente que contribuia para uma para a
alienacdo dos sujeitos em relacdo a ela.

O corpus discursivo de andlise € composto de interlocucbes realizadas com 2 (dois)
autores do Livro Didatico de Lingua Portuguesa intitulado “Lingua portuguesa: linguagem e
interacdo”. O roteiro de coleta do corpus envolve quatro questdes que entendemos serem

pertinentes para auxiliar nossa pesquisa.
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CAPITULO I - CONCEPCOES DE LINGUA

Para que possamos compreender que as concepcdes de lingua ndo sdo as mesmas e que
podem ser distantes umas das outras, primeiramente iremos refletir sobre as essas concepg¢des em
diferentes autores como Ferdinand de Saussure, tal como apresentado no “Curso de Linguistica
Geral” (2002), Valentin Volochinov em “Marxismo e Filosofia da Linguagem” (2017) ¢ em
Michel Pécheux nas obras intituladas “Semantica e Discurso: uma critica a afirmacéo do 6bvio”
(1997), “Por uma Analise Automatica do Discurso: uma introduc¢do a obra de Michel Pécheux”
(1997), “Papel da Memoria” (1999) e “O Discurso: estrutura ou acontecimento” (2002).

A visdo de Saussure, embora contraditoria e até mesmo incompativel muitas vezes com a
visdo de Voldchinov e de Pécheux, faz-se necessaria tendo em vista que o primeiro autor, atraves
da leitura do CGL, torna-se objeto de criticas de VVolochinov e de Pécheux, cujas concepgbes de
lingua sdo materialistas e, portanto, 0s conceitos de Saussure vém para reflexdo em contraponto
com as leituras criticas.

Precisamos acrescentar ainda, que mesmo os ideais do CGL, tendo sido objeto de varias
leituras que caracterizam seus limites, ha muitos livros didaticos de Lingua Portuguesa que ainda
estruturam suas propostas de ensino com base em conceitos tomados do CLG. De forma
preliminar, iremos apresentar concepcdes distintas e antagonicas de lingua, refletindo sobre as
mesmas, a fim de construir lastros tedricos que possibilitem compreender que fundamentos estdo

na base das propostas pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa.

1.1. A "'lingua" de Saussure

No Curso de Linguistica Geral® (2002), doravante CLG, Saussure estabelece algumas
dicotomias. A primeira, entre lingua e fala, baseia-se numa outra, a de sincronia/diacronia. A
sincronia € o estudo do funcionamento da lingua enquanto sistema, num determinado momento,
que pode ser tanto do presente quanto do passado. Na diacronia, o objeto de estudo é a relacdo

entre um determinado fato e outros anteriores ou posteriores.

2 O Curso de Linguistica Geral ndo foi um livro escrito por Ferdinand de Saussure, mas, na verdade, uma obra
editada ap6s sua morte por Charles Bally e Albert Sechehaye, com base em anotacGes feitas ao longo de cursos
oferecidos pelo linguista na Universidade de Genebra (1906-1911). Bally e Sechehaye contaram com as anotacfes de
mais um dos alunos de Saussure, que colaborou na edi¢do do texto, Albert Riedlinger.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ferdinand_de_Saussure
http://pt.wikipedia.org/wiki/Charles_Bally
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Albert_Sechehaye&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Genebra
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Albert_Riedlinger&action=edit&redlink=1
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Saussure especifica que a relagdo entre os elementos da lingua so € estrutural, sistémica,

na sincronia. Na diacronia, essa relacdo deixa de ser sisttmica para tornar-se temporal, nos
limites do que a diacronia possibilita, j& que a diacronia somente permite observar os fatos da
lingua em eixos como o da linearidade e da sucessividade.

Para Saussure, a lingua € tida como um sistema de signos linguisticos que funciona
segundo leis internas e proprias que em nada se relacionam com o que lhe € exterior. Nesse
sistema, ndo ha lugar para o estudo do sujeito, ja que ele é apenas o usuario da lingua, cujo
funcionamento ndo depende dele — a lingua j& esta dada e ndo cabe a ele alterd-la ou critica-la.

Como seria possivel estruturar e precisar dados sobre uma materialidade t&o fluida como a
fala? Para Saussure, a fala ndo é mais do que “variagdes fortuitas” das formas normativas e sdo
essas variagdes que constroem a evolucdo da lingua. Sendo a fala um ato individual a lingua nao
depende do sujeito falante, logo, a fala confronta-se com a lingua tal qual o individual se opde ao
social. Por esses motivos, 0 pesquisador genebrino optou por se dedicar ao estudo da lingua em
seu aspecto puramente formal, isto €, concebé-la como sistema, no qual a regularidade e as
relacdes de significacdo sdo estabelecidas por leis internas, inerentes ao proprio sistema.

Portanto, para o linguista suico, o significado de um signo € atribuido ao seu significante
pela presenca de outros signos, que vao determinar, por oposi¢do e excluséo, seu significado.
Assim, cada signo tem seu proprio significado justamente porque convive com o0s demais signos
da lingua e porque o signo é arbitrario em sua relacdo com o significante. Ilustrando esse fato, o
linguista cita os sinbnimos recear, temer e ter medo, que sé teriam valor préprio pela oposicao
entre si (SAUSSURE, 202, p. 135).

Saussure elucida que, no que concerne ao significado e ao significante, na lingua so6
existem diferencas. De outra forma, o signo considerado em sua totalidade seria algo positivo,
uma vez que comparado a outro signo ndo apresentaria diferencas, mas, apenas, oposi¢ao:

Vejamos como o autor define a lingua como sistema:

Um sistema linguistico é uma série de diferencas de sons combinadas com uma
série de diferencas de ideias; mas essa confrontagdo de um certo nimero de
signos acusticos com outras tantas divisGes feitas na massa do pensamento
engendra um sistema de valores; e é tal sistema que constitui um vinculo efetivo
entre os elementos fonicos e psiquicos no interior de cada signo. Conquanto o
significado e o significante sejam considerados, cada qual a parte, puramente
diferenciais e negativos, sua combinacdo é um fato positivo; € mesmo a Unica
espécie de fatos que a lingua comporta, pois o préprio da instituicdo linguistica é
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justamente manter o paralelismo entre essas duas ordens de diferencas (Ibid., p.
139-140).

Dessa forma, enquanto a imagem acustica e o conceito sdo negativos em sua constituicao,
0 signo, uma vez instituido por esse sistema negativo, comparativo e restritivo, de forma
paradoxal se tornaria um elemento positivo. O conceito, por sua vez, ndo teria nada de parecido a
uma figuragdo ou a uma ideia positiva do referente, mas seria determinado por um processo
psiquico, proprio dos sistemas representativos, ou sistemas de valor internos a um dado sistema.
A nocdo de conceito seria, portanto, associada a uma imagem acustica igualmente estabelecida
por um processo de valoracdo. Esse conceito ndo deve ser confundido com a referéncia que diz
respeito a funcdo que pode ter um signo linguistico de referir objetos do mundo. A passagem

abaixo ilustra nossa reflexao:

De um lado, 0 conceito nos aparece como a contraparte da imagem auditiva no
interior do signo, e, de outro, este mesmo signo, isto é, a relacdo que une seus
dois elementos, é também, e de igual modo, a contraparte dos outros signos da
lingua. (...) A lingua [é] um sistema em que 0s termos sdo solidarios e o valor de
um resulta tdo-somente da presenca simultanea de outros (SAUSSURE, 2002, p.
133).

Saussure confronta o sintagma ao paradigma, dizendo que um, no caso 0 primeiro, tem

ordem e numero limitado de elementos, e outro, no caso o segundo, inversamente, ndo tem nem

ordem nem ndmero limitado, conforme ilustramos a seguir

Enquanto um sintagma suscita em seguida a ideia de uma ordem de sucessao e
de um numero determinado de elementos, os termos de uma familia associativa
ndo se apresentam nem em numero definido nem numa ordem determinada. Se
associarmos desej-0s0, calor-0so, medr-0so, etc., ser-nos-a4 impossivel dizer
antecipadamente qual serd o nimero de palavras sugeridas pela memoria ou a
ordem que aparecerdo. Um termo dado é como o centro de uma constelagdo, o
ponto para onde convergem outros termos coordenados cuja soma é indefinida
(SAUSSURE, 2002, p. 146).

Quanto ao aspecto conceitual do valor linguistico, Saussure considera que o conceito de
signo € associado a nocdo de significante ndo por um processo de simetria entre ambos,
significado e significante sdo as duas faces de uma mesma moeda. O significado, ainda que seja o
complemento do significante no interior do signo, ndo lhe seria atribuido diretamente, mas pela

oposi¢do de um signo aos demais. Por exemplo, o adjetivo “grande” se diferencia de “pequeno”
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em fungdo das propriedades de cada um. No entanto essa relagdo é da lingua é do que ja esta

dentro da lingua, pois o valor diz respeito ao interior do sistema.

Para Saussure, 0s sons de que se serve a lingua se encontram organizados de alguma
forma na imagem acustica e no cérebro. Porém, a lingua seria o intermediario entre o pensamento
e 0s sons, possibilitando, assim, que entre o pensamento humano e a producdo de sons, se possa
compreender o modo de ser da lingua. Sendo assim, ndo haveria “nem materializacdo do
pensamento, nem espiritualizacdo do som”, afirma (lbid., p. 131), mas, tdo somente a
constituigdo da lingua.

Segundo o linguista, a lingua pode ser vista como o dominio das articulacGes, pois, nela,
as ideias se fixam a sons, formando articulus, isto €, os membros da lingua. Esses elementos se
encadeiam entre si, compondo inimeras combinacdes, as articulagdes.

Saussure da destaque para o fato de que esses ajustes produzem formas e ndo substancias,
principio posteriormente questionado por Emile Benveniste em Problemas de Linguistica Geral |
(1995, p. 53). Em um estudo intitulado “Natureza do signo linguistico” Benveniste observa o
signo linguistico ja constituido e em funcionamento no seio da sociedade. Esse ponto de vista
reclama outra interpretacdo sobre a natureza do signo linguistico na relacdo com aquele que o
mobiliza, ou seja, o locutor.

A interpretagdo que alca a atribuicdo do carater necessario a relacdo fundante do signo
linguistico a um incbmodo do tedrico, advém do silenciamento de que Benveniste (1939) observa
e dimensiona, conforme temos dito aqui, a natureza do signo sob o ponto de vista da lingua em
uso e do ponto de vista do locutor.

Para um locutor qualquer a lingua serve para significar e para comunicar em termos de
efeito pragmatico, porque o fundamento da linguagem é dialégico. Nos termos de Benveniste o
signo linguistico circula socialmente e para o locutor, o signo, necessariamente, apresenta
significante e significado? A relacdo é contingente, ndo é estavel, por isso ele converte a lingua
em discurso. Se assim ndo for, o locutor ndo tera como mobilizar a lingua e converté-la em
discurso em um ato de enunciacdo, de modo a produzir, em correferéncia com o interlocutor, o
efeito pragmatico de comunicacao.

Benveniste, portanto, trabalha essa relacdo no processo que transpde a lingua, enquanto
possibilidade, a lingua em emprego e em acéo, tornando-a matéria de enunciacdo. Dito de outro

modo, Benveniste, ao adentrar o empreendimento saussuriano, estando nele e fora dele a0 mesmo
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tempo, deteve-se em uma vertente de analise linguistica que se ocupou do exame da lingua em

sua dimensdo enunciativa.

A substancia fonica, considerada em sua perspectiva abstrata, ndo pertence ao dominio da
lingua, mas e tomada por ela, de forma arbitraria e associada a alguma ideia. Assim, o estudioso
chega a dois aspectos do valor linguistico: o aspecto conceitual e o aspecto material.

Saussure deixa claro que a prioridade deve ser o estudo sincronico. Ele entende que o
falante nativo ndo tem consciéncia da sucessdo dos fatos da lingua estar pontuado no tempo. A
Unica realidade palpavel que se apresenta de forma imediata seria a do estado sincronico da
lingua. Para ele ndo existe nenhuma ligacdo entre a imagem acustica e o conceito a ela associado
e € isso que torna o signo linguistico resistente.

O entendimento dessa resisténcia moveu Saussure a concepcdo dos conceitos
aparentemente antagénicos de mutabilidade e imutabilidade do signo. Se o signo linguistico é
resultado da ligacdo de imagem acustica e conceito, necessitamos investigar e debater a imagem
acustica, o conceito e a propria associacao entre eles, para que possamos compreender a natureza
0 signo.

Parte substancial do signo, a imagem acustica, na continuacao das introspecc¢des do CLG,
é inicialmente assim denominada com um objetivo que se mostra apenas na medida em que se
trata da questdo em termos teoricos. Esse termo abrange dois elementos distintos de percepgao
sensorial, visto que é uma construcdo sinestésica que se apresenta fundamental para a
compreensdo do proprio conceito de significante.

As imagens sdo captadas pela perspectiva da visdo, ao passo que os elementos acusticos,
pela perspectiva da audi¢do. Saussure (2002, p. 80), ao afirmar que as imagens acusticas seriam
impressas na memdaria, pressupde que esse processo mnemonico de armazenamento da lingua
necessitaria de gque tal encadeamento sonoro ficasse gravado na memoria de forma visivel.

Dito de outra forma, é como se o falante estruturasse uma imagem do som do signo em
seu pensamento. Seria essa imagem do som do signo que estaria relacionada a uma ideia, e seria
identicamente potente para conjurar esse conceito tdo logo se lhe escutasse a impressdo nos
ouvidos. Dessa forma, o termo imagem acustica ndo fora cunhado ao acaso, mas elaborado de
forma cuidadosa para condensar 0 processo mnemdonico de armazenamento e retomada dos fatos

da lingua.
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Na continuacdo CLG, a posteriori, a imagem acustica € denominada por Saussure de

significante, porque € uma das pecas fundamentais do signo linguistico que, junto com o
significado forma a plenitude desse signo e em companhia do significado e do préprio signo,
realiza fungdo essencial na estrutura da lingua.

A imagem acustica é de carater linear, isto €, sujeita-se ao tempo para ser processada, uma
vez que € necessario pronunciar cada fonema por vez a fim de realiza-la. Essa imagem € assim
marcada numa sequéncia fonica temporal linear. Tal particularidade do significante sera
responsavel por um dos aspectos da performance da lingua denominado por Saussure de relacdes
sintagmaticas.

Outro elemento fundamental do signo linguistico é a nocdo de conceito. Conjurado pela
imagem acustica, esta nocdo € um componente da ordem das abstraces. Dessa forma, a imagem
acustica, ou significante, ndo faz alusdo direta a um objeto do mundo, mas rememora uma
concepcdo a qual ja estd afiliada. Ao ouvir um significante qualquer o falante da lingua néo
recorda na memdria uma imagem daquilo que o signo relata, mas somente um conceito. Essa
nocao de conceito seria, portanto, uma abstracao.

Se um falante escuta o signo ‘copo’ nao vai imaginar um copo, melhor dizendo, esse copo
ndo o fara ver em sua memdria a imagem de um copo. Entretanto, evocara o conceito ‘copo’, ou
seja, 0 conceito de copo. Esse conceito ndo € uma entidade natural, ou pelo menos, ndo é o copo
que se pode encontrar na natureza, nem sequer uma imagem dele, mas € um conceito linguistico,
linguisticamente formado e da mesma maneira vinculado ao significante. Esse conceito € o
significado.

Para Saussure, o signo linguistico se estabelece por meio da combinacdo de um
significado a um significante, portanto, o signo seria a oposicao de trés percepcdes: significante,
significado e signo — este Gltimo denominado a totalidade das suas relac@es constitutivas. Os
elementos dos quais se constitui o signo seriam de ordem linguistica, ligados em nosso cérebro
por um vinculo meménico. Esse vinculo se daria de forma arbitraria.

Ao fazer essa assercdo, Saussure pretende mostrar que néo existe nenhuma relagéo entre a
sucessao sonora que compde o significante e o significado que Ihe é associado. Esse atributo da
lingua é nomeado de arbitrariedade do signo, considerando como arbitrario o proprio signo

linguistico. Partindo do principio da arbitrariedade do signo linguistico existente no carater de
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associacao entre as duas partes que o integrariam, ele aponta algumas decorréncias para a vida da

lingua.

A grande resisténcia do signo as mudancas seria uma delas, o que levaria ao aspecto de
imutabilidade da lingua. Em contrapartida, existiria a ocorréncia de que o0 signo experimentaria
alteracGes se submetido (como indubitavelmente estard) a atuagdo simultanea do proprio tempo e
da massa de falantes. Embora supostamente contraditério, Saussure assevera que, sem a acao
simultanea dessas duas forcas, o signo ndo muda, ndo mudando, portanto, a lingua.

A resisténcia do signo seria dada pelo seu caréater arbitrario de composicao, o que conduz
a uma combinacao que ndo pode ser refutada em si mesma, na medida em que é arbitraria. Como
declara o mestre genebrino, o falante ja recebe essas associa¢des prontas na lingua. Todo usuario
de uma lingua vai usufruindo dessas associagdes, isto €, os signos linguisticos e ndo lhe cabe
questionar porque se diz ledo ou navio, pois antes dele ja se dizia ledo e navio.

Ao propor o conceito de signo pela ligacdo entre um significante (conceito) e um
significado (imagem acustica), os quais ndo existem de forma isolada, o linguista coloca em
perspectiva duas caracteristicas essenciais: a arbitrariedade do signo e o carater linear do
significante. Sobre a primeira delas, o CLG traz a afirmag¢do de que “o lago que une o significante
ao significado é arbitrario ou entdo, visto que entendemos por signo o total resultante da
associacdo de um significante com um significado, podemos dizer mais simplesmente: o signo
linguistico ¢ arbitrario” (grifos no original) (SAUSSURE, 2002, p. 81). N&o ha, portanto, para
ele, nenhuma associagdo natural e preexistente entre a ideia de “céu” (o significado), por
exemplo, nem como ele se constitui na realidade, e a imagem acustica c-¢é-u (o significante). Vale
lembrarmos que ha em Saussure a concepcdo de convencionalidade, porém ela ndo se aplica
somente ao signo, mas ao sistema (lingua): Segundo observa Saussure: “Com efeito, todo meio
de expressdo aceito numa sociedade repousa em principio num habito coletivo ou, 0 que vem a
dar na mesma, na convenc¢ao” (lbid., p. 82).

Segundo os argumentos de Saussure, a arbitrariedade do signo viabiliza que o autor rompa
com a ideia da lingua como nomenclatura. Sendo assim, ele define a lingua como um sistema de
signos e diz que “necessario se faz estudar a lingua em si” (SAUSSURE, 2002, p. 24) para
elaborar o problema semioldgico do objeto da Linguistica.

Saussure escreveu alguns constituintes de seus entendimentos sobre a ciéncia geral dos

signos quando ele abordou diferentes problematicas. E de conhecimento que essa Otica
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permaneceu inédita em sua vida. Com 26 anos, trés anos apds a defesa da sua tese, o linguista

genebrino sugeriu que os sons de uma lingua sdo determinados pela confluéncia de trés
perspectivas: delimitagdo em nome da semiologia do fonema, delimitacdo acustica do fonema e
delimitacdo das causas fisioldgicas do fonema.

Nos registros de Saussure, 0 campo semioldgico ndo parou de crescer no curso de sua
carreira. A ideia central € de que os signos estabelecem um sistema solidario sujeito a mudancas
constante. No que se refere ao CLG, a perspectiva no dominio da semiologia focaliza em
primeiro lugar o ato de linguagem e destaca o papel do contexto, dos agentes enunciativos e da
poética.

Partindo dessa concepcdo, a imutabilidade da lingua baseia-se em uma convencdo
arbitraria, que uma vez estabelecida, passaria a valer para todos os falantes de uma determinada
lingua, sendo o tempo e a tradi¢do os principais responsaveis pela conservagdo da lingua.

Pode-se observar pelas consideracdes ja feitas que uma das principais propriedades do
signo linguistico é sua arbitrariedade. O signo é arbitrario na medida em que a afinidade que une
seu significante ao seu significado ndo é conduzida por nenhuma norma, ndo possui uma
definicdo ldgica, ou seja, ndo ha nenhuma relacdo essencialmente motivada entre significado e
significante. E globalmente arbitraria.

A lingua ascende a massa social por meio da tradicdo, e assim, comparecem também 0s
signos, ou melhor, ao significante “cachorro” incorpora-se 0 significado “cachorro”, porque
anteriormente ja foi realizada essa ligacdo. Como a analogia que liga um ao outro € integralmente
arbitraria, ela se torna, assim, axiomatica, uma vez que, para que algo seja contradito, é preciso
que, antes, seja conduzido por alguma logica a ser contestada. Ao tratar do arbitrério, portanto,
nos referimos ao fato de que a relacédo significado/significante no interior da lingua é imotivada,

pois segundo Saussure:

Dizemos homem e cachorro porque antes de nés se disse homem e cachorro.
Isso ndo impede que exista no fendmeno total um vinculo entre esses dois
fatores antindbmicos: a convencdo arbitréria, em virtude da qual a escolha se faz
livre, e 0 tempo, gracas ao qual a escolha se acha fixada. Justamente porque o
signo é arbitrério, ndo conhece outra lei sendo a da tradigéo, e é por basear-se na
tradicdo que pode ser arbitrario. (SAUSSURE, 2002, p. 88)
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Apesar disso, esse mesmo tempo que da encadeamento ao signo linguistico, tem também

0 a capacidade de altera-lo rapidamente, podendo-se assim falar em mutabilidade e imutabilidade
do signo linguistico. No CLG encontra-se uma nota muito importante dos organizadores que
afirma que Saussure, através da contraposicdo entre a imutabilidade e a mutabilidade do signo,
quis afirmar que o sistema linguistico esta sujeito a alteracdes, no entanto, ndo cabe ao falante

altera-lo, a lingua assim seria intangivel, mas nao inalteravel.

Seria injusto censurar a F. de Saussure o ser ilogico ou paradoxal por atribuir a
lingua duas qualidades contradir6rias. Pela oposicdo de dois termos marcantes,
ele quis somente destacar uma verdade: que a lingua se transforma sem que 0s
individuos possam transforma-la. Pode-se dizer também que ela é intangivel,
mas nao inalterdvel (SAUSSURE, 2002, p. 89)

Anuncia-se nesse pensamento que a lingua é um sistema formado pela ligacdo de uma
reunido de signos e de normas de combinacdo. A lingua é, consequentemente, um objeto
soberano, supraindividual, mas comunitario, comum aos elementos de uma comunidade. O ser
humano néo é considerado como individual, particular e complexo, mas como parte de um todo.

Esse sujeito €, muitas vezes, tido como, apenas, 0 porta-voz dos pensamentos ja
existentes. Nesse arquétipo, o texto nada mais € que a consequéncia da codificacdo. O ouvinte
ndo insere nada a mensagem e o texto continua sendo visto como algo pronto, acabado. Essa
nocdo moveu ao conhecimento da lingua como sendo um codigo virtual, afastado de sua
utilizacdo, desconsiderando 0s sujeitos participantes e a situacdo de uso da linguagem como
constituintes da lingua: afastou o individuo do que é social e histérico na lingua.

Saussure pretere a diacronia, pois entende que a lingua é um produto acabado diretamente
imposto aos individuos pela cultura e pela tradicdo, desprezando o fato de que sdo esses
individuos que constroem a lingua e é através dessa lingua que impulsionam a consciéncia de si
proprios. Desconsidera que a lingua em evolucdo ndo € um produto acabado e estagnado, dai que
a sua formalizacdo e sistematizacdo so seja realmente verificavel quando cessa a criatividade, isto
é, nas linguas mortas, desconsiderando também que a compreensdo de uma lingua se orienta pelo
contexto social e histérico em que esta inserida.

No que diz respeito a imagem acustica ou significante, Saussure atesta que o individuo é
incapaz de transfigura-lo em qualquer ponto, ou seja, estd “atado a lingua tal qual é”
(SAUSSURE 2002, 9. 85). Essa singularidade mostra que:
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A lingua ndo pode, pois, equiparar-se a um contrato puro e simples, e é
justamente por esse lado que o estudo do signo linguistico se faz interessante;
pois, se se quiser demonstrar que a lei admitida numa coletividade é algo que se
suporta e ndo uma regra livremente consentida, a lingua é a que oferece a prova
mais concludente disso. (SAUSSURE 2002, p. 85)

Uma das evidéncias disso é que, independente da época, “a lingua aparece sempre como
uma heranga da época precedente” (lbid., p. 85). Sendo assim, a questdo da origem da lingua
acaba sendo menor, uma vez que o que tem valor é a vida regular e normal do idioma ja
constituido. O mestre genebrino considera como importante e essencial para a imutabilidade da
lingua: 1) o carater arbitrario do signo; 2) a multiddo de signos necessarios para construir
qualquer lingua; 3) o carater demasiado complexo do sistema e 4) a resisténcia da inércia coletiva
a toda renovacao linguistica.

Esse entendimento ignora totalmente os neologismos como “laranja” para o falso
proprietario, “gato” para o roubo de energia, “deletar” para apagar, “clicar” para pressionar um
botdo no computador ou no celular, “ape” para apartamento, “sextou” para sexta-feira e assim
sucessivamente.

Uma das questdes centrais para sustentar a condicdo de inércia da lingua, proposta por
Saussure apoia-se no estabelecimento de uma dicotomia entre a diacronia e a sincronia, onde
Saussure privilegia a tltima. O estudo sincrénico foi, pois, a metodologia escolhida por Saussure
para tratar das relacbes no sistema, uma vez que estabelecer a importancia adquirida pelas

“pecas” no jogo unicamente é possivel através de um corte na temporalidade. Para Saussure:

Um estado absoluto se define pela auséncia de transformagfes e como, apesar de
tudo, a lingua se transforma, por pouco que seja, estudar um estado de lingua
vem a ser, praticamente, desdenhar as transformacbes pouco importantes, do
mesmo modo que 0s matematicos desprezam as quantidades infinitesimais em
certas operacGes, tal como no calculo de logaritmos. (SAUSSURE, 2002, p.
118).

O paradigma ¢ uma espécie de “banco de dados” da lingua, um conjunto de elementos
suscetiveis de aparecer num mesmo contexto linguistico. Sendo assim, as unidades do paradigma
se opdem, se uma estd presente, as outras estdo ausentes. Por outro lado, fora do plano

sintagmatico “as palavras que oferecem algo em comum se associam na memoria e assim se
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formam grupos dentro dos quais imperam relagdes muito diversas” (Ibid., p. 143). Sdo elementos

gue se encontram na nossa memoaria de falante.

A lingua, na visdo saussuriana, funciona sincronicamente e com base em relagdes
opositivas (paradigmaticas) no sistema e contrastivas (sintagmaticas). Saussure preocupou-se
somente em saber 0 modo como as linguas funcionam em termos de sua estrutura formal
despreocupando-se com o modo como elas se modificam, ou seja, deu preferéncia ao estudo
sincrénico, que serviu como ponto de partida para a Linguistica Geral e para 0 chamado método
estruturalista de analise da lingua. Para o mestre genebrino, o linguista deve examinar a lingua,
mas apenas uma parte dela. Saussure faz questdo de distinguir no seio do fendmeno total que
representa a linguagem, dois fatores: a lingua e a fala; de acordo com o autor, “A lingua é para
no6s a linguagem menos a fala. E o conjunto de habitos linguisticos que permitem a uma pessoa
compreender e fazer-se compreender”. (Ibid., p. 92).

O linguista suico observa que a dicotomia entre lingua e fala é uma equacgédo simples:
“lingua ¢ linguagem menos fala” (p. 92). Convida-nos, desta forma, a considerar a linguagem
como um objeto bem determinado, resultante do somatério de duas associacdes igualmente bem
definidas, a fala e a lingua. A lingua é abstrata, pensada de modo independente das condigdes
concretas de uso. Para chamar a atencao sobre o carater arbitrario do signo, Saussure utiliza-se de
uma metéafora, deliberada a contrapor a lingua enquanto conjunto de signos imotivados com o que
poderia ser considerado um sistema de simbolos motivados. Fala-nos da metafora do casamento,
que nos é apresentada na seguinte passagem do Curso, em capitulo dedicado ao tema da

imutabilidade e mutabilidade do signo:

Pode-se por exemplo discutir se a forma monogamica do casamento é mais
razodvel do que a forma poligdmica e fazer valer razGes para uma e outra.
Poder-se-ia, também, discutir um sistema de simbolos, pois que o simbolo tem
uma relagdo racional com o significado; mas para a lingua, sistema de signos
arbitrarios, falta essa base, e com ela desaparece todo terreno sélido de
discussao. (Ibid., p. 87)

A linguagem seria como um contrato obrigatério. Dessa forma, Saussure ndo levou em
conta as transformacdes, inerente as linguas, deixando o fenémeno da mudanca por conta da fala.
O que é fato da lingua (langue) esta no campo social; o0 que é ato da fala ou parole situa-se na
esfera do individual. E esta é uma estratégia concreta de expulsar dos estudos linguisticos as

relacdes entre sujeito e objeto.
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Como acervo de unidades significativas, a lingua seria “o conjunto dos habitos

linguisticos que permitem a uma pessoa compreender e fazer-se compreender” (Ibid., p. 92). Ou
seja, a0 mesmo tempo em que Vvé a lingua como o instrumento utilizado pelos seres humanos para
comunicarem-se, Saussure nao esta interessado em questdes de subjetividade, pois ao tratar do
social como estadvel e o individual como o residuo relega para um plano marginal as
circunstancias em que toda comunicacao ocorre.

Um dos argumentos mais contundentes é de que a lingua é “uma soma de sinais
depositados em cada cérebro, mais ou menos como um dicionario cujos exemplares, todos
idénticos, fossem repartidos entre os individuos” (Ibid., p. 27). Como veremos a seguir, quando
abordaremos as teorias semioticas de Volochinov (2017) e discursiva de Pécheux (2002), que
nem todas as palavras “sdo depositadas” no cérebro de cada individuo. As mesmas palavras
podem ter diferentes significados, ou, pelo menos, diferentes referentes, em diferentes contextos
e condicdes de uso.

A fala constitui-se de atos individuais, o que a torna multipla, imprevisivel, irredutivel a
um sistema e, portanto, secundaria, segundo a classificacio do CLG. Todo ato linguistico

individual ¢ ilimitado, incapaz de ser organizado em um sistema. Por conseguinte

O estudo da linguagem comporta duas partes: uma, essencial, tem por objeto a
lingua, que é social em sua esséncia e independente do individuo; esse estudo €
unicamente psiquico; outra, secundéria, tem por objeto a parte individual da
linguagem, vale dizer, a fala, inclusive a fonacéo e é psicofisica (Ibid., p. 27).
Aqui fica clara a posi¢do do CLG, para quem a lingua deve ser estudada fora de seu
contexto social-historico e fora de seu contexto de uso. Isso acaba dificultando o estudo da
lingua, ja que ndo permite compreender o processo, as condi¢des de uso pelos falantes, nem as
variacgoes e transformacdes que seu uso determina.
Saussure, ao estabelecer uma diferenca entre o individual e o social, dispensa que, como
sera mostrado a seguir por Voléchinov (2017) e Pécheux (2002), a relagdo entre a lingua e o
campo das praticas linguisticas, que se da de forma reciproca, ou seja, o individual s6 existe na
sua interacdo com o social e o social depende do historico.
Para Ferdinand de Saussure, a lingua, tomada sincronicamente, seria algo estavel,
semelhante a um conjunto de normas introjetadas na consciéncia individual enquanto que os atos

de fala individuais nada mais seriam do que simples deformagdes dessas formas normatizadas.
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Ao estabelecer a dicotomia lingua-fala e ao caracterizar a "lingua” como algo sincronicamente

imutavel e homogéneo, o CLG acabou tratando a "lingua™ como algo inorganico.

Como consequéncia disso, a linguistica estruturalista acabou ignorando as variacdes de
uso da lingua ndo padrao, reflexo das formas de estratificacdo dos falantes e, portanto, acabou
ignorando os saberes linguisticos de diferentes grupos sociais que praticam essas variantes.

Em razdo da influéncia que essas teorias linguisticas tiveram no decorrer do século XX, o
estruturalismo em Linguistica tendeu a incentivar a escola a ignorar a realidade da lingua em suas
condi¢des de uso. A lingua “morta” passou a ser a Unica variedade linguistica aceita. E essa
concepcdo de lingua se fortaleceu nos diversos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

Ao ignorar as diferentes producdes discursivas, nos diferentes ambientes, a sociedade em
geral, a escola em particular, mesmo de forma inconsciente, acabou contribuindo para o
afastamento da grande maioria dos individuos da escola e, consequentemente, para que estes
individuos tenham uma aversdo muito grande a tudo o que diz respeito ao estudo da lingua.

Do mesmo modo, nas interpretagfes mais comuns do CLG, estes mesmos atos de fala
individuais explicariam as mudancas da lingua, na medida em que, em razdo da opcao de separar
0 estudo sincronico do estudo diacrénico, no momento em que muda uma sé unidade da lingua,
todo o sistema da lingua mudaria, ja que todas as unidades da lingua sao solidarias uma da outra,
formando uma estrutura.

Essa teoria é bastante idealista, pois de acordo com o entendimento que temos dela, cada
ser humano possui um “dicionario” repartido em sua mente para que exista a possibilidade de
comunicacdo mediante a virtude do significado (conceito). Partindo-se desse entendimento, nada
justificaria uma discussdo, uma discordancia, uma vez que todos devem pensar da mesma forma,
pois tudo que esta na cabeca de um individuo é transferido para a cabeca do outro individuo. Esse
sistema composto por regras linguisticas ndo pode depender da criacdo individual, nem depender
de gostos estéticos, ja que as leis linguisticas, na visao estruturalista, sdo arbitrarias e, ja que ndo
é um aspecto individual que impera é, sem desconfiar, um coletivo social que obedece a norma.

A teoria saussuriana estuda uma lingua viva como se ela fosse morta e uma lingua nativa
como se fosse estrangeira, ndo reconhecendo a importancia da contextualizacdo e da palavra em
uso nos diferentes momentos historicos, sociais e culturais. A palavra é polissémica e ¢ a partir da

interacdo que a comunicacao, os sentidos se constroem, o que ¢é desprezado pela tese de Saussure.
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O dialogo ndo é a simples transposi¢do passiva de signos de uma mente para outra, mas

existe uma disputa presente na comunicagao diante do ato de “‘significar”. Sendo assim, quem
fala atribui um significado a um significante, dependendo do contexto social e historico,
completamente diferente do atribuido por quem falou, pois na comunicacdo tanto quem fala,
guanto quem ouve sdo igualmente ativos, embora os significantes (as imagens acusticas)
transmitidos na comunicacdo sejam 0s mesmos, seus significados podem ser distintos, 0s signos
que compdem os dois lados da comunicacdo podem ser bem diferentes em uma comunicacao
concreta.

O centro organizador de todo dialogo, de toda comunicacdo, ndo € interior, mas exterior,
esta situado no meio social que envolve o individuo. Voldchinov (2017) propdem a ideia de que a
consciéncia individual € um fator socioideoldgico, 0s signos ndo séo transcendentes, mas estdo na
sociedade, quando alguém se comunica com outro, o signo é transformado pelo meio social,
devido a ideologia, que esta no exterior do homem. Quando esse signo chega ao interior de outra
mente, ele ja chega transformado, pois a audi¢cdo também exerce atividade transformadora, ou
seja, a tensdo e a importancia da linguagem estd no dialogo, direto ou indireto; esta na

incompletude do espaco discursivo concebido entre os interlocutores.

1.2. A visdo marxista do Circulo de Bakhtin®.

Alguns anos apos a publicacdo péstuma do CLG (1916), no livro Marxismo e filosofia da
linguagem, Volo6chinov (2017) apresenta uma critica do modelo tedrico de Saussure, mostrando
que sua principal fraqueza foi de ndo compreender que as linguas funcionam (até mesmo na
percepcao dos falantes) ndo como sistemas imutaveis, nem como sistemas fechados e autbnomos,
mas, ao contrario, sdo flexiveis e em constante mutacao.

No inicio do século XX (1929-1930), o Circulo de Bakhtin j& criticava a visdo
estruturalista da linguagem verbal como sistema de signos e afirmava que o signo linguistico
seria a materialidade especifica da ideologia. Volochinov, na obra intitulada Marxismo e

Filosofia da Linguagem (2017), via a lingua como um produto social e 0 sujeito como um

% O circulo de Bakhtin era formado pelo fildsofo Mikhail Bakhtin (1895 — 1975), pelo linguista Valentin Voldchinov
(1895-1936) e pelo tedrico literario Pavel Medvedev (1891-1938).
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elemento participativo e atuante na lingua, mas numa condigdo de constante interacdo com a

linguagem, a histdria e a sociedade.
O signo, para Volochinov, € um recurso de natureza ideologica. Ele afirma que todo signo

é ideol6gico em sua condicdo simbolica.

Tudo que ¢ ideoldgico possui uma significacdo: ele representa e substitui algo
encontrado fora dele, ou seja, ele & um signo. Onde ndo ha signo também ndo ha
ideologia”. (VOLOCHINQV, 2017, p. 91 — grifos do autor).
Desta forma é possivel afirmar que o signo linguistico é carregado de valores ideoldgicos.
Todo signo deve ser inscrito em uma ordem histérica para ganhar valores. Se um elemento
signico ndo contiver em si uma carga de valores histdricos, ndo podera ser considerado um signo

ideoldgico. Assim sendo, Voléchinov ressalta:

Qualquer signo ideolégico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade,
mas também uma parte material dessa mesma realidade. Qualquer fendmeno
ideoldgico signico é dado em algum material: no som, na massa fisica, na cor,
no movimento do corpo e assim por diante. (VOLOCHINOV, 2017, p. 94)

A palavra, em sua condi¢do de signo, é adquirida no meio social. A seguir, interiorizada

pelo sujeito, retorna ao meio social por meio de interacdo, em uma forma diferenciada, ou seja,

ela € dialeticamente alterada. Segundo Voléchinov:

Esse papel excepcional da palavra como um meio da consciéncia determina o
fato de que a palavra acompanha toda a criacio ideol6gica como seu
ingrediente indispensavel. A palavra acompanha e comenta todo ato ideoldgico.
Os processos de compreensdo de qualquer fenémeno ideolégico (de um quadro,
masica, rito, ato) ndo podem ser realizados sem a participacdo do discurso
interior. Todas as manifestacBes da criacdo ideoldgica, isto é, todos os outros
signos ndo verbais sdo envolvidos pelo universo verbal, emergem nele e ndo
podem ser nem isolados, nem separados dele por completo. (Ibid., 2017, p. 100
— 101 — grifos do autor)

Voldchinov nos mostra o fundamento, o alicerce, a base de entendimento sobre de que
modo a lingua, numa perspectiva marxista, pode escancarar de forma explicita as relacGes de
poder e de significancia daquilo que é escrito, dito, materializado pela palavra através da relacao
verbal. Para VVoléchinov, o estudo do enunciado tomado em seu contexto de produgdo € o meio

mais adequado para entender a problematica da relacdo conflitante entre infraestrutura e
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superestrutura, pois ela (a palavra entendida enquanto signo ideoldgico) serve de indicador

latente para observacao das mais delicadas transformacdes sociais. De acordo com o autor

Esse processo de inser¢do da realidade na ideologia, da geracdo do tema e da
forma, pode ser mais bem observado no material da palavra. O processo de
formacdo ideoldgica na lingua refletiu-se em larga escala na histéria mundial, ou
seja, nas significagbes linguisticas estudadas pela paleontologia, que revela a
insercdo das partes ainda ndo diferenciadas da realidade no horizonte social dos
homens primitivos; mas também em uma escala menor, que cabe nos limites da
modernidade, pois a palavra como a conhecemos reflete sensivelmente as
mudangas mais sutis da existéncia social. (VOLOCHINOV, 2017, p. 112)

Para Voldchinov a infraestrutura compde-se por meio das relagcdes de producdo de uma
sociedade, da totalidade de forcas econdmicas, materiais e sociais ou seja, 0 modo como a
infraestrutura significa os signos é que torna esse ideoldgico, e essa, por sua vez, envolve o
conjunto de dados da cultura ndo-material arrolada, fruto das relacdes de producdo, como fatores
histdricos, que dao forma as ideologias.

Para Voldchinov (2017), a acdo mental do individuo, bem como sua manifestacdo
exterior, forma-se a partir da superficie social, resultando o enunciado como expressao verbal
socialmente dirigida, ja que os enunciados construidos a partir de determinada interacdo verbal
exprimem e realimentam a ideologia do cotidiano, que se expressa através de nossos atos, gestos
ou palavras, refletindo na cristalizacao dos sistemas ideoldgicos. Dessa forma, a concretizagdo da
palavra como signo ideoldgico acontece no fluxo da interacdo verbal, transformando-se ou
ganhando novos sentidos dependendo do contexto histérico em que a palavra é empregada.

A dinamicidade social, ao longo dos tempos, promove as mudangas de significacdo de um
determinado signo ideoldgico. As transformacdes culturais, historicas, sociais e politicas, isto €, a
dialética entre a infraestrutura e a superestrutura, intervém diretamente na organizagdo do signo
ideoldgico. As relagdes de producdo e a estrutura socio-politica determinam os modos de
atribuicao de sentidos as palavras.

Como observamos, essas relacdes de producédo estdo diretamente ligadas aos problemas
da linguagem, visto que sdo as relagdes de producdo que estabelecem de que modo a
infraestrutura deve organiza-se como fonte criadora dos signos ideoldgicos. Os signos ndo podem

ignorar 0 momento histérico em que estdo exteriorizados.
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Cada momento histdrico, cada grupo social tende a valorizar determinados signos

ideoldgicos, de acordo com a realidade em que esta inserido. Esta realidade para VVoléchinov € a
superestrutura social, que se explica a partir das relagbes infraestruturais que é regida pelas
relacdes de producdo que a permeiam.

Em Vold6chinov, a lingua € um terreno de todos. Pertence a todos e ndo é propriedade de
ninguém. Mas 0 modo como 0s sentidos sdo estabelecidos é permeado por diferentes processos
ideoldgicos. Zandwais em “Subjetividade, sentido e linguagem: desconstruindo o mito da
homogeneidade da lingua” diz que a lingua “corporifica a ideologia em suas multiplas formas de
realizagdo e de variagdo” (ZANDWAIS, 2012, p. 181), ou seja, 0 sujeito passa a se identificar e a
se reconhecer como sujeito estratificado dentro de uma organizacao social, a partir do vivido e
dos registros linguisticos que ele usa para conviver com a prépria memoria e com o meio social
em que esta inserido.

As palavras refletem, ndo na forma de uma engrenagem, os conflitos e apontam as marcas
ideologicas distintas dos grupos sociais tal como se reconhecem na divisdo entre as classes. A
atividade mental do sujeito pertence totalmente ao campo social, pois a palavra e 0 signo sdo
inseparaveis, mas sempre remetem a significantes historicamente marcados, que tem origem num
campo social e histérico.

Porém, se palavras idénticas servem a classes sociais distintas, forgosamente acontecera o
confronto de valores contraditdrios conferidos aos signos. Isso é que torna o signo vivo, mével e
plurivalente, apto a se transformar. Na visdo de Volochinov a refracdo do ser no signo ideoldgico
é determinada pela luta de classes (enfrentamento de interesses sociais nas fronteiras de uma

Unica e mesma comunidade semidtica). Para Volochinov:

Na medida em que isolamos previamente os fendmenos ideolégicos e suas leis
da consciéncia individual, os relacionamos de modo mais estreito com as
condicbes e as formas de comunicacdo social. A realidade do signo €
inteiramente determinada por essa comunicagéo. Pois a existéncia de um signo
ndo é nada mais que a materializacdo dessa comunicacdo. Isso se refere a todos
os signos ideolégicos. (VOLOCHINOV, 2017, p. 98)

Essas tensdes da luta social pertencem ao signo, assim como o transformam em
instrumento de deformacdo e refracdo do ser. A classe que detém o poder, ou seja, a classe

dominante inclina-se a dar ao signo um carater de equivaléncia Unica. Contudo o signo vivo nédo
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se condiciona a essa monovaléncia, ele reflete a ordem heterogénea do real, traz consigo a critica

e o elogio, a verdade e a mentira, em sua dialética interna, que reflete as contradi¢Ges externas.

Voléchinov nos chama a atencdo de que “o0 cruzamento de interesses sociais
multidirecionados se produz nos limites de uma coletividade signica, isto é, a luta de classes”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 112, grifos do autor), pois o signo transforma-se no palco da luta de
classes, ou seja, a lingua é um terreno neutro, um terreno de todos e pertence a todos e nédo €
propriedade de ninguém, mas 0 modo como as arestas do terreno séo aparadas ¢ permeado por
diferentes valores simbdlicos.

O processo de interacdo ndo ocorre fora do contexto social e historico, € fruto da
interlocucéo de falantes pertencentes a um meio social, onde se reconhecem em suas diferengas.

As questdes de classe social e de lutas de classes sdo determinantes para a constru¢do dos
sentidos. Néao existe interlocutor abstrato, uma vez que o horizonte social é determinante no
processo de uso da palavra. Esse horizonte € internalizado pelo falante, que passa a fazer
inferéncias e consideragcdes com base nas relag@es socio-politicas que determinam as suas formas
de interacao.

A palavra, em sua condicdo de signo, € adquirida no meio social que, internalizada pelo
sujeito, retorna ao meio social por meio do processo de interacdo, numa forma diversa, ou
melhor, ela é dialeticamente alterada devido as coloracfes ideoldgicas que marcam as CP do

dizer das diferentes classes sociais. Segundo Volochinov,

O ideoldgico em si ndo pode ser explicado a partir de raizes animais, sejam elas
pré ou supra-humanas. Seu verdadeiro lugar na existéncia estd em um material
signico especifico, que € social, isto €, criado pelo homem. A sua especificidade
estd justamente no fato de que ele existe entre individuos organizados, de que
representa 0 seu meio e serve como médium para a comunicagdo entre eles.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 96, grifos do autor).

Volochinov entende a lingua num espagco semidtico, como uma arena que permite
aprender o modo como se produzem as lutas sociais. Defende a existéncia de duas forcas
operando na lingua: as forcgas centripetas e as forcas centrifugas. As forgas centripetas atuam com
vistas a normatizar, a unificar e tornar homogénea a lingua, ja as forcas centrifugas agem no

sentido de estratificar e tornar heterogénea a lingua. Ambas podem ser entendidas como
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diferentes discursos que atuam sobre as linguas, o que torna os enunciados dialéticos em torno de

funcionamentos reais onde essas forcas duelam.

Para ele, o discurso monologico € construido por influéncia da forca centripeta, onde o
falante procura padronizar os modelos retdricos e os elementos linguisticos em uma Unica forma
de enunciado. A forca centripeta do discurso monoldgico procura reduzir as diferencas das
variedades linguisticas construida em imaginario de lingua homogénea, isto é, corresponde a
existéncia de uma lingua padréo, a qual todos os falantes deveriam dominar.

De outra forma, as forgas centrifugas permitem compreender o papel da heteroglossia®,
que entende a lingua a partir de sua pluralidade de procedimentos retéricos, de léxico, de
idiossincrasias linguisticas e, consequentemente, esta mais ligada a forca centrifuga.

De acordo com Volochinov (2017) o sentido esta em algum lugar no intermédio, comum
e multiplo. Cada um pode significar o que diz, mas s6 indiretamente, com palavras que séo
tomadas da comunidade e que s&o a ela devolvidas, de acordo com 0s sentidos que 0s sujeitos
atribuem as palavras.

Para o falante empirico ndo importa a forma linguistica, mas o que permite que a condicéo
linguistica figure num dado ambiente, aquilo que a torna um signo adequado as condi¢des de uma
situacdo concreta. Para o falante importa somente a condi¢do linguistica como signo sempre
variavel e flexivel, levando em deferéncia a correlacdo de forca entre as classes.

Sendo assim, o entendimento da palavra no seu sentido especifico depende da
compreensdo da orientacdo que é conferida a essa palavra por um contexto e uma situacao
precisos. Conforme Voléchinov: “A palavra estd sempre repleta de contetdo e de significacao
ideoldgica ou cotidiana”. (Voléchinov. 2017, p. 181 — grifos do autor).

N&o existe interlocutor abstrato, pois ndo haveria linguagem comum com tal interlocutor.
Quando pretendemos nos expressar de forma impessoal, como se 0 nosso interlocutor fosse o
mundo, estamos, na verdade, falando do ponto de vista do espago social concreto que nos

engloba. E, conforme Vol6chinov:

Na maioria dos casos, pressupomos um certo horizonte social tipico e estavel
para 0 qual se orienta a criagdo ideoldgica do grupo social e da época a que
pertencemos; isto €, para um contemporaneo da nossa literatura, da nossa

4 Heteroglossia é um conceito formulado pelo Circulo de Bakhtin para apreender o movimento continuo da lingua,
evitando dessa forma a hegemonia de uma linguagem Unica.
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ciéncia, da nossa moral, das nossas leis. (VOLOCHINOV. 2017, p. 205, grifos
do autor).

Dessa forma, cada sujeito realiza suas reflexdes e tem seu proprio mundo interior baseado
nas intervencdes e nas influéncias externas e determinado por relagdes sdcio-histdricas. A palavra
que usa € o resultado das determinacdes historicas, é o efeito da interagcdo do locutor e do ouvinte
e, ainda que, como signo, essa palavra seja retirada pelo locutor de um depdsito social de signos
disponiveis, a propria realizacdo deste signo social, o enunciado concreto, é inteiramente
estabelecido pelas relagcfes sociais. Até os estratos mais profundos da estrutura do enunciado “sao
determinados por ligacdes sociais mais duradouras e essenciais, das quais o falante participa”.
(VOLOCHINOQV, 2017, p. 207).

O mestre russo valoriza a fala, o enunciado ndo tem natureza individual, estando, assim,
ligado as condi¢Oes historico-ideologicas de classes na sociedade. Para ele, por outro lado, a
palavra € um signo neutro que pode preencher qualquer espécie de funcdo ideoldgica, ja que ela
cabe em diversas esferas: moral, estética, cientifica.

Tendo a capacidade de refletir a realidade em varios aspectos, ela, a palavra, acompanha
essencialmente toda concepcdo ideoldgica. Mesmo o0s signos ndo-verbais sdo for¢cosamente
banhados pela palavra; ainda que ndo mutéveis, mas apoiados nela. A palavra é um lugar de
embate entre valores contrastantes e os contrastes da lingua revelam os conflitos de classe no
labirinto social.

Em Volochinov, o discurso traz esse emblema social e, sendo assim, a lingua é capital no
desenrolar de qualquer processo de aprendizagem-ensino. Partindo do entendimento de que na
palavra convertida em signo ideoldgico afrontam-se valores sociais e historicos podemos nos
remeter & questdo do dialogismo® como forma de suscitar a importancia do outro e do conflito no
sistema escolar.

Ao gerar discursos, ndo somos a origem deles, mas intermediarios que conversam e
polemizam com outros discursos presentes em nosso meio social, em nosso meio cultural. N&o ha
passividade na relagdo dialdgica, porque ela carrega uma funcdo responsiva. O discurso é um

jogo, é deslocamento, € tentativa de transformacao dos sentidos.

® Nos reportamos ao dialogismo como fungdo responsiva através da palavra sendo um preceito interno da palavra,
que no discurso tem significado mergulhado de valores e definicBes, fazendo com que o usuéario da lingua se
encontre com varios caminhos e vozes ao redor desse objeto.
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Ao teorizar o funcionamento da ideologia, Voldchinov reconhece a necessidade de

perceber a multiplicidade de vozes, a polifonia que toda linguagem provoca, materializa e
permite emergir. Segundo Zandwais, em “Relacdes entre a filosofia da préxis e a filosofia da

linguagem sob a 6tica de Mikhail Bakhtin: um discurso fundador”:

E a partir dessa Otica que a polifonia, como condicdo constitutiva da
subjetividade, passa a testificar relacbes de coincidéncias entre vozes que
povoam a enuncia¢cdo, mas ndo pode testificar, divorciada de injun¢des
histéricas, as condi¢cbes em que se produz o modo de reacdo da palavra a
palavra, e as quais dotam o aglomerado de vozes que constituem a enunciagéo
de sentido. (ZANDWAIS, 2005, p. 96).

Sendo assim, instala-se uma lacuna para a formalizacao de que, ndo somente a ficcdo, mas
a propria linguagem guarda uma propriedade singular — o dialogismo. Dialogismo entendido aqui
como textura de multiplas vozes, momento em que as palavras se entrecruzam e replicam umas

as outras.

1.2.1. Polifonia e géneros discursivos

O inicio do conceito de polifonia nos estudos da literatura deve-se aos trabalhos
realizados por Bakhtin para caracterizar o romance de Dostoiévski. Segundo o autor russo em
Problemas da poética de Dostoiévski: "Dostoiévski € o criador do romance polifénico. Criou um
género romanesco essencialmente novo" (BAKHTIN, 2005, p. 5).

Assim como na polifonia musical, onde varias vozes ou melodias se sobrepdem em
simultaneo, de forma independente mas ao mesmo tempo harmonica, na polifonia literaria os
diferentes personagens falam uns com o0s outros e, as vezes, com o0 leitor, que nessas
circunstancias também se torna um protagonista. No entendimento de Bakhtin o género romance,
em Dostoiévski, apresenta diferentes vozes sociais que se defrontam, que se entrechocam,
apontando diferentes pontos de vista sociais sobre determinados objetos e/ou situacdes. Na
polifonia, o dialogismo se deixa ver ou entrever por meio de muitas vozes polémicas.

A polifonia é por¢do substancial de todo enunciado, uma vez que em um mesmo texto
sucedem inUmeras vozes que se apresentam e que todo discurso € formado por diversos

discursos. E importante acentuar que a dimensdo de Bakhtin a respeito de polifonia ndo esta
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centrada estritamente na producdo da metafora de “varias vozes soando ao mesmo tempo”’, mas

na vinculacdo ao processo de multiplicidade de vozes que se confrontam e que se realizam
discursivamente.

Precisamos também trazer para discussdo a ndo-unicidade do sujeito em Volochinov. Para
esse autor o sujeito € composto nas relagdes com outros sujeitos, ou seja, para um sujeito ser
sujeito é indispensavel existir um outro que lhe dé existéncia. Volochinov, assim como Bakhtin,
entende que € totalmente impossivel a existéncia de um “eu” sem um “outro”. Dessa forma, ele
ndo concede ao eu uma posicao central, mas coloca o outro como nucleo de todo seu trabalho, ou
seja, ndo se cerceia a0 movimento de um eu que se direciona para 0 outro, mas compreende-se 0

outro como condicdo necessaria para a formacao do eu.

A ‘vivéncia do nds’ ndo é de modo algum uma vivéncia gregaria primitiva: ela é
diferenciada. Mais do que isso, a diferenciacdo ideoldgica e o0 aumento da
consciéncia sdo diretamente proporcionais a firmeza e a conviccéo da orientagdo
social. Quanto mais unida, organizada e diferenciada for a coletividade na qual
se orienta um individuo, tanto mais diversificado e complexo sera seu mundo
interior. (VOLOCHINOV, 2017, p. 208-209)

Para Volochinov, a consciéncia s6 obtém sua materialidade no encontro/confronto com
outra consciéncia, uma vez que o0s signos se manifestam nas interacdes que se concretizam no
interior de determinado grupo social. O sujeito € conceituado dentro de uma interacdo
constitutiva com a sociedade, isto €, ele precisa da sociedade para existir e a constitui em suas
relagBes com outros sujeitos.

Em “Estética da criagdo verbal”, Bakhtin afirma que “Cada enunciado particular ¢
individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 262), ou seja, que
nas diferentes esferas da comunicagdo humana existem enunciados que ja atingiram um
determinado modo de estabilidade, dado sua utilizag&o continuada. Esses tipos de enunciados que
se estabilizam sdo nominados géneros.

Em seus estudos sobre os géneros do discurso, Bakhtin evidencia que todas as praticas
humanas estdo associadas a utilizacdo da lingua, o que confere a essa lingua uma imensiddo de
diversidades em seu uso e, consequentemente, uma variedade incalculavel de géneros. Também

atenta que toda essa atividade se materializa “(...) em forma de enunciados (orais e escritos)
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concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou outra esfera da atividade humana”

(BAKHTIN, 2003, p. 261).

Bakhtin mostra-nos que os géneros discursivos ndo sao criados, a cada momento, pelos
falantes, contudo sé&o difundidos social e historicamente. Ainda assim, os falantes coadjuvam de
forma dinamica, tanto para sua conservagdo como para sua incessante transformacgédo e
renovacao.

O género e o0 enunciado conservam uma relacdo bastante insolita, visto que o enunciado é

ndo-repetivel e proprio, quando o género é relativamente estavel, historico e ndo-individual, pois

A riqueza e a diversidade dos géneros discursivos sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertdrio de género do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo. Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade dos
géneros do discurso (orais e escritos), [...], a heterogeneidade dos géneros
discursivos é tdo grande que nao ha e nem pode haver um plano Unico para o seu
estudo [...] (BAKHTIN, 2000, p. 262).

Dessa forma, temos consolidada a ja tdo difundida definicdo de género, ou seja, a de que:
“Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do
discurso. (BAKHTIN, 2000, p. 262, grifos do autor).

Para Bakhtin a vida humana e a lingua interpenetram-se de uma forma que um género néo
sera, jamais, simples ato individual, mas uma forma de inscricdo social dos sujeitos nas relacdes
de producdo. Existe uma relacdo estreita entre os diferentes processos de construcdo dos géneros
e as acOes humanas, tanto as do individuo como as do coletivo, envolvendo as condic¢Ges
histéricas em que os sujeitos interagem. Os géneros do discurso nédo sao tipos abstratos e formais
de textos, sdo formas historicas caracteristicas de enunciados. O texto, seja ele oral ou escrito, é
uma unidade que ocorre na realidade imediata analisavel, ndo no dominio formal da lingua.

Um outro fator constitutivo do género, que tem relevancia, é a questdo de ele ser
alcancado e investido como uma forma que adquire estabilidade pelas condi¢des de uso estavel.
O proprio querer-dizer (intuito discursivo) de um locutor realiza-se, fundamentalmente, na

escolha de certo género que se acha acessivel.
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Dessa forma, todo enunciado € vinculado a um determinado género do discurso, visto que

ndo temos como desagregar as marcas ideoldgicas do dizer, vinculado a uma determinada
ideologia, de um determinado discurso, assim como ndo podemos compreender o discurso
dissociado da histéria. Os géneros que influenciam a lingua e o sujeito tm sua nascente nas
ideologias do dia a dia e nas ideologias oficiais, compondo assim, um dos moldes onde se

desenvolvem as relacGes entre as duas ideologias. Para o autor russo:

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas
condi¢des de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formacao eles incorporam e reelaboram
diversos géneros priméarios (simples), que se formaram nas condicbes da
comunicacdo discursiva imediata. (BAKHTIN, 2003, p. 263).

Para Voléchinov, em “Marxismo e Filosofia da linguagem” (2017) ndo existe a
expectativa de que um ou qualquer discurso seja produzido desagregado de um pensamento, de
um ponto de vista ou de uma referéncia valorativa relacionados com o seu objeto. Todo
enunciado esta imperiosamente associado a um contexto cultural, social e histérico, e é sempre
fruto de uma tomada de posi¢cdo semantica-axioldgica.

O género é uma forga agregadora e consolidadora no centro de um determinado “local do
enunciar”’, ¢ uma forma especifica de organizar as ideias, 0S meios e 0s recursos considerados
expressivos, dentro de uma determinada cultura, que se destinam a expressar os valores dos
sujeitos de uma determinada época para outra época.

De certa forma, é o género que direciona as orienta¢fes sociais de uso da linguagem. Por
estar enquadrado na dindmica de uma cultura, as orientacbes que preferencialmente se
apresentam num género nao se sustentam infinitamente, mas operam numa relacdo tensa,
dialética, entre a constante transformacdo e a pretensdo de estabilizacdo, o que afasta o
pressuposto de que o género seja imperiosamente conservador.

A linguagem como produto da interacdo entre individualidades comporta “duas faces”,
pois origina-se de alguém e se dirige a alguém, sempre buscando a reacdo do outro. Em razéo
disso, para a teoria de Voldchinov, nio existe discurso neutro € nem “fala individual”, pois essa

fala € sempre constituida de discursos ja-ditos e dirigida a alguem.
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Os géneros sdo singulares em uma esfera social porque conservam um certo equilibrio e

normatividade quanto aos seus enunciados integrantes. Dado ao relativo equilibrio e
normatividade dos enunciados que compdem os géneros do discurso, é possivel assimila-los. De

acordo com Bakhtin:

Nos assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciacfes e
justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas de
enunciados, isto €, 0s géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar é aprender
a construir enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oragdes
isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas). Os géneros do discurso
organizam o nosso discurso quase da mesma forma que organizam as formas
gramaticais (sintaticas). (BAKHTIN, 2003, p. 283).

O enunciado para Bakhtin é conjecturado como a unidade minima da comunicagéo
discursiva e, como tal, é percebido como uma conexdo na cadeia discursiva, porque a todo
momento depreende outros tantos enunciados que o precedem e outros que o sucedem, ajustando-
se desse modo de passagem a palavra do outro (BAKHTIN, 2003, p. 371). A comunicacao
concreta se da através de enunciados expressados por sujeitos historicos e ideoldgicos que
imbuem de acento valorativo e entonacéo significativa as palavras. Nessa defini¢do, o enunciado
se antagoniza a frase, a oracdo, que é constituida por elementos estaveis e reiteraveis.

De acordo com Bakhtin (2003), “toda compreensdo plena real é ativamente responsiva e
ndo é sendo uma fase inicial preparatoria da resposta (seja qual a forma em que ela se dé)” (p.
272). O proprio falante logo aguarda um entendimento ativo, ndo apenas o pensamento idéntico
em voz alheia, “mas uma resposta, uma concordancia, uma participacdo, uma objecdo etc.” (p.
272). Sob esse prisma, o intelectual russo critica a analise linguistica que ndo pondera o ouvinte
como componente real da comunicacéo discursiva.

Em lugar de utilizarmos o movimento da selecdo das unidades da lingua para desencadear
uma selecdo das unidades do discurso, nds, como sujeitos falantes, situados numa esfera social,
selecionamos o género do discurso adequado a esfera social em questdo, que, por sua vez, é
dotado de enunciados caracteristicos, tratando-se assim, de um movimento de selecdo das
unidades do discurso, o qual acarreta as formas da lingua tipicas, porque o "género escolhido nos

sugere 0s tipos e o0s seus vinculos composicionais” (Ibid., 2003, p. 286).
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1.2.2. Enunciado e discurso

Com Volochinov, em Marxismo e Filosofia da Linguagem, o signo possui uma sucessao
de movimentos que desassossegam a formacédo do discurso. Ao refletir e refratar a espessura do
universo que o frutificou, este evidencia-se lacunar e fragmentado. Em situacdo de uso, abre
fendas e lacunas que possibilitam a interposicdo do outro na constituicdo do sentido. No interior
desse desafio dialético - da palavra que interliga a palavra - o sujeito falante, que absorve o
discurso do outro, ndo € um individuo silencioso e apético. Diversamente, é um individuo
perpassado, dividido pelas suas palavras e pelas do outro.

Ao insinuar a sua palavra a partir da palavra do outro, o falante estabelece a sua
subjetividade conjecturando sobre os sentidos do outro. Essa préatica atua como um espelho em
que o falante busca refletir-se, dai o fato de a palavra ter dupla face, pois é determinada tanto pelo
fato de proceder de alguém, como por dirigir-se a alguém. A existéncia da palavra esta
intrinsecamente ligada a realidade social, fora do contexto de uso é destituida de sentido. A
palavra € uma arena em miniatura onde se perpassam e lutam os valores sociais de orientacdes
contraditorias.

E a partir da compreensdo de que o sujeito € um ser propriamente ideoldgico, uma vez
que a palavra pode converte-se em um signo ideolégico, que o0 sujeito constroi a sua visdo de

mundo. Dessa forma:

A classe ndo coincide com a coletividade signica, ou seja, com a coletividade
gue utiliza os mesmos signos da comunicacdo ideoldgica. Por exemplo, varias
classes podem utilizar a mesma lingua. Em decorréncia disso, em todo signo
ideoldgico cruzam-se énfases multidirecionais. O signo transforma-se no palco
da luta de classes. (VOLOCHINOV, 2017, p. 112, 113, grifos do autor).

A subjetividade é historica e social e precisa ser entendida a partir da relacdo do sujeito
com o outro e do sujeito com a sociedade. A subjetividade esta estruturada a partir do momento
em que sdo transpostas as interacdes humanas e sociais, experimentadas pelo sujeito através da
linguagem. Na e pela linguagem afloram marcas do sujeito configurando a subjetividade, a qual,
concomitantemente, € produto e processo das interacdes humanas e sociais experimentadas pelo
sujeito inserido em um contexto historico, dentro de um circulo social.

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, Voléchinov entende que:
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Cada época e cada grupo social possui 0 seu préprio repertorio de formas
discursivas de comunicacdo ideoldgica cotidiana. Cada grupo de formas
homogéneas, ou seja, cada género discursivo cotidiano, possui seu proprio
conjunto de temas. Existe uma unidade ininterrupta e organica entre a forma da
comunicacao (por exemplo, a comunicacgdo direta e técnica do trabalho), a forma
do enunciado (uma réplica curta relacionada ao trabalho) e o seu tema.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 43).

Pelo fato dos enunciados constituirem os géneros do discurso, eles também estdo
imbricados entre si e para que o sujeito se cologue a partir de determinado lugar nas relacfes
entre as classes, 0s grupos, frente as instituices. O emprego dos géneros do discurso esta
vinculado a uma historia social que toma como referéncia seus produtores e destinatarios.

Retomemos o entendimento de dialogismo, onde Voldchinov considera o dialogismo
como o principio constitutivo da linguagem e como a condicdo de sentido de qualquer discurso.
Dessa forma, identificamos que o dialogismo é ingrediente ndo sé da comunicagdo concreta, mas,
igualmente, da propria consciéncia, que se expressa por meio da linguagem de acordo com
Volochinov (2017).

O dialogismo mostra-se como premissa para a concep¢do de sentido do enunciado, uma
Vez que ao reportar-se ao outro, o sujeito traz sempre no seu discurso o dizer do outro. As marcas
dialogicas da enunciacdo sdo de diferentes tipos, uma vez que aparecem imbricadas nos usos
reais da linguagem. Essas marcas refletem e refratam questdes de ordem social e individual e s&o
“determinantes” dos sentidos que os enunciados fazem circular. Dessa forma, considera-las é
primordial a construgédo de sentido.

Isso mostra que a linguagem comporta valores sociais e historicos, através dos quais as
posturas do sujeito sdo representadas, e essas posturas se revelam por meio dos signos. Para
Volochinov

[...] qualquer enunciado real, em um grau maior ou menor ¢ de um modo ou de
outro, concorda com algo ou nega algo. Os contextos ndo se encontram lado a
lado, como se ndo percebessem um ao outro, mas estdo em estado de interacéo e
embate tenso e ininterrupto. (2017, p. 197)

As relacdes dialdgicas sdo compreendidas como espagos de tensdo entre falas sociais. E
dessa forma que se pode afirmar que ndo existe qualquer objeto de discurso que ndo seja de

natureza dialdgica.
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Apoiado na compreensdo do enunciado, o ouvinte se torna falante, isto €, na marcha

discursiva da linguagem os enunciados se entrelacam ativamente respondendo a palavra do outro
e podem se configurar como respostas instantaneas, ou retardatarias, ou refratadas. Aléem do mais,

em concordancia com essa ideia. Bakhtin, em “Estética da Criagdo Verbal” afirma:

Portanto, toda compreensdo plena real é ativamente responsiva e ndo é sendo
uma fase inicial preparatdria da resposta (seja qual for a forma em que ela se dé).
O proéprio falante esta determinado precisamente a esta compreensao ativamente
responsiva: ele ndo espera uma compreensdo passiva, por assim dizer, que
apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma
concordancia, uma participacdo, uma objecdo, uma execucéo, etc. (os diferentes
géneros discursivos pressupdem diferentes diretrizes de objetos, projetos de
discurso dos falantes ou escreventes). (2003, p. 272).

Além do enunciado ser elemento auténtico e concreto da comunicacéo, ele simboliza a
acao verbal de cada sujeito, isto €, o enunciado é a acdo discursiva que produz determinados
sentidos a partir da compreensdo e da mobiliza¢do do discurso do outro.

Sendo assim, o falante, partindo da compreensao do discurso do outro, transita ativamente
na relacdo entre o dizer de um e o dizer de outro, em conformidade com as mais diversas
situacdes interativas, constituindo-se o discurso de apropriacOes de trocas entre o dizer de ume o0
dizer de outro.

Para Volochinov, o enunciado é de outra ordem que ndo a da lingua e que ndo pode ser
confundido com esta Gltima, pois estabelece relacdes dialégicas com outros enunciados no campo
discursivo, o que o torna complexo em sua totalidade.

Ao considerarmos o funcionamento semantico dos enunciados, percebemos que todo
enunciado aponta para outros enunciados. Dessa forma podemos afirmar que o enunciado é
concreto, ativo e dialdgico, uma vez que aponta para um comportamento responsivo.

Discutir a palavra como signo ideoldgico €, consequentemente, considerd-la em sua
materialidade e, partindo dai, mergulhar em sua subjetividade, transcendendo a constitui¢ao
material da lingua.

Como produto das interacdes sdcio-historico-ideolodgicas, as palavras sdo ajuizadas como
“podendo assumir qualquer funcdo ideoldgica: cientifica, estética, moral, religiosa.”
(VOLOCHINOQV, 2017, p. 39, grifo do autor) pela sua faculdade de refletir e refratar as CP socio
historicamente constituidas pelo discurso.
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Para Voldchinov, a materialidade do sentido reside no signo ideoldgico, que € simbdlico e

historico. E o elemento material, que pertence a um determinado grupo social, que nas diferentes
relacdes de interacdo atribuem-Ihe significado(s), o(s) qual(is) remete(m) a algo situado fora de si
mesmo. Dessa forma, é nas significacdes que residem as ideologias, pois tudo que é ideoldgico é
um signo. Sem signos ndo existe ideologia.

Conforme Volochinov explica:

O signo é um fendmeno do mundo externo. Tanto ele mesmo, quanto todos 0s
efeitos por ele produzidos, ou seja, aquelas reacbes, aqueles movimentos e
aqueles novos signos que ele gera no meio social circundante, ocorrem na
experiéncia externa. (Ibid., p. 94)

Sendo assim, é a palavra, enquanto signo ideoldgico, que formard a consciéncia nos
encadeamentos de convivio social. E devido & materialidade do signo ideolégico, em sua funcéo
de palavra e de gestos, que 0s signos sdo constituidos no decorrer dos enunciados concretos.

Os sentidos trazem as marcas tanto dos elementos verbais quanto dos extras verbais que
os determinam, pois ndo estdo dissociados das condic¢Bes sdcio histéricas que os produziram. O
signo, nessa visao dialética, alcanca um estatuto diferenciado da perspectiva linguistica de base
saussuriana.

A materialidade histdrica € inerente ao signo ideoldgico. Se da no desenrolar da atividade
humana e na dialética do embate entre grupos conforme sua funcéo ou posicao, sendo que alguns
grupos se sobrepdem a muitos outros, ou seja, a palavra € a arena da luta de classes, mas seu
funcionamento ideol6gico somente pode ser compreendido na historia.

Os signos ndo sdo neutros, nem arbitrarios, mas socialmente marcados, por quanto
ideoldgicos e trazem em sua materialidade, o dialogo, concebido com as marcas que 0S
determinam socialmente. Tanto as relacGes de poder quanto as de pertencer a uma determinada
classe social, ou de filiacdo a uma certa corrente politica, filoséfica ou religiosa, sdo refletidas e

refratadas pelo signo ideologico.

1.2.3. A base para pensar 0s processos discursivos sob a ética da Escola francesa de AD

Pelo final dos anos 60 do século XX, com as escolas de Michel Pécheux e Michel

Foucault, na Franca, mais uma teoria materialista também institui a possibilidade de pensar a



46
relacdo entre questBes linguisticas e extralinguisticas, como uma relacdo historica e constitutiva

do processo linguistico e que entende o discurso como um efeito de sentido entre interlocutores,
concebendo-o em sua materialidade historica e dialética, e que em vez de promover o
apagamento ou o silenciamento da opacidade constitutiva do dizer, permite a reflexdo sobre os
diferentes efeitos de sentidos construidos em torno dessa opacidade.

Michel Pécheux em suas primeiras reflexdes elabora categorias para tratar do
funcionamento discursivo nos possibilitando uma visdo de lingua ndo mais voltada para sua
estrutura, mas como uma base para seu funcionamento discursivo. Dessa forma, quando
ponderamos sobre um texto qualquer, seja ele escrito ou falado, verbal ou imaginado sob uma
perspectiva discursiva, somos guiados a uma analise que vai mais a frente da aparéncia textual,
atravessamos condicdes extralinguisticas como as CP, a memdria, as formacdes discursivas e as
ideologias, considerando que tudo o que se fala ou escreve, emerge “de um certo lugar no interior
de uma formagdo social dada” (PECHEUX, 1997c).

Em “A propésito da Analise Automatica do Discurso: Atualizagdo e Perspectivas”,

Pécheux e Fuchs servem-se da combinacdo de trés regides do conhecimento:

1. o materialismo historico, como teoria das formacGes sociais e de suas
transformacGes, compreendida ai a teoria das ideologias;

2. a Linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos dos processos de
enuncia¢do ao mesmo tempo;

3. a Teoria do Discurso, como teoria da determinacdo histérica dos
processos semanticos.

Pécheux observa que: convém explicitar ainda que essas trés regides sdo, de certo modo,
atravessadas e articuladas por uma teoria da subjetividade (de natureza psicanalitica).
(PECHEUX; FUCHS, 1997b)

Em “Andlise Automaética do Discurso” (1997c), Pécheux conclui que a natureza do
funcionamento discursivo ndo é totalmente linguistica, pois também esté relacionada diretamente
com suas CP. Sendo assim, a Anélise do Discurso (AD) institui seu modo particular de analise,
que se realiza no encontro da lingua como materialidade, com a ideologia que se confunde e se
identifica com todo enunciado produzido.

A Anédlise do Discurso manifesta-se com o debate de contetidos que pleiteiam contra o

formalismo da lingua, inquirindo sobre a negacdo da exterioridade. A linguagem ndo é mais
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entendida como apenas um sistema de regras formais com os estudos discursivos. Ela passa a ser

pensada em sua praxis, conferindo valor ao trabalho com o simbdlico, com uma divisdo politica
dos sentidos, uma vez que o sentido € mével e oscilante.

Pécheux, em Discurso Estrutura e acontecimento (ano) verificou que um dos fatores
determinantes da homogeneidade das CP do discurso era uma concepcdo de discurso como
estrutura e ndo como acontecimento. Propds como solucdo refletir sobre a questdo da
volatividade dos sentidos, o “ajuste” entre os campos distintos de conhecimento, como o literario
e o cientifico, de forma a granjear tdo fielmente quanto possivel os movimentos de leitura de um
determinado arquivo. Dessa forma, apresenta o analista de discurso como parte primordial por se
ocupar do que considera como uma disciplina de entremeio.

Ao conceber o discurso como seu objeto, a AD associa a linguagem a sua exterioridade:
ndo se ocupa da lingua enquanto sistema abstrato, mas com a lingua no mundo, com seres
humanos manifestando-se oralmente e por escrito, articulando e produzindo sentidos, na
qualidade de sujeitos historicos e de membros da sociedade.

Por consequéncia, pensa o linguistico como parte da praxis do discurso e enxerga a
histdria e a sociedade como indissociaveis do acontecimento que significa. Ocupa-se do discurso
como palavra em movimento, pratica de linguagem. A lingua deve fazer sentido enquanto
trabalho simbdlico, que significa a partir do trabalho social, constitutivo do homem e da sua
histdria. A linguagem deve ser entendida como mediacdo necessaria entre 0 homem e a realidade
social.

Baseada nessa associacdo da linguagem com a exterioridade, a AD rejeita as convicgdes
de linguagem que a restringem ora como manifestagcdo do pensamento, ora como dispositivo de
comunicacdo. Para Orlandi a linguagem é compreendida como ac¢do, como transformacdo, como
um trabalho simbolico em “que tomar a palavra € um ato social com todas as suas implicagdes,
conflitos, reconhecimentos, relagdes de poder, constituicdo de identidade etc.” (ORLANDI,
1998, p. 17)

Saussure delineou a lingua como um sistema que apresenta um movimento, uma ordem
propria. Essa demarcacdo é extremamente necessaria para a Analise do Discurso, pois Pécheux
fez ponderagOes sobre essa nocao e situou brechas para uma teoria do discurso.

Ao desenvolver a concepgdo de funcionamento discursivo, Michel Pécheux (1997)

recorda a conhecida analogia feita no CLG entre a lingua e um jogo de xadrez. Recordemos que,
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para Saussure, na mesma condi¢do que no xadrez cada peca tem sua importancia pela disposicéo

que pode desempenhar no tabuleiro em comparacéo a outras pecas, na lingua os termos tém seu
valor determinados por sua posicdo relativa a outros termos, se estabelecendo assim por um jogo
de similitude e diferenga, cujas regras “sobrevivem a todos os acontecimentos” (SAUSSURE,
2012, p. 112). De forma critica, Pécheux conclui que na lingua “néo se deve procurar o que cada
parte significa, mas quais s&o as regras que tornam possivel qualquer parte” (PECHEUX, 1997c,
p. 62, grifos do autor).

De acordo com Pécheux, uma outra “abertura” do corte saussuriano é ter conduzido a
preferéncia da compreensdo do sistema da lingua e de suas unidades-valores, porém com
restricdo as unidades inferiores a frase, tendo isso causado o deslocamento da Linguistica das
unidades superiores a frase. Tais unidades, relacionadas ao texto (o discurso) e sua significacéo,
ficaram postergadas ao campo do ndo-pertinente, do residual, uma vez que consistiriam em
unidades que “ndo funcionam”, ou seja, que nao poderiam ser compreendidas como um sistema,
como um funcionamento.

Conforme Michel Pécheux, a “operacdo de exclusdo” sobre o segundo termo da dicotomia
lingua/fala, que atesta a cientificidade do objeto da Linguistica na teoria sausuriana, tem como
resultado indesejado ““a reaparigao triunfal do sujeito falante como subjetividade em ato, unidade
ativa de intencdes que se realizam pelos meios colocados & sua disposigdo” (PECHEUX, 1997c,
p. 71).

Portanto, um regresso ao panorama da ciéncia classica: a lingua como um conjunto de
funcionamento (um sistema) teria como “avesso indispensavel” a autonomia do sujeito, o que
recomporia, contraditoriamente, a continuagdo classica entre sistema e uso, entre meio e
expresséo.

Para Pécheux: “a linguistica excluiu de seu campo as questdes do sentido, da expressdo
das significagdes contidas nos textos” (PECHEUX, 2011, p. 69); tal acontecimento possibilitou
que essas questdes fossem contestadas a seu modo por inimeras ciéncias sociais e insistissem
ante a linguistica para serem resolvidas. A Analise do discurso proposta por Pécheux denunciava
uma das implicagdes da dicotomia “lingua/fala”, ou melhor, o par “sistema x liberdade”.

Em virtude de que a analise dos processos discursivos considera o estudo das relacfes de
forca (poder), nos quais estamos inseridos, e de sentido existentes em determinadas CP do dizer,

a proposta de Pécheux ndo consente o que ele denomina de oposigdo saussuriana entre oS
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sistemas institucionais juridicos e politicos e os sistemas institucionais semioldgicos, pois

conforme afirma Pécheux:

[...] a nossos ver, a necessidade de uma teoria materialista do discurso; essa
evidéncia da existéncia espontdnea do sujeito (como origem ou causa de si) €
imediatamente aproximada por Althusser de uma outra evidéncia, presente,
como vimos, em toda a filosofia idealista da linguagem, que é a evidéncia do
sentido. (PECHEUX, 1997, p. 153)

As duas divisdes do idealismo (realismo metafisico e empirismo légico) ndo sdo
legitimadas por Voldchinov ou Pécheux, uma vez que ele aplica uma orientacdo contréria, pois
diversamente de uma concepcdo em que 0 pensamento termina na existéncia, o materialismo
preza pela existéncia, pois o caminho adotado pelo materialismo é o de primeiro significar o
mundo real ao seu redor, depois significar dentro de si. Nas palavras de Pécheux as teses

fundamentais do materialismo sao:

a) 0 mundo ‘exterior’ material existe (objeto real, concreto-real); b) o
conhecimento objetivo desse mundo é produzido no desenvolvimento historico
das disciplinas cientificas (objeto do conhecimento, concreto de pensamento,
conceito); e o conhecimento objetivo é independente do sujeito (PECHEUX,
1997, p. 74).

O discurso ndo € um terreno que pertence somente ao pensamento e a ideia, mas se
considera também os efeitos discursivos que estdo encobertos no funcionamento da linguagem.
Dessa forma, a concepc¢éo de discurso volta-se para a ideia de que o sujeito acredita ser o dono do
seu dizer, do seu discurso. Para que se possa modificar o entendimento de discurso como objeto,
é essencial sobrepujar a ideia de um sujeito idealista e ter como base a exterioridade para alcancar
um objeto real, empirico. Como ocorre nas teorias pragmaticas.

Em Analise Automatica do Discurso (1997c), a argumentacdo realizada por Pécheux
sobre o efeito da oposi¢do entre lingua e fala estruturada no CLG cumpre uma funcdo importante,
pois afirma a preparacéo de pontos primordiais na determinagéo da instancia do discurso: no que
se refere ao discurso, nao ¢ de uma “liberdade humana” que se trata; antes, “um discurso é
sempre pronunciado a partir de condicdes de producdo dadas” (PECHEUX) 1997c, p. 77,

destaque do autor).
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Para Pécheux, essa oposi¢do permitiria que a declaracdo de um deputado na Camara fosse

compreendida, do ponto de vista de Saussure, como algo da ordem da fala, como a manifestagédo
da liberdade do locutor, da ordem do individual.

No entanto, para Pécheux, a fala enquanto discurso, precisa ser entendida como “um
sistema de normas nem puramente individuais nem globalmente universais, mas que derivam da
estrutura de uma ideologia politica, correspondendo, pois, a um certo lugar no interior de uma
formagdo social dada” (PECHEUX, 1997c, p. 76-77).

Pécheux coloca em evidencia que o discurso desse deputado se introduz “no interior da
relacdo de forgcas existentes entre os elementos antagonistas de um campo politico dado”
(Pécheux, 1997c, p. 77, destaque do autor), representando, portanto, a “um certo lugar no interior
de uma formacéo social dada” (Pécheux, 1997c, p. 77, destaque do autor). Assim, ele posiciona
em cena “a relagdo necessaria entre um discurso e seu lugar em um mecanismo institucional
extralinguistico” (PECHEUX, 1997c, p. 77).

O desempenho do dizer ndo é plenamente linguistico e, por essa razdo, apenas pode ser
investigado por meio do acatamento dos protagonistas e do objeto do discurso inscritos em certas
CP e de sua relacdo com outros dizeres, em funcdo dos lugares que esse sujeitos ocupam. O
mestre francés ira discorrer especificamente sobre as CP, no nicleo das quais o discurso instaura
o dizer e gera “efeito de sentidos” entre os interlocutores.

Pécheux (1997c¢) institui a ideia segundo a qual os sentidos ndo se constituem na lingua,
ndo sendo imprescindiveis as unidades x e y, mas formam-se da ligacdo que elas determinam

entre si, sobre determinadas condi¢des historicas, e do deslizamento de um termo a outro, pois

0 ponto essencial aqui € que ndo se trata somente da natureza das palavras
empregadas, mas também e, sobretudo, das construcBes nas quais essas palavras
se combinam, na medida em que essas constru¢des determinam a significacéo
que essas palavras terdo”, isto é, “as palavras mudam de sentido segundo as
posicdes daqueles que as empregam. (...) as palavras ‘mudam de sentido’ ao
passar de uma formag#o discursiva para outra (PECHEUX, 2011, p. 73).

Analisar apropriadamente o entendimento dos sentidos requer uma “mudanga de terreno”,
ou seja, carece da admissdo de uma expectativa materialista que os compreende como resultado

das “relagdes sociais, que resultam de relagdes de classe caracteristicas de uma dada formacgao

social” (PECHEUX, 2011, p. 72).
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A lingua € sustentaculo para os processos discursivos, é perspectiva para o discurso e

espaco privilegiado para sua materializacdo. Contudo, o movimento da discursividade ndo é
plenamente linguistico, uma vez que a relagdo que liga as ‘significagdes’ de um texto as
condigdes sdcio historicas desse texto ndo e de modo algum secundéaria, mas constitutiva das
préprias significagoes.

A argumentacdo desenvolvida por Pécheux sobre a inconsisténcia da nocao de texto, € a
concepcao de que a constituicdo da Linguistica como ciéncia deixou a descoberto o estudo do
texto, e a questdo negligenciada por essa mesma linguistica continuou a se fazer ouvir: “O que
quer dizer este texto?” (PECHEUX, 1997a, p. 63). Para Pécheux, a fundacdo da “Linguistica
cientifica” concebe um resto que ndo deixa de retornar, impelindo-se de forma insistente como
uma indagagdo acerca do sentido: “Que significacdo contém este texto?” (PECHEUX, 1997a,
p.63).

A concepcéo discursiva de Pécheux permite refletir sobre a natureza desse funcionamento
e afirmar

Que este funcionamento ndo é integralmente linguistico, no sentido atual desse
termo e que ndo podemos defini-lo sendo em referéncia ao mecanismo de
colocacdo dos protagonistas e do objeto de discurso, mecanismo que chamamos
“condigdes de produgio” do discurso. (PECHEUX, 19974, p. 78)

Dessa forma, a AD instaura seu modo particular de analise que ndo é nem simplesmente
linguistico, socioldgico ou historico: muito menos preenchido pelas Ciéncias Sociais (que se
ocupam do extralinguistico), situa-se exatamente no ponto nao preenchido pela Linguistica (que
SO se ocupa da lingua) e, no ponto em que ocorre 0 encontro da lingua (como materialidade) com
a ideologia (constitutiva da propria linguagem), no trabalho conjunto de producéao do sentido.

No entendimento de Paul Henry (1990) a relacdo palavra — significado — referéncia é
sempre inserida pelo imaginario, atravessada pelo ideoldgico e estabilizada por um discurso. E
esse imaginario, em torno da autoria do livro didatico, que serd o objeto maior de nossa
investigacdo. Para Pécheux (1997b), os processos discursivos ocorrem a partir de uma serie de
formacdes imaginarias, que permitem dizeres, geram efeitos de sentido, pois, marcam o dizer em
uma malha de memorias. As formagfes imaginarias designam a imagem que cada um (A e B)
atribui a si e ao outro no discurso, a imagem que eles fazem de seu préprio lugar e do lugar do

outro.
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A sequéncia verbal emitida por A e B, reporta-se a um efeito de sentidos entre 0s

locutores. O sujeito € interpelado pela ideologia (dominante), concretizada/materializada no

discurso, que é constituido pelas formagdes imaginarias.

O que funciona nos processos discursivos é uma série de formulacGes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro,
a imagem que eles fazem do seu préprio lugar e do lugar do outro (PECHEUX,
1997c, p. 82).

O discurso gerado por um sujeito presume um destinatario que se localiza num lugar
determinado dentro da estrutura de uma formacéo social. Tal lugar apresenta-se representado no
discurso por formacGes imaginarias que apontam os lugares que o sujeito e o destinatario se
imputam mutuamente, isto €, a imagem que constituem de seu proprio lugar e do lugar do outro.

Dessa forma, num discurso estdo presentes um sujeito A e um destinatario B, que se
encontram em lugares determinados na estrutura de uma formacdo social. Esses lugares se
encontram ndo apenas retratados nos processos discursivos.

Um discurso ndo provoca obrigatoriamente uma mera troca de informagdes entre A e B,
sendo um jogo de “efeitos de sentido” entre os participantes. Os sentidos seriam produzidos por
um certo imaginario, que é social e €, no que lhe diz respeito, resultado das correspondéncias
entre poder e sentidos.

Na visdo de Pécheux, a lingua, nas investigacbes da AD, aceita o lapso, o equivoco, a
ambiguidade, que deixam de ser um defeito, um problema que deva ser sanado, e passam a ser
uma possibilidade de manifestacdo real da lingua. Sendo assim, as concepc¢des de lingua e de
discurso foram sendo aprofundados na AD, de modo que o deslize, a falha e a ambiguidade
passam a ser considerados como elementos constitutivos da linguagem.

Conclui-se dai que a lingua ndo é transparente, que ela possui resisténcia, que efeitos de
sentido distintos se cruzam num mesmo enunciado, pois esses sentidos sdo produzidos a partir do
que as condi¢des historicas dos sujeitos lhes possibilitem significar através dos enunciados. A
prépria lingua apresenta falhas que possibilitam a fuga de um direcionamento de sentido.
Concomitantemente ao fato de a lingua possibilitar ao sujeito ter ilusdo da determinacdo do
sentido, ela torna-se resistente a determinagdo desse sentido, uma vez que sua materialidade é
também historica e, dessa forma, dessa resisténcia, pode-se ter acesso ao outro e ela, resisténcia,

pode manifestar-se sob a forma de equivoco, de lapso, de mal-entendido.
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Na AD, os equivocos ndo constituem um problema que precisa ser resolvido, uma vez que

sdo constitutivos da lingua, sdo uma forma de resisténcia prépria da ordem da lingua. Dessa
forma, a lingua acaba comportando em si mesma o lugar da falta, possibilitando assim,
deslizamento de sentidos. E na ambiguidade que os equivocos terdo visibilidade e o estudo do
equivoco torna-se um ponto importante de analise da lingua, uma vez que é ele que permitira o
acesso a dimensdo discursiva.

Para a AD, toda representagdo esta intrinsecamente articulada ao equivoco da lingua e as
determinac@es histdricas. Dessa forma todo enunciado é passivel de tornar-se outro, diferente de
si mesmo, distanciar-se discursivamente de seu sentido para derivar para outro, contanto que nao
haja proibicdo explicita de interpretacdo prépria ao logicamente estavel. Em outras palavras, toda

descricdo de um enunciado ou de uma sequéncia coloca em jogo

O discurso-outro que, enquanto espaco virtual de leitura ou presenca virtual na
materialidade descritivel, marca, no interior desta materialidade, a insisténcia do
outro como lei do espaco e de memdria historica, como o prdprio principio do
real sdcio-historico) (PECHEUX, 2002, p. 55)

E por conta dessa conex&o entre 0 sujeito e 0 equivoco que assumimos a compreenséo de
que o entendimento do equivoco ndo precisa se manifestar na lingua. Ou seja, 0 equivoco pode
ser olhado no vinculo com outros sentidos além do que estd formado linguisticamente, uma vez
que o funcionamento da idealizacdo do sujeito acontece sem ele se dar conta de que se constitui
como objeto do seu proprio dizer, o equivoco € ponderado na ilusdo da ndo coincidéncia entre o
sujeito e 0 objeto, ou seja, quando o ser ndo se percebe como Outro (a coisa que o define).

Em vista disso, 0 equivoco é entendido como a extensdo onde todo enunciado esta
“suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido
para derivar para um outro” (PECHEUX, 2002, p. 53). O equivoco é a regi&o onde se instituem
pontos de deriva de sentido e da propria constituicdo da subjetividade. E no e pelo equivoco que
os sentidos deslizam a apreensdo. O equivoco ¢ a fenda da lingua na histéria e, consideramos que
existe um descerramento da lingua para o equivoco.

Essas questdes permitem compreender que o sentido estd na ordem do discurso e ndo na
ordem da lingua, que o improvavel de achar, o equivoco, a falha e a ambivaléncia sdo

caracteristicos da lingua e, por isso, o sentido como efeito de sempre se desprende, mas escapa,
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também, em materialidades discursivas que comportam a lingua e outras bases simbdlicas de

significacdo ou somente outras bases simbolicas de significacéo.

E por intermédio dessa ambiguidade, resultante dos equivocos, que se pode perceber que
a autonomia da lingua € relativa, pois os diferentes efeitos de sentido produzidos pelo equivoco
vao se manifestar no ponto de conflito entre lingua e histéria, onde a historia da visibilidade aos
efeitos de sentidos e a lingua tenta conté-los.

O equivoco é um elemento essencial para o estudo da lingua em AD. Para Pécheux
(2002), o equivoco aparece exatamente como o ponto de convergéncia entre o impossivel
(linguistico) e a contradicdo (historico), ou seja, € o ponto de encontro da lingua com a historia.

Ele trata 0 equivoco como um fato ao mesmo tempo linguistico e discursivo:

O objeto da linguistica (o proprio da lingua) aparece assim atravessado por uma
divisdo discursiva entre dois espacos: o da manipulacdo de significacdes
estabilizadas, normatizadas por uma higiene pedagdgica do pensamento, e o de
transformacGes do sentido, escapando a qualquer norma estabelecida a priori, de
um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no relancar indefinido das
interpretacdes. (PECHEUX, 2002, p. 51).

A AD preocupa-se com a forma como a lingua trabalha, com o funcionamento discursivo,
na dialética o como foi dito e o que foi dito. Ela busca o sentido, ndo o que o texto quer dizer, mas
como ele faz para dizer, por isso a linguagem é considerada em sua opacidade, pois a relacéo
linguagem — mundo — pensamento ndo é Unica. A préatica discursiva trabalha, entdo, para que os
efeitos de sentidos constituidos produzam a ilusdo de um sentido Unico. Por isso tem-se a ilusdo
de que os sujeitos sdo a fonte do sentido (ilusdo esquecimento n° 1) e de que tém dominio pleno
do que dizem (ilusdo esquecimento n° 2).

Em Pécheux, a nocdo de sujeito é realizada através da interpelacdo do individuo em
sujeito ideoldgico, inscrito em uma determinada FD, a partir da qual constréi seu discurso. O
lugar ocupado pelo sujeito do enunciado € aparentemente vazio, pois ele é preenchido pelo
sujeito universal, pelo sujeito de saber proprio a uma FD determinada. Esse lugar ocupado pelo
sujeito € um lugar histérico e ideolégico, s6 podendo ser preenchido por um sujeito
ideologicamente assujeitado ao dominio de saber em que esta inscrito esse lugar que ele passa a
ocupar.

Na visdo de Pécheux, é a Forma-sujeito que refrata o interdiscurso no intradiscurso, como

um ja-dito do intradiscurso, enquanto superficie do discurso, ou seja, o interdiscurso produz
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efeitos sobre o intradiscurso, por constituir uma exterioridade que é determinada por condi¢des

histdricas.
O intradiscurso é do nivel da interioridade linguistica. Ele lineariza o dizer tornando-o

opaco o interdiscurso.

[...]- Nesse sentido, pode-se dizer que o intradiscurso, enquanto “fio do discurso”
do sujeito, é, a rigor, um efeito do interdiscurso sobre si mesmo, uma
“interioridade” inteiramente determinada como tal “do exterior. E o carater da
forma-sujeito, com o idealismo espontaneo que ela encerra, consistird
precisamente em reverter a determinagéo: diremos que a forma-sujeito (pela qual
o “sujeito do discurso” se identifica com a formag8o discursiva que 0 constitui)
tende a absorver-esquecer o interdiscurso no intradiscurso, (...). (PECHEUX,
1997, p. 167)

O sujeito do discurso relaciona-se com o sujeito de saber da FD em que esta inscrito,
através de uma relacdo que esse estabelece entre eles, a qual é denominada de posicao-sujeito. As
diversas relagbes que o sujeito estabelece com o sujeito de saber de uma FD® irdo produzir
diferentes posicdes sujeito. O sujeito, sob essa perspectiva, ndo pensa sobre a ideologia (como
algo exterior a ele), mas a partir dela, como parte constitutiva de sua identidade.

Esse sujeito € essencialmente historico, porque sua fala revela o tempo e o lugar em que
foi produzida. E a partir do lugar em que o sujeito ocupa numa determinada formacao social que
ele situa seu discurso em relagdo ao discurso do outro. Outro esse, que € tanto a antecipacdo do
seu interlocutor para o qual regula sua fala, quanto os discursos ja produzidos anteriormente
(interdiscurso).

Partindo dessa referéncia aprofundamos a questdo relacionada a ilusdo subjetiva do
sujeito que - segundo Pécheux (1997, p. 168-169) - se concretiza por dois tipos de esquecimento.
No esquecimento de n® 1 — de natureza inconsciente e ideoldgica — o sujeito se coloca como
origem do seu dizer, o sujeito falante tem a ilusdo de estar na fonte de sentido e de que o seu
discurso comeca nele.

Apesar disso, 0 seu dizer ndo tem origem nele, uma vez que o sujeito se caracteriza pela
dispersdo de outros sujeitos e retoma sentidos preexistentes. Nesse esguecimento, 0 sujeito

rejeita, apaga, inconscientemente, qualquer elemento que represente o exterior de sua FD, ou

¢ Conforme terminologia de Jean Jacques Courtine em O discurso comunista enderecado aos Cristdos (2009).



56
melhor, o que ele diz tem o sentido que ele deseja. Nesse esquecimento € que se inscreve o

assujeitamento do sujeito. Vejamos o que nos fala PEcheux sobre esse esquecimento:

Caracterizamos como esquecimento n° 1, inevitavelmente inerente a prética
subjetiva ligada a linguagem. Mas, simultaneamente, e isto constitui uma outra
forma deste mesmo esquecimento, o processo pelo qual uma sequéncia
discursiva concreta é produzida, ou reconhecida como sendo um sentido para um
sujeito, se apaga, ele proprio, aos olhos do sujeito. (PECHEUX & FUCHS,
1997, p. 168 — 169).

O esquecimento de n° 2 — que esta inserido na ordem da enunciacdo — se caracteriza por
um funcionamento do tipo pré-consciente/consciente. O sujeito, na sele¢do entre o falado e o ndo
falado, ndo possui um controle total sobre o que diz e deixa deslizar sentidos multiplos. Por esse
esquecimento, o sujeito confia que o que diz s6 pode significar aquilo, s6 pode ser dito daquela
forma, com aqguelas palavras e ndo com outras, o que denota a ilusdo de dominio do sentido.
Nesse deslumbramento, que é denominado ilusdo de transparéncia dos sentidos ou ilusdo
referencial, o sujeito estabelece uma relagdo entre coisas e palavras, entre pensamento,
linguagem e mundo. Endossamos tais afirmagdes com as palavras de Pécheux, para o qual o
esquecimento ¢ “a fonte da impressdo de realidade do pensamento para o sujeito (eu sei o que eu
digo, eu sei do que eu falo)” (PECHEUX, 1997b, p. 176).

Esse esquecimento, de natureza pré-consciente, pode ser retomado para reformular aquilo
que se queria dizer. Quando o sujeito reformula o seu dizer, retoma-o para explicar
adequadamente o que disse. Faz isso de forma consciente, utilizando-se de estratégias
discursivas, por meio de familias parafrasticas. Cabe observar que entendemos por familia
parafréastica o agrupamento de enunciados apoiado nas relagdes de sentido que se dao no interior
de uma determinada FD. Tais enunciados tém os seus termos deslocados contextualmente uns
pelos outros, conservando o mesmo sentido do discurso. Essa operagdo faz com que o sujeito
tenha a ilusdo de que o discurso reflete o conhecimento objetivo da realidade. Pécheux também
afirma que “todo enunciado ¢ intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si
mesmo, se deslocar discursivamente para derivar para um outro” (Pécheux, 2002: 53), o que é
significativo para a AD, pois o sentido ndo é compreendido como uma unidade fixa, ja que é
historico.

O sujeito faz parte das CP do discurso, que também € constituido por determinacdes

histdricas e pela relacdo de sentidos, ou seja, um discurso sempre aponta para outros que o
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sustentam, sendo este um processo continuo. Ao se colocar na posicdo de outro interlocutor, o

sujeito passa a trabalhar dentro de uma formacdo imaginaria, o que significa que o dizer do
sujeito serd constituido a partir da forma como o outro o idealizou, para que produza
determinados efeitos que correspondam a formacdo imaginaria produzida sobre o outro. Em
outras palavras, todo discurso produzido por um sujeito (A) pressupde a existéncia de um
destinatario (B), que se encontra em um determinado lugar na estrutura de uma formacao social.

Esses lugares estdo representados nos processos discursivos a partir de uma série de
imagens que designam os lugares que os sujeitos (A e B) se atribuem mutuamente: o seu préprio
lugar e o lugar do outro, dentro de uma estrutura social determinada. Esta correspondéncia entre
as situacdes e as posicdes ndo € simétrica: uma situacdo pode corresponder a diferentes posicoes,
a0 passo que o inverso também é possivel: uma posicdo corresponder a varias situacoes.

Um candidato a uma vaga de emprego, em sua entrevista com o futuro chefe, construira
seu discurso partindo de uma totalidade de concepcgdes do que seja um bom empregado, da
eficiéncia das atuacOes do dia a dia e do delineamento humano e profissional indispensavel para a
conquista da vaga, em conciliacdo com o maximo de limite de liberdade pds-admissdo que seja
capaz de mediar neste momento.

Para a AD, o que interessa é verificar o funcionamento discursivo em que
sistematicidades linguisticas agem, juntamente com a histéria, na producdo de sentido, ou seja,
para a AD a lingua é apenas uma base com autonomia relativa, enquanto que para a Linguistica
importa a lingua em sua forma abstrata.

Conforme propde Pécheux em Semantica e Discurso em suas criticas ao estruturalismo

que ndo converge com o que a AD propde para isso:

[...] a oposicdo concreto/abstrato ndo poderia se superpor a oposi¢do
discurso/lingua: a discursividade ndo € a fala (parole), isto ¢, uma maneira
individual “concreta” de habitar a “abstra¢do” da lingua, ndo se trata de um uso,
de uma utilizagio ou da realizagio de uma fungdo. (PECHEUX, 1997, p. 91)

Sendo assim, se a Linguistica vé a lingua como auténoma e abstrata, ignorando a
importancia da exterioridade para a producdo de sentido, como j& foi abordado anteriormente,
para a AD, essa autonomia da lingua é relativa, pois ela é sempre afetada pela histéria e pelas
condic¢des de funcionamento, sobre a qual se desenvolvem os processos discursivos constitutivos

do sentido
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O objeto de estudo do analista do discurso inscreve-se na articulagdo de diferentes areas,

conforme propde Pécheux, em “Semantica e discurso: uma critica a afirmacdo do ébvio” (1997),
a Linguistica e o materialismo historico usam a teoria seméantica dos processos de determinacéo,
ou seja, a AD se constr6i como uma disciplina de interpretacdo ancorada em determinacdes
histdricas. Ela concebe o linguistico vinculado ao seu exterior, o qual determina o dizer do sujeito
interpelado ideologicamente. O objeto de estudo da AD € a palavra em movimento, tomada no
ambito da sua historicidade

A AD ndo separa a lingua da linguagem ou da fala, uma vez que ndo se pode encontrar a
lingua fora de uso, desprovida de sujeito e de sentido. Para a AD, a nogao de discurso ndo vem se
colocar no lugar da linguagem concebida como exercicio da fala. O discurso é compreendido, no
entendimento da AD, ndo como mera execucdo, mas como ato social (histérico-ideoldgico) em
que a lingua se inscreve, no qual estdo mobilizados o sujeito, o sentido e a histéria (ideologia).
H& vérias possibilidades de produzir sentidos de acordo com a posi¢do em que esta inscrito o
sujeito no discurso.

Para a AD, o sentido, sempre que ponderado por intermédio da lingua, sofre um processo
de refracdo, torna-se opaco pelo modo como funciona, pois a lingua, em sua materialidade, em
uso se inscreve no discurso pela historia, exige interpretacdo, e seus sentidos ndo podem ser
contidos. Ndo ha como garantir que a histéria de uma estrutura linguistico-discursiva seja a
mesma para todos os interlocutores expostos a uma determinada situagéo discursiva.

As CP sdo fundamentais para que sejam produzidos efeitos de sentido. Além delas, outros
conceitos, como formacdo discursiva, formacédo ideoldgica, interdiscurso, sdo importantes para
entendermos como sdo produzidos os efeitos de sentido de um discurso. Dessa forma, como o
discurso € uma das praticas em que a ideologia se materializa e para que se possa entender a
relacdo do discurso com a ideologia, € necessario destacar dois conceitos fundamentais: o
conceito de Formacéo Ideoldgica (FI) e o conceito de Formacéo Discursiva (FD).

No entendimento de Pécheux, a instancia ideolégica ndo é determinada somente pela
instincia econbmica. O ideol6gico nos permite compreender as formas de
reproducdo/transformacao da base econémica, mais definidamente das relacbes de producdo que
a sustentam. E a partir dessa compreensdo que Pécheux chega a representacéo da exterioridade na

lingua. Uma das formas em que a reproducao das relacdes de producédo funciona € por intermédio
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da interpelagdo e do assujeitamento do sujeito. Essa interpelagdo é da ordem do inconsciente e

produz para o sujeito a impressao de que ele é a origem de seu dizer e dono de seu desejo.

Para Pécheux (1997a), as Formacdes ldeologicas representam posi¢Oes de classes em
conflito. Isso justificaria a possibilidade de se falar dos mesmos instrumentos/objetos de forma
distinta desde que os sujeitos estejam afetados por Formacges Ideoldgicas que sdo contraditorias
ou antagonicas.

Para Althusser (1999), cada grupo assenhora-se da ideologia que € conveniente a atitude
que ele deve ocupar na sociedade de classe; a ideologia € uma reproducdo da vinculacdo
imaginaria dos individuos com as suas condi¢Oes reais de existéncia. Essa ideologia defini os
comportamentos do sujeito. O que lhe compete ou ndo “dizer” é definido pela posicéo que ele
ocupa, ou seja, as formacdes discursivas, através das quais 0 sujeito se reconhece, sdo
determinadas pelas suas formacdes ideoldgicas.

Pécheux agrega que € no seio de uma Formacdo Discursiva que se reflete, na
materialidade da lingua, 0 modo como o sujeito se reconhece no interior de uma Fld. E a partir da
FD que sujeito e sentido se comp&em e o fazem de forma simultanea.

Um exemplo, embora conjectural, apresentado por Pécheux, para perceber a relacdo entre
formacdo discursiva e formacdo ideoldgica € o que pondera a formacdo ideoldgica religiosa,
dominante num dado momento. E possivel atribuir uma formacido discursiva propria ao
campesinato que justificaria a pregacdo aos camponeses pelo Baixo Clero e uma formacéo
discursiva da classe dominante, que se manifestaria no sermdo do Alto-Clero para a nobreza,
sobre as mesmas coisas (pobreza, morte, submissdo, pecado...) sob formas diferentes e também
sob valores diferentes.

Pécheux entende, assim, que uma palavra adquire seu sentido a partir de suas relacdes
com outros elementos que formam a mesma FD; a palavra ndo tem um sentido literal, os efeitos
de sentido sdo construidos em funcdo das posicdes ideoldgicas num determinado processo
historico-social em que essa palavra é produzida.

Uma mesma sequéncia discursiva podera ter efeitos de sentido diversos, seqgundo Pécheux
e Fuchs (1997b), dependendo da FD em que estiver inscrita, isto €, as palavras mudam de sentido
de acordo com os lugares daqueles que as empregam. Os efeitos de sentido sdo produzidos a

partir da associacdo de uma palavra a uma determinada FD.
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Pécheux postula que os processos discursivos “relagdes de parafrase interiores ao que

chamamos a matriz do sentido inerente a formagao discursiva”, (PECHEUX, 1997a, 170) ndo se

originam no sujeito, mas nele se efetuam necessariamente, pois

[...] Queremos dizer que, para nds, a produgdo do sentido € estritamente
indissociavel da relacdo de paréafrase entre sequéncias tais que a familia
parafrastica destas sequéncias constitui 0 que se poderia chamar a “matriz do
sentido”, (...). (PECHEUX, 1997a, 169).

Inspirado pela tese de Althuser sobre a interpelacéo ideoldgica € que Pécheux amadurece
a noc¢do de subjetividade no discurso. A matéria relacionada a evidéncia do sujeito e do sentido
colabora para que seja feita uma analogia entre ideologia e inconsciente: tanto o inconsciente
como a ideologia tém a peculiaridade de simular sua existéncia através de evidéncias subjetivas.

Quando falamos sujeito e em interpelacdo, entendemos que esse sujeito interpelado é
levado a reconhecer-se a partir do lugar ocupado numa determinada classe social. As classes
sociais, por sua vez, mantém, entre si, relacbes de confronto, de alianca, de antagonismo ou
dominacéo.

A nogédo de sujeito e a no¢do de FD estdo fortemente intrincadas na AD, pois para
Pécheux, “os individuos sdo ‘interpelados’ em sujeitos de seu discurso, pelas formacdes
discursivas que representam ‘na linguagem’ as formacdes ideoldgicas que lhes séo
correspondentes” (Pécheux, 1997, p. 161), ou seja, € a identificacdo do sujeito com determinados
saberes de uma dada FD, representada também pelas praticas constituintes de uma determinada
FI.

Mais adiante o filésofo francés afirma:

[...] que o funcionamento da ideologia em geral como interpelacdo dos
individuos em sujeitos (e, especificamente, em sujeitos do seu discurso) se
realiza através do complexo das formacOes ideoldgicas (e, especificamente,
através do interdiscurso intrincado nesse complexo) e fornece ‘a cada sujeito’
sua ‘realidade’, enquanto sistema de evidéncias e de significa¢des percebidas —
aceitas — determinadas. (PECHEUX, 1997, p. 162)

Sendo assim, dentro do quadro tedrico da AD, a ideologia e 0 sujeito sdo tomados como

principios organizadores da FD (0 que pode e deve ser dito pelo sujeito). A identificacdo do
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sujeito se da de modo direto com a Forma-Sujeito, encarregada pela ordem dos saberes que se

inscrevem na FD.

Encontraremos um sujeito dividido em relagéo a ele mesmo, materializando estas divisdes
em suas tomadas de posicao diante dos saberes que estdo inscritos na formacéo discursiva em que
se inscreve.

Pécheux reconhece que uma FD ndo é um espaco estrutural fechado, pois mantém uma
relacdo paradoxal com seu “exterior” ao ser consistentemente “invadida por elementos que vém
de outro lugar (isto é, de outras FDs) que se repetem nela, sob a forma de pré-construido e de
discursos transversos” (PECHEUX, 1997a, p. 314).

Segundo sua reflexdo, as modalidades de tomada de posicao séo:

A primeira modalidade consiste numa superposi¢do (um recobrimento) entre o
sujeito da enunciagdo e o sujeito universal, de modo que a “tomada de posi¢ao”
do sujeito realiza o seu assujeitamento sob a forma de ‘livremente consentido’:
essa superposicdo caracteriza o discurso do ‘bom sujeito’ que reflete
espontaneamente 0 Sujeito (em outros termos: o interdiscurso determina a
formacdo discursiva com a qual o sujeito, em seu discurso, se identifica, sendo
que o sujeito sofre cegamente essa determinagdo, isto €, ele realiza seus efeitos
“em plena liberdade”). (PECHEUX, 1997, p. 215)

Temos um sujeito do discurso plenamente identificado com a forma sujeito da FD que
desafia o sujeito, caracterizando o que Pécheux chamou de “bom-sujeito”. Existiria uma relacdo
de especularidade entre o sujeito da enunciacdo e o0 sujeito universal, entre 0 sujeito
individualizado e o sujeito da ideologia.

Essa modalidade de tomada de posicdo esta associada a relacdo entre o inconsciente e 0
real, entre 0 imaginario que o sujeito tem das suas proprias condi¢des de existéncia atraves das
quais se identifica de forma plena com a forma sujeito da FD.

A palavra terra, dentro da FD de um latifundiario, significa lucro, poder,
desenvolvimento, uma forma de controlar os meios de producdo e, consequentemente, ter mais
ganhos de capital, mais avango, mais prosperidade, mais capacidade de progresso. Em sintese, o
latifundiario ao identificar-se com sua classe, identifica-se plenamente com o controle econémico
do latifundio e com o controle dos que trabalham em suas terras.

A segunda modalidade, ja elaborada por Pécheux e que se distancia da teoria de
Althusser, diversa da primeira, caracteriza o processo de relagdo do sujeito com os saberes da FD,
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do que ele chama de “mau sujeito”, pois nessa tomada de posigdo O sujeito do discurso se

contrapde ao sujeito universal da FD.

H& um certo distanciamento entre o sujeito e os saberes da FD, o que o leva a contra-
identificar-se. Essa inquietacdo entre o pleno reconhecimento dos saberes da FD e a contra-
identificagdo com os mesmos saberes ocorre no interior da FD, isto é, o sujeito do discurso
questiona saberes pertencentes a FD em que ele se inscreve e o realiza de dentro desta mesma
FD. E o0 que Pécheux denomina “contra-identificagio”.

Por exemplo, o0 emprego da palavra terra, dentro da FD do Movimento dos Trabalhadores
Sem Terras (MST) significa justica social, terra para quem produz na terra, terra como fonte de
sustentacdo do plantio, terra coimo elemento fundamental para sobrevivéncia, terra como
necessidade béasica para as condi¢des minimas de sobrevivéncia e bem-viver com a natureza.

Os sentidos diferentes atribuidos a mesma palavra, em diferentes formacdes discursivas,
demostra que o valor das palavras ndo esta na lingua e que os sentidos ndo sdo estaticos. Dessa
forma, teremos um sujeito do discurso que ndo se identifica plenamente com os saberes que a
forma-sujeito representa, tornando essa relagdo tensa, trazendo para o interior da FD o discurso-

outro, a alteridade, caracterizando a prépria heterogeneidade da FD, pois segundo Pécheux

caracteriza o discurso do ‘mau sujeito’, discurso no qual o sujeito da enunciagao
‘se volta’ contra o sujeito universal por meio de uma ‘tomada de posi¢do’ que
consiste, desta vez, em uma separacdo (distanciamento, davida,
guestionamento, contestacdo, revolta...) com respeito ao que o ‘sujeito
universal’ lhe ‘dd a pensar’: luta contra a evidéncia ideoldgica, sobre o terreno
dessa evidéncia, evidéncia afetada pela negacéo, revertida a seu préprio terreno.
(PECHEUX, 1997, p. 215, grifos do autor)

A terceira modalidade, subjetiva e discursiva, consiste em uma desidentificagcdo do sujeito
com determinada FD e sua forma-sujeito. Cabe destacar que essa desidentificagdo ndo é uma
supressdo da forma-sujeito, o que acarretaria em perceber que seria possivel escapar a
interpelacdo ideoldgica. O que acontece, de fato, € um deslocamento, em que 0 sujeito se
desidentifica de uma FD e ja se identifica com outra, assumindo uma identificagdo com outra
forma-sujeito, uma vez que “essa relagdo, ponto central da pratica politica ¢ ideoldgica do
proletariado, ndo esta ‘fora da ideologia’” (PECHEUX, 1997, p. 230).

O sujeito do discurso desidentifica-se de uma FD e sua forma-sujeito para mover sua

identificacdo para outra FD e sua respectiva forma-sujeito. Funcionaria como uma interpelacdo
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da ideologia ao contrario, ou seja, com o deslocamento, que passa a desidentificar-se com o

sujeito universal dessa FD e se desloca para uma outra FD. E pela tomada de posicdo que o
sujeito demonstra as diferentes formas de associar-se com a ideologia.

Por exemplo, um trabalhador que ao comecar a desenvolver suas atividades laborais
identifica-se com um sindicato e filia-se para “lutar” pelos direitos basicos para a sua categoria,
mas com o passar dos anos, ao ocupar um cargo de chefia, abandona essas reivindicacfes e passa
a defender a posi¢édo dos donos do capital, dos donos da empresa.

O interdiscurso, no¢do fundamental para a AD, € definido como um todo complexo com
“dominante” das formacgdes discursivas. Seria um conjunto de discursos de um mesmo campo
discursivo ou de campos distintos, em épocas diferentes. Nesse entendimento de Courtine (1999),
o interdiscurso frutifica “formulagdes constitutivas de uma relacdo imaginaria no momento da
enunciagdo com o dominio da memoria” (COURTINE, 1999, p. 20), concebendo com que nédo
exista sujeito no interdiscurso, mas posicOes de sujeito que estabelecem o ato de enunciacéo
conforme a posicao ideoldgica apropriada pelo enunciador.

Sendo assim, o enunciavel €, segundo Courtine (2009), exterior ao sujeito, uma vez que 0
sujeito falante se esquece da formacao discursiva a qual pertence e reproduz discursos a partir de
um ja-dito, como se fosse a origem do dizer. Nesse sentido, todo enunciado retoma outro que
reflete numa sucessdo de outros enunciados, onde o sentido ndo esta no enunciado, mas na
relacdo que este mantém com quem o produz, regulamentada pelo todo complexo das formacgoes
ideoldgicas, onde a memoria representa condicdo de existéncia do acontecimento discursivo.

O interdiscurso oferece sob a forma de citacdo, recitacdo, pré-construido, os motivos do
discurso em que a enunciacdo se ampara a0 mesmo tempo em que estrutura a identificacdo
enunciativa (através do regramento das marcas pessoais, dos tempos, dos aspectos, das
modalidades...) tipica da produgdo da formulagdo por um sujeito enunciador, se ocultando aos
olhos de quem enuncia, garantindo na aparigdo de um “eu”, “aqui!”, “agora” a eficacia do
assujeitamento (COURTINE, 1999, p. 20).

E importante trazer a luz a nogio de pré-construido proposta por Paul Henry e retomada
por Pécheux (1999: 163 — 164) como um dos elementos do interdiscurso, o que corresponde a
enunciados provenientes de discursos anteriores, outros, como se esses elementos ja estivessem
sempre-ja-ai, resultante da interpelacdo ideologica, segundo a qual a realidade oferece,

determina e impde seu sentido sob a forma da universalidade.
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Outro elemento do interdiscurso lembrado por Pécheux corresponde as articulagdes

justamente por possibilitar uma relacdo do sentido pré-construido, com um sentido a ser
elaborado. Para Pécheux, o pre-construido “remete simultaneamente aquilo que todo mundo
sabe, isto é, aos contetudos de pensamento do sujeito universal, suporte da identificacdo e aquilo
que todo mundo, em uma situagdo dada, pode ser e entender, sob a forma das evidéncias do
contexto situacional” (1997, p. 171).

O termo pré-construido foi introduzido por Paul Henry (1997, p. 95 — 103) nas reflexdes
da AD para designar uma construcdo anterior, exterior e independente em oposi¢do aquilo que
esta sendo formulado num determinado discurso. Paul Henry e Pécheux trazem para o interior da
propria linguagem aquilo que era considerado como o0 mundo das coisas do pensamento, cuja
apreensdo se daria independentemente do mundo do discurso. Os sentidos das palavras sao
produzidos através dos discursos, onde esses sentidos sdo retomados como se fossem sentidos
literais, monossémicos pelo efeito da ideologia.

Nessa acdo de acomodacéo dos sentidos, o sujeito “se esquece” de onde vem esse sentido
e imagina-se na origem do seu dizer. Ao ser recuperado o dizer, apaga-se dele toda sua
historicidade, toda a opacidade de sua constituicdo e o discurso passa a transitar como se 0
sentido ali produzido tivesse uma Unica direcdo e, sendo assim, o sujeito do discurso tem a ilusdo
de que esta na origem desses sentidos.

O pré-construido remete, de acordo com Pécheux (1997), as evidéncias (o ja-1a) através
dos quais o sujeito constroi seu discurso: aquilo que cada um sabe, que cada um domina numa
determinada situacdo. Se o pré-construido da seus objetos ao sujeito enunciador sob a condicao
da exterioridade e preexisténcia, essa propriedade se apaga a medida que o sujeito se identifica
com a Forma-sujeito da FD.

Para Pécheux (1997), o pré-construido remete a uma discrepancia entre dois dominios do
pensamento, de forma que um elemento de um dominio se mostra num outro dominio, como se
esse elemento “ja se encontrasse ali”. O autor acrescenta que essa disparidade se da de tal forma
gue o sujeito encontra um desses dominios como o impensado do pensamento, impensado que
pré-existe ao sujeito.

Desta maneira entendemos que o pré-construido corresponde a uma construcdo anterior,
exterior, a um enunciado ja-dito, produzido em outro lugar. Ao participar do gesto interpretativo,

0 sujeito estd preocupado com o sentido do discurso e o pré-construido € um elemento que
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possibilita a edificagdo do sentido. E o interdiscurso que determina o efeito de encadeamento do

pré-construido. A nogo de interdiscurso designa o exterior de uma FD. E o lugar onde o sentido
é edificado pelo sujeito através da recordag&o, do esquecimento, do siléncio e da incompletude. E
0 puro-ja-dito, o interdito do discurso. E a partir do interdiscurso, de uma FD, que poderdo ser
analisadas os efeitos das formas de assujeitamento do sujeito a determinados saberes.

A partir da concepc¢do de Courtine (2009) o intradiscurso é o que estamos dizendo em
determinado momento, em determinadas condicdes, ou seja, aquilo que se diz (e faz sentido)
agora, esta na esfera da formulag&o, do intradiscurso. E no intradiscurso que podemos encontrar
as materialidades do discurso. J& os processos de interpelacdo acontecem na relacdo entre o
interdiscurso de uma formacao discursiva e o intradiscurso de uma sequéncia discursiva, e é na
relacdo entre esses dois eixos que ocorre a articulacdo entre discurso e lingua.

Segundo Pécheux (1999, p. 167), o intradiscurso, enquanto fio do discurso do sujeito, é
um efeito de interdiscurso sobre si mesmo. E ele que nos consente buscar o discurso do outro
pela memoria discursiva, pois entendemos que tanto o intradiscurso quanto o interdiscurso fazem
parte de uma cena discursiva sécio-historica-ideoldgica.

E através da lingua que o sujeito se constitui, é a partir dos primeiros contatos com a
lingua que o sujeito vai reproduzindo/produzindo a sua imagem, 0s seus saberes sobre 0 mundo e
sobre si mesmo. Incutido pelas ideias do Bardo de Minchhausen, o qual dizia se erguer no ar
puxando-se pelos proprios cabelos, Pécheux (1997b) chama de efeito Minchhausen’ ao efeito
sujeito, a ilusdo subjetiva.

E o intradiscurso e o interdiscurso que nos remeterdo a rede completa das FDs as quais
todo dizer estd inserido. O interdiscurso que nos dard o caminho para entender a exterioridade
discursiva. E na dimenséo vertical (interdiscurso) que se coloca o saber da FD. E na dimens3o
horizontal (intradiscurso) que esses elementos do saber se linearizam. O intradiscurso esta
relacionado aquilo de que estamos falando naquele momento real, em determinadas condicdes
empiricas.

O interdiscurso disponibiliza as CP e os saberes que afetam o intradiscurso em uma
determinada situacdo discursiva. Tudo o que ja se disse sobre um tema e seus correspondentes

estdo, de algum modo, produzindo sentidos e interpelando os sujeitos. Todas essas formulagdes ja

7 Na tradigdo germanica, o Bardo de Miinchhausen foi aquele que, para atravessar um rio sem se molhar, levantou-se
pelos proprios cabelos. E através dessa imagem anedética que Pécheux formula o conceito de que o sujeito sé se da
como efeito e que a ilusdo de origem do sujeito nele proprio se da pela ideologia.
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ditas por alguém, em algum lugar, em outros momentos, mesmo muito longinquos, tém um efeito

sobre o que é dito em algum lugar e trazem diferentes pressuposicdes.

Dentro dessa perspectiva, 0s elementos do interdiscurso, que Pécheux denomina pré-
construidos disfarcam o assujeitamento do sujeito-falante, embora ele acredite, sob o0 aspecto de
uma autonomia, ser a fonte de seu discurso. Contudo, 0 bom-sujeito nada mais é do que o
suporte.

No entendimento de Pécheux, o interdiscurso, enquanto discurso transverso, atravessa e
pde em conexdo o0s elementos discursivos provenientes da exterioridade, enquanto pré-
construido, fornecendo, por assim dizer, a matéria-prima na qual o sujeito se constitui como
“sujeito falante”, a partir da FD que o assujeita. A nocdo de interdiscurso acarreta uma
reformulacdo da nocdo de Formacao Discursiva, pois a possibilidade da presenca da contradicao

no interior de uma mesma FD atesta um novo elemento para a nogdo de FD, a heterogeneidade.

[...] que o interdiscurso enquanto discurso-transverso atravessa e pde em
conexao entre si 0s elementos discursivos constituidos pelo interdiscurso
enquanto pré-construido, que fornece, por assim dizer, a matéria-prima na qual
0 sujeito se constitui como “sujeito-falante”, com a formagdo discursiva que o
assujeita. (...). (PECHEUX, 1997, p. 167).

Outra nocao fundamental, relacionada as noc¢des de interdiscurso e pré-construido, para
nosso trabalho é trazida por Courtine (1999), é a nocdo de memoria discursiva. Ao trazer o
dominio de memdria para 0 &mbito da AD, afirma que essa nocao, assim constituida, inscreve-se
no interdiscurso como algo exterior, pré-construido do qual o sujeito se apropria para produzir o
seu dizer, porém, deve-se ressaltar que esse sujeito, capturado pela ilusdo de origem do sentido,
realiza uma apropriacdo inconsciente e, sendo assim, esses pré-construidos passam a se constituir
de uma “voz sem nome”, conforme Courtine.

Essa memoria discursiva permite ao sujeito produzir o seu dizer, enquanto pre-construido,
sob a forma do ja-dito, que naturaliza e sustenta todo o dizer, assemelhando-se a memédria plena.
Para Courtine (1999a), o termo “memoria discursiva” constitui algo diverso de qualquer
lembranca ou memorizacédo psicologica. Tal caracterizacdo diz respeito a “existéncia historica do
enunciado” no interior de praticas discursivas que sao conduzidas por aparelhos ideologicos. Ou
seja, um texto se inscreve em uma FD, em funcdo de uma memdria discursiva que o texto retoma

e do qual é parte.
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Pécheux, em “Discurso: estrutura ou acontecimento” (1999), afirma que a memoria

discursiva atualiza, reestabelece os implicitos que permitem ao dizer produzir sentido. Esses
implicitos sdo, no dizer de Pé&cheux, os pré-construidos, os discursos transversos; sdo as
defini¢des do interdiscurso no intradiscurso, ou seja, tudo tem uma exterioridade constitutiva,
uma historia, a partir da qual esses dizeres afloram, podendo ser acatados através da memoria
discursiva. Para ele a memoria discursiva ndo é uma memdria psicologica, individual, mas uma
memoria vinculada a préaticas sociais inscritas na historia, ou seja, uma memdria coletiva.

Discutir memoria discursiva permite refletir sobre as formas de circulacdo de saberes
propostos pelos livros didaticos de lingua portuguesa no Brasil. A importancia que este
instrumento pedagdgico adquiriu no interior da cultura escolar transforma-o em agente
privilegiado dentro de qualquer diagndstico que queira ser capaz de compreender os saberes
veiculados pela escola, no nosso caso, os saberes sobre a lingua.

No Brasil, o livro didatico de lingua Portuguesa foi e é utilizado amplamente no ensino
basico (fundamental e médio), moldando ndo s6 as defini¢cbes de lingua a serem apreendidas
pelos alunos, como também a atividade docente. O saber de lingua transmitido pela escola é
resultado de uma série de estudos sobre os esforcos de grupos humanos mais ou menos
organizados que no decorrer do tempo foram promovendo escolhas e selecionando o0s saberes a
serem veiculados as novas geracdes.

Neste processo é que ganha importancia o livro didatico de lingua Portuguesa, portador de
alguns destes saberes. Esse livro assume grande importancia nos processos de ensino-
aprendizagem, sendo um dos pontos de demarcacdo mais fortes na metodologia de configuracédo
e reconfiguracdo do ensino de lingua portuguesa em nossas escolas.

Quando trabalhamos com a ideia de saber de lingua na escola, ndo estamos tomando-o
como algo desarticulado do saber em geral, nem muito menos como algo distante do mundo
social do qual é parte, mas sim de uma lingua que adquiriu no decorrer da historia uma serie de
especificacbes e fungdes bastante distintas daquelas “oficializadas” e “reconhecidas” pelo livro
didatico de lingua portuguesa.

Existem saberes que sdo populares, que caracterizam o uso cotidiano da lingua, e saberes
que sdo formais, que caracterizam o uso da gramatica, cabendo ao Livro Didatico de Lingua

Portuguesa estabelecer uma ponte entre esses saberes.
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Para Courtine (1999), ha uma relagdo intrinseca do esquecimento com a memoria na

enunciacao politica. Ao produzir efeitos de sentidos, a lingua esta exposta aos deslizamentos de
sentidos e a opacidade. Ao retomar os sentidos, essa lingua opaca pode acarretar o surgimento de
um novo sentido. Para Pécheux, um enunciado s6 adquire sentido a medida que essa sequéncia
discursiva pode ser concebida como pertencente a uma determinada Formagéo Discursiva.

Os saberes sobre a lingua que acabamos de apresentar diferencia-se muito do imaginario
de lingua que é imobilizado pelo discurso escolar, discurso esse reproduzido por professores e
autores de diferentes livros didaticos. E esse imaginario de lingua, principalmente do autor do
livro didatico, que pretendemos explorar/entender nos préoximos capitulos de nosso estudo.
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CAPITULO Il - LINGUA, REPRESENTACAO E IMAGINARIO EM PECHEUX E
CASTORIADIS

O imaginario nos conduz a afirmacéo de Pécheux (1997¢) de que “um discurso € sempre
pronunciado a partir de CP dadas”, sendo estas definidas pelo autor como “as circunstancias de

um discurso”. Dentre tais circunstancias, Pécheux destaca as formagdes imaginarias:

O que funciona nos processos discursivos é uma série de formulagdes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro,
a imagem que eles fazem do seu proprio lugar e do lugar do outro. (1997c, p. 82)

Esse movimento imaginario é um dos fatores que define a construcdo de um discurso. A
imagem que concebemos de nosso sujeito-interlocutor, a imagem que ele constitui de ndés, a
imagem que constituimos do objeto de nosso dialogo. A imagem que o autor do livro didatico faz
de seus leitores. As CP em que tais formacdes imaginarias ocorrem, a0 mesmo tempo em que se
atravessam, interpolam-se, interferindo umas nas outras.

E esse jogo que causa os efeitos de sentido e viabiliza a edificacdo do discurso, de modo
que a imagem que o autor do livro didatico faz dos professores e dos alunos também é
atravessada por uma memoria discursiva que permite a formacdo das imagens que,
possivelmente, influenciem na opc¢do pela elaboragdo deste ou daquele livro didatico. A AD
concebe o real e 0 imaginario como instancias necessarias para a constituicdo dos discursos.

O real ndo é sinbnimo de um referente pre-estabelecido que o discurso representa, mas
uma instancia com a qual o sujeito mantém pontos de contato a partir de sua relacdo com a lingua
e a historia.

A relacdo do sujeito com o real, portanto, é sempre incompleta, tendo como ponto de
partida o imaginario sob suas condicdes de existéncia desse sujeito. E a partir dela que o sujeito
constitui permanentemente os sentidos. A lingua é vista como a possibilidade de materializacéo
do discurso, entretanto a forma material da lingua apresenta resisténcia, opacidade, com suas
diferentes possibilidades de produzir sentido.

As Formacdes Imaginarias intervém na formacao dos efeitos de sentido, a propor¢do que
transcorrem das imagens que 0 sujeito projeta sobre o seu lugar e sobre o lugar do outro e sobre o

referente, ao proferir/interpretar um determinado discurso. O sentido do discurso, de acordo com
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Pécheux (1997a) ocorre no entreato entre os interlocutores do discurso, 0s quais ndo representam

uma figura fisica, empirica, mas lugares determinados na estrutura de uma formacao social.

Ao discutir temas como 0 pensamento, a vida cotidiana, a percepgéo e a expressao, em “o
Dizivel e o Indizivel. Homenagem a Maurice Merleau-Ponty”, Castoriadis (1978, p. 136)
evidencia a relevancia da linguagem na construcdo social da realidade, concebendo-a como o
mais importante sistema de sinais da sociedade humana. Através de seus conceitos podemos
entender porque a linguagem pode relacionar-se com a discussdo de temas tdo diferentes.
Segundo ele, a reflexdo sobre linguagem é simultaneamente "reflexdo dos ultimos e primeiros
problemas da filosofia; ndo porque ela os reabsorve, mas, exatamente ao contrario, porque € a sua
encruzilhada privilegiada que se espalha em todas as dire¢des™ (Ibid. p. 136).

A linguagem é um fendmeno inicial, anterior até mesmo ao pensamento, pois este sO se
torna possivel através dela; ndo sendo permitido pensar sem uma estrutura linguistica que
expresse sentimentos, conceitos ou duvidas. Castoriadis, seguindo a Merlau-Ponty?®, é categdrico:
"sO se pode pensar se se recebe uma linguagem" (lbid., p. 137). Neste sentido, a linguagem ¢é
conformadora da acdo. E anterior e primordial para todas as atitudes. Ela é um elemento da
cultura.

Para Castoriadis, a ligacdo entre sociedade e linguagem € entendida desta forma: "toda
organizacao da lingua apoia-se na organizacdo do mundo, pois ela se apoia necessariamente no
invisivel do visivel" (Ibid., p. 141). A lingua exprime o significado do visivel, o valor simbdlico
que ele possui, sua relatividade, que varia de acordo com a cultura, assumindo diversos

significados. Castoriadis observa ainda que:

A lingua ndo organiza somente um mundo natural, ou seja, perceptivo, mas faz
existir um mundo histérico e faz os dois de uma s6é e mesma vez. Mesmo a
possibilidade de tratar o mundo como jun¢do de coisas ‘puras e simples’,
desencantadas e manipulaveis a vontade, mesmo essa possibilidade so existe no
mundo; mas ela ndo pode ser efetivamente sem uma dada organizacdo do mundo
social-histérico cujas figuras centrais sdo a racionalidade mediocre, a operagéo,
a manipulacdes aplicadas simultaneamente aos homens e as suas relacdes, as
coisas e evidentemente & propria lingua, pratica e na pretensa teoria. O que a
lingua como lingua exprime, portanto, é também a socialidade-historicidade.
(Ibid., p. 144).

8 Maurice Merleau-Ponty (1908-1961) fildsofo francés.
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A relevancia da lingua ainda decorre do fato de que ela faz existir o mundo, organiza-o

como mundo perceptivo, historico e constituido como natural; uma organizacdo do mundo socio
histdrico, cujos elementos centrais sdo a racionalidade, a operagédo e a manipulagdo colocadas de
forma simultanea aos homens e as suas relagdes, as coisas, e, consequentemente, a propria lingua.
Tal qual o pensamento, a percepcdo sO é possivel se posterior as significagdes ligadas a

linguagem. Castoriadis lembra que:

A propria percepcdo € instituida, uma vez que a linguagem s6 pode deitar ‘raiz
num mundo sensivel que ja havia deixado de ser mundo privado’, uma vez que,
cléssica ou ndo, ha sempre de uma forma qualquer, uma perspectiva e que esta
ndo é uma lei de funcionamento da percepcdo, que ela depende da ordem da
cultura, que ela € uma das maneiras inventadas pelo homem de projetar diante
dele o mundo percebido e ndo o decalque desse mundo (Ibid., p. 145).

Podemos entender a percepcdo como a compreensdo da realidade, pelo modo como é
objetivada. Na percepcdo, o que vale é a significacdo do objeto ou a das emocgbes. Ela é o
elemento identificador no mundo dos objetos e no mundo dos valores. A percepgdo € uma esfera
através do qual o homem pode compreender o mundo e o realiza através da linguagem. Sendo
assim, a linguagem traz um mundo social que atravessa toda interpretacéo e percepcao que se tem
dos objetos e suas situacdes subjetivas. Em tal contexto, o pensar, o perceber e o ter consciéncia
tornam-se acontecimentos interligados e existentes somente através da linguagem. O pensar pode
ser visto como uma agao de perceber, entender ou ter uma consciéncia do mundo, que por sua vez
(numa relacdo dialética) também se organiza, e, por vezes, se (re)cria a partir da prépria acéo de
pensa-lo.

A linguagem dialoga com o outro, expressa diferentes significados e torna compreensivel
aquele que fala o seu proprio ser. Na hora em que ele dialoga com o outro, a linguagem torna
evidente a sua subjetividade, ndo somente ao seu interlocutor, mas também para si proprio, sendo
um objeto de reflexdo do sujeito sobre si mesmo. A reflexdo do sujeito leva a uma forma
diferente de transcendéncia; através do pensamento, da objetivacdo linguistica, torna-se possivel
conhecer e/ou experimentar um mundo, diferente ou ndo, atual ou nédo.

Essa linguagem comp®e-se de campos semanticos que dizem respeito a significacdo das
palavras, a gestos, a expressGes, compostos a partir da experiéncia historica e que podem ser

conservados, acumulados e/ou objetivados. HA campos semanticos referidos aos conhecimentos
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técnicos, artisticos, esportivos; campos que variam infinitamente de sujeito para sujeito.

Acionados na vida cotidiana explicitam a interacdo com os demais sujeitos; dao sentido a acdo
que estd sendo desempenhada; esteja esta ultima ligada as relagcbes propriamente sociais ou a
reflexdo isolada.

No entendimento de Castoriadis a linguagem opera como um elemento primordial para o
incremento da individualizacdo do sujeito num grupo especifico e para a sua demarcacdo de
posicdes e recepcdes, sentimentos, com relacdo aos demais. Demarcacdo que pode se expressar
através de mitos, habitos, valores morais, organizacdo familiar, divisdo sexual e social do
trabalho, ritos religiosos. Expressdes sociais que s@o reproduzidas e transmitidas de forma
legitimada, ou seja, a linguagem tem a capacidade de expressar infinitas ideias, percepcoes,
sensacOes e juizos, indo muito além do hoje, do agora. Tem a capacidade de trazer as novas
geracdes o que foi vivenciado pelas mais antigas, assentindo uma manutencdo do que foi
construido, ou dando condicGes para possiveis transformacdes.

Castoriadis aclara a importancia da linguagem na elaboragdo social da realidade,
entendendo-a como o mais relevante sistema de sinais da sociedade humana. Para ele a reflexao
sobre a linguagem € concomitantemente: “Reflexdo dos dltimos e primeiros problemas da
filosofia; ndo porque ela os reabsorve, mas, exatamente ao contrério, porque é a sua encruzilhada
privilegiada que se espalha em todas as direc¢des.” (Ibid., p 136).

Nos processos de socializacdo e individualiza¢do a linguagem é um fendmeno primeiro,
anterior até mesmo ao pensamento, pois este s6 se faz possivel através dela; ndo sendo possivel
se pensar sem uma estrutura linguistica que expresse duvidas, conceitos ou sentimentos.
Castoriadis ¢ conclusivo: “so se pode pensar se se receber uma linguagem (Ibid., p. 137). Nesse
entendimento, a linguagem é conformadora da acdo. E preliminar e fundamental para todas as
atitudes.

O autor afirma: “toda organizac¢do da lingua apoia-Se na organizacdo do mundo, pois ela
se apoia necessariamente no invisivel do visivel” (Ibid., p. 141). A lingua expressa o significado
do visivel e do invisivel, o valor simbdlico que ele possui, sua eventualidade, que oscila de

acordo com a cultura, assumindo diversos significados. Castoriadis adverte ainda que a lingua

N&o organiza somente um mundo natural, ou seja, perceptivo, mas faz existir um
mundo histérico e faz os dois de uma sé e mesma vez. Mesmo a possibilidade de
tratar o0 mundo como jungdo de coisas ‘puras e simples’, desencantadas e
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manipulaveis a vontade, mesmo essa possibilidade sé existe no mundo; mas ela
ndo pode ser efetivamente sem uma dada organizacdo do mundo social-historico
cujas figuras centrais sdo a racionalidade mediocre, a operacao, a manipulacdes
aplicadas simultaneamente aos homens e as suas relagBes, as coisas e
evidentemente a propria lingua, pratica e na pretensa teoria. O que a lingua
como lingua exprime, portanto, é também a socialidade-histoticidade. (Ibid., p.
144)

A significacdo da lingua também decorre do fato de que ela faz existir o mundo, agrupa-o
como mundo histérico, perceptivo e formado como “originario”, uma disposi¢ao do mundo s6cio
histdrico, cujas figuras centrais sdo a racionalidade, a operacdo e a manipulacdo aplicadas
simultaneamente as coisas, aos homens e suas relagdes. Assim como 0 pensamento, a percep¢ao

sO é possivel se subsequente as significacGes ligadas a lingua, Castoriadis observa que:

A prépria percepcao € instituida, uma vez que a linguagem s6 pode deitar ‘raiz
num mundo sensivel que j& havia deixado de ser mundo privado’, uma vez que,
classica ou ndo, ha sempre de uma forma qualquer, uma perspectiva e que esta
ndo é uma lei de funcionamento da percepcdo, que ela depende da ordem da
cultura que ela é uma das maneiras inventadas pelo homem de projetar diante
dele o mundo percebido e ndo o decalgue desse mundo. (Ibid., p. 145)

Pode-se entender a percepcdo como a captura da realidade, pelo modo como esta é
objetivada. Na assimilacdo o que vale é a significacdo do objeto ou a significacdo das emogdes,
ou seja, a significacdo é o elemento diferenciador no mundo dos objetos e no mundo das
emogoes.

A percepcdo € um meio por intermédio do qual o homem pode entender o mundo, e o faz
baseado na linguagem. Nesse processo, a linguagem argumenta de um mundo social que permeia
toda interpretacdo e percepcdo que se tem dos objetos e suas situagdes subjetivas. Dessa forma,
pensar, perceber e ter consciéncia tornam-se fenémenos interligados e existentes somente através
da linguagem.

Na intencdo de ocasionarmos uma melhor compreensdo das relagcdes entre imaginacao,
linguagem e significacdo trazemos as formulagdes de Castoriadis sobre o imaginario. Para
Castoriadis, as questdes do imaginario devem ser tratadas em sua dimensdo social-cultural, em
suas relacdes com as instituicbes e o simbdlico, particularmente com a linguagem. Em suas

formulacdes, a capacidade criativa do imaginario é reconhecida como sua principal caracteristica:
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O imaginario de que falo nio é imagem de. E criago incessante e
essencialmente indeterminada (social-histérica e psiquica) de
figuras/formas/imagens, a partir das quais somente é possivel falar-se de

‘alguma coisa’. Aquilo que denominamos ‘realidade’ e ‘racionalidade’ sdo seus
produtos (CASTORIADIS, 1982, p.13).

Para Castoriadis, em “A Institui¢do Imaginaria da Sociedade” (1982), 0 imaginario é uma
maneira de pensar, uma matriz de sentido socialmente produzida, da qual os componentes de uma
dada sociedade procedem suas nogdes de realidade. O imaginario (social) estrutura os elementos
peculiares da realidade (social) de forma conexa e consente que eles fagcam sentido para o sujeito
(individual).

Esse imaginario se associa e se manifesta por meio de simbolos, isto é, elementos
significantes que remetem a significados socialmente atribuidos a eles e relevantes para a
constituicdo dos grupos humanos. A realidade ndo se op6e ao imaginario, pois ela € produto do
imaginario. Ao ndo opor o real ao imaginario ele vai ao encontro de uma reflexo materialista.

Criacdo é a capacidade de fazer surgir o que ndo estava dado, e a imaginacdo, a
capacidade de colocar uma nova forma — capacidades que sdo comuns a todos os homens.
Criagdo ndo é indeterminacéo. E posicdo de novas determinacdes, criagdo de novas formas. Um
conjunto de determinacdes, de leis, de possiveis e impossiveis é definido a partir do momento em
que a nova forma é colocada. Deste modo, as sociedades, as obras e os individuos que florescem
no desenvolvimento da histdria humana, sdo criacdes e ndo atualizacbes de possiveis ja postos.
“Eles sdo criagdes, a partir das quais aparecem novos possiveis que anteriormente ndo existiam,
pois eram privados de sentido” (CASTORIADIS, 1982, p. 87).

Para Castoriadis, € o imaginario social enquanto capacidade criadora do anbnimo
coletivo, que cria a linguagem, as instituicdes, os costumes. Mas a liberdade da sociedade para
constituir seu simbolismo nao ¢ absoluta: “o simbolismo se crava no natural e no histérico (ao
que ja estava 1a)” (Ibid., p.152). Em sua perspectiva, a linguagem ¢, entdo, “uma cria¢do do
coletivo anénimo, é o0 imaginario instituinte, ¢ o imaginario social” (Ibid., p. 91).

Castoriadis vai elucidar seu entendimento de imaginario, discernindo-o do sentido vigente
do imaginario como falso, como inven¢do, como engano — e posicionando-o como fazendo parte
indiscriminavel do que acarreta ser humano. Descrevendo as instituicdes sociais, ele assegura que

tudo de que se fala, tudo o que se apresenta para e pelos individuos esta associado a uma rede
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simbolica, um simbodlico que evidentemente estd na linguagem, mas que também estd nas

instituicdes.

Aquilo que define uma instituicdo, o que se elabora e o que se fala ali, ndo se elucida
perfeitamente pela sua aplicabilidade, ou pelas consequéncias logicas destes atos/palavras, mas a
transcende, isto é, abrange algo mais que escapa & ordenagdo simbdlica. Os simbolos
institucionais, aquilo que significam, ndo sdo assim instituidos apenas sensatamente e também
ndo o sdo naturalmente, mesmo que sustentados de alguma forma na realidade. Isto que néo é
redutivel ao simbdlico, mas que a ele estd impreterivelmente associado, € uma primeira
aproximacao do que Castoriadis ird chamar de imaginario.

Percebemos assim uma intrincada relacdo entre o imaginario e a linguagem ou o
simbolico e o social de uma maneira geral: o imaginario utiliza o simbdlico, ndo somente para
exprimir-se, mas para existir enquanto tal; inversamente, o simbolismo pressupde a capacidade
imaginaria, a capacidade de ver em uma coisa o que ela ndo é ou de vé-la diferente do que é.

O filésofo grego, em “A Instituicdo Imaginéria da Sociedade” (1982) estabelece uma
distincdo entre o que denomina imaginario radical e o imaginario efetivo ou imaginado. O
imaginario radical é apreendido como a habilidade de fazer aparecer como imagem alguma coisa
que ndo € e ndo foi; como habilidade de ver em uma coisa o que ela ndo é, de vé-la discrepante
do que é; como faculdade originaria de por ou dar-se, sob a forma de representacéo, uma coisa e
uma relacdo que ndo sdo; como capacidade elementar e irredutivel de evocar uma imagem. O
imaginario radical, enquanto capacidade elementar e irredutivel de evocar uma imagem. Esta
proposicdo do imaginario radical como raiz do simbolico coloca este ultimo na posi¢do de
produto do imaginario.

Mas ao mesmo tempo em que o simbdlico origina-se do imaginario — € seu produto — ele
torna-se producdo, a medida que é nele e por ele que novas significagdes imaginarias sdo criadas
e interpretadas. A linguagem pode entdo ser compreendida como imaginario instituinte/instituido:
produto do imaginario radical, a linguagem ndo é apenas meio de expressao das significagcdes
imaginarias sociais, como é ainda seu préprio modo de existéncia.

As significacdes de uma sociedade sdo também instituidas, direta ou indiretamente pela
linguagem. Esta, para Castoriadis, apresenta dois enfoques inseparaveis: existe como lingua,
enguanto significa, enquanto se refere a um conjunto de significagdes; e como cddigo, enquanto

organiza e se organiza. A linguagem comporta, entdo, uma dimensdo conjuntista-identitaria no
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que tange aos seus significados. Colocando de outra forma, “as significagdes sdo também

constituidas, em parte, como codigo” (CASTORIADIS, 1982, p. 282). Toda significacdo possui
essa dimensdo logica, mesmo as que ndo tém nenhuma relagdo com o real ou o racional,
concebidas de forma estrita.

Dessa forma, em Castoriadis, embora a escolha da linguagem por uma dada sociedade
seja sempre determinada “pelo que ja estava 1a”, pelo sistema de significagdes ja constituido
historicamente, ela é também aberta, a medida que a prépria linguagem permite e possibilita
novas articulagfes, novos sentidos e ressignificacdes. Se ndo podemos sair da linguagem, nossa
mobilidade nela ¢ ilimitada e possibilita “tudo questionar, inclusive a prépria linguagem e nossa
relagdo com ela” (CASTORIADIS, 1982, p. 153). Assim, nem o individuo nem a sociedade sdo
livres na constituicdo do simbolismo, mas ao mesmo tempo podem usa-lo para criar diferentes
realidades.

E importante lembrar que, segundo Castoriadis, a sociedade ¢ auto instituicdo, autocriagao
e as organizagGes que a compdem sdo instituicbes derivadas, constituindo uma espécie de
representacdo de instituigdes centrais, originarias, constituidas como “magma de significagdes
imaginarias sociais” que acontecem no processo de socializacdo da psique. Talvez por isso, 0
processo da psique retome as formas socialmente instituidas e as significacbes que as
acompanham nas praticas educativas escolares, por exemplo.

Entendemos que a norma culta é a que predomina no ensino de lingua materna das escolas
brasileiras, afinal, ela representa quem possui o0 poder. Falar em norma culta seria irrelevante,
pois ainda estamos colocados em um sistema de escrita e de situacGes orais formais que
inscrevem tais leis gramaticais, uma vez que elas estdo apontadas histérica e ideologicamente em
nossa sociedade.

Ao trabalharmos com a norma culta, ignoramos a dinamicidade da lingua e como a
linguagem tomada como realizacdo simbdlica sécio histdrica, isto €, como configuracdo de agao
entre os individuos, se dispde para estes como condicdo prépria de constituicao.

Dessa forma, uma pratica metodoldgica deve ponderar que, ao labutar com a linguagem,
fundamentalmente a materna, o aluno/crianca/jovem ja é determinado por um efeito de
constituicdo da linguagem que o localiza como sujeito em uma sociedade. Sendo assim, a lingua
produz sentidos entre os individuos socialmente constituidos, e, completando, o ensino de lingua

portuguesa ha de considerar os sentidos.
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A psique se apropria do social pela constituicdo de uma interface de contato entre o

mundo privado e o mundo pablico ou comum. Esses fatores estariam presentes no conceito de

Imaginario Social como ‘rede de sentidos’ que

Consiste em ligar simbolos (significantes) a significados (representagdes,
ordens, injungdes, ou incitacGes para fazer ou ndo fazer, consequéncias ou
significacdes no sentido amplo do termo) e fazé-los valer como tais, ou seja, a
tornar esta ligacdo mais ou menos forgosa para a sociedade ou 0 grupo
considerado (CASTORIADIS, 1982, p. 414).

Nesses sistemas ratificados apareceriam crencas e fantasias, desejos e necessidades,
raciocinios e intuicdes: uma escala de elementos estruturais que perpassam das atividades da
razdo e da imaginacao e estabelecem o processo de simbolizacdo. Sendo assim, a Teoria das
Representacdes Sociais e 0 Imaginario Social apontam para um fragmento da realidade, como
uma associacdo, que institui historica e culturalmente, o conjunto das interpretacdes, das
experiéncias individuais, vividas e construidas coletivamente.

Este conceito é fundamental para o0 nosso estudo, uma vez que a partir de uma perspectiva
histérico-materialista ndo se pode mais opor imaginario e real, mas & preciso pensar como 0
imaginario significa o real a partir de experiéncias sociais coletivas produzidas em diferentes
momentos sociais historicos.

Essa rede de sentidos inicia, sob diversos aspectos, 0 comportamento coletivo, na medida
em que valores, normas e proibi¢cdes, como codigos coletivos, sdo internalizados, atribuidos pelos
agentes sociais.

Codigos que exprimem as necessidades, 0s interesses, 0s desejos, as expectativas desses
agentes. Eles apontam para além das suas necessidades objetivas: falam dos desejos e das
fantasias que conferem aos objetos, as imagens, as proprias relagbes de dupla dimenséo: real e
imaginaria.

A partir disso, o simbdlico apresenta-se como uma maneira de pensar 0 imaginario, de

representa-lo, de evocar uma imagem. Sobre isso, Castoriadis escreveu que:

As profundas e obscuras relacBes entre simbdlico e o imaginario aparecem
imediatamente se refletimos sobre o seguinte fato: o imaginéario deve utilizar o
simbdlico ndo somente para “exprimir-se”, o que é Obvio, mas para “existir”
para passar do virtual a qualquer coisa a mais. (CASTORIADIS, 1982, p. 154)
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Para Castoriadis o imaginario se define pela imagem que os individuos e 0s grupos sociais
tém do mundo, dos objetos e dos seres que compdem este mundo, bem como a imagem que
fazem de si mesmos, de suas necessidades, de suas finalidades e de seus valores. Essa imagem
que temos do mundo, essa imagem, mais especificamente, que o autor do livro didatico faz de
seus leitores (professores e alunos) é que nos interessa e que sera objeto de estudo de um préximo

capitulo desse trabalho.



79
CAPITULO Il - AUTOR: UMA DEFINICAO A DEFINIR.

Nessa seccdo vamos refletir sobre o autor em questdes focalizadas a partir de Foucault e a
partir de Orlandi.

Na obra intitulada O que € um autor? (1992), Michel Foucault associa o revés do conceito
de autor com um cenario mais abrangente, que ultrapassa o espaco literario e discute os aspectos
de constituicdo e circulacdo de discursos em geral e as condutas de concepcdo da subjetividade.
A critica a concepcéo de autor adentra a uma concepcao mais geral e explora a nocéo de sujeito,
mais notadamente a funcdo fundadora atribuida ao sujeito, especialmente pela filosofia moderna.

Ao dialogarmos sobre o autor de textos escritos, falamos ndo somente de um escritor,
mas daquele cujo nome da identificacdo e competéncia ao texto. Por conseguinte, 0 nome do
autor endereca a diferentes significacoes e perspectivas em relacdo ao texto publicado, o que
corrobora a relevancia que hoje em dia ainda se outorga ao autor.

Dessa forma, o autor aparenta ser ndo sO aquele que escreve, mas também aquele que
tem a sua obra publicada. A titulo de exemplo, no campo académico, a figura do autor é
extremamente importante para a fundamentacdo e reconhecimento das pesquisas. Se
observarmos os Livros Didaticos, as editoras, ao nomearem 0s autores, descrevem suas
formacbes académicas e todas as suas experiéncias profissionais vinculadas a educacao,
uma vez que veem isso como uma forma de valorizar o livro.

Partindo das colocagfes do filésofo Michel Foucault é possivel delinear um pouco
mais sobre concepcdo de autor e autoria. Foucault destaca que este tipo de conexao do autor
“proprietario” do seu trabalho e da sua obra definiu-se a partir do momento que os autores se
tornaram sujeitos a puni¢cfes, uma vez que seus discursos se caracterizassem como
transgressores das estruturas das sociedades estabelecidas.

Foucault (1992, p. 70) ressalta que “O autor [..] ¢ com certeza apenas uma das
especificacbes possiveis da fungdo sujeito”. Ele realca o papel que o autor desempenha na
disposigéo, classificagdo e movimentacdo dos discursos. A relevancia do interesse de Foucault
ndo estd apontado exatamente para as questdes da teoria e critica literarias, mas primeiro para a

metodologia interna de controle e delimitacdo dos discursos.
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O autor tem sua atencdo voltada para o conhecimento das modalidades de presenca dos

discursos: “os modos de circulagdo, de valorizacao, de atribui¢do, de apropriacdo dos discursos
variam com cada cultura e modificam-se no interior de cada uma” (Foucault, 1992, p. 68-69).

No entendimento de Foucault, ndo basta escrever ou produzir algo para que sejamos,
imediatamente instituidos na posicdo de autor. E no contexto de determinada ordem do discurso
que essa posicdo-sujeito aparece e entra em movimento. Consequentemente, € necessario
investigar as condicdes historicamente constituidas que autorizam os individuos que escrevem a
disporem de certo carater autoral.

O autor é analisado como um lugar que se pode ocupar no discurso e que realiza certas
fungdes. Foucault ndo estd negando a existéncia do “individuo que escreve”, mas propoe,
simplesmente, ponderar que esse “individuo” nao tem um lugar imediato e natural no discurso. O
individuo ndo apreende de forma direta a palavra, mas a emprega sempre ocupando uma posicéo-
sujeito especifica.

Nessa perspectiva, é imperativo acontecer um estudo da funcdo no interior do qual algo
como um autor pode vir a existir. Enfim, o individuo sé opera como sujeito do discurso e, em
particular, como autor, ao preencher um determinado lugar e apropriar-se de certas funces. Sem
essa “investidura”, ndo se pode falar precisamente em autor. Tal como, depois de adquirido - o
lugar - no e pelo discurso, também ndo se consegue continuar a tratar os sujeitos como meros
individuos naturais preexistentes.

As consideracfes sobre a funcdo-autor feitas por Foucault mostram que tal conceito se
trata de um problema complexo, que estabelece relagdes com o papel do sujeito, com o discurso e
com 0s mecanismos de poder que atravessam o direito de deter e de se apropriar da palavra.

Com a efigie do autor, o discurso obtém uma suposta unidade, coeréncia e
inteligibilidade. O autor trabalha como um principio de rarefacdo do discurso, isto €, ele rarefaz a
multiplicacdo anonima da palavra determinando-lhe um lugar, dispondo-a, outorgando-a a
alguém e assegurando-lhe uma singularidade e uma visibilidade social.

De acordo com a proposta da aula inaugural de Foucault no College de France, o processo
de producdo, organizacdo e controle do discurso da-se por meio de procedimentos proprios
(como a realizacdo da funcdo-autor) e ganha robustez junto de um amplo conjunto de técnicas,

instituicdes e comportamentos. Dessa forma, mais do que uma questéo exclusivamente discursiva
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(ou de procedimentos internos ao discurso), € importante investigar como esses procedimentos,

entre eles a fungdo-autor, abracam praticas sociais e vinculos de poder especificos.

E necessario perceber que o autor é apreendido como um lugar ocupado por um individuo
em uma praxis discursiva, ou seja, como o sujeito de um enunciado, aquele que escreve, que
toma a palavra ou que produz um discurso. Essa definicdo vai muito além do espago
propriamente literario, cientifico ou artistico, embora esses sejam 0s dominios por exceléncia dos
discursos autorais modernos. Foucault favoreceu a analise da ligacdo entre o autor e o texto, em
uma ponderacdo que acentuard a impossibilidade de reduzirmos o autor a uma instancia
meramente ndo discursiva ou a mera propriedade juridica.

E pelo papel que desempenha em um modo de existéncia dos discursos que o autor é
definido. Esse autor ndo se confunde com o sujeito em geral. De modo diferente das formas de
subjetivacdo comuns, Foucault instiga-nos a pensar em formas contingentes de subjetivacdo ou
de se tornar sujeito.

Dessa forma, o autor é uma especifica¢do da fungao-sujeito, uma posi¢do que o individuo
pode preencher no discurso e, assim, converter-se sujeito, tomar a palavra e efetuar um papel
determinado. Ser autor € uma forma de caracterizar o ser sujeito, de mover-se como sujeito do
discurso. Desse modo, a funcdo-autor ndo se confunde com outras posi¢oes que o individuo pode
ocupar no discurso.

O autor francés questiona também como se pode definir uma obra enquanto uma unidade,
ja que ela esta sujeita a comentarios, a dispersao, aos aforismos e as notas de rodapé. Para ele, 0
texto enquanto unidade constitui uma problematica a ser pensada no que se refere a questdo da
individualidade do autor.

Dessa forma a no¢do de funcdo-autor remete a dispersdo, como sintetiza Foucault (1992,
p. 45), “0 nome de autor serve para caracterizar um certo modo de ser do discurso”, que alcangara
entdo certa condicdo e sera recebido de certa maneira. Salientando o carater histérico e cultural
da nocdo de autor e de sua fungdo na producao e movimento dos discursos, Foucault é efusivo ao
desaprovar o carater despretensioso e natural dessa figura. Nem sempre e nem todos o0s discursos
podem ser sistematizados em torno da figura do autor como individualidade.

N&o podemos misturar o simples fato de existir um escritor com a fungédo-autor exercida
pelo escritor na movimentagao e no exercicio de certos discursos, no interior de uma determinada

sociedade, atribuindo um modo singular de ser aos discursos. Para Foucault a figura do autor é



82
bastante complexa, nem sempre visivel no texto, podendo ser apagada, tornada invisivel para o

leitor.

Nos textos literarios, filosoficos e cientificos € necessario ter o entendimento de que a
nocdo de fungdo-autor caracteriza o efeito de unidade, e em que o autor emerge “como um
principio de agrupamento do discurso” (ibid. 1992, p. 68), o que possibilita representd-lo como a

origem do sentido e coloca-lo como sendo responsavel pelo dito. Conforme observa Foucault:

A fungdo-autor esta ligada ao sistema juridico e institucional que encerra,
determina, articula o universo dos discursos; nao se exerce uniformemente e da
mesma maneira sobre todos os discursos, em todas as épocas e em todas as
formas de civilizacdo; ndo se define pela atribuicdo espontanea de um discurso
ao seu produtor, mas através de uma série de operagdes especificas e complexas;
ndo reenvia pura e simplesmente para um individuo real, podendo dar lugar a
varios “eus” em simultdneo, a varias posi¢des-sujeitos que classes diferentes de
individuos podem ocupar. (FOUCAULT, 1992, p. 56-57)

Para Foucault a fungdo-autor ndo localiza-se no individuo e, sim, nos discursos, uma vez
que é necessario tentar delinear a relacdo do sujeito com a funcdo. A procura da subjetividade do
autor em textos de natureza diversa como experiéncia de estabelecer a autoria ndo faz mais do
que entregar a pessoa do autor uma atribuicdo que ndo € dela, mas sim do nome que ela porta.

Orlandi, em “Interpretagdo: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico” (2005),
remete a caracterizacdo de autor ou efeito-autor, deslocando a nocao posta por Foucault (2009), e
afirma que um texto (enquanto obra) é sempre produzido como efeito de diferentes leituras. Para
Orlandi a nogdo de autor pode ser compreendida como uma funcéo sujeito, isto €, ndo se trata de
pensar 0 autor como sendo a fonte do seu sentido, e também ndo como aquele que se coloca
como responsavel pela unidade do texto. Ou seja, € a fungdo-autor que confere ao texto um efeito
de unidade.

Texto, no sentido que Orlandi (2005) legitima, ndo faz referéncia apenas a0 movimento
da escrita, mas apreende as mais diversas producdes que pressupdem um autor; o texto, que na
qualidade de “peca”, funciona diferentemente em condigdes especificas de producéo.

O texto € uma matéria simbdlica, por conseguinte, ndo é s6 uma matéria empirica, mas
um ambiente de circulacéo e de producdo de sentidos. Dessa forma, de acordo com Orlandi € a
acdo de interpretacdo que ira ocupar espaco central para que se possa compreender a nocao de

autoria.
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Por este viés, a obra é lugar de uma convergéncia entre sujeito/autor; discurso/texto e que

ndo pode prescindir da interpretacdo. De acordo com Orlandi:

Isto nos leva a afirmar que a constituicdo do autor supde a repeti¢do, logo, como
estamos procurando mostrar, a interpretagdo. Mais especificamente podemos
mesmo afirmar que o dizivel € o repetivel, ou melhor, tem como condicéo a
repeticdo. N&o porque € 0 mesmo, mas é o que é passivel de interpretacéo [...]
(p. 70-71).

Sendo assim, o estabelecimento do sujeito no lugar discursivo de autor, ou seja, na
funcdo-autor, s6 € plausivel pela conexdo que pode ser sustentada com a interpretagdo, com a
condicdo do sujeito de ocupar a funcao-leitor. Para Orlandi (2005) compreender é entender
que “o sujeito s6 se faz autor se o que ele produz for interpretavel. Ele inscreve sua
formulacdo no interdiscurso, ele historiciza seu dizer.” (Orlandi, 2005, p. 70).

Caso a sua producdo nao seja interpretavel, o sujeito ndo se desloca, ele somente repete,
tendo a sensacdo de que é origem de seu dizer. Orlandi distingue trés formas de repeticéo:
empirica, formal e historica. A empirica, também chamada de mneménica, seria aquela que s
repete; a formal seria um procedimento de dizer 0 mesmo de outra forma, e a historica é aquela
que inscreve o dizer no interdiscurso.

As duas primeiras ndo historicizam; a terceira historiciza esse dizer, uma vez que seu
mecanismo se inscreve na exterioridade da lingua (memoria discursiva), e é exatamente essa
memdriaque, segundo Orlandi (2005), faz a lingua significar. Sendo assim, sentido, memoria e

historia estdo implicados na nocédo de interdiscurso, pois conforme Orlandi:

A inscricdo do dizer no repetivel histérico (interdiscurso) é que traz para a
questdo do autor a relacdo com a interpretacdo, pois o sentido que ndo se
historiciza € ininteligivel, ininterpretavel, incompreensivel (cf. Orlandi, 1987).
Isto nos leva a afirmar que a constituicdo do autor supde a repeticdo, logo, como
estamos procurando mostrar, a interpretacdo. Mais extensamente podemos
mesmo afirmar que o dizivel é o repetivel, ou melhor, tem como condicdo a
repeticdo. Nao porque é o mesmo, mas é o que é passivel de interpretacdo: o
que é passivel de ser repetido, efeito de pré- construido (ja dito) na relacdo com
o interdiscurso. (ORLANDI, 2005, p.70-71)

Para Orlandi (2005, p. 69), “a funcdo do autor é tocada de modo particular pela histéria:
0 autor consegue formular, no interior do formulavel, e se constituir, com seu enunciado, numa

histéria de formulagdes”. Sendo assim, entende-se que o autor, mesmo ndo estabelecendo
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discursividade (como o autor “original” de Foucault), fornece um lugar de interpretacdo no meio

dos outros. “O sujeito so se faz autor se o que ele produz for interpretavel. Ele inscreve sua
formulacdo no interdiscurso, ele historiciza seu dizer.” (Orlandi, Ibid., 69).

Em Orlandi (2005), o dizivel é o repetivel, isto &, tem como conjuntura a repeticao.
Como podemos perceber, na fungdo-autor, apresenta-se de forma mais visivel a acdo da
historicidade inscrita na linguagem.

Ao dialogar sobre autoria, Orlandi fala da questdo da interpretacdo, uma vez que é a
noc¢do de autor que esta em questdo nas formas de interpretacao:

O que caracteriza a autoria é a producdo de um gesto de interpretacdo, ou
seja, na funclo-autor o sujeito é responsavel pelo sentido do que diz, em
outras palavras, ele é responsavel por uma formulagdo do sentido. O modo
como ele faz isso é que caracteriza sua autoria. Como, naquilo que lhe faz
sentido, ele faz sentido. Como ele interpreta o que o interpreta. (ORLANDI,
2005, p. 97).

Partindo dessa colocacdo, é possivel afirmar que a autoria é tocada pela interpretagéo,
uma vez que na funcdo autor o sujeito é responsavel pela formulagio do sentido. E impossivel
tratar da questéo da autoria sem falar da interpretacéo.

A autora reitera que a existéncia do autor supde a repeticio e a interpretagdo. E por meio
da interpretacdo que a historicidade se renova na fungéo-autor, ou seja, “a autoria a0 mesmo
tempo constroi e € construida pela interpretagao” (Ibid., p. 75).

Ainda para Orlandi, € necessario reconhecer que os fatos estdo sujeitos a interpretacao e
que a lingua, “na medida em que é constituida pelo deslize, pela falha, pela ambiguidade, faz
lugar para a interpretagdo” (Ibid., p. 97), uma vez que ndo ha como normatizar o emprego dos
sentidos, apesar de muitas vezes as regras e gramaticas tentarem fazer que ocorra uma
regulamentacédo dos sentidos.

Faz-se necessario ressaltar o topico da incompletude da linguagem. Para Orlandi, o
“incompleto na linguagem ¢ o lugar do possivel, ¢ condi¢do do movimento dos sentidos e dos
sujeitos. E na incompletude que inscrevemos a questdo do siléncio, e, por esta via, a da
interpretacdo como movimento.” (ORLANDI, 2005, p. 71).

A Analista de Discurso alega que existem certas circunstancias em que ocorre

estancamento do movimento da interpretacdo, lugar em que ha silenciamento da autoria.
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Segundo ela, todo discurso resulta: “de um efeito de sustentagao no ja dito que, por sua vez, so

funciona quando as vozes que se poderiam identificar em cada formulacédo particular se apagam
e trazem o sentido para o regime do anonimato e da universalidade. (ORLANDI, 2005, p. 71 -
72).

E dessa ilusdo que resulta o0 movimento da identidade e o movimento dos sentidos. Eles
se modificam, movem sua regido na rede de filiagdes historicas, se idealizam em novos sentidos.
O autor ¢ funcdo da forma-sujeito e dos modos de individuacdo socio historicamente
determinados. A partir do momento que o sujeito se coloca como autor, ele entra em pleno
processo de interpretacdo, pois estd outorgando sentido as suas préprias palavras em
determinadas condigdes.

Portanto, a historicidade marcada na linguagem problematiza os procedimentos de
producéo de sentidos que movem-se no dizer. O traco dado pelo trabalho da ideologia produz o
efeito de saturacdo dos sentidos e do apagamento dos sujeitos pela sua des-historicizacao.

Conseguimos discorrer que o efeito de unidade da obra permite a produgdo (ilusoria) de
fechamento e unidade da mesma, no entanto, esse “efeito discursivo deriva do principio de
autoria”, como afirma Orlandi (2005, p. 75). Dessa forma, a autoria seria uma funcgéo discursiva
que regula a entrada do sujeito na ordem do dizer, sua tomada de posicdo dentro de
determinadas condicGes estabelecidas e condicionadas pelas formacbes discursivas e
ideoldgicas.

Colocar em discussdo 0 nome proprio, e, mais estritamente 0 nome de autor, mexe, de
modo impreterivel, com sua conexao, com o social e com o historico, uma vez que todo nome
préprio, que o nome de autor possui uma funcdo, uma posicdo sujeito-autor, um sujeito
duplamente afetado pela lingua e pelas condi¢fes histdricas de sua existéncia. E a autoria € a
funcdo mais afetada pelo contato com o ordenamento social e histérico e as coerc@es, ela esta
mais submetida as regras das instituicbes e nela sdo mais visiveis os “procedimentos

disciplinares”. Pois segundo Orlandi:

[...] N&o basta falar para ser autor. A assuncdo da autoria implica uma insercao
do sujeito na cultura, uma posicao dele no contexto historico-social. Aprender a
se representar como autor é assumir, diante das instancias institucionais, esse
papel social na sua relagédo com a linguagem [...]. (ORLANDI, 2005, p. 75-76).



86
Para a AD o autor ndo é meramente aquele que escreve o texto, ele é aquele que

concatena o discurso, dando unidade e inicio as suas significacdes. A autoria € uma funcédo
discursivo-enunciativa. Desempenhar a fungcdo de autor pretende que 0 sujeito assuma
responsabilidade pelo que enuncia. O discurso do sujeito-autor sempre é afetado pela
exterioridade, isto é, pela histéria, pela ideologia, pelas relacGes de poder, e dessa forma estd
assujeitado as diversas regras institucionais. Voldchinov em Marxismo e Filosofia da Linguagem
(2017) propdGe que o dizer de cada um carrega sempre o dizer do outro.

O sujeito, na utilizacdo que faz da linguagem, nas diferentes e variadas esferas e situacoes
da comunicacdo social, movimenta basicamente trés grandes conhecimentos para a efetuacdo do
ato de enunciacdo em que se constitui autor: o da discursividade, o da enunciacdo e o da lingua.
O sujeito desempenha uma responsabilidade enunciativa quando adentra numa determinada
ordem de discurso, isto €, quando se inscreve num espaco da atividade humana, com todas as
consequéncias que disso decorrem.

Ao realizé-la, esse sujeito marca sua inscricdo mediante utilizacdo de indices linguisticos,
com 0s quais produz os mais variados efeitos de sentido determinados pela situacdo socio
histdrica, tanto instantdnea como anterior em que ocorre 0 evento enunciativo. A autoria deve ser
compreendida como um aspecto pertencente ao sujeito que enuncia, 0 que significa dizer que
estamos sempre comprometidos naquilo que dizemos e na forma como dizemos.

Ao abranger um lugar linguistico-textual e enunciativo-discursivo, 0 sujeito autor
encontra-se numa zona fragil de uso da linguagem, situando-se entre o que é da ordem do
individual e o que é da ordem do social, ou seja, 0 espaco de sua constituicdo/representacdo é
retratado pela forte tensdo entre aquilo que € seu, ou seja, a organizacdo tematica, estilistica,
composicional e aquilo que vem do outro.

O universo discursivo do sujeito autor é habitado por outras realizacdes discursivas,
oriundas de sua relacdo com seus interlocutores imediatos, nos convivios cotidianos, € por sua
ligacdo com a exterioridade que o estabelece, ou seja, com 0 conjunto de enunciados
consolidados sécio historicamente, o interdiscurso.

Dessa forma, sua integracdo na ordem da discursividade s6 lhe é concedida se sua
inscricdo ocorrer na ordem da heterogeneidade do discurso, lugar esse, amplamente habitado,
povoado, uma vez que é essa a condicao para que ele perfaca seu espaco no cenario enunciativo,

assumindo a posigéo de autor.
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CAPITULO IV - A CONSTITUICAO DE UM CORPUS NA ANALISE DE DISCURSO

Optamos em trabalhar com procedimentos metodologicos da Analise do Discurso (AD),
na linha francesa de estudos de Pécheux, uma vez que ela é uma disciplina que nos consente
considerar as CP, ou seja, a conjuntura social e politica em que os Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa sao elaborados a fim de reconhecermos a compreensdo de lingua que os autores dos
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa possuem, qual o imaginario de interlocutores que
possuem, bem como a concepc¢do de lingua eles empregam em seus Livros Didaticos.

O corpus discursivo de analise é composto de interlocucBes realizadas com 2 (dois)
autores do Livro Didatico de Lingua Portuguesa intitulado “Lingua portuguesa: linguagem e
interagdo”. O roteiro de coleta do corpus envolve quatro questdes que entendemos serem
pertinentes para auxiliar nossa pesquisa. Sdo elas: 1. Todos nos, professores de Lingua
Portuguesa, simpatizamos mais com uma ou outra concepg¢do de lingua. Qual a concepcao de
lingua que vocé usa para nortear seus escritos? 2. Quais s&o as razdes que fazem com que vocé
adote determinada concepgdo de lingua para o livro didatico de sua autoria? No seu
entendimento, em que medida essa concepcao pode auxiliar os alunos a compreenderem melhor o
funcionamento da propria lingua? 3. Que tipos de propostas pedagdgicas, que vocé teoriza no seu
livro, trabalham com questdes praticas sobre a lingua? No seu entendimento, sdo questdes mais
voltadas para a sintaxe ou para a perspectiva semantica. Como vocé vé essa questdo? 4. Como a
selecdo de textos que vocé faz para o seu livro conversa com as praticas de ensino? Qual o
critério para sua selecdo de texto?

As questbes foram enviadas por e-mail e as respostas também retornaram por e-mail.
Procedemos o recorte dentro daquilo que entendiamos ser pertinente para nossa proposta de
pesquisa. Esses recortes foram chamados de sequéncia discursiva (SD) e optamos por trabalhar
com duas sequéncias discursivas.

A AD dispde de ferramentas tedrico-metodologicas que procuram reconhecer a posicdo
que cada grupo ou classe social assume em seu discurso, levando-se em consideracdo as
condigdes em que ele foi produzido.

Para a AD, o0s posicionamentos que um grupo ou classe assume frente ao jogo de forcas
sociais, apontam para formas distintas de reconhecimento identitario, de filiagdes dos sujeitos em

relacdo as condi¢cdes em que vivem, produzem.


Usuario
Nota
Accepted definida por Usuario

Usuario
Nota
Accepted definida por Usuario

Usuario
Nota
Completed definida por Usuario

Usuario
Nota
Accepted definida por Usuario

Usuario
Nota
Completed definida por Usuario
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Os dispositivos analiticos, portanto, nos permitem identificar tanto os imaginarios dos

sujeitos como as filiacbes ideoldgicas que se situam em torno desses imaginarios, 0s quais, em
nossa pesquisa, chamamos de imaginario do autor.

Isso porque eles configuram posi¢6es que apontam um modo de vislumbrar e sistematizar
a realidade de um modo de producéo de conhecimento de um grupo ou classe social através de
sua producdo discursiva. Os dispositivos analiticos, no entanto, estdo sujeitos a condicdes
instaveis.

Para Michel Pécheux a lingua ndo é simplesmente estrutura. E estrutura e acontecimento.
A lingua estd embebida de historia, de valores, de conceitos, de imagens. Ao assimilar uma
lingua, assimilamos junto com ela sua estrutura e todo um complexo de significados que concebe
a matriz semantica pela qual conferimos significados ao mundo.

Para a AD, nada na lingua é arbitrario. A utilizacdo de palavras e frases ndo é decorréncia
da autonomia do falante. Essa utilizacdo é determinada pelas eventualidades de dizer, que, no que
Ihe concerne, sdo estabelecidas pelas condigdes socio histéricas de producdo. Apesar de que 0
sujeito seja capaz de dizer tudo na lingua — na qualidade de falante do idioma —, ele ndo é capaz
de dizer tudo na lingua — na qualidade de sujeito do discurso.

Existem fronteiras juridicas, éticas, morais, politicas, econdmicas, afetivas etc. que
restringem o sujeito na sua liberdade de enunciar. Consequentemente, o dizer é contingenciado.
Cada circunstancia de fala pde o individuo em uma posicao-sujeito. A posi¢ao-sujeito € uma
concepcdo da AD que se relaciona ao lugar de onde se fala e se ocasiona sentido.
Contudo, quando falamos em lugar, ndo € do lugar fisico, mas do lugar simbdlico, construido
historicamente nas relagdes sociais.

Perceber a lingua como pratica social, demanda trabalhar com o papel constitutivo do
imaginario. Portanto, o discurso também é a relacdo da lingua com o imaginario, qualificando o
sujeito e designando o sujeito e os sentidos.

Né&o existe discurso isolado de determinadas CP. Todo discurso estd em relagdo a outros
discursos. Existe sempre conflito de sentidos entre discursos na sociedade. Eles competem para
que permanegam o0s sentidos que os sustentam.

O discurso religioso cristdo define que a vida é um dote ofertado por Deus e que por esse
motivo somente Deus pode dar ou tirar a vida de uma pessoa. Por esse motivo, no discurso

religioso cristdo, o0 aborto e a eutanasia ndo sdo aceitos como possibilidades, sdo ndo-sentidos. Ja
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no discurso feminista, a mulher tem o direito de deliberar sobre o seu corpo. Isso compreende

interceptar uma gravidez indesejada. Sdo duas formacgdes discursivas que se afrontam
ideologicamente, tendo, inclusive, termos diferentes para se referir a condi¢do da vida humana.

O proprio discurso religioso tradicional entende a relagéo afetuosa como possivel apenas
entre um homem e uma mulher, sendo a relagdo homoafetiva um afastamento dos planos de
Deus. Outras formagdes discursivas agndsticas vao defender que a familia pode se constituir, sim,
com dois sujeitos do mesmo sexo biologico.

Os sentidos se distanciam ndo por escolhas individuais, mas por filiagdes ideoldgicas.
Destas filiagdes e suas correlagdes de forca dependem as formas de controle, de forga conjuntural
para controlar decis6es normativas na sociedade.

Discursos se sustentam tentando apagar discursos antagonicos. E um enfrentamento que
ndo cessa e que se exterioriza nas praticas sociais. Dessa forma, a lingua é uma pratica social de
sujeitos ideoldgicos que, em constante correlacdo de forcas e jogos de interesses pretendem que
seus sentidos sejam os sentidos predominantes. O acontecimento da ideologia na lingua
materializa-se no discurso. A historia constitui 0 sujeito e origina condi¢bes de enunciacdo
particulares.

E importante lembrar que sujeito e sentido se estabelecem ao mesmo tempo, na
articulacdo da lingua com a historia, em que contribuem o imaginério e a ideologia. Em nosso
estudo, o imaginario de lingua do autor do Livro didatico de lingua Portuguesa é que serd o
objeto de reflexdes e de questionamentos.

Para a AD, os sujeitos e os sentidos sdo elaboracBes sécio histdricas, processamento no
qual interferem o imaginério e a ideologia. As CP do discurso (o contexto sdcio historico
ideoldgico, a situacdo imediata e o sujeito) Ihe sdo constitutivas. Dessa forma, existe uma
determinacdo historica dos sentidos a determinadas direcdes. Eles ndo sdo transparentes ou
notdrios, uma vez que ndo sdo a propria lingua que, sujeita a falhas, ao se inscrever na histéria
para funcionar, abre lugar para o equivoco (possibilidade de outros sentidos).

Para Pécheux toda descri¢do “esta intrinsecamente exposta ao equivoco da lingua: todo
enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se
discursivamente de seu sentido para o equivoco para um outro” (PECHEUX, 2002, p. 53). Sobre

0 equivoco, enquanto falha da lingua na historia, Orlandi afirma:
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Se o real da lingua néo fosse sujeito a falha e o real da historia ndo fosse passivel
de ruptura ndo haveria transformacéo, ndo haveria movimento possivel, nem dos
sujeitos nem dos sentidos. E porque a lingua é sujeita ao equivoco e a ideologia
é um ritual com falhas que o sujeito, ao significar, se significa. Por isso, dizemos
gue a incompletude é a condicdo da linguagem: nem 0s sujeitos nem os sentidos,
logo, nem o discurso, ja estdo prontos e acabados. Eles estdo sempre se fazendo,
havendo um trabalho continuo, um movimento constante do simbdlico e da
histéria. (1999, p. 37).

Isso é determinacdo histérica. H& algum tempo, as pessoas fumavam dentro dos 6nibus.
Hoje isso € um ndo-sentido. As discursividades sobre o fumo e sobre a salde mudaram. Nas
publicidades antigas as pessoas que fumavam eram apresentadas como saudaveis e atléticas.
Hoje, essas publicidades sobre fumo foram eliminadas. Um fumante nos dias atuais € um
excluido, no sentido de estar a margem do conhecimento e das discursividades cientificas.

Nos dias de hoje, as mulheres participam da vida politica do pais e exercem atividades
laboriosas fora de casa também. Isso era inadmissivel até comeco do século passado no Brasil. A
escraviddo de negros era uma atividade socialmente aceita no século 16, mas hoje qualquer tipo
de escraviddo é sem sentido. E por isso que, hoje, a escraviddo choca quando é revelada em
fazendas ou fabricas de fundo de quintal. Existem discursos relativamente estabilizados e outros
em amplo desenvolvimento de embate de sentidos, como 0s que se dedicam a homoafetividade.
Articulamos a mesma lingua, porém isso nao é prerrogativa de compreensao. A possibilidade do
equivoco é o que concebe com que os discursos se movam, se refacam, se revigorem ou
desaparecam.

O enunciado “Precisamos de mais terra” tem significagdo diferente se proferido por
latifundiarios, por sem terras, por indios, por garimpeiros, uma vez que sao posi¢oes diferentes. O
enunciado pode significar dinheiro, tomada de posi¢do politica, lugar de moradia ou lugar a ser

explorado economicamente. E como diz Pécheux:

As palavras, expressdes, proposicfes, etc., mudam de sentido segundo as
posicOes sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas
adquirem seu sentido em referéncia a essas posicoes, isto €, em referéncia as
formacdes ideoldgicas (...) nas quais essas posicoes se inscrevem. (1997, p. 160)
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Pretendemos, nesse trabalho, dar destaque & determinacdo de quem é, no imaginario do

autor do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, o leitor/usuario desse livro didatico, conforme a

definicdo de Orlandi:

Um leitor constituido no préprio ato da escrita. Em termos do que
denominamos ‘formagdes imaginarias’ em Analise do Discurso, trata-se do
leitor imaginario, aquele que o autor imagina (destina) para o seu texto e para
quem ele se dirige. (1993, p. 9)

O objetivo aqui, ao analisar o entendimento de lingua no imaginario do autor do Livro
Didatico de Lingua Portuguesa, € estudar o discurso, o qual ndo é formado somente da
materialidade linguistica, mas também pela materialidade histérica. E importante perceber quais
sdo as condicGes em que o discurso, em que o entendimento de lingua para o autor do Livro
Didatico de Lingua Portuguesa é produzido para que possamos compreender como, a partir dai
esse autor constrdi o leitor imaginario, aquele para o qual o autor do discurso imagina dirigir seu
texto, mas que ndo diz respeito, necessariamente, ao leitor real.

Quando reiteramos que o discurso vai acold da sua materialidade linguistica, temos que
lembrar que um discurso sempre remete a discursos anteriores, assim como diz Pécheux: “o
discurso se conjuga sempre sobre um discursivo prévio” (1997c, p.77). E devido a essa
movimentacao vertical, a qual impulsiona a memoria discursiva e viabiliza o processo de leitura,
que o leitor pode se identificar com o que Ié, sempre sendo levado a crer, pela interpelagéo
ideoldgica, na univocidade e na estabilidade de sentidos.

Um discurso ndo se estabelece apenas pela sua materialidade linguistica, mas também
pela materialidade historica. A Gltima requer que a exterioridade seja sempre parte integrante do
discurso, uma vez que o autor € a todo 0 momento um sujeito ideologicamente interpelado e esta
posicionado em circunstancias histéricas.

Nos anos 70, o ensino de Lingua Portuguesa sofreu uma radical mudanca em virtude da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 5692/71), que foi resultado da
intervencdo militar de 1964. Essa nova lei colocava a educacdo a servi¢o das ideologias e dos
objetivos do governo da época e a lingua passou a ser considerada como instrumento de
comunica¢do, mudando-se a denominacdo da disciplina de Portugués para Comunicacdo e

Expressao.
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Nessa conjuntura, a gramatica passou a ser minimizada nos livros didaticos e os textos de

revistas e jornais passaram a dividir espaco com os textos literarios. De alguma forma a
linguagem oral também passou a ser valorizada e pela primeira vez apareceram nos livros
didaticos exercicios voltados para o desenvolvimento da linguagem oral, no entanto com fins
puramente prosodicos.

Essa fuga em relacdo a tradicdo do ensino da lingua sofreu varias criticas e os resultados
obtidos com o ensino da lingua foram tdo receosos, que aconteceu 0 resgate da denominagéo
Portugués pelo Conselho Federal de Educacdo, nos anos 80.

Nos anos 80, vemos a Linguistica aplicada ao ensino do Portugués chegando as escolas,
sobretudo, com as vertentes da Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragmatica
e Analise do Discurso. Consequéncia da introducdo das Ciéncias linguisticas nos cursos de
Letras, a partir do final da década 60.

Embora o ensino gramatical ndo tenha sofrido muitas modificaces, € a partir da década
de 80 que surgem preocupac¢des maiores com as variedades linguisticas, com as incoeréncias
percebidas na nomenclatura gramatical e com a abordagem tedrica que acompanhava as aulas de
Lingua Portuguesa.

Nos livros didaticos dos anos 80, a lingua € entendida sob a concep¢do de um sistema,
mas essa apresentacdo descritiva estd de acordo com o cardter normativo da gramatica que
emerge, como saber constituido que é, e continua a se perpetuar na escola.

Em 1996 surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96),
que apresenta como carater principal o objetivo de expandir e melhorar a qualidade do sistema
educacional, uma vez que pretende fazer frente aos desafios de um mundo tecnoldgico em
constantes transformagdes.

Uma das mudancas mais relevantes ofertadas pela nova LDB foi a inclusdo do Ensino
Médio como etapa final da educacgéo bésica (Art. 36), com sua oferta sendo um dever do Estado,
numa expectativa de ingresso para todos aqueles que desejarem (PCN, 1999, p. 21).

No desfecho do Século XX, sdo constituidos os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), com uma proposicdo de um curriculo fundamentado em competéncias basicas (e ndo na
concentracdo de informacdes), mostrando encadeamento com os diversos contextos da vida dos
alunos (PCN, 1999, p. 11).
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No artigo 26 da LDB, os PCN oferecem a inovagdo da Base Nacional Comum (BNC), a

ser acabada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diferenciada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e do grupo
de alunos. Na esséncia da BNC esta a proporcao de preparacdo para a continuacdo dos estudos,
“andando na direcdo da composicdo de competéncias e habilidades basicas, em oposicdo ao
interesse de acumulo de esquemas resolutivos pré-definidos” (PCN, 1999, p. 30).

Compondo a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, a Lingua Portuguesa é
considerada prioridade, como lingua materna geradora de significacdo e integradora da
organizagdo do mundo e da prépria interioridade. Uma vez que a prética da cidadania esté ligada
a formacdo de bons leitores e criadores de textos, ja que assim os discentes desenvolvem a
criticidade e autossuficiéncia, o letramento, consequentemente, tornou-se um ponto essencial.

O PCN define, no texto direcionado ao ensino do Portugués, em inimeros momentos, as
concepgdes de linguagem, de lingua e as nogles de texto, discurso e género, como elementos
basilares para o ensino e para a aprendizagem da Lingua Portuguesa na escola. O surgimento do
PCN acontece com a expansdo dos meios de comunicacdo e das novas tecnologias, como a
Internet, fator decisivo para a introducéo de novas linguagens, dai decorrentes, em sala de aula.

Fardo parte de nossa pesquisa as seguintes obras: 1. “Lingua Portuguesa: Linguagem e
Intera¢do”, volumes 1, 2 e 3, de autoria de Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e
José Hamilton Maruxo Janior; 2. “Ser Protagonista: Lingua Portuguesa”, volumes 1, 2 e 3, de
autoria de Ricardo Gongalves Barreto, Marianka Goncalves-Santa Barbara e Cecilia Bergamim e
3. “Se Liga na Lingua: Literatura, Produ¢do de texto, Linguagem, volumes 1, 2 e 3, de autoria de
Wilton Ormundo e Cristiane Sinischalchi. Iremos entrevistar os professores Carlos Emilio
Faraco, Cecilia Bergamin e Cristiane Sinischalchi

Nosso corpus se limitara a analisar o entendimento do “eixo de conhecimentos
linguisticos”, ou seja, como 0s autores entendem a lingua e de que forma esses autores trabalham
0 conhecimento de lingua em suas obras. Em que condi¢Bes imaginarias esse autor elege uma
concepgdo de lingua em detrimento de outra. A pesquisa se justifica pela necessidade de serem
avaliados certos principios norteadores do que os autores de livros didaticos entendem por
“conhecimentos linguisticos” ¢ que vém sendo ministrados na Educacao Basica.

Uma vez que o livro didatico se compde como um instrumento de apoio didatico-

pedagdgico para as aulas de Lingua Portuguesa, surge a obrigacdo de ser regularmente analisado,
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de modo a assentir que o professor de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica tenha condicdes de

avaliar os conteudos que dominam neste livro e estabelecer relagdes com 0s pressupostos que 0s
norteiam, suporte efetivo para o desenvolvimento de atividades nas quais a lingua seja abordada

de forma integrada com as préticas diarias dos discentes.
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CAPITULO V — UM LIVRO DIDATICO EM ANALISE

Conforme ja proposto nos procedimentos metodoldgicos, a nossa investigacdo segue um
viés qualitativo, visto que trabalhamos com ‘recortes discursivos’, através dos quais observamos
como se constitui o imaginario sobre o entendimento dos conhecimentos de linguagem e dos
géneros estudados, ou seja, como os autores entendem a lingua e de que forma esses autores®
trabalham o conhecimento de lingua em suas obras.

Courtine (2009), em “ Analise do discurso politico: o discurso comunista enderecado aos
cristdos”, define corpus como um complexo de sequéncias discursivas orais ou escritas
constituidas por uma rede de enunciados que séo retirados de um campo discursivo. E como

afirma o préprio Courtine:

Um campo discursivo restrito, tal como o que acabamos de designar, ndo nos
parece, pois, ser extraido de um ‘universal de discurso” pelas virtudes da
abstracdo empirica homogeneizante da definicdo das CP do discurso, mas, ao
contrario, parece preexistir em toda noc¢do de ‘universal de discurso” que
intervém somente mais tarde.

E desse campo discursivo restrito que sdo extraidas as sequéncias discursivas
que serdo submetidas a analise. Definiremos as sequéncias discursivas como
‘sequéncias orais ou escritas de dimensdo superior a frase’: é preciso aqui
indicar que a propria natureza e a forma dos materiais recolhidos sdo
eminentemente varaveis e que a nogdo de ‘sequéncia discursiva’ ¢ uma nogao
vaga. (COURTINE, 2009, p. 55)°

No que tange aos parametros de constituicdo de corpora, Courtine retoma as exigéncias
de exaustividade, de representatividade e de homogeneidade presentes nos trabalhos de Gardin e
Marcellesi. (Gardin & Marcellesi, 1974 apud Courtine, 2009, p. 56). A primeira sugere que nao
se deve esquecer na sombra nenhum fato discursivo que “incomode o pesquisador”; a segunda,
que ndo se deve elaborar uma lei geral baseada em um fato constatado uma Unica vez. As duas

condi¢cdes, lembra Courtine (2009), bem como a de homogeneidade decorrem daquelas

® Da obra intitulada “Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacio”, de autoria de Carlos Emilio Faraco, Francisco
Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior, fardo parte dessa analise as respostas de 2 autores, visto que um
deles ndo respondeu aos NOssos questionamentos.

10 Courtine alerta que a natureza e a forma do material recolhido sdo varidveis em sua natureza e em sua forma dos
materiais coletados, 0 que nos permite entender que outras formas materiais como simbolos, imagens, gréaficos,
organogramas, desenhos, etc., podem constituir uma SD.
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encontradas na linguistica descritiva, o que leva o autor a ponderar a caréncia de uma

avaliacdo especificamente discursiva desses critérios.

Sobre o critério de homogeneidade, Courtine entende que este se realiza no
estabelecimento do corpus discursivo em AD (mesmo em tratamentos especificos) sob o
pressuposto da homogeneidade ou da coeréncia discursiva, mas que compde um obstaculo a
perspectiva que defende, ou seja, a que considera o discurso como uma unidade heterogénea,
dividida em relagio a ela mesma. E necessario lembrar que o trabalho de Courtine transpassa a
ideia de que as formacdes discursivas seriam blocos compactos, sem quaisquer encadeamentos
com outros discursos.

Acatando esses parametros, as sequéncias discursivas sdo agrupadas e ordenadas de
acordo com um plano que lhes confere uma determinada forma, uma forma de corpus. Courtine
(2009) designa diferentes possibilidades de organizacdo (uma sequéncia discursiva/varias
sequéncias, sequéncias produzidas a partir de posicGes ideoldgicas homogéneas/heterogéneas,
sequéncias produzidas em sincronia/diacronia), evidenciando as dominantes em AD, em
particular, as que distinguem uma perspectiva contrastiva e um agrupamento sincrénico.

O autor valoriza principalmente a relacdo transversa entre o interdiscurso e o
intradiscurso. Na percepgdo de Courtine, uma sequéncia linguistica é uma nova estruturacéo
possivel de um lugar de materializacdo (horizontalizagdo) dos constituintes de saber de uma FD,
caracterizando a dimensdo do intradiscurso. O analista deve eleger as sequéncias a serem
apanhadas como ponto de referéncia (sdr), a partir das quais os constituintes do corpus e seu
conjunto serao estruturados.

Com base nos pressupostos ja abordados sobre a questdo do imaginario e nos
procedimentos metodologicos que adotamos, queremos compreender em que condi¢cbes
imaginarias esses autores elegem uma concep¢do de lingua em detrimento de outra. Quais
principios, dos autores entrevistados do LD analisado, norteiam o que eles entendem por
“conhecimentos linguisticos”.

Os livros analisados serdo os da cole¢do intitulada “Lingua Portuguesa: Linguagem e
Interagdo”, volumes 1, 2 e 3, em sua 3? edicdo, pela editora Atica no ano de 2016, de autoria de
Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Janior. Gostariamos

de frisar que a colecdo do LD selecionada faz parte do PNLD (Programa Nacional do LD), ou
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seja, ela passou por uma comissdo avaliativa composta pelo MEC (Ministério da Educagéo), que

a aprovou como material didatico para o ensino de Lingua Portuguesa.

A escolha pelos livros que integram a colecao didatica de Faraco, Moura e Maruxo (2013)
— 1°, 2° e 3° anos — ndo foi aleatdria, ela decorreu do fato de esta colecdo ser bastante adotada
pelas escolas publicas da regido do Vale do Cai/RS, regido na qual exerco docéncia no campus
Feliz do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS).
Sendo assim, poderemos observar até onde a concepcdo de lingua apresentada a partir das
questdes formuladas aos referidos autores contribui para a colecdo analisada nesse trabalho.

Tal qual propomos nos procedimentos metodoldgicos, nossa reflexdo se limitara a analisar
o entendimento “dos conhecimentos de linguagem e dos géneros estudados”, ou seja, pesquisar
como os autores compreendem a lingua e suas relagdes com o texto e o discurso e de que modo
essas relacfes sdo estabelecidas no LD em analise. Em que condigdes imaginarias esses autores
elegem uma concepcéo de lingua em detrimento de outra.

Em virtude dessa proposta investigativa, o LD de lingua Portuguesa é considerado nesta
pesquisa como um suporte; tal suporte é entendido como fundamental para que as concepcées de
lingua circulem nos dominios comunicativos. No caso do LD de lingua Portuguesa, trata-se de
um suporte que pode comportar uma ou mais concepg¢des de lingua.

Na presente pesquisa, argumentamos que o LD de lingua Portuguesa, além de ser um
suporte de concepcBes linguisticas, também é um suporte de discursos, ja que nele se fazem
presentes diferentes vozes advindas de multiplas situacfes socio comunicativas, atravessadas por
diferentes contextos socio historicos.

Os dois questionamentos norteadores buscam compreender a escolha de uma concepcao
de lingua adotada pelo autor do LD. Vamos ao primeiro deles: “1) Quais sdo as razfes que fazem
com que vocé adote determinada concepgéo de lingua para o LD de sua autoria?

A primeira sequéncia discursiva (Sd) para a analise foi de um dos autores do LD ja

mencionado.

Sd: “[...] os PCN — prop6em uma concepcéo de lingua e linguagem que dialoga
com o programa tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo desenvolvido
principalmente por J.-P. Bronckart, inspirado nos estudos de M. Bakhtin, L.
Vygotsky e J. Bruner. Entdo, essa concepgdo é um elemento que norteia a
producdo dos livros didaticos. Note que eu disse norteia, porque os PCN de
lingua portuguesa e da area de linguagens sdo meio “fluidos” quanto a esse
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aspecto — ndo ha uma concepcdo de lingua claramente assumida e defendida
nesses documentos, mas se sugerem aproximacGes com concepgdes

sociointeracionistas da linguagem. [...].”
(dezembro 2021)

Considerando que a resposta do autor envolve uma relagédo entre pressupostos dos PCN e
o Interacionismo Sociodiscursivo estaremos a partir de agora estabelecendo relagdes entre os

PCN e o interacionismo de Bronckart.

5.1 Bronckart e o Interacionismo Sociodiscursivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) é um termo criado por Bronckart (2003) para
intitular um campo de reflexdo a respeito das condi¢cbes do desenvolvimento humano,
fundamentado nos estudos e concep¢des de Spinoza, de Marx, de Vygotski e de Bakhtin. O ISD
compde-se em uma vertente mais distintiva do interacionismo social, que diz respeito a um ponto
epistemologico no qual se inserem diversas correntes da filosofia e das ciéncias humanas,

conforme descreve Bronckart (2003):

[...] posicdo epistemoldgica geral, na qual podem ser reconhecidas diversas
correntes da filosofia e das ciéncias humanas. Mesmo com as especificidades
dos questionamentos tedricos particulares e com as variantes de énfase tedrica
ou de orientacdo metodoldgica, essas correntes tém em comum o fato de
aderirem a tese de que as propriedades especificas das condutas humanas séo o
resultado de um processo histdrico de socializa¢do, possibilitada especialmente
pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos semidticos (p. 21).

No entendimento de Bronckart esse pensamento pondera a historicidade do ser humano,
no que toca as condi¢cbes em que se manifestam, na espécie, comportamentos particulares de
organizacao da sociedade e contornos de interacéo de carater semidtico.

Para Bronckart (2003), na Psicologia, a obra de Vygotski deve ser capturada como
fundamento mais radical do interacionismo, isto €, como fonte maior do interacionismo
sociodiscursivo — quadro tedrico-metodoldgico desenvolvido por Bronckart e cooperadores
(BRONCKART, 2004, Conferéncia), embasados na vertente que tem a linguagem como eixo

priméario, se ndo essencial.
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Bronckart destaca que “[...] a tese central do interacionismo sociodiscursivo é que a acao

constitui o resultado da apropriacdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social
mediada pela linguagem.” (BRONCKART, 2006, p. 42). Dessa forma, € outorgada a presenca de
um propdsito, de uma intencdo e de uma incumbéncia referentes ao seu agir, pois “[...] a
linguagem propriamente dita teria entdo emergido sob o efeito de uma negociacdo préatica (ou
inconsciente) das pretensdes a validade designativa das producdes sonoras dos membros de um
grupo envolvidos em uma mesma atividade.” (BRONCKART, 2006, p. 33).

Para o autor belga, um exame dos processos de linguagem deve contemplar os seguintes
niveis: a) nivel da acdo de linguagem: diz respeito a dimens&o interativa da linguagem (em uma
dada situacdo de comunicacdo, uma pessoa produz um texto, oral ou escrito, com um ou outro
objetivo, para obter um ou outro efeito); b) nivel do texto: diz respeito aos recursos linguisticos
mobilizados para a construgdo do projetode dizer e para a organizacdo do género do discurso; c)
nivel dos tipos de discurso: diz respeito aos tipos de segmentos constitutivos de cada género,
compreendendo dimens@es ligadas a ordem do narrar e do expor, de um modo em geral, em que
instancias de agentividade verbalizadas sdo postas em relagdo com o agente produtor e com sua
situacdo de producdo (implicacdo; e) Nivel dos mecanismos de textualizacdo: diz respeito ao
conjunto de procedimentos linguisticos que servem para assegurar tanto a coeréncia tematica de
um texto (pela distribuicdo das unidades de conexdo e de coesdo nominal) quanto a coeréncia
enunciativa (pela distribuicdo das vozes e das modalizacdes).

As praticas humanas sdo analisadas como condutas humanas situadas, produtos da
socializacdo e, as condutas verbais, sdo elaboradas como formas de acdo especificas e em
reciprocidade com as a¢0es ndo-verbais. Para Bronckart (2003), o atuar comunicativo estabelece-se
como um instrumento pelo qual as a¢des de linguagem sdo outorgadas a um sujeito (agente) e
ganham existéncia na entidade empirica que é o texto. Com base nesse entendimento, estudos
baseados nos fundamentos tedricos do ISD tém se voltado para a discussdo de uma semantica do
agir, a partir da andlise de textos. (BRONCKART, 2003).

Para ele, a disposicdo do Interacionismo Sociodiscursivo ndo é linguistica, psicologica ou
sociologica, mas todos elas ao mesmo tempo. O Interacionismo Sociodiscursivo entende que a
compreensdo e a producdo de um texto requerem a aprendizagem de habilidades de linguagem
gue convocam as competéncias necessarias ao estudante para a producdo de um género numa

conjuntura de comunicacdo estabelecida. Segundo Bronckart os conceitos individuais marcados
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nas producdes textuais nos oferecem condigOes para examinarmos os textos, sob uma expectativa

linguistica e discursiva.

Em texto langado em 2010, intitulado “Géneros de textos, tipos de discurso e sequéncias.
Por uma renovacdo do ensino da producdo escrita”, Bronckart elucida que a proposi¢ao do
Interacionismo Sociodiscursivo busca continuar a abordagem de Vol4chinov, na qual os textos
precisariam ser examinados em uma concepc¢ao descendente, compreendendo: 1) as espécies de
convivios sociais, em suas circunstancias; 2) os géneros de textos realizados no quadro dessas
circunstancias; e 3) as unidades e estruturas linguisticas palpaveis no interior dos géneros.

Em contradi¢do aos autores do Circulo, Bronckart (2003) acredita em alguma estabilidade

do signo. Ele ndo despreza a movéncia dos signos, uma vez que:

Sendo produtos da interagdo social (do uso), assim como 0s textos nos quais se
organizam, 0s signos continuam perpetuamente sob a dependéncia desse uso e,
portanto, os significados que veiculam ndo podem ser considerados estaveis
sendo momentaneamente, em um determinado estado  sincrbénico
(artificialmente). Convém assinalar ainda que, desde que através desses textos e
desses signos com significaches sempre moventes que se constroem 0s mundos
representados definidores do contexto das atividades humanas, esses mundos,
por sua vez, também se transformam permanentemente. (BRONCKART, 2003,
p. 35).

Dessa forma, 0s géneros retratam o que € dizivel nos diferentes contextos comunicativos,
por conseguinte, mesmo sendo plasticos e mudarem ao longo do tempo, eles expressam uma
estabilidade na sua constituicdo discursiva. Como ja colocado anteriormente nesse trabalho, no
entendimento de Voldchinov, na obra intitulada “Marxismo e Filosofia da Linguagem”, os textos
sdo formados por enunciados e estes representam juizo de valor, emocdes e ideologia.

A producdo tedrica de Bronckart, distintivamente do entendimento do Circulo
bakhtiniano, ndo se fundamenta no contexto de que as relacGes entre sociedade e linguagem sao
indissociaveis. Sua interpelacdo da margem, distintamente da visdo do Circulo, de que pode
haver inicialmente a edificacdo psiquica dentro do individuo, para, somente depois, estabelecer-
se a interagdo social.

No entendimento de Bronckart o sentido esta nas formas da lingua, como se essas fossem
deliberativas dos diversificados sentidos originados por diferentes géneros. Ja para os autores do

Circulo, ndo é admissivel que um enunciado possa ter sentido igual a outro, ainda que sua forma
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seja a mesma. Para debater essa questdo, devemos trazer o conceito de enunciado sob o contexto

Volochinoviano. Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, podemos ver uma consideracéo critica

sobre a aplicacéo do conceito:

[...] as formas e tipos de interacdo discursiva em sua relacdo com as condigdes
concretas em que se realizam (p. 220)

O enunciado isolado, finalizado e monolégico, abstraido do seu contexto
discursivo e real, que ndo se opBe a uma possivel resposta ativa, mas a uma
possivel compreensdo de um fil6logo, é a realidade Gltima e o ponto de partida
do pensamento linguistico.

O pensamento linguistico nascido do processo de dominio de uma lingua morta
e alheia para o pesquisador objetivava ndo apenas a pesquisa, mas 0 ensino:
buscava ndo sé decifrar a lingua, mas também ensinar essa lingua decifrada.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 186).

Podemos observar nesse fragmento uma critica ao ponto de vista do pensamento
linguistico-filol6gico estabelecido e também um indicativo conceitual e axiolégico da concepcao
tal como vista pelos autores do Circulo. Para VVoldchinov o enunciado é uma unidade inseparavel
da interatividade, de uma conjuntura de respostas ativas entre os sujeitos, sem uma finalizac&o
definitiva, e sem probabilidade de durabilidade fora de um contexto discursivo real.

Nas concepgdes do Circulo de Bakhtin, o enunciado ndo se priva de sua materialidade
signica, de sua forma, mas muito menos pode ter existéncia sem esse vinculo com outros
enunciados.

A interpretacdo de que é viavel labutar os géneros como unidades da lingua, tais como a
frase, tem levado a entendimentos que vao de encontro ao conceito Volochinoviano de
enunciado. O entendimento de trabalhar os géneros como unidades da lingua contrariam o
entendimento bakhtiniano de géneros do discurso, uma vez que essa concepgdo é contraria a
nocgao de enunciado nos moldes como o Circulo o compreende.

Ao Circulo interessa em que circunstancias uma frase pode (ou ndo) fazer parte de um
enunciado. Esse posicionamento ndo se refere aos limites formais e estruturais da frase, mas a
impraticabilidade de se ponderar a frase como unidade que envolve e que é concebida por
falantes em interacdo. N&o ha lingua sem sujeitos que a constituam e que se constituam por meio
dela. Partindo desse entendimento do Circulo de Bakhtin, ndo € possivel examinar enunciados e
géneros se as conjunturas dessa interligacdo entre os sujeitos ndo forem levadas em consideracéo

concomitantemente com as formas da lingua.
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A associagdo mais imediata entre as formas da lingua e o sentido pode ser apreendida

nessa argumentacgdo que ocorre em Marxismo e Filosofia da Linguagem:

O sentido da palavra é inteiramente determinado pelo seu contexto. Na verdade,
existem tantas significacGes para uma palavra quanto contextos de seu uso. No
entanto, a palavra ndo perde a sua unicidade; ela, por assim dizer, néo se desfaz
em uma gquantidade de palavras equivalentes aos seus contextos de uso.
Obviamente, essa integridade da palavra é garantida ndo apenas pela integridade
de sua composicdo fonética, mas também pela unicidade comum a todas as suas
significagbes. Como equilibrar a polissemia essencial da palavra com a sua
unidade? Essa é a formulacdo grosseira e elementar do problema fundamental da
significacdo. Esse problema pode ser solucionado apenas de modo dialético.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 195-196).

Voléchinov argumenta de forma clara da inviabilidade de se cogitar uma relacdo
puramente equitativa entre palavra e sentido: ndo existe uma correlagdo entre a quantidade e a
existéncia de palavras e a dimenséo de suas circunstancias de uso. Partindo desse ponto de vista,
ndo é possivel sentidos sem sujeitos que atuem em praticas mutuamente constitutivas, coabitando
em esferas de atividades que se integram por essas praticas e integrantes da identidade desses
sujeitos. O enunciado significa um didlogo com outros enunciados ja elaborados e provoca um

ato responsivo ativo, que pode ser de compreensao:

Compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relacdo a ele,
encontrar para ele um lugar devido no contexto correspondente. Em cada palavra
de um enunciado compreendido, acrescentamos como que uma camada de
nossas palavras responsivas. Quanto maior for o seu nimero, quanto mais
essenciais elas forem, tanto mais profunda e essencial sera a compreensao.

Desse modo, cada elemento semantico isolavel do enunciado, assim como o
enunciado em sua totalidade, € traduzido por nos para outro contexto ativo e
responsivo. Toda compreensdo é dialégica. A compreensdo opde-se ao
enunciado, assim como a réplica opBe-se a outra no didlogo. A compreensao
busca uma antipalavra & palavra do falante. Apenas a compreensdo de uma
palavra estrangeira busca “exatamente a mesma” palavra em sua lingua.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 232).

Sendo assim, em cada procedimento de leitura, e em cada ato de linguagem, ha o dialogo
funcionando de forma constitutiva como alicerce da linguagem e dos sujeitos. Quando um sujeito
enuncia a palavra amor, por exemplo, trata com a memoria de sentimentos que essa palavra ja
teve em sua vida, com os sentidos que ela tem para sujeitos com as quais relaciona-se

proximamente, com o0s sentidos que ela traz presentemente em sua sociedade e com sentidos com
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0s quais detém e deteve convivio e que vém de tempos e espagos distantes, de outros povos e

outras épocas.

Retomemos a afirmagdo de nosso entrevistado quando diz que: “Note que eu disse
norteia, porque os PCN de lingua portuguesa e da area de linguagens sdo meio “fluidos” quanto a
esse aspecto.” Ao fazer referéncia & “fluidez” da lingua, entendemos que o autor do LD em
analise refere-se a uma perspectiva tedrica que reconhece a multifuncionalidade da lingua, indo
de encontro a perspectiva que trabalha com uma estabilidade da lingua.

Entendemos como fluidez da lingua, aquela lingua que ndo pode ser contida nos alicerces
dos sistemas e formulas. E a lingua do uso do dia a dia, a lingua coloquial, a lingua da oralidade,
a lingua que pode ser observada e reconhecida quando evidenciamos 0s processos discursivos, a
lingua do significar nos processos de relacdes entre seres humanos, afetada pela ideologia e pelo
inconsciente, atravessada pela histéria, constituida de sentidos e relacionada as CP dos sujeitos.

Para continuarmos nossa andlise, entendemos ser necessario realizarmos alguns
“recortes”, feitos por nos, dentro dos PCN para o Ensino Médio, uma vez que o entrevistado faz

referéncia ao documento em sua resposta.

5.2 Os PCN para o Ensino Médio - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

A disposicdo dos contetidos, nos PCN de Lingua Portuguesa, acha-se fracionada'! por
dois eixos: as préaticas de uso da linguagem e as praticas de reflexdo sobre a lingua e a linguagem
(BRASIL, 2000).

Os PCN para o Ensino Médio — Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (BRASIL, 2000,
p. 14) abordam as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa.
Baseados na resposta de nosso entrevistado e para auxiliar na construcdo de nossa analise,
optamos por organizar esses recortes na ordem que segue: 1) recortes que remetem a proposicéo
de uma concepcdo de lingua; 2) recortes que remetem a concep¢des de M. Bakhtin e de
Vygotsky; 3) recortes que remetem a uma concepcao interacionista de lingua;

1) Recortes que remetem a proposicao de uma concep¢ao de lingua:

11 Nos PCN as reflexdes sobre lingua e linguagem se encontram fracionadas, em nosso trabalho nds ndo vamos
separar lingua e linguagem, como conceito teérico, do campo pratico, n6s nao faremos esse fracionamento.
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* “compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de

significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade” (Brasil, 2000, p.
22);

* “confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestaces da linguagem
verbal” (BRASIL, 2000, p. 24);

Esses recortes, que fazem parte do que percebemos como uma proposta dos PCN para um
entendimento do que seja uma concepcdo de lingua e dentro da denominada “fluidez” de
conceitos destacado(a) por nosso entrevistado. Gostariamos de destacar que entendemos que 0
motivo pelo qual se ensina e se aprende a linguagem é o que nos identifica como seres humanos,
e adquirir habilidades com a lingua portuguesa compreende a nossa identidade social e cultural.
Por isso, 0 aprimoramento de competéncias e de habilidades estruturam-se em funcgéo da reflexdo
e dos usos da lingua na sociedade.

No contexto incorpéreo de producdo, como lugar social e histérico da interacdo com fins
didaticos, a prioridade deve basear-se no desenvolvimento de atividades comunicativas dentro de
uma concepcao dialdgica de lingua, favorecendo ao estudante a oportunidade de trazer sua
histdria para dentro das atividades propostas.

2)  Recortes que remetem a concepgOes de M. Bakhtin e de Vygotsky:

* “analisar 0S recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizacao, estrutura, de acordo com as CP, recepcdo (intencéo,
época, local, interlocutores participantes da criacdo e propagacdo das ideias e escolhas,
tecnologias disponiveis);” (BRASIL, 2000, p. 24)

Podemos perceber nessa passagem o destaque dado a relagdo entre texto e contexto e as
condi¢cBes em que se tornaram possiveis sua producdo bem como sua recepcdo. Esses elementos:
texto, contexto e condicBes de producdo/recepcdo (ou interlocucdo, remetem a dimensdes
diferentes que extrapolam a alcada estrutural e prescritiva da lingua, remetendo-nos
parcialmente!? as reflexdes de Bakhtin sobre linguagem, texto, discurso, enunciado e géneros,
desenvolvidas no capitulo anterior desse trabalho.

No trabalho desenvolvido sobre géneros, Bakhtin (2003) identifica trés elementos que

compdem o enunciado, ou seja, conteddo tematico, construcdo composicional e estilo, e que, ao

12 Dizemos parcialmente porque ndo temos conhecimento de reflexdes de Bakhtin sobre tecnologias disponiveis ou
sobre aplicacdo de tecnologias de comunicacéo.
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serem definidos pelas especificidades de um campo estipulado, terminam por constituir os

géneros do discurso. Partindo da ideia de que a lingua se manifesta sob a forma de enunciados
(orais e escritos) concretos e unicos, Bakhtin entende que os géneros se materializam sob a forma
de enunciados concretos e Unicos, sujeitos aquelas condi¢des de producdo/recepcao e do contexto
de onde se manifestam. Assim sendo esses trés elementos estdo, de algum modo, determinados
pelos contextos histdricos e sociais.

A todo momento, novos habitos rotineiros, formas de pensar, de agir e de comunicar-se
sdo introduzidos no nosso dia a dia. Sdo indmeras as multiplas e requintadas tecnologias que
interferem em nossa rotina e, por que nao dizer, alteram o0 nosso cotidiano. Os espacos de
relagbes sdo cada vez mais invadidos pelas tecnologias criando a ilusdo de uma sociedade de
iguais.

Averiguar a funcdo que as tecnologias e as informacdes tém efetuado no convivio social
envolve ndo meramente explorar as particularidades técnicas dos meios, mas procurar
compreender as circunstancias sociais, culturais e educativas de suas conjunturas. Esse ponto de
vista é fundamental para identificar as perspectivas que se determinam com a utilizacdo das
novas — algumas ja nem téo novas — tecnologias.

Dessa forma, o0 ensino e aprendizagem devem tornar-se mais expressivos. O aluno
necessita saber fazer uso da linguagem nos diversos ambientes em que ele convive. A tecnologia
deve ser ferramenta de comunicacao e de producao do saber.

3) Recortes que remetem a uma concepcao interacionista de lingua:

» “considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagdo de acordos e condutas
sociais e como representacdo simbolica de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir,
pensar e agir na vida social” (BRASIL, 2000, p. 20);

« “entender os impactos das tecnologias da comunicacao, em especial da lingua escrita, na
vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social”
(BRASIL, 2000, p. 24).

* “aplicar as tecnologias de comunicacdo e da informagéo na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes da vida” (BRASIL, 2000, p. 24).

Em um planeta com informacdes organizadas, as ideias sdo enviadas e logo conhecidas
pelos sujeitos sociais, que tém a oportunidade de replicar e exercer interacdo em tempo real,

transmutando drasticamente a conex&o entre os dois campos (real e virtual) de acdo, empregando
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diferentes plataformas tecnoldgicas. A tecnologia auxilia para que os individuos se tornem mais

produtivos economicamente, e juntamente com a intervencdo do sujeito, pode auxiliar no
crescimento da capacidade critica dos sujeitos.

Os PCN de Lingua Portuguesa deixam claro que existem varias benesses trazidas pelo uso
das tecnologias. Entre elas poderiamos destacar o uso da internet no desenvolvimento do
ensino/aprendizagem e a oportunidade que a mesma da de se poder destinar os textos produzidos
pelos alunos, por exemplo, a leitores reais, além da possibilidade de interagdo com outros
colegas, expandindo as possibilidades de interlocugdo por meio da escrita e proporcionando
acesso online ao conhecimento enciclopédico acumulado pela humanidade.

N&o pode ser ignorada, a possibilidade de contato e/ou conhecimento aos inimeros textos
disponiveis na rede que podem ser utilizados por qualquer professor e até mesmo pelos alunos
que até entdo eram resumidos aos textos de livros didaticos, textos estes muitas vezes
desatualizados e descontextualizados. Através do acesso a internet direcionado para o ensino-
aprendizagem, o professor tem a possibilidade, juntamente com seus alunos, de realizarem uma
leitura critica dos diferentes géneros digitais textuais, 0 que possibilitard uma maior interacdo
entre ele, alunos e, no caso, a disciplina de Lingua Portuguesa.

A expansdo das possibilidades do uso da linguagem é uma das finalidades do ensino de
Lingua Portuguesa propostas pelos PCN, uma vez que as habilidades de falar, escutar, ler e
escrever, quando expandidas devem auxiliar ao individuo a possibilidade de interagir em
diferentes ambientes sociais, proporcionando uma convivéncia melhor nos diferentes meios
sociais onde desejar se integrar.

Essa proposta dos PCN de trabalhar com as linguagens em interacdo vai ao encontro do
que propde o ISD, uma vez que examina questdes da linguagem em conexao com a atividade de
interacdo. A orientacdo do ISD é interceder nos acontecimentos praticos, singularmente no
espaco do ensino de linguas em que a estruturagé@o funciona especialmente acerca da producéo de
textos considerados modelo. Texto é entdo definido como “uma unidade comunicativa
codependente do quadro da atividade linguageira e que mobiliza os recursos de uma lingua
natural dada” (BRONCKART, 2006, p. 22).
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CAPITULO VI - REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS

Gostariamos de trazer, nessa parte de nosso trabalho, reflexdes sobre o conceito de lingua
trazido pelos autores do LD e de que forma esse entendimento de lingua esta presente na proposta
de atividades praticas no LD em questao.

“Lingua portuguesa: linguagem ¢ intera¢do” ¢ um LD com capitulos organizados a partir
de géneros textuais. Os estudos de cada eixo partem sempre da analise de textos de autores
contemporaneos. Ha um texto principal (Texto 1) que inicia o capitulo, propondo uma discussao
que o percorrera de diferentes modos do comeco ao fim. Dependendo do capitulo poderdo haver
mais textos para dar continuacédo a discussdo do texto principal.

Optamos por fazer recortes dentro do capitulo 8 do volume 1. O capitulo 8 do volume 1
possui cinco textos. Os dois primeiros serdo objeto de nossa analise por trazerem propostas de
compreensdo da lingua, dentro da atividade que denominam “Para entender o texto”, presente no
texto 1 e no texto 2. O texto 2 também traz uma proposta de atividade denominada “As palavras
no contexto”.

Outro item que também nos despertou o interesse foi a se¢do denominada “Lingua —
analise e reflexdo”, que tem como proposta abordar os aspectos textuais e discursivos no eixo dos
conhecimentos linguisticos. Dessa se¢do “Lingua — analise e reflexdo”, optamos por dialogar com
a proposta do referido capitulo 8 do volume.

Escolhemos, em nossa andlise, trabalhar com os dois primeiros textos do capitulo 8 do
volume 1 de forma conjunta, uma vez que entendemos que a exploragdo que os autores fazem
sobre os referidos textos encaminham-se para um mesmo objetivo, uma vez que buscam tratar o
tema da adolescéncia através de diferentes textos. Na segunda parte, referente a secdo “Lingua —
analise e reflexdo”, optamos por analisar esse recorte separadamente, uma vez que a proposta
dessa atividade é a de refletir, segundo os autores, sobre as questdes de estrutura da lingua.

Por fim optamos por trazer nossas consideracGes através da analise das respectivas
propostas de atividades e comparando essas propostas com a resposta dos autores do referido LD

sobre o imaginario de lingua que norteou o trabalho deles na construcao dessa colecéo didatica.
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Editorial

PRIMEIROS PASSOS

€ Discuta com os colegas: em sua opiniac, o que diferencia um adolescente de
uma crianga? E de um adulto?

o O poeta Paulo Leminsky escreveu um poema sobre a adolescéncia, transcrito
abaixo. Leiam-no e conversem scbre o que vocés entenderam dele.
Quando eu tiver
setenta anos entio
quando eu tiver setenta anos
entao vai acabar esta adolescéncia

/|
wvou largar da vida louca 1
e terminar minha livre docéncia ‘

J
5 wvou fazer o que meu pai quer ' |
comegar a vida com passo perfeito |

vou fazer o que minha mae deseja =T 1
aproveitar as oportunidades \

de virar urn pilar da sociedade
¢ e terminar meu curso de direito l

Narca Pavaiheava 8 et

entio ver tudo em sa consciéncia
quando acabar esta adolescéncia

FIMINSK), Paulo. Tods poosis. 1. od [ T1
530 Paulo: Ta. das Letras, 2073, p. S5

284
—_—

Fonte: FARACO, C. E.; MOURA, F. M.; MARUXO JUNIOR, J. A. Lingua Portuguesa:
linguagem e interagdo, 2013.

A primeira atividade que nos propomos a analisar esta exposta no capitulo 8 e tem como
destaque a orientacdo de analisar o género editorial, que no entendimento dos autores, € muito
semelhante aos textos de opinido, mas os préprios autores salientam que existe uma diferenca

estrutural entre editorial e texto de opini&o.



109
O primeiro editorial, de autoria de Marcelo Geraldi, foi retirado da revista “Adolescéncia

e Saude”, que ¢ uma publicagdo trimestral do Nucleo de Estudos da Saude do Adolescente —
NESA, da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), cuja principal finalidade é tornar-se
um espaco para divulgacdo de pesquisas relacionadas a adolescéncia, com énfase em questfes de
salde do publico adolescente.

Os autores dessas pesquisas sdo, em geral, pesquisadores de diversas areas cientificas,
com destaques para a Psicologia, a Medicina, e outras ciéncias da satde. Esta disponivel tanto no

formato digital quanto no formato impresso. Nas paginas seguintes colocamos recortes do LD em

andlise referente ao primeiro texto do capitulo 8.

D= textos apresentados a seguir sio muito semelhantes a artigos de opinido: de
natureza predominantements argumentativa, discutem ou introduzem um tema

polémico e circulam na esfera jornalis
das semelhangas, hd pelo menos uma important

ca. S3o chamados de editoriais. Apesar
difer

MAD ESCREWA

N LIVRO

nga estrutural entre wm

editorial & um artigo de opinifo. Leia com atengio o texto a seguir, cujo tema

sio as transformagdes na adolescéncia, e tente identificar qual & essa diferenga.

H H mdern n 1 CETTE §i £ mplexas n
Ed |tor|al ES{‘:\{_‘I de 0 sew cerne r.ua{x:-es complexas de t!ssa
sociedade, em que a degradacio dosvalores morais, a
harcabia - - s _—
—== alteragio dos micleos familiares e a " faléncia da auto-
Crescer, desenvolver-se. Esse & o significado da pa ridade” nas rmais variadas esferas podem ser aponta- a0
lavra adelescéncia em sua origem. do latim adolescars, das como causas relevantes a serem discutidas.
Pordrm, deixar o rmundo infantil e entrar na adolescién A necessidade de estudar, observar, compreender
cia implica wma série de ransformagdes intermas e e discutir as transformagdes da adolescincia, levan-
5 externas que, paramouitos, torma-se confusa e safrida. do-ze emn conta o contexto atual. € gque engrandece
O mivel de exigéneia e os padrées ditatoriais aos imiciativas como esta publicacio, que veicula informa- 45
quais estamos submetidos hoje emn dia, especial- ghes com contetidos altamente relevantes, A revista
mente no campo estdético ¢ na busca incessantbe Adoderedmein & Swide oportuniza debates @ estudos
pelo sucesso, acabam por criar no adolescente uma de releviincia capital, que anlbes nio enconbravar
10 grande ansiedade guanto ao leturo. frum em wm periGdico especializado. Termas como
Temos a falsa impressao de que ser adalescente vicléncia contra adolescentes, gravidez nio planejada 50
no mundo atual & mais fHoil do gue era antigamente, e tantos oulros agora POSSUem sua revista cientifica
pois 05 pals S840 mais tolerantes. Compreensivos e, especifica, capitaneada por especialistas que tém de-
portanto, os adolescentes goram de maior liberdade dicado sua carreira profissional ao estudo dessa fase
15 de expressao. sexo, escolha profissional etc. Porém, determinante da wida do indivicieo,
se no passado sentia-se falta dessa liberdade, haoje Todo esforgo e investimento empreendidos até 55
. La T -Se O o i = r e R N - 185 M
em dia sofre-se com outra falta, gque acaba provo agui e a partir desta edigdo justificam-se pela nobre
r:a.n-f'ln:.:l:‘n ENCESS0 thrrrr'.arnn:tn prr/.]ud1c1a'|l:afaltﬁ. objetive de elevar o nivel do debate ¢ do conhe
de Umites. Soma "’]"' a isso a dificuldade. muitas ve cimento sobre o adolescente e suas satides flsica
20 Zes ﬁr!-‘-'\eﬂb:lcﬂ pelos p-ﬁls.l de assumir o verdadeiro e mental. Se lograrmos com isso. de alguma for-
papel d'f r_-r_.ucar_.un:.a = orientadores, e nio apenas ma. ajudar os individuos nessa transigio para que &0
o de amigos desses jovens. iniciemn a fase adulta sauddvels & emocionalmente
Messe contexto, além dos problemas comuns da - - " - ..
B ) - erqquilibrados, entio tudo terd valido a pena
adolescéncia relacionados corm o crescimento e o de- . - N -
oL _ Aproveilo para agradecer & Dra. Kélia Mogueira,
75 senwvobrimento, surgem como guestoes de alta rele- . .
- - - . - - - (.-II.I.IJ ll.i.l. SIS Aanos nos pl.'IJbL'JJ.l CoOl CoOlT & UpUrLulll
wincia as doengas sexuahmente ransmizssivelis (DSTs) e . - —
- - S . - - . dade de fazer parte desta histdria de sucesszo, e &5
(=] ag;rawr.e? nan P]ﬁ.nf‘:ﬁﬂ?_. assim cormao debermmunados " - "
- . . . parabenizar enfaticamente a Dra. Isabel Bouzas e
distirbios psiquidlricos ¢ alimentares, como crise de . . .
e . - ) . . T . zaus colaboradores pelas valiosas conguistas, que
panico, depressiao, violéncia, drogadighes e anorexia. . s - L .
vao deade a adogio desta linha temdtica até a re-
30 Muitos desses transtornos constibuem graves proble ) . . .
- - P . cente qualificagio. reflexo da exceléncia alcancgada
mas de saide prablica, despertando politicas sociais ~ ) .
" . " pela Adalescéncia & Sadde. ]
especificas voltades pars esaa faixs etdra
- - » ok il - SERAL . Marcebo Actoslesodieia £ Sadoke. R cle leeeine:
Analmente transita no Congresso MNacional LT Uei, 2009, e 3, . &, julho-setermie, 2005, p. 5, Disgseant
projeto de lei gque objetivae reduzir a maioridade penal s ATIOLRST N BT e, o et e et o
3 - o . Acessc am: jul. 2005,
35 para 16 anos. Medidas como essa, apesar de apre
sentarem simplicidade em andlise menos criteriosa, —

UMBDADE 4 Ei) ACHO SIS SN, E WS 7
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A rewvista Adolescéncia & Saide
& um periddics clentifice pukblica-
do trimestralmente palo Micleo
de Estudos da Sadde do Adoles-
cente, da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro. Publica artigos
cientificos relacionados 3 sadde
dos adolescentes e os aulores
dessas pesguisas sao, em geral,
pesquisadores de diversas dreas
centificas, com destague para a
Psicologia, a Medicina e outras
ciéncias da salde. Estd disponi-
wel tante no formate digital quan-
to imprasso.

|
]

|
i
!

W HHT
1
i
i
i
H
*
1
1
-
]
i
|
i
i
j@je

i Para entender o texto

rnos nio sabem o gue & um
periadico cientfico, ewploes
capsas langadas

.ﬂ A revista Adlolescéncia & Sadde & um perigdico cientifico. Responda no caderno:

al Vooé sabe o gue & um periddico cientifice? Imagina qual seja a finalidade

ooros arusgam oS M dhados .

dos sous GStucos porn @ oo dele? Conhece outras publicagfes semelbantes a essa?

i ks acad @i

1, b} Aeapeats pedsot b) Esse tipo de publicagio ndo &, normalmente, divulgado em bancas de
@ Pubbrapie A% costt

jornais ou lvrarias. Entdo, se wocd quisesse ter acesso a um perodice cen-
tifics, come acha que deveria proceder?

o) s autores que escravem num periddico cientifico sio, em geral, cientistas
que pretendem divulgar suas pesguisas. Em sua opinido, quem seriam os
supastos leitores da revista¥ Justifique sua resposta.

d) Mas revistas mais comuns sdo publicados, em geral, noticias, reportagens,
fotorreportagens, textos de propaganda e pullicidade, artigos de opinide,
entre outros géneros de texto coerentes ao faormate do periddica. Que
génercs de texto vool imagina encontrar em uma revista coma Adalescdén-
cia & Salde? o e nntinins

SH A0

ﬂ E bem provavel que wood, que responde as guestdes desta secio, seja um
adolescenta. Voo concorda com a definigio de adolescéncia apresentada no
primeire pardgrafo da texte, ou discorda dela? Expligue ne cademe par qui,

Faspoata pessea

mam ter Crodafaon restota, am
paral arving: Qrupcs O8R5 N
g nE

tRntincas, o5 .]|":r A0S MAas comuns
iy, O FEELTTG, @ rasanha

# TornaEsn. ul
sdgacin da e

diHE 4 rlrbe. LM, T
fase & ueghtes o maUge

deaza pdblico ﬂ Ao longe do editorial, o autor explica os objetivos da revista, indicando suas
principais finalidades.

O, Padsnam 1 1 1
L L a] Resuma no caderno, em uma ou duas sentengas, as finalidades da revista

E:_.-c ;:-_ -"lra ta :—ncrﬂ Bstaram: e'i-:p|i¢adar$ p¢|.¢| autor, Marcelo Geraldi.

35 Sl Thiee o

oo St i b} Além das questSes de saide, o autor aponta outres aspectos da vida dos

laftura d L o termo } | s il ki -

N 3 oo adulescantets tematizados nos te:-cl:nrs publicados: walanna_ contra adoles
centes, gravidez na adolescéncia, entre outros. Tente explicar no caderna

que relagio pode haver entre esses temas e as questdes de sadde e que

importincia haveria em se abordar esses temas numa revista como essa.

oM e
Bgico e socil,
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lﬂ O autor do texto afirma que as transformagoes da adolescénoa podem fazer
esse perodo da vida tormarse confuso e sofrido. Para wocé, quais. paderiam
ser as razdes que desencadeiam esses sentimentes? 15000

St PRSE0
a0 corna s di qaeiba 5
) Mo terceiro paragrafo do texto, sdo apontadas algumas contradigdes em ser

adolescente hoje. ".."L'ace perr_'ebe essas contradicdes em seu dia a dia? Como

wooE Ilda com olas? o
|.i -

i ks 1J"- & mzrifeies
lﬂ O editorial menciona algumas doengas e

estdes enfrentadas los adolescentes:
ques ' pelas - GRAVIDEZ NA
gravidez na adolescéncia, crise de pdnico, ADCLESCENELA

o6 leler pobre oeses Guegifes, Do

DEFRESSAD

depressdo, drogadigdo, violéncia e anarexia, CRISE DE F

a) Tente explicar cada urna dessas questdes.
Se necessario, converse com seus profes-
sores de Lingua Portuguesa e das outras
disciplinas. £ faga uma pesquisa breve 5o-
bre esses temas,

b} Além desses, vocé conhece outros pro-
blemas eamuns na adolesciéncia? Em
caso afirmativo, liste-0s. Fesposts peesca

i

BROGAT AN

¢ Trogue informaghes com seus colegas
sobre as pesguisas mealizadas. Em um dia
combinada com o professor, sacializem os
resultados dessas pesquisas e monterm um
guadro-resumo com informagdes sobre os
prablemas,

) 4 “falta de limites” &, segundo Marcelo Geraldi, uma das causas dos proble-
mas enfrentados pelos adolescentes contermpaorineos.

a) Vool concorda com essa ideia? Explique seu ponto de vista no caderno,

b} Com base na resposta que tiverem dado ac item a, formem grupos de
triis ou guatre alunos, a faver e contra a ideia de gue a falta de limites
& causa de problemas para os adolescentes de hoje. Cada grupo deve
reunir alguns argumentos para defender seu ponto de vista,

<) Quando todos os grupos tiverern conduido essa tarefa, com a ajuda do pro-
fessor, socialzem os argumentos. Messe momento, verifiguem se hé argu-
mantos conddantes ou opostos.

d} Por fim, com base nos argumentos apresentados, cada grupo devera
redigir um artigo de apinido sobre o tema. Maobilizem os conhecimentas
de vocgs sobre esse género &, se for preciso, consultem as indicagdes
da segio "Produgieo escrita” da Capitule 7. Os artigas preduzides de-
vem ser expostos em um dia combinado com o professor, e poderdo
fazer parte do Suplementa de opiniGes, a ser arganizado aa final da
Unldade @ Crionte a pre 1

3 o o% 3 bun resch. | s, Che SEUS DO

o 30 ginard guanbo N b0 & maTTia rbana de prest

n Erm um trecho do texto 1 o awvtor menciona um projeto de lei para redugdo da
maloridade penal, Pesquise um pouco @ respeito do percurso da legislagio
federal sobre esse assunto e discuta com seus colegas as guestSes a seguir.

ArLgo de o possval InoOUe-085 W O U

Jgenr aprmoramenoos e na

|','|I

a)l O guevocd pensa a respeito da redugio da maioridade penal? Argumente
am defesa de seu ponto da vista.

8, &) & O imponants & gus, diree 8 das
Tl S | B el i [ armailn g

UMIDADE 4 EL ACHO QUE SIM, E WOCET?

PAMICO &

AMNOREXIA

7 s
CIgEriznT 5% m

VIOLENEIA

N "L"\'I'H HEH |
e oo pirica
& GMOCONE
= |'| |'| .n e

B ¢ Mesposts
B S s bee

7. al Has
& Proy
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fanma corsiztanbs
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bl Wocé sabe como € o processo de desenvolvimento e aprovagao de leis
federais no Brasil? Em grupos, rednam as ddvidas gque vooés tém sobre
essa assunto e, a partir delas, formulem um guestionarioc. Com ele, an-
trevistem seus pais, pr-::fess-::res. funcionarios da escala, @ outros menm-
bros de sua comunidade, para tentaremn chegar a conclusfes sobre o
processo de criagdo de leis e sobre o funcionamento do Poder Legislativo
Federal Brasileiro.

B Bl A

) Para ampliar ainda mais as pesguisas, ousgquem ir'fnr"'na-;-:':es, am outras
fontes bibliograficas, sites dos drgaos legislatives do gowverno, antra ow-
wros. Woogs podem até mesmeo consultar especialistas no tema — um advo-
gado, um vereador da regido (ou outro politico), um lider comunitario, etc.
Leve assas pesquisas para a sala de aula.

d] Com aajeda do professor, socializem as pesguisas @ organizem as informa-
goes ooletadas, para que elas sejam puklicadas na escola e assim fiquem
disponiveis para todos os estudantes.

e) O ECA & o documento gue redne todas as leis gue definem os direitos
de criangas & adolescentes no Brasil. Foi instituido no dia 13 de julho de
1920, pela Lei Federal n. 8069, & & considerado um dos mais avangados
marcos legais sobre a juventude no mundo. Sob a orientagdc do professor,
wocEs podem convidar um membro da sua comunidade que conhega bem
o Estatuto para lhes apresentar os principais topicos dessa legislagdo. Em
geral, comselheiros tutelares, advogados, assistentes sociais e educadores
tém conhecimentos para disculir sobre esse assunto.

ﬂ- Com base nas reflexdes deservolvidas nesta segio, responda: para vocg, o
gue & ser adolescente? Converse com os colegas e registre suas conclusdas
TG CAdernG, t

Fonte: FARACO, C. E.; MOURA, F. M.; MARUXO JUNIOR, J. A. Lingua Portuguesa:
linguagem e interagdo, 2013.

O texto é explorado, em suas primeiras perguntas, sobre o conhecimento dos alunos do
que seja um periddico cientifico, de onde esses periddicos sdo publicados e de como podemos
fazer para ter acesso a eles. Também explora a questdo de quem seriam 0s possiveis leitores de
um periddico cientifico, além de fazer uma rapida comparacao entre o que é publicado em uma
revista comum e o que é publicado num periddico cientifico, questionando os alunos sobre que
tipo de género do discurso seria encontrado em um periddico cientifico.

Importante lembrar que géneros discursivos, de acordo com Bakhtin (2003), sdo resultado
da interagdo social dos participantes de uma situacdo de comunicagdo. Por isso, 0 processo
linguistico que se materializa pelas enunciacdes deve ser sempre ponderado, uma vez que a
compreensdo abrange uma associacdo de conhecimentos de uma forma n&o-linear e
esquematizada, com a intera¢do dos varios niveis de conhecimento prévio do leitor (de mundo,
linguistico e textual)

Os autores do LD em andlise, apds questionarem os alunos sobre o género discursivo de

um periddico cientifico, partem para o questionamento de que se o conceito de adolescéncia que
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aparece no primeiro paragrafo do texto esta de acordo com que o leitor entende por adolescéncia.

E importante destacar que esses questionamentos ocorrem partindo do pressuposto de que um LD
de Ensino Médio esteja sendo lido por estudantes adolescentes.

Seguindo na exploracdo do texto, os adolescentes sdo questionados sobre qual seria a
finalidade dessa revista em especifico e se 0s demais assuntos que seriam abordados na Revista
sdo relevantes para as questdes da salde na adolescéncia e qual seria a importancia de abordar
temas como a violéncia contra adolescentes e gravidez na adolescéncia em uma revista cientifica.
Numa questdo seguinte explora as transformacdes pelas quais o adolescente passa e 0 quanto
essas questdes podem ser dolorosa e confusas, questionando os alunos sobre o desencadeamento
desses sentimentos e como eles lidam com essas situacdes de violéncia contra os adolescentes e
da gravidez na adolescéncia.

A exploracdo do texto segue sobre questdes comuns aos adolescentes: na questdo de
numero 4 é tratado o tema das transformacGes da adolescéncia e o quanto esse periodo da vida
pode tornar-se confuso e sofrido, questionando os leitores sobre quais razdes poderiam
desencadear esse sofrimento e essa confusdo. Na questdo 5, os autores exploram um paragrafo do
texto que aponta algumas contradicdes em ser adolescente e perguntam aos leitores se eles
percebem essas contradi¢des no seu dia a dia e como eles lidam com essas contradigdes.

A questdo de numero 6 explora algumas doencas e questdes enfrentadas pelos
adolescentes como a gravidez, a crise de panico, a depressdo, a drogadicdo, a violéncia e a
anorexia. No item “a” da mesma questao é pedido ao leitor que ele tente explicar como lida com
cada uma dessas questdes e sugere que eles facam uma pesquisa breve sobre os temas e que
conversem com o professor de Lingua Portuguesa e de outras disciplinas. Na sequéncia, no item
“b”, pergunta aos leitores se eles conhecem outros problemas comuns na adolescéncia e, se
afirmativo, que os listem. No item “c” da mesma questdo sugerem a socializacéo dos resultados
das pesquisas entre os colegas e a montagem de um quadro com as informacgdes sobre o0s
problemas.

Ao proporem essa sequéncia de questionamentos aos leitores, percebemos que 0s autores
do LD em andlise concebem a leitura como processo de interacdo entre leitor e texto. Essas
estratégias de leitura sdo procedimentos que objetivam permitir ao aluno leitor conduzir sua

interacdo com os textos que 1é com vistas a producdo de sentidos para esses textos. Devemos
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considerar que essas formas de interacdo ndo se constituem espontaneamente, pela simples

exposicdo a materiais de leitura e escrita, mas devem ser ensinadas.

Na questdo 7 é trazido outro item desenvolvido pelo editorial do que seria, segundo o
autor do texto, uma das causas dos problemas enfrentados pelos adolescentes contemporaneos: “a
falta de limites”. No item “a” da mesma questdao é perguntado ao leitor se ele estaria de acordo
com essa ideia e pede que seu ponto de vista seja explicado.

No item “b”, partindo do que foi respondido no item “a” é sugerido um debate, em
pequenos grupos, onde o posicionamento daqueles favoraveis a afirmacdo em questdo seria
colocado em debate com a opinido daqueles que ndo concordam com a afirmacdo do texto. Na
sequéncia do trabalho, no item “c”, é sugerida uma socializacdo dos argumentos e a verificacdo
se existem argumentos coincidentes ou opostos e no item “d”, para conclusdo da proposta, é
sugerido que cada grupo produza um artigo de opinido sobre o tema.

Na sequéncia, ainda dentro da proposta de entendimento do texto, na questdo de nimero 8
é mencionado um trecho do texto onde o projeto de lei para redugdo da maioridade penal e 0s
leitores sdo incentivados a pesquisar sobre o percurso dessa legislacdo federal e convidados a
discutir com os demais colegas algumas questdes. A primeira questdo que é trazida para reflexao,
dentro do item “a”, é sobre o entendimento que os leitores tém sobre a questdo da reducdo da
maioridade penal e solicita que os mesmos argumentem em defesa do seu ponto de vista. J& no
item “b” provoca os leitores sobre o entendimento de como se da a tramitacdo das leis federais
em nosso pais, sugerindo uma pesquisa sobre o tema através de questionamentos junto aos pais e
aos demais membros da comunidade escolar com o objetivo de que os leitores entendam como
funciona o processo de criacdo de leis e como funciona o Poder Legislativo Federal Brasileiro.

No item “c” sugere a ampliagdo da pesquisa através da busca de informagdes junto aos
sites dos oOrgdos legislativos do governo e junto aos diferentes especialistas no tema, como
advogados, politicos da regido e liderancas comunitarias. No item “d” propdem que essas
informag0es sejam socializadas e disponibilizadas para todos os estudantes. No item “e” ¢ trazido
para 0 debate o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e sugerem que, com a ajuda do
professor, seja trazido para o debate um membro da comunidade que conheca bem o Estatuto. Na
proposta de conclusdo da leitura do texto, ja na questdo 9, os leitores sdo provocados a responder

0 que ¢ ser adolescente para eles e é sugerido o registro dessas conclusdes no caderno.
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A proposta de atividade acima descrita se inscreve dentro de uma orientacdo interacionista

sociodiscursiva, uma vez que o texto compdem o género editorial e o autor, Marcelo Geraldi,
juntamente com seus leitores, ocupam um papel social. Além desses elementos, as perguntas se
direcionam para as previsdes do texto e a sua situacdo discursiva. As questdes foram construidas
com o proposito de verbalizarem os pensamentos dos proprios estudantes, possibilitando um
exercicio de alternancia de sujeitos no dialogo.

Os autores se utilizam de uma série de propostas de reflexdo, geralmente relacionadas ao
dia a dia do estudante. Essas relages se constroem, questdo a questdo, e procuram valorizar a
producdo dos diferentes sentidos, as praticas sociais e seus significados, sem esquecer da
necessidade do estudante ser auxiliado a construir um terceiro discurso mais abrangente dessas
vozes. Esse espaco dado a compreensao de como se processam as diferentes vozes num texto e
como o estudante também contribui para isso vdo ao encontro da concepgdo séciointeracionista
do discurso.

A proposta da atividade é dialdgica interativa, uma vez que proporciona que o estudante
traga para a leitura do texto a sua experiéncia de vida, além de exercitar o que aprendeu através
do registro escrito e da interagdo desses registros com os demais colegas. Procede-se assim a
relevancia para o estudante da relagdo indissociavel entre leitura e producédo de texto.

O texto seguinte a ser explorado ¢ intitulado “Felizes para sempre? Quem dera ...”, de
Glaucia Leal. Esse texto é um editorial da Revista de divulgagdo cientifica “Mente e Cérebro”,
que é uma revista mensal especializada em temas ligados a Psicologia, a Psiquiatria e a
Neurociéncia. A revista aborda com seriedade e comprometimento ético temas relacionados a
salde mental e mantém o leitor atualizado sobre descobertas neurocientificas e tem como

objetivo apresentar a producdo de cientistas diretamente para o publico leigo.
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A seguir, apresentamos outro editorial, Ae ler e analisar o texto, procure identi-
ficar as questies em discussio e refletir sobre a forma como elas sdo apresentadas,

Felizes para sempre?
Quem dera...

Em tempos de tho pouca tolerineia consigo
MESMO & comm 08 outros, manter relacionamentos
amaorosos duradouros e felizes parece um dos ob-
jetivos mais almejados entre pessoas de variadas
classes aociais e faixas etdrias. Farer boas eaco-
lhas, entretanto, ndo & tarefa facil — haja vista o
grande nimero de relagoes gue termina, nio raro,
de maneira doloresa — pelo menos para um dos
envolvidos, Para nossos avds o casamento ¢ sua
manutengao, quaisquer gue fossem as penas & o3
sacrificios atrelados a eles, era um destino quase
certn e com pouca poasibilidade de manabra. Hoje,

288

entretanto, convivemos com a dadiva {que por ve-
#es s torna um dnus) de escalher se queremos ou
nio estar com alguém.

Um dos pesos gue nos impde a vida liquida
{repleta de relagdes igualmente liquidas, eféme-
ras), comoe escreve o socidlogo Zygmunt Bauman,
¢ a possibilidade de tomarmos decisbes (o arcar
com elas). Filhos ou dependéncia econdmica j&
nao prendem homens e mulheres uns aos ou-
tros, e cada vez mals nos resta descobric onde
moram, de fato, nossos desejos. E ndo falo agui
do desejo sexual, embora seja um aspecto a ser
considerado, mas do que realmente ansiamos,
aspirames para nossa vida. Mas para isso & pre-
ciso, primeirg, localizar quais sdo nossas faltas,
E nos relacionamentos a dois elas parecem ecoar
por todos os cantos.

CAPITULD B ECTORIAL

15

23

Fonte: FARACO, C. E.; MOURA, F. M.; MARUXO JUNIOR, J. A. Lingua Portuguesa:
linguagem e interacdo, 2013.
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O secidlogo polaco Zygmunt Bauman, nascido em 1925, é considera-
do um dos grandes pensadores do século XX, Entre os estudos que ele
realiza estd a investigagao sobre as sociedades ocidentais do periodo
pos-guerras. Ele é o autor da nogdo de "sociedade liquida®, por oposi-
¢30 a “sociedade sélida”. Em seu livro Modernidade liquida, ele afirma
que uma sociedade solida é aquela em que as estruturas da organizacac
social sBo construidas com base na coletividade e no bem comum,; ja
2 "sociedade liquida”™ é aquela em que as estruturas sdo baseadas em
relagdes individuais, marcadas pelo consumo, com individuos focados na

busca pela liberdade e pelo prazer individuais. As sociedades ocidentais do perfodo pés-guerras
seriam, segundo ele, sociedades liquidas. Assim, ele entende que uma vida liguida é agquela crien-

tada pela busca do prazer efémero.

Dividir corpoes, planos, sonhos, experiéncias,
espagos fisicos e talvez o mais precioso, o préprio
tempo, acorda nos seres humanos sentimentos
complexos e contraditérios. Passados os primei-
ros 18 ou 24 meses da paixio intensa (um periodo
de macigas projegoes), nos quais a criatura amada
parece funcionar como bédlsame as nossas dores
mais inusitadas, passamos a ver o parceiro como
ele realmente é: um outro. E essa alteridade as vezes
agride, como se ele (ou ela) fusse diferente de nds
apenas para nos irritar. Surge entdo a davida, nem
sempre formulada: continuar ou desistir?

Nesta edigdo, especialistas recorrem a inlimeros
estudos sobre relacionamento afetivo para confirmar
algo que, intuitivamente, a maioria de nos ja sabe: 1.
nada melhor que dividir alegrias com quem amarmos
(afinal, de que adianta estar junto se nio é para ser
bom?); 2. educagdo e aquelas palavrinhas mdgicas
(obrigado, por favor, desculpe) fazem bem em qualquer

UNDADE 4 £UACHO QUE SIM_ EVOCE?

Mente e Cérebro é uma publica-
¢ao mensal especializada em temas
ligados a Psicologia, a Psiquiatria e a
Neurociéncia. O volume do qual foi
extraido © texto 2 & inteiramente de-
dicado a discussao dos relacionamen-
tos afetivos, desde o nivel neurclégico
{como o cérebro dos individuos processa
quimicamente os estados afetivos) até o
nivel psicossocial (como se comportam
as pessoas em seus relacionamentos).

circunstancia, principalmente se acompanhadas da
verdadeira gratidao pelos pequenos gestos da pessoa
com quem convivernos; 3. intimidade ndo vem pronta,
¢ conquistada a cada dia, quando partilhamos nossos
medos, segredos e duvidas; 4. & possivel aprender a
agir de forma mais generosa consigo mesmo e com
nosso companheiro, e essa postura ajuda a preservar
o carinho, a admiragio e o amor. Obvio? Nem tanto...
Se fosse, ndo haveria tanta gente em busca da felici-
dade conjugal...

Boa leitura.

Gléucia Leal, editora

glaucialeal@duettoeditorial.com.br

Mente o Cérobro. S0 Paulo: Duetto Edtorial, fev. 2010 p. 3.

—— —

5

Felizes para semprez Quem dera..
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€ A tese defendida no texto & que a manutencao dos relacionamentos amorosos
ndo é facil, embora seja algo intensamente desejado pelas pessoas. Segundo a
autora do texto, o que comprovara essa ideia? Responda no caderno,

o Para Glaucia Leal, escolher se queremos ou ndo estar com alguém pode ser
uma dadiva (um presente, uma coisa benéfica) ou um 6nus (uma dificuldade,
uma coisa negativa). Por qué?

o Segundo o texto, que fator{es) pode{m} levar as pessoas a decidirem se que-
rem manter ou romper um relacionamento amorose?

© No parigrafe final do texto, em dois enunciados seguidos empregam-se as
VOHERNCIAR, | ' man o mrinciacias risleichs tater- *Norn bactes... S daies, el fuiorte et g

a) Localize esses enunciados e copie-os no caderno.
b} Explique os possiveis sentidos das reticéncias nesse trecho.

©) Vocé concorda com os argumentos da autora segundo os guais o que sustenta
2 felicidade conjugal ndo é algo tEo dbvie? Justifique sua resposta no caderno,

! As palavras no contexto =

0 No inicio do primeiro paragrafe do texto 2 sio empregados consigo, prono-
me obliquo reflexivo, e outros, pronome indefinido.

a) Explique no caderno: que oposigao essa escolha de pronomes ajuda a
BROTEESAN N0 DEXN07 o e il Con e e rats COMD COONERD ST O

§

) No fing da terceim o b) Essa oposigao & importante em outras partes do texte? Por qua?
S ONOAORs T & posi¢ po f q

mesy: “consruar oo Ues €©) No terceiro parigrafo, a palavra funcionar é empregada metafericamente em
) ; uma ocorréncia. Releia o trecho e observe o sentido do destaque.

oo [...] Passados os primeiros 18 ou 24 meses da paixaoe intensa (um perioda

de macigas projegdes), nos quais a criatura amada parece funcionar como
bdlsamo as nossas dores mais inusitadas, passamos a ver o parceiro comao
ele realmente é: um outro. (linhas 33-38)

Vwoice Merodspsve ce s

Come vocé explicaria, com suas palavras, o sentido metaférico da palavra fun-
cionar no trecho “a criatura amada parece funcionar como balsamo®?

C10Ne, NS gniti agr oo ter o ofait

290 CAPITULO 8 EDITORIAL



119

Metafora e metonimia

A metdfora @ uma importante figura de linguagem. Pede ocomrer em todos os gineros e tipos
de texto. Consiste na utilizagdo de uma palavra (ou expressao) para traduzir figurativamente um
sentido por aproximagio ou semelhanga (ajuda a criar uma imagem). Na expressio vida guida,
na linha 16 do texta 2, por exemplo, o adjetive iguids ¢ empregade metaloricamente: o sentida,
registrado no dicionario, indica gue liquido & algo fluido, sem forma definida, que escoa, como a
dgua; na expressdo "vida liquida”, conforme definide pele socidlogo Zygmunt Bauman, o sentida
do adjetive & metaférico, vem por semelhanga; uma vida liguida seria uma vida sem forma, uma
vida ndo stlida, que escoa.

Cutra figura de linguagem relacionada aos sentidos figurados das palavras & a metonimia. Ma
metanimia, a relagio semdntica ndo & de semelhanga como na metdfora, e sim de contiguidade,
ou seja, uma palavra & empregada no lugar de cutra guande ambas mantém entre si uma relagio
légica facilmente identificavel. E o que se cbserva num enunciado come este: “Acrescente uma
wicara de farinha de trigo antes de misturar @ fermenta”, bastante comum em receitas culindrias
{ndo & a xicara que deve ser acrescentada, e sim a farinha que ela contém).

Fique atento ao fato de essas duas figuras se manifestarermn em boa parte dos empregos das
palavras em sentide figurade. lsso vai facilitar sua leitura e sua produgio de textos.

-an Outras palavras do texto também sio emoreqacas por metifora ocu metoni- " o
mila. Relela estes excertos do texte 2 & obsarve este emprego: o
Um dos pesos que nos impde a vida lgquida [..] dinka 18) -
[..] (um periodo de maci¢as projegdes) [...] linhas 34-35)

Reescreva esses trechos, substituinde os termoes em destague por um sindn SRR g0 0 Licyonidng |
ma com sentido propria. erior dos vedbetes, s casos

-o Metifora & metonimia poderm manifestar-se tanto em textos veroals camao em N
textos icbnico-verbais, gque combinam a linguagem verbal com as linguagens s - e
wisuais (como o desenbo e a fotografia).

O Lexto a seguir & wm anincio publicitdrio de uma empresa de Lelefonia  or processo
celular, Observe especialmente nele a relagdo entre o8 elementos visuais ¢ 94
verbalia, ]

Fonte: FARACO, C. E.; MOURA, F. M.; MARUXO JUNIOR, J. A. Lingua Portuguesa:
linguagem e interacdo, 2013.

Antes de comentarmos o texto “Felizes para sempre? Quem dera...”, faz-se necessario
destacar a entrada de um pequeno box trazendo, para conhecimento dos alunos leitores, quem é o
socidlogo Zygmunt Bauman, citado no texto “Felizes para sempre? Quem dera...”. Dentro de
uma proposta dialogica, € necessario apresentarmos aos referidos alunos leitores a importancia do
pensamento do sociélogo polaco, principalmente do seu trabalho de investigacdo sobre as
sociedades ocidentais do periodo pés-guerras. E através de seu livro intitulado Modernidade

liquida que se estabelece a nogdo de “sociedade liquida” em oposi¢do a no¢do de “sociedade
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solida”, onde a primeira se baseia em ralagcdes individuais, marcadas pelo consumo, com

individuos focados na busca pela liberdade e pelo prazer individuais e a segunda se constroi com
base na coletividade e no bem comum. Para Bauman, as sociedades ocidentais do periodo pos-
guerras seriam sociedades liquidas, sociedades que buscam o prazer efémero.

O texto trata essencialmente da manutengéo dos relacionamentos amorosos, dissertando e
argumentando gque essa manutengdo ndo é facil, embora o desejo da maioria das pessoas seja o de
manté-lo estavel. Todos 0s questionamentos tem como objetivo explorar o texto em suas
afirmagOes, solicitando num primeiro momento que as questdes sejam respondidas por
posicionamentos e/ou opinides que o texto defende e por Gltimo questiona se 0s respondentes
concordam com as posicoes defendidas pelo texto.

O primeiro questionamento feito aos leitores inicia com uma tese colocada no texto de
que a manutencdo dos relacionamentos amorosos nao € facil, embora a maioria das pessoas
desejem isso e questiona o leitor sobre o que, dentro do texto, comprova essa teoria. Na segunda
e terceira questdes, ainda explorando o contetido presente no texto, o leitor continua sendo
indagado sobre as afirmac6es da autora e é convidado a buscar argumentos para essas afirmacdes
dentro do proprio texto.

A partir do quarto questionamento, baseado em afirmagdes do texto que se utilizam das
reticéncias, no item “a” o leitor é provocado a localizar esses enunciados e a copié-los no caderno
e no item “b” € convidado a refletir sobre os possiveis sentidos dessas reticéncias.

No item “b”, que traz a seguinte orienta¢do: “Explique os possiveis sentidos das
reticéncias nesse trecho”, acreditamos que a proposta seja possibilitar ao aluno leitor a reflexao
sobre a necessidade, muitas vezes, de interrompermos a l6gica de nosso pensamento, buscando

b

através do uso das reticéncias o quanto o movimento do “tanto...” e do “conjugal...” S&o
inacabados e podem bruscamente serem interrompidos.

No quinto questionamento, ainda baseado em argumentos da autora do texto, o leitor
passa a ter oportunidade de trazer para dentro da leitura a sua histdria, ou seja, os autores do LD
em questdo propdem ponderacOes sobre a tematica exposta, sugerindo que cada um traga suas
experiéncias de vida para refletir sobre a tematica em questéo.

Num segundo momento, em uma sec¢do intitulada “As palavras no contexto”, comeg¢am a

ser exploradas as questdes de uso do pronome obliquo reflexivo e do pronome indefinido, alem
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do uso de expressbes empregadas metaforicamente e, consequentemente, sdo explorados 0s

conceitos de metafora e metonimia.

A proposta de explorar as palavras no contexto oportuniza ao leitor a possibilidade de
perceber que o sentido das palavras muda segundo o contexto em que as empregamos e que esse
contexto também é fundamental para que possamos dar sentido aos textos. O préprio
guestionamento que ¢ feito em relagdo a palavra “funcionar”: “2) No terceiro paragrafo, a palavra
funcionar é empregada metaforicamente em uma ocorréncia. Releia o trecho e observe o sentido
do destaque (FARACO, 2013)”, dentro do texto traz como objetivo oportunizar ao leitor a
reflexdo de que essa palavra podera adquirir outros sentidos em outros contextos, ou seja, para
“conhecermos” uma palavra nio podemos isola-la. E necessario aproxima-la a um contexto e
mobilizar o nosso saber, a nossa cultura, para chegar a um conhecimento apropriado e oportuno
da mesma.

Ao trazerem os conceitos de metafora e metonimia e oportunizando aos leitores
perceberem dentro do texto, mesmo que de forma rapida e superficial, os diferentes sentidos que
as palavras podem sugerir, 0os autores do LD em analise possibilitam que se perceba que a
palavra, uma vez articulada, marca um vinculo entre sujeito e realidade. A palavra ndo pode mais
ser vista ou relacionada com algo inerte, mas sim, ativo, e relacionada a um sentido, esta
comprometida em suas relagdes com o contexto a que se refere e vem recheada de intengGes de
guem a proferiu.

E possibilitado ao leitor perceber o poder e o significado que a palavra exerce no contexto
em que é utilizada e de como esse poder e esses significados fazem sentido e estdo presentes na
comunicacdo diaria. A andlise da linguagem metaforica possibilita a efetivacdo do processo de
reconhecimento de interpretar a palavra como sentido, e ndo somente como significado. E
oportunizado ao leitor construir o sentido do texto através da interacdo com o mesmo, e ir além
do conhecimento do cddigo linguistico, sendo um sujeito ativo que possa atribuir sentido e
significado ao texto que leu.

E no processo de interacdo social que a palavra significa, uma vez que: “a palavra esta
sempre repleta de contetdo e de significacio ideoldgica ou cotidiana.” (VOLOCHINOV, 2017,
p. 181), ou seja, os homens ndo recebem a lingua pronta para ser usada. Ao proporem essas
atividades dentro do LD em analise em questdo, os autores entendem que ensinar a lingua

materna requer que se considerem 0s aspectos sociais e historicos em que o sujeito esta inserido,
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bem como o contexto de producdo do enunciado, uma vez que os seus significados sdo sociais e

historicamente construidos.

A expressdo metaforica solidificada semanticamente possibilita que transparecam efeitos
de sentido ndo negligenciaveis que labutam para uma concep¢do de um imaginario sobre a
lingua. Analisar a metafora envolve analisar a prépria disposicdo da lingua na qualidade de
fendmeno discursivo, uma vez que os acontecimentos metaforicas tém existéncia na mesma
dimensdo dos encontros viaveis entre a lingua e a historia nas diversas zonas de saber
denominadas de formagdes discursivas. Dentro de determinado contexto, é plausivel examinar 0s
efeitos metaféricos gerados pelo ordenamento da lingua, sendo, entretanto, inviavel, segregar,
categorizar e estudar todas as suas formas sob a proposta de formalizacdo normativa dos mesmos.

Pécheux (1997c¢), em “Andlise automatica do discurso” teoriza que as imagens que um
sujeito tem do outro é determinada pelos lugares estabelecidos no interior de uma formacéo
social. Soma-se a isso, as antecipagdes propostas pelo mesmo autor, nas quais o locutor antecipa
o discurso do seu interlocutor e molda o seu préprio mediante uma construgdo estratégica,
embasada nas formacdes imaginarias as quais esta filiado.

Pécheux (1997) em “Semantica e Discurso: Uma critica a afirmagdo do 6bvio” nos diz
que os discursos sdo concebidos uns em relagdo aos outros. Assim como ele rechaca a tese de o
sujeito ser comeco e ponto de partida do sentido, o discurso produzido também ndo pode ser
entendido como uma fundacéo inédita do dizer. Para Pécheux o discurso € fruto de uma producéo
em uma cadeia de sentidos, que sdo retomados, reiterados e remodelados através do trabalho da
memoria e do interdiscurso.

Nesse tecido de dizeres, também é ponderada a metafora. Para além do que explica a
semantica formal e a pragmatica. Pécheux (1997) define como efeito metaférico o fenédmeno
semantico fabricado por uma substituicdo contextual, produzindo um deslizamento de sentido,
uma vez que é produzida nessas condi¢Ges: em sentidos suspensos, entrelacados, que descambam
para outros sentidos. A abordagem tradicional (encontrada no box anexado ao texto em analise)
dada & metéfora, considerada como uma comparacdo implicita, em que algumas palavras ou
expressdes comungam linhas de semelhancas entre si, por meio do uso do sentido figurado, por
exemplo, ndo abrange as CP socio historicas e culturais nas quais as metaforas sao produzidas.

Dessa forma, essa compreensdo de metafora, examinada e ponderada no meio de uma

contrariedade entre sentido literal e figurativo, ndo pode ser incluida pela teoria a qual nos
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filiamos, uma vez que entendemos que o sentido ndo € preexistente, uma vez que ndo ha

centralidade para o sujeito e ndo h4 como demarcar um ponto de onde brotam os sentidos. A
apreciacdo da metafora como uma simples comparacdo nédo é o bastante para compreendermos 0s
efeitos de sentido que sdo capazes de serem produzidos, a partir do momento que consideramos
as CP de um discurso.

Pécheux (1997) em “Semantica e Discurso localiza a metafora como um processo
discursivo, afastando-se da concepgéo tradicional da metafora como produto, pronto e acabado,
facilmente “detectavel” nos estudos tradicionais da linguagem. A metafora deve ser considerada
em relacdo a heterogeneidade dos sentidos que podem e devem ser ditos, haja vista que a
mudanca dos sentidos estd associada tanto a ideologia quanto ao inconsciente. A metafora
acontece nas margens do dizer, nos procedimentos de constituicdo e flui dos sentidos, devendo
ser considerada em relacdo a transferéncia dos sentidos, ou seja, como as palavras adquirem
sentidos distintos a cada nova repetigdo até se tornarem completamente distintas.

Nos textos em questdo, os autores do LD apresentam aspectos relevantes que orientam o
leitor na atividade de leitura a ser desenvolvida. E apresentado o género discursivo (editorial),
bem como o projeto enunciativo das revistas de onde os textos foram retirados, além de uma
breve contextualizagdo sobre a producdo e as finalidades dessas revistas. Essas informacdes
prévias apresentadas pelos autores da proposta da atividade sdo importantes porque elas
constituem o contexto que emoldura o enunciado lido pelo aluno e isso contribui para que ele
estabeleca relacBes entre o conteudo retratado (e refratado) na materialidade da lingua
apresentada, que € a do comportamento e das relacfes entre os adolescentes na nossa sociedade
nos dias de hoje.

Os autores propbem uma questdo que exige do aluno a mobilizacdo tanto de um
conhecimento linguistico (revista cientifica) ligado a um conhecimento presumido para o qual,
talvez, nem todo aluno esteja atento no ato de leitura, que é o fato de que os comportamentos de
adolescentes como ele séo objeto de estudo, ou seja, para que o enunciado seja compreendido, ou,
em outros termos, para que o aluno apresente uma compreensdo responsiva ativa a demanda
colocada pelos autores nas questdes, é necessario que ele saiba que o signo “adolescéncia” refere-
se a um ciclo, estabelecido pela ciéncia, que possui inicio e fim.

As atividades encaminham o aluno para a busca de uma reflexdo, ou seja, aquilo que nos

textos ndo estad verbalmente realizado. Os autores do LD ultrapassam o unicamente linguistico e
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encaminham o aluno a labutar com operac¢Ges linguistico-discursivas mais elaboradas, mais

complexas, pois para a atribuicao de sentido aos textos é preciso que o leitor (aluno) compartilhe
do horizonte social retratado pelos autores dos editoriais.

As propostas finais dos autores do LD, questbes 7, 8 e 9 do texto 1:

7) A “falta de limites” é, segundo Marcelo Geraldi, uma das causas dos
problemas enfrentados pelos adolescentes contemporaneos.

a) vocé concorda com essa ideia? Explique seu ponto de vista no caderno.

b) Com base na resposta que tiverem dado ao item a, formem grupos de trés ou
quatro alunos, a favor e contra a ideia de que a falta de limites é causa de
problemas para os adolescentes de hoje. Cada grupo deve

reunir alguns argumentos para defender seu ponto de vista.

¢) Quando todos os grupos tiverem concluido essa tarefa, com a ajuda do
professor, socializem os argumentos. Nesse momento, verifiquem se ha
argumentos coincidentes ou opostos.

d) Por fim, com base nos argumentos apresentados, cada grupo devera redigir
um artigo de opinido sobre o tema. Mobilizem os conhecimentos de vocés sobre
esse género e, se for preciso, consultem as indicacdes da secdo “Produgio
escrita” do Capitulo 7. Os artigos produzidos devem ser expostos em um dia
combinado com o professor, e poderdo fazer parte do Suplemento de opinides, a
ser organizado ao final da Unidade.

8) Em um trecho do texto 1 o autor menciona um projeto de lei para reducéo da
maioridade penal. Pesquise um pouco a respeito do percurso da legislagdo
federal sobre esse assunto e discuta com seus colegas as questfes a segulir.

b) vocé sabe como é o processo de desenvolvimento e aprovacao de leis federais
no Brasil? Em grupos, reinam as ddvidas que vocés tém sobre esse assunto €, a
partir delas, formulem um questionario. Com ele, entrevistem seus pais,
professores, funcionarios da escola, e outros membros de sua comunidade, para
tentarem chegar a conclusfes sobre o processo de criagdo de leis e sobre o
funcionamento do Poder Legislativo Federal Brasileiro.

c) Para ampliar ainda mais as pesquisas, busquem informagdes em outras fontes
bibliogréaficas, sites dos 6rgdos legislativos do governo, entre outros. VVocés
podem até mesmo consultar especialistas no tema — um advogado, um vereador
da regido (ou outro politico), um lider comunitério, etc. Leve essas pesquisas
para a sala de aula.

d) Com a ajuda do professor, socializem as pesquisas e organizem as
informacdes coletadas, para que elas sejam publicadas na escola e assim fiqguem
disponiveis para todos os estudantes.

e) o ECA é o documento que retne todas as leis que definem os direitos de
criangas e adolescentes no Brasil. Foi instituido no dia 13 de julho de 1990, pela
Lei Federal n. 8 069, e é considerado um dos mais avangados marcos legais
sobre a juventude no mundo. Sob a orientacdo do professor, vocés podem
convidar um membro da sua comunidade que conhega bem o Estatuto para lhes
apresentar 0s principais topicos dessa legislacdo. Em geral, conselheiros
tutelares, advogados, assistentes sociais e educadores tém conhecimentos para
discutir sobre esse assunto.

9) Com base nas reflexdes desenvolvidas nesta secéo, responda: para vocé, o que
é ser adolescente? Converse com os colegas e registre suas conclusdes no
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caderno. Argumente em defesa de seu ponto de vista. (FARACO, 2013, p. 287 —
288),

E questdes 4 e 5 do texto 2

4) No paragrafo final do texto, em dois enunciados seguidos empregam-se as
reticéncias.

a) Localize esses enunciados e copie-0s no caderno.

b) Explique os possiveis sentidos das reticéncias nesse trecho.

5) vocé concorda com o0s argumentos da autora segundo 0s quais 0 que sustenta
a felicidade conjugal ndo é algo tdo 6bvio? Justifique sua resposta no caderno.
(FARACO, 2013, p. 290)

Evidenciam a postura tedrico-metodolégica dos autores no sentido de ofertar uma
atividade de leitura para além dos aspectos formais dos editoriais, pleiteando do aluno uma
atitude dialégica (compreensao ativo-responsiva) diante dos editoriais, no sentido de conduzir o
aluno a reflexdo sobre a tematica retratada e refratada através da reflexdo de situacGes que
pertencem ao cotidiano (o despertar para as relacdes amorosas afetivas) da grande maioria dos
leitores (alunos) dos textos do LD em analise.

Os autores do LD em analise contribuem para o desenvolvimento de uma competéncia
leitora que considera as experiéncias existenciais das quais o publico leitor (aluno), alunos da
faixa etaria adolescente, ja tem certo conhecimento: o aspecto emocional das transformacdes
pelas quais passam o corpo fisico, 0s comportamentos sociais e as relagdes afetivas nessa fase da
vida. Em ambas propostas de leitura, os autores do LD propbem que seus interlocutores
apresentem suas visdes de mundo no que se refere a esse tema, ou seja, manifestem sua posicdo
valorativa acerca do assunto.

Vejamos um outro recorte desse mesmo capitulo, agora procurando analisar 0 que 0s
autores intitularam “Lingua — analise e reflexdo”. Essa atividade estd ligada a todas as outras
atividades do referido capitulo 8 e traz como proposta a reflexdo sobre a estrutura linguistica e
discursiva que sustenta os textos estudados. A ideia é procurar mobilizar os “conhecimentos
prévios” dos alunos, pois supostamente ao chegaram ao Ensino Médio esses alunos ja estudaram

muitos dos conceitos e no¢des ligados a reflexdo linguistica.
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Ao observarmos as atividades propostas no LD analisado, percebemos que ela esta

exposta em 2 eixos. O primeiro que ¢ intitulado “A modalizacdo e os modos verbais indicativo e

subjuntivo” e o segundo que recebe o0 nome de “A modalizacdo e a constru¢ao argumentativa”.



6.1. “A modalizacao e os modos verbais indicativo e subjuntivo”

NAD ESCREVA s Lingua — analise e reflexao
NO LIVRO o 9

I. A modalizacao e os modos verbais
indicativo e subjuntivo

Quandao utilizames verbos para exprimir agio ou processo, podemos fazé-lo
de duas formas:
L. Consideramos a agio ou o processo real ¢ usamos entio o modo indi-
cativo.
) desejo de manter nossos relacionamentos afetivos nos obriga a

recanhecer nossas proprias falhas. y

2, Consideramos a agio ou o processo potencial, isto &, julgamos que ele pode
ou nio se realizar Nesse caso, usamos o modo subjuntivo.

E possivel que o desejo de manter nossos relacionamentos afetivos
nos obrigue a reconhecer nossas proprias falhas.

e

Ohserve mais estes exemplos:

Maodo indicative
Chove bastante.
Choveu muito ontem

| g
R
| Choverd amanha. J
ﬁ | Mode subjuntiva
Talver chova hoje a tarde.

‘ Se nAo chovesss, eu iria ao cinema.
Se ndo chover, viajarel amanhd.

Ardma Emriiepte oo sl

n- O trechos seguintes sio extratos do texto 2. Mo caderno, indigue se as for
mas verbals em destague nesses trechos estic no mode indicative ou no
mado subjuntivo,

a] “Filhes ou dependéncia econdmica jd ndoc prendem homens & mulheres
uns aos outros, @ cada vez mais nos resta descobrr onde moram, de fato,
nossos desajos.” (inhas 20-23)  |ndcsihe, indicatvs

b

—

“E nio fale agul do desejo sexual, embora seja um aspacto a ser consi-
derado, mas do gue realmeante ansiamos, aspiramos para nossa vida.”
finhas 23-26]1  Indicstivo, subjuntiva, ndcativa

) “E essa alteridade as vezes agride, como se ele (ou ela) fosse diferente
de nds apenas para nos irritar. Surge entBo a divida, nem sempre formu-
lada: continuar ou desistir?" (inhas 38-41)  Inoceswn, subjunive

Da mesma forma que no modo indicativo, bd no modo subjuntivo tempos do
presente, do pretérite e do futuro. No entanto, no subjuntivo esses tempos ndo
exprimem o presente, o passado e o futuro de fatos reais: eles se relacionam com
o8 tempos do indicative para formar as correlagdes temporais,

2978 CAPITULD B ECNTORIAL
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o Roleia o texto 2, Felizes para sempre? Quem deva..., de Glaucia Leal. Redna-
-se com alguns colegas e identifiquem as formas verbais que estio no modo
subjuntiva, Tentem identificar o tipa de modalidade gque o subjuntive expres-
sa om cada caso (possibilidade, potencialidade, irealidade, eventualidade,
hipotese, divida, pressentimento, desconfianga, restricio, =tc.). Em seguida,
discutam:

a) Quais os efeitos de sentido proporcionadaos pelo emprego do subjuntive
no texto?

b} Vocés devem ter notado que ha poucas formas de subjuntive. Tentem for
mular uma hipdtese para justificar essa baixa frequincia, com base no tipe
de argumento que predomina no texto,

<) Depois da discussdo, elaborem um texto no cadernc para expressar as
conclusdes a que o grupa tiver chegada.

€) Complete aralmente os enunciados com o verba ver, baseando-se em sua
intuigda de falante native da lingua.
a) Se olharmos para esses miseraveis, ll quanto eles sofrem. vaemeaiamas v

b} Se olhassemos para esses miseraveis, ll guanto eles sofrem. eremosiramas v

Certamente vocd empregou a forma veremos (0w outra equivalente) no
item a e verfames (ou cutra equivalente) ne item b, Isso acontece porque, en-
tre 08 tempos verbals empregados em situagdes de correlagfio (quandoe um
depende do outre), ccorre um fendmeno lingulstico chamado concordineia
de Lempos.

0 mode subjuntivo ¢ particularmente aletado por esse fendmeno. E por
isgo que, no inicio desta segio, dissemos gque a escolha dos tempos do sub-
juntivo gquase sernpre depende do tempo do indicative ao qual ele estd rela-
cionado. Uma das explicagoes que oz estudiosos diao a esse fendmeno & gue,
quase sempre, 0 modo subjuntivo @ empregado em periodos compostos, nas
oragies subordinadas, Raramente ele & utilizado em oragbes independentes
ou principais.

Pela intuigio, os falantes nativos de uma lingua costumam acertar & corre-
lagao dos tempos verbais. As vezes, no entanto, ha mais de uma possibilidade,
com pequenas mudangas de sentido, Ohserve:

= Werho da oragio principal no presente do indicativo:

Mia ereio que essas pessoas sejam tratadas assim,

presante do subjuntive
aghes serultineas

Mo crelo que essas pesscas fossem tratadas assim,

—_—
pratérite imperfaite do subjuntive
apio anterior & que durow cemo tempa

Mo ereio gue essas pessoas tenham side tratadas assim.

—_
pmqﬁﬂl;n pnrlnnn do subjuntivo
ACES ANVDETIGE @ |‘:ll'_'l|'\1.l.|B|

MEo ereio que eles veltem a ser tratadas assim,

——
prasanta do subjuntive
AgAD Mtﬁl’iﬁl’

UMBDADE 4 EU ACHO QIS SIM, E WOE?

0 N NG AR Dan i
[y
waala s il
o modo yeebal A ooor-
5 OO SUbUMINT 8 Sous
wos chabos do sonbdo,
aTam o apancha o
gy, abod @Ersev [pREeG
o sl i i el
Isegundo paragradol: restrigag;
fossp Honomro pardopoiots his
pabesa, Aosse (ouaric pargre
Tl hapooage

Hlicar & poucs uso
live & o tipo ds mudaliz

5 SRgUmmL o
s e i,
aloka g e
aubjun=

& QUISAT,

Tar g giergéo dos slurcs pam
a foto de oue a
i05 wRrhos & Bmeragada, i
larsaeila, ne prEEscTa 9o -
cativo, tempo que predomina
N2 ENpressan Bxph o
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» Verbe da oragio principal em algum tempo do pretérito ou no futuaro
do pretérito do indicativo;

Nao pensei que os ina'genas fossem tratados desse modo.
T
pretécito impesfeito do subjuntivo

agoes simultincas

Nao pensei que os indigenas tivessem sido tratados desse modo
SYasien

Pretérito mas-g <o wbjuntve

Nio pensei que eles fossem tratados assim até a década seguinte
. X S ——T— ———
a da Aboligac. pratérite imperfeito

N&o imaginaria que eles fossem agir como carrascos até o ano
seguinte, et

o subjuntive

20 posienor

jo subgunrtivo

tenor

P vracdaanchy evos v

* Verbo na oragdo principal no futuro do presente do indicativo:

Ficarei fel z se vocé me telefonar hoje a noite.

L L
futuro smoles do subjuntivo
agio posterior, com nuance ce eventualidade

Ficarei feliz se vocé |4 tiver terminado ¢ curso.
Svor o -

TF do subjuntivoe

SN NUANCA G avantualicace

future
acdo antenor

Ficarei muite feliz que vocé me telefone hoje a noite,

dos
+30 posterior

preas

o Reescreva no caderno os enunciados a sequir, escolhendo o modo {indica-
tivo ou subjuntivo} e ¢ tempo verbal mais adeguados. Se houver mais de
uma possibilidade, escreva-a também e explique a diferenca de sentido
entre elas. 9 s tn

a) Tenho certeza de que ninguém Ml (confiar) no prefeito, mas garanto que ele
esta certo.

CAPITULO 8 ECITCORIAL



b} Acreditamos que os professores [l (ter razio. r

<

d

h

L — ]

k)

u Agora reescreva 08 enunciados a seguir empregando o
tempe do subjuntive que lhe parecer mais adeguado,
Releia a parte tedrica estudada nesta secio e utilize tam-
[zém sua intuigdo.

a

b)
)

d)

e)

g

h

=5

Par mais que se ll(esconder) o amar, o ofar denuncia.
Esperc gue minha namorada se M (arrepender) do

cue foz, smopends
Esperaria gue minha namorada se [l (arrepender) do
que fez. srependuss

“Embora eu nio Il (fazer) 2 menor ideia de onde estau
& nem como vim parar neste guarto, ndo tenha vontade
de sair dagui. .

= organizadores do passeio pedam gue vooss [l (e
Zor) roupas esportivas, wagan

MEo acradito gue ela j& Bl (terminan o exercicio de ma-
bermatica. 1eche wermineda

Méo acreditei que ela ja Bl (terminad o exercicio de ma-
tematica. tvesse eminedo

Ainda gque voci ll (manted o orgamento em dia, sur-
gem imprevistos a toda hora. meierse

Embora au ndo Bl {poder) sair com vocd, continuare-
mos sendo amigos. pesss

Achavames gue o 18 ano do Ensine Médic Bl (ser) facil, mas foi necessario
que nas Ml (estudan bastante, soransncissencs

Pessoa alguma padia calcular gue Ranat [tarmlrrau‘.l a prova de riatlo.
AIFMITEEAN Gu TRESE IBfineda lecic anletial niFacE (BEEn o
| Estou certo de que W {existiry uma livrari esta A, e Fa

MEo tenha muita certeza de gue M (existic) uma livraria nesta rua. sosmeoa
} O metearologista garante gque o tempo Bl (ser dtime & que B (fazen)
bastante calor. scrtaa
O meteorclogista garantia gque o tempo Bl (sed Stima e que Bl (farer)
bastante calor, scrafana
“ amor Bl {deixar) de variar, se Bl (sed firme [0 2550 20 ot Futurd)

E fundamental que vocé Bl (id 2o médico ainda haje.

Garanto que vocd Bl (i se sair bem dessa. wiia

My iy Pipreirmuien de wdiors

lﬂ Erm cuplas, relaten por escrite um acontecmento estranbo, diferente, que tenha
chamado 2 atengio em sua cidade ou emn seu baimo. Facrevam duas versbes:

a} na primaira, alemam com certeza os fates @ as informagdes em geral, formu-

lando explicagies (usem as modalidades ligadas & expressio da certeza);

b) nasegunda, expressem divida, incerteza, levantern hipdteses, possibilida-

des (usem as modalidades ligadas & expressio da divida, da incereza, da
evertualidade}.

Cuando terminarem os textes, trogquemn com autra dupla, Analisem se, no tex-
to dos colegas, os tempos verbais e os modaos indicative e subjuntivo foram

empregados adequadamente.

UNIDADE & EL) ACHD QUE SIM, E W7 301

Fonte: FARACO, C. E.; MOURA, F. M.; MARUXO JUNIOR, J. A. Lingua Portuguesa:

linguagem e interagdo, 2013.
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No primeiro eixo da proposta de exercicios, observamos que o entendimento dos modos

verbais indicativo e subjuntivo se da atraves de diferentes praticas:

Na pratica registrada no recorte abaixo:

1) Os trechos seguintes sdo extratos do texto 2. no caderno, indique se as formas
verbais em destaque nesses trechos estdo no modo indicativo ou no modo
subjuntivo.

a) “Filhos ou dependéncia econémica ja ndo prendem homens e mulheres uns
aos outros, e cada vez mais nos resta descobrir onde moram, de fato, nossos
desejos.” (linhas 20-23)

b) “E nao falo aqui do desejo sexual, embora seja um aspecto a ser considerado,
mas do que realmente ansiamos, aspiramos para nossa vida.” (linhas 23-26)

¢) “E essa alteridade as vezes agride, como se ele (ou ela) fosse diferente de nos
apenas para nos irritar. Surge entdo a duvida, nem sempre formulada: continuar
ou desistir?” (linhas 38-41). (FARACO, 2013, p. 298)

H& uma conducédo do conteudo gramatical por meio de identificagdo das formas verbais.
Como suporte do assunto abordado foi utilizado o texto intitulado “Felizes para sempre? Quem
dera...”, de Glaucia Leal, publicado na revista “Mente e Cérebro”, uma revista mensal
especializada em temas ligados a Psicologia, a Psiquiatria e a Neurociéncia. O que implica, antes
de utilizar o texto para tratar de conteido gramatical, tratd-lo como um género textual especifico
que merece ser explorada em seu conteudo textual e jornalistico, como em suas estruturas
morfossintaticas.

Observando a atividade destacada anteriormente, os alunos sdo levados a perceberem a
presenca de verbos no modo indicativo e no modo subjuntivo (exercicio 1) e como se d& essa
relacdo para explicar as correlagcdes temporais, buscando a reflexdo sobre a estrutura da lingua,
além de articular a gramatica sistematica e a gramatica do texto a fim de evidenciar aos alunos a
funcéo do estudo gramatical.

No exercicio 2:

2) Releia o texto 2, Felizes para sempre? Quem dera..., de Glaucia Leal. Relna-
-se com alguns colegas e identifiguem as formas verbais que estdo no modo
subjuntivo. Tentem identificar o tipo de modalidade que o subjuntivo expressa
em cada caso (possibilidade, potencialidade, irrealidade, eventualidade, hipétese,
duvida, pressentimento, desconfianca, restricdo, etc.). Em seguida, discutam:

a) Quais os efeitos de sentido proporcionados pelo emprego do subjuntivo no
texto?
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b) vocés devem ter notado que had poucas formas de subjuntivo. Tentem
formular uma hipétese para justificar essa baixa frequéncia, com base no tipo de
argumento que predomina no texto.
c) Depois da discussdo, elaborem um texto no caderno para expressar as
conclusdes a que o grupo tiver chegado. (FARACO, 2013, p. 299)

Os autores do LD em analise propdem que os alunos leitores se reinam e reflitam de
como o subjuntivo é utilizado para expressar os casos de potencialidade, possibilidade,
irrealidade, eventualidade, hipotese, divida, pressentimento, desconfianca, restricdo, etc.
Culminando a atividade proposta com a produgdo de um texto sobre as conclusdes dos grupos.

Logo a seguir, no exercicio 3,

3) Complete oralmente os enunciados com o verbo ver, baseando-se em sua
intuicdo de falante nativo da lingua.

a) Se olharmos para esses miseraveis, m quanto eles sofrem.

b) Se olhassemos para esses miseraveis, m quanto eles sofrem. (FARACO, 2013,
p. 299)

Os autores do LD em analise propdem uma pratica oral em que os estudantes terdo como
base da atividade o que o autor chama de intuicdo, e utiliza-se desse exemplo para mais uma vez
trazer a questdo das situacdes de correlages.

Ao sugerir o exercicio 4,

4) Reescreva no caderno os enunciados a seguir, escolhendo o modo (indicativo
ou subjuntivo) e o tempo verbal mais adequados. Se houver mais de uma
possibilidade, escreva-a também e explique a diferenca de sentido entre elas.

a) Tenho certeza de que ninguém m (confiar) no prefeito, mas garanto que ele
esta certo.

b) Acreditamos que os professores m (ter) razéo.

c) Achavamos que o 10 ano do Ensino Médio m (ser) facil, mas foi necessario
gue nés m (estudar) bastante.

d) Pessoa alguma podia calcular que Renato m (terminar) a prova de triatlo.

e) Estou certo de que m (existir) uma livraria nesta rua.

f) ndo tenho muita certeza de que m (existir) uma livraria nesta rua.

g) o meteorologista garante que o tempo m (ser) 6timo e que m (fazer) bastante
calor.

h) o meteorologista garantia que o tempo m (ser) 6timo e que m (fazer) bastante
calor.

i) “o amor m (deixar) de variar, se m (ser) firme [...]”

j) E fundamental que vocé m (ir) ao médico ainda hoje.

k) Garanto que vocé m (ir) se sair bem dessa. (FARACO, 2013, p. 300 - 301)
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Os autores trazem uma proposta de pratica de uso dos verbos dentro do que nos

entendemos como prética de utilizacdo da norma culta, embora ele abra a possibilidade do uso de
diferentes tempos verbais na resposta e sugira a explicagdo, por parte do aluno, das diferengas de
sentidos quando da utilizagdo dos diferentes tempos verbais.

No exercicio 5,

5) Agora reescreva os enunciados a seguir empregando o tempo do subjuntivo
que Ihe parecer mais adequado. Releia a parte tedrica estudada nesta secdo e
utilize também sua intuic&o.

a) Por mais que se m (esconder) o amor, o olhar denuncia.

b) Espero que minha namorada se m (arrepender) do que fez.

c) Esperaria que minha namorada se m (arrepender) do que fez.

d) “Embora eu ndo m (fazer) a menor ideia de onde estou e nem como vim parar
neste quarto, ndo tenho vontade de sair daqui.”

e) os organizadores do passeio pedem que vocés m (trazer) roupas esportivas.

) ndo acredito que ela ja m (terminar) o exercicio de matematica.

g) nédo acreditei que ela ja m (terminar) o exercicio de matematica.

h) Ainda que vocé m (manter) o orcamento em dia, surgem imprevistos a toda
hora.

i) Embora eu ndo m (poder) sair com vocé, continuaremos sendo amigos.
(FARACO, 2013, p. 301)

Pedem para que o0s alunos reescrevam o enunciado baseando-se na releitura da parte

teorica estudada e/ou a intuicédo e, no exercicio 6,

6) Em duplas, relatem por escrito um acontecimento estranho, diferente, que
tenha chamado a atencdo em sua cidade ou em seu bairro. Escrevam duas
versoes:

a) na primeira, afirmem com certeza os fatos e as informacBes em geral,
formulando explicagdes (usem as modalidades ligadas & expressédo da certeza);
b) na segunda, expressem duvida, incerteza, levantem hipoteses, possibilidades
(usem as modalidades ligadas & expressdo da davida, da incerteza, da
eventualidade).

Quando terminarem os textos, troquem com outra dupla. Analisem se, no texto
dos colegas, os tempos verbais e os modos indicativo e subjuntivo foram
empregados adequadamente. (FARACO, 2013, p. 301)

Pedem que os alunos, em duplas, escrevam duas versoes sobre algo de diferente que tenha
acontecido em seu bairro ou em sua cidade e a finalizagdo da atividade proposta se dara pela

troca dos respectivos textos entre as duplas e a identificacdo de que se os tempos verbais e 0s
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modos indicativo e subjuntivo foram usados de forma correta. O objetivo principal da atividade é

mobilizar os conhecimentos linguisticos que os alunos ja detém, buscando possibilitar a
ampliacdo desses conhecimentos. H& um contrabalanceamento entre a teoria gramatical
tradicional com nog¢des e conceitos provenientes de teorias linguisticas, especialmente as
linguisticas textuais.

E importante destacar que a andlise linguistica desenvolvida permitiu visualizar a
dimensdo enunciativa do texto de opinido, ja que propde aos alunos leitores que construam seus
enunciados de duas formas: uma nas modalidades ligadas as expressoes de certeza e outro usando
as modalidades ligadas & expressao da duvida. O texto de opinido € um género jornalistico que
trabalha muito com os diferentes sentidos das palavras, merecendo, portanto, ser explorado nas
varias possibilidades de estudo da lingua.

Ao trazer para dentro das atividades a proposta de trabalhar com os indicadores modais ou
modalizadores (modos verbais indicativo e subjuntivo), os quais s&o importantes na construcao
do sentido do discurso, bem como na sinalizagdo do modo como aquilo que se diz é dito, os
autores do LD procuram contribuir para a interpretacdo textual e percepcdo do proposito
comunicativo do texto. A analise dos modalizadores também pode indicar o posicionamento do
locutor diante do contetido proposicional.

Os dispositivos enunciativos, pessoas do verbo, estabelecem relagfes diretamente com as
vozes e modalizacbes que podem ou ndo estar explicitas nas marcas linguisticas do texto. No
caso das vozes é importante destacar que o enunciador do texto é capaz de assumir outras vozes,
sejam elas humanas ou institucionais, para incrementar o contetdo tematico e legitimar seu
discurso. J& as modalizacdes referem-se as avaliacBGes acerca do que é enunciado e manifestam-
se, no caso da proposta do exercicio, por meio dos modos verbais indicativo e subjuntivo.

Para os autores do LD em analise, os modos verbais demonstram sua importancia no
processo de argumentacdo, uma vez que estabelecem, segundo os autores do LD em anélise,
certeza em relacdo aos fatos e as informag@es, no caso 0 modo indicativo e/ou duvida, incerteza,

no caso o0 modo subjuntivo.



6.2 - “A modalizacdo e a construcdo argumentativa”

4) & constatagio

| Eu wejo que os acidentes de transito diminuem no Brasil pouco a pouco. J

b) o saber:

l Eu sei que os acidentes de transito diminuem no Brazil pouco a paucc.J

o) a cerboma:
Forte certeza:

Tenho certeza de que cs acidentes de trinsite diminuem na Brasil
DOUCD 3 Douco.

Média certeza:

| Creio que os acidentes de trinsite diminuem no Brasil pouco a pouco. J

I'ouca ou nenhuma certeza:

Mio estou muite certe de que os acidentes de trinsito diminuam po
Erasi| pouco a pouca.

I'ressentimento ou suposigio:

a pouco.

Desconfie de que os acidentes de trinsite diminuam no Brasil pau:oJ

d) a apreciagio e o julgamento:

l Eu ache que os acidentes de trénsita diminuem no Brasil pouce a pouca. J

) a obrigagio:

| E precise que os acidentes da trénsito diminuam no Brasil pouco a pouco. J

) a possibilidade:

[ E possivel que os acidentes de trinsite diminuam no Brasl poucs a pouca. J

g) o desejo:

Eu gostaria gue os acidentes de transito diminuissem no Brasil pouco
2 pouco,

h) a exigéneia:

As autoridades exigem que os acidentes de transito diminuam no Bra-
il pouvco a pouco.

i) a declaragio:
| Eu declaro que os acdentes de transito diminuern no Brasil powco a powco. J

j)a confirmagdo:

l Eu garanto que o8 acidentes de trdnsito diminuern ne Brasil pouco a pouca. J

UMIDADE 4 EU ACHOD CIUE SIM, E WOCE?
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Observe come as expressies de modalizagio (destacadas nos exemplos da
pagina anterior) alteram completamente o sentido da sentenga de partida. Essa
estratégia de manter o mesmo exemplo foi pensada para que vocé observasse
comao 25 expreasied de modalizacio podem alterar completaments o significado
de uma sentenga.

Em todas essas formas, pode-se “neutralizar” a expressie subjetiva, ou tornar
o enunciade menos subjetive, eliminande as marcas explicitas do enunciador. Por
exemplo, em vez de dizer:

Eu constate que os acidentes de trinsito diminuem no Brasil pouco aJ
pouco.

pode-ae afirmar, sem mudar substancialmente o efeito de senbido da modalizagao:

Constata-se que os acicenies de transito diminuem no Brasil pouco &
PoUen,

Observe como este ittimeo enunciado assume wm tom mals “neutrs’, menos
subjetiva, ndo recaindo sebre o “ew”. Esse processo de apagamento do “eu” £ cha-
mado de neutralizacio da expressiao subjetiva.

Em um texto argumentativo, pode-se optar entre modalizagies mais sub-
jetivas ou mais objetivas, conforme o tipo de arpumento gque se deseje utilizar:
argumentos élicos ¢ paléticos costumam ser mais carregades de subjetividade
do que oz argumentos lbgicos,

ﬂ Identifique as marcas de modalizacio no texto gue segue & transcreva-as em
seu cadernao.

Eu ache que os acidentes no triinsito nunca deixardo de existir. Mas ain-
da vejo pessoas sem escrilpulos que, com certeza, vio beber e dirigir para
sampre, Viva a lei seca. Espero que acabe de uma vez por todas essa ideia
idiota que & beber e dirigir.

L. W Salvader (BA)

Supecinteracnants, Sie Paule, mar 2009, @, 10

) Em duplas, escrevam um pardgrafe no caderna procurande persuadi o des-
tinatério score a importancia de ndo maltratar os animais. Argumentem de
modo consistente e usem formas de medalizacao.

o O= enunciados a seguir s3o “neutros”. Reescreva-os em seu caderna, utilizan-
do expressdes de modalizagdo, de maneira que se exprima uma opinido por
meio delas. Por exempla:

Os acidentes de ransito nao deixardo de existin

Acho que os acidentes de transito nao deixarao de existir.

a] A lei seca é imporante para a populagBo.

b} Muitas pessoas descontam sua raiva nos operadores de telemarketing.
c) Ors paises rcos tHm cagas supersinicos e missels intercontnantais,

d) *Os canhotos 530 mais imidos gue os destros”. {Superinteressanta)

e) *O aguecimento global causa pedras nos rins”. [Superinteressante)

CAFTULD B ECATORIAL
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Ao passar para 0 segundo eixo, existe uma preocupagdo em trazer para reflexdo dos

alunos os efeitos de sentido da modalizacdo. Na sequéncia, no exercicio 7, propde a identificacao
as marcas da modalizacdo em um pequeno texto e no exercicio 8 sugere a pratica da producéo de
um pequeno texto em que os alunos argumentaréo se utilizando das formas de modalizacdo e no
ultimo exercicio da secdo, exercicio 9, é encaminhada a proposta de que enunciados “neutros”
sejam “transformados” em enunciados de opinido por meio da utilizacdo de expressdes de
modalizacao.

Segundo os autores do LD em analise, 0 sujeito enunciador assinala sua existéncia no
enunciado pelas marcas de modalizacdo. Compreendidas como indice das atitudes, pontos de
vista e opinides do enunciador em relacdo ao seu dizer, a modalizacdo auxilia em oferecer ao
leitor uma orientacdo argumentativa, permitindo identificar o grau de adesdo do falante ao seu
discurso. O emprego dos modalizadores proporciona a identificagdo do ponto de vista do
enunciador no discurso.

A modalizagdo tem um papel significativo na argumentacdo, na medida em que €
responsavel pela instituicdo dos modos de existéncia e presenca dos sujeitos no discurso. Por essa
razdo, independentemente dos procedimentos, muitas vezes empregados para proporcionar o
efeito de objetividade e neutralidade nos editoriais, é possivel identificar, a partir dos
procedimentos de modalizagdo, um posicionamento do enunciador e uma intencionalidade
através da orientacdo argumentativa construida no texto.

Dessa forma, a explicitacdo dos processos de modalizacdo, inerentes ao proprio ato de
enunciacao, e sua interpretacdo sdo fundamentais para perceber a organizagdo dos enunciados e a
producdo dos sentidos dos textos. Possibilitar, por conseguinte, o estudo dos mecanismos de
modalizacdo da lingua € oportunizar a compreensdo de enunciados e textos, assim como também
0 uso argumentativo que se pode fazer deles.

Ao proporem essa atividade, quais seriam as concepcOes de lingua presentes nessa tarefa

especificamente, uma vez que os autores do LD em questéo afirmam:

[...] Note que eu disse norteia, porque os PCN de lingua portuguesa e da area de
linguagens sdo meio “fluidos” quanto a esse aspecto — ndo hd uma concepcao de
lingua claramente assumida e defendida nesses documentos [...].” (dezembro
2021)
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6.3 - Uma proposta de analise

Os autores do LD em analise, ao afirmarem: “Note que eu disse norteia, porque os PCN
de lingua portuguesa e da area de linguagens sdo meio “fluidos” quanto a esse aspecto”
(dezembro 2021), nos autorizam a trazermos para nossa Tese o que 0s PCN (2000) nos propdem
como grande meta para o0 ensino de Lingua Portuguesa, que é o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno para falar, ouvir, ler e escrever textos claros, apropriados e socialmente
relevantes. Frente a essa concepcdo, o aluno entenderd a importancia de sua lingua materna para a
formacdo sociocultural.

Entender a lingua como interativa ndo € somente constar que, por intermédio dela, os
sujeitos se comunicam, mas que também evidenciam suas ideias e, principalmente, atuam sobre o
outro produzindo, interacionalmente, os conhecimentos por meio de enunciados.

Na concepgdo dos autores, “0s PCN — propdem uma concepcéo de lingua e linguagem
que dialoga com o programa tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo desenvolvido
principalmente por J.-P. Bronckart, inspirado nos estudos de M. Bakhtin, ou seja, no
entendimento dos autores do LD em anélise, atualmente, adota-se, para o estudo da lingua, a
concepgdo sociointeracionista, que parte do inferéncia de que a lingua é uma prética social
efetivada em uma sociedade ou comunidade com uma cultura que deve ser valorizada, a fim de se
estabelecer a pratica da cidadania por intermédio da propria lingua.

Ao proporem as atividades de producéo de sentido em leitura de textos escritos, 0s autores
do LD em analise entendem que essa compreensdo nao se refere apenas a semiotica das palavras,
mas a ideologia, a posicdo valorativa assumida pelo sujeito. Pelas questbes propostas,
entendemos, como 0s autores, que as questdes linguisticas ndo se expressa unicamente como
unidades formais da lingua, mas também em forma de género de discurso, como o dialogo face a
face em sala de aula ou as sequéncias dentro de um discurso.

Gostariamos de salientar que concepgBes metodoldgicas que exploram a percepgdo da
producdo de sentidos em uma perspectiva dialdgica podem beneficiar o debate sobre processos de
mediacédo para a formacdo humana no dominio da leitura em articulagdo com os outros dominios
do ensino da lingua.

O ensino dialdgico da lingua labora essencialmente com os géneros discursivos, porque,

dessa forma, pode-se investigar mais do que a gramatica da lingua, pode-se alcancar o
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funcionamento da propria sociedade mediado pelas atividades linguisticas. (As praticas nos

exercicios parecem ndo elucidar os conceitos)

A lingua acontece por meio de enunciados subordinados as condigdes socio historicas da
sua producdo e recepgdo. Como ja dito no capitulo anterior desse trabalho, ela precisa ser
estudada em seu uso, 0 que podemos perceber em algumas das propostas (leitura e interpretagédo
de textos e Lingua — Analise e reflexdo) dos exercicios do LD em analise.

A lingua materna — sua constitui¢cdo vocabular e sua configuracdo gramatical — ndo chega
a nossa compreensdo a partir de gramaticas e/ou dicionarios, mas por meio de enunciados
concretos que escutamos e reapresentamos na comunicagéo discursiva com as pessoas que fazem
parte de nosso meio de convivio social. Assimilamos as formas da lingua através do uso dos

diferentes discursos do dia a dia.

As formas da lingua e as formas tipicas do enunciado, isto é os géneros do
discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e
estreitamente vinculadas (BAKHTIN, 2003, p. 282-3).

Todo género possui uma funcédo social, uma vez que foi criado por uma comunidade para
um determinado fim. Cada género detém a sua propria forma constituida, que é a sua identidade.
Os géneros também possuem caréteres diferentes e proprios. Os tracos e entona¢fes dos géneros,
para o falante, sdo ferramentas de producdo de enunciado e, para 0s ouvintes, sdo paradigmas de
compreensdo, ou seja, por seu lado o emissor, ao falar ou escrever, escolhe um género adequado
as suas intencdes e condi¢des de producdo; o ouvinte, a partir das primeiras impressdes sobre a
fala do outro, posiciona-se para auferir determinado género em determinada forma, entonacao e
assunto.

Os autores do LD em analise, ao proporem o trabalho com os géneros discursivos,
utilizam-se dos mesmos como suporte para que 0s conceitos da Gramatica Normativa sejam
explorados, mas esses mesmos géneros também servem para propor a reflexdo sobre o uso da
lingua em diferentes situacdes.

A matéria da construcdo de sentido, por meio das relagdes dialdgicas, entende uma
compreensdo responsiva ativa. A metodologia de compreensdo, para Vol6chinov (2017), ndo
pode ser compreendida como passiva, como simples decodificacdo de uma mensagem. A

compreensdo é um processo ativo, pois
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Compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relacdo a ele,
encontrar para ele um lugar devido no contexto correspondente. Em cada palavra
de um enunciado compreendido, acrescentamos como uma camada de nossas
palavras responsivas. (VOLOCHINOV, 2017, p. 232).

A compreensdo é uma forma de didlogo, pois “a compreensao opde-se a enunciado, assim
como uma réplica opde-se a outra no didlogo” (VOLOCHINOV, 2017, p. 232). Bakhtin (2003)
afirma que o ouvinte ocupa uma posigado responsiva ativa em relagdo ao discurso do outro, pois
esse pode concordar, discordar, completar, aplicar, utilizar esse mesmo discurso, dentre outras
acoes.

Para Bakhtin, “toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva”, pois “a compreensdo passiva do significado do discurso ouvido é apenas
um momento abstrato da compreensédo ativamente responsiva real e plena” (2003, p. 271). Essa
compreensdo plena real € o inicio da organizagdo da resposta, na qual o outro adiciona seu papel
ativo no entendimento do enunciado, e conserva a tensao dialogica na interagéo verbal.

A participacdo intrinseca do outro na interagdo concebe justamente a extensdo da
alteridade, na qual o conhecimento de si é desenvolvido, dialogicamente, num vinculo com o
outro através da linguagem (a partir dos enunciados). E pela compreensdo responsiva ativa da
palavra do outro que as préprias palavras comecam a ter sentido, determinando, assim, uma
relagdo dialdgica, instituida na compreenséo e na alteridade.

Voldchinov (2017) previu a linguagem como atividade, mudando seu eixo articulatério ao
conceder-lhe um carater sobretudo social. Na visdo de Voldchinov o centro organizador de toda
enunciacdo, de toda expressdo, ndo € interior, mas exterior: estd situado no meio social que
envolve o individuo, dessa forma a interacdo é primordial, e ndo acessoria.

Essa metodologia de analise social leva Voléchinov a verificar que os fendémenos
linguageiros se estabelecem, materialmente, por meio de enunciados ou discursos, que sdo, de
fato, a materializacdo da psicologia de corpo social, uma vez que a estrutura da enunciacdo é
puramente social, e que essa so se torna efetiva entre falantes. Além disso, o tema da enunciagdo
é determinado ndo somente pelas formas linguisticas, mas pelos elementos ndo verbais da
situacao.

O Interacionismo Sociodiscursivo, que gere os editais dos Livros Didaticos de Lingua

Portuguesa, compreende essas no¢des com a finalidade de analisar as condigdes de organizacéo e
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desenvolvimento das condutas humanas em uma perspectiva que considere as dimensdes da

linguagem, da psicologia e da sociologia. Inclui, portanto, em seu foco de estudos, o estatuto e 0s
efeitos de desenvolvimento da linguagem, ocupando-se das atividades materializadas pelos e nos
géneros de texto.

Segundo Voléchinov (2017), a compreensdo de linguagem como atividade fundamenta a
subjetividade como emergente do social, cabendo assinalar que a interacdo constitui e sustenta a
condi¢do humana, por intermédio de relagdes dialogicas, nas quais o conflito de vozes constroi o
processo discursivo.

Sdo os enunciados, na qualidade de elementos do discurso interior, que consentem ao
sujeito ponderar e perceber a realidade sob a forma de uma série de géneros que organizam a
consciéncia e que se formam no processo de deslocamento social ideoldgico. Diante disso, aquele
que pde em pratica 0 ato de compreensdo comeca a fazer parte do dialogo inconcluso da vida
humana, que ocorre pela aceitacdo de uma atitude responsiva, o que lhe possibilita o
desvelamento dos valores que ordena o acontecimento do qual participa.

No entendimento do chamado Circulo de Bakhtin, tudo que é ideologico possui um
significado; é um signo que funciona sob duas operacdes: o refletir e o refratar (VOLOCHINOV,
2017). Desse modo, pode-se dizer que, com 0 signo, 0 sujeito ndo apenas descreve 0 mundo, mas
0 constroi, o refrata a partir do horizonte apreciativo do seu grupo social. Portanto, significar é
refratar, e as significacoes.

Dessa forma, entende-se que ler é significar, € erguer um mundo a partir do
posicionamento axiolégico do sujeito-leitor, no interior de um ambiente de atividade humana,
frente a variadas vozes que se intercruzam nos limites dos enunciados produzidos na abundancia
da interatividade verbal. Para identificar as vozes com as quais esse sujeito se estabelece quando
gera sentido sobre a leitura, € necessario conhecer o seu grupo social e seu ambiente simbdlico de
representacgéo.

A leitura como ac¢do responsiva esta localizada no entendimento de compreensdo ativa, ou
seja, demanda um comportamento responsivo e responsavel em que o leitor/destinatario
concorda, discorda, completa, critica, recusa, revaloriza, posiciona-se. Além disso, ao conversar
com os textos, o leitor (aluno) ocupa um posicionamento frente ao discurso presente e, ao assumi-
lo, se responsabiliza por sua produgdo. No dialogismo da leitura, o leitor/agente prepara-se para

agir as palavras emitidas pelo locutor/enunciador.
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Ao nos propormos analisar o LD, faz-se necessario nos reportarmos ao Guia do LD —

PNLD, onde alguns principios gerais devem ser contemplados pelos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, de forma a atender as demandas de ensino/aprendizagem de lingua materna. Desses
principios, originam-se outros critérios que também devem ser considerados nas obras,
garantindo uma abordagem em consonancia com os PCN e outros requisitos da educacéo atual.

O ensino de lingua deve beneficiar a compreensao de que ela ndo é um produto acabado,
pronto, mas edificado na interacdo entre autor-texto-contexto-leitor. Todo leitor/escritor deve ter
o direito ao entendimento da grande variedade de textos, os quais veiculam inimeras e diferentes
linguagens construidas por meio dos géneros textuais.

Nesse sentido, os PCN orientam:

Toda linguagem carrega dentro de si uma visdo de mundo, prenha de significados e
significacBes que vao além do seu aspecto formal. O estudo apenas do aspecto formal,
desconsiderando a inter-relacdo contextual, semantica e gramatical propria da naturezae
funcdo da linguagem, desvincula o aluno do carater intrasubjetivo, intersubjetivo e
social da linguagem. [...] Destaca-se que a linguagem, na escola, passa a ser objeto de
reflexdo e analise, permitindo ao aluno a superacdo e/ ou a transformagdo dos
significados veiculados (BRASIL, 2000, p. 6-8).

Refletir sobre o texto, a partir da metade do século XX compreende entendé-lo através
de duas abordagens: uma que é centrada no contetudo, ou seja, 0 centro esta no texto e a
matéria da autoria estd a mercé dessa perspectiva, uma vezque o aluno sempre deve buscar
no texto uma possivel inspiracdo, ja pré-determinada pelo autor para, dessa forma, realizar aquilo
que lhe for solicitado.

Ja a segunda abordagem é a conteudistica, em que o aluno deve expor as ideias que
viabilizem sua escrita, ou seja, nessa aproximacao surge uma visdo do texto como um espaco
aberto para que o aluno desenvolva sua criticidade, bem como sua imaginacdo, aprimorando com
autonomia aescrita e, procurando relacionar o conhecimento que ja possui com aquilo de novo
que esta aprendendo.

Ao ponderarmos nessa Ultima aproximacgédo, compreendemos que o aluno passa a efetuar
um papel de autoria no momento em que o foco deixa de ser o modelo proposto pelo LD e passa
a ser ele mesmo por meio da sua producdo textual. Ademias, 0 processo de escrita que visa a
conceber esse sujeito-autor de textos passa a possibilitar um leque de possibilidades e de

diferentes sentidos que uma determinada producéo textual pode executar.
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Para ponderar acerca da constituicdo do autor por meio de uma producdo textual, é

necessario que tenhamos em mente que esse autor € uma representacdo imaginaria que ocorre na
pratica social. Dentro da proposta dos recortes analisados, percebemos que para os autores do LD
em analise, 0 aluno comeca a ser visto como sujeito possuidor de seu espago. Dito de outra
forma, esse aluno acaba por ser visto como alguém que produz sentidos em suas relagdes e ndo é
apenas passivo no aprendizado.

Na proposta e no entendimento dos autores do LD em analise, passou-se a investigar o0s
atos de comunicacdo e expressdo do aluno, através de um conhecimento em que se favorece o
pragmatismo, ou seja, aquilo que faz parte da usualidade do estudante. Aqui aparece a entrada
dos diferentes tipos e géneros textuais, uma vez que no imaginario dos autores do LD em analise,
essa concepcao de ensino de Lingua Portuguesa objetiva tornar melhor esse produtor de textos,
com a finalidade de fazé-lo compreender as relacbes dos diversos codigos, verbais e ndo-
verbais, que diariamente sdo cobrados pela sociedade.

Na constituicdo do sujeito-autor, a escola tem papel primordial. Quando ponderamos
sobre escola, estamos nos referindo ao professor, ao autor do LD de Lingua Portuguesa e ao
método de ensino utilizado. O LD assume diferentes caracteristicas, mas a principal, a partir dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), foi cogitar uma proposta de insercdo de diferentes
géneros e tipos textuais, bem como o trabalho vinculado a lingua materna, tendo em vista tanto a
producdo oral quanto escrita.

Percebe-se que o LD em analise propfe a implantacdo do estudo direcionado para 0s
géneros, além de um ensino um pouco mais preocupado com a lingua em uso, além de imaginar
um aluno como um possivel ser dotado de criatividade. Sendo assim, pensar o estabelecimento de
um sujeito-autor acarreta em aceitar que todo individuo é interpelado por ideologias, ou seja, a
sua posicdo no discurso é dada a partir da ideologia assumida.

Ao refletir sobre discurso, trazemos de Orlandi (1999) algumas considera¢es que nos
auxiliam nessa compreenséo do que pode e deve ser dito pelo sujeito a partir do discurso em que
ele esta inscrito. A autora considera que o discurso nao deve ser tratado como sinénimo de fala,

uma vez que ele ndo se opde a nocao de lingua como um sistema. Nas palavras da autora:

O discurso ndo corresponde a nogao de fala, pois ndo se trata de opd-lo a lingua
como sendo esta um sistema, onde tudo se mantém, com sua natureza social e
suas constantes, sendo o discurso, como a fala, apenas uma ocorréncia casual,
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individual, realizacdo do sistema, fato historico, a —sisteméatico, com suas
variaveis, etc. (ORLANDI, 1999, p. 22).

E importante recordar que nesse sentido, a AD pondera que a lingua e o discurso
estabelecem relacfes e o discurso ndo é visto como uma liberdade em acdo. De outro lado, a
lingua ndo ¢ fechada e é passivel de falhas e equivocos, uma vez que se considera que a relacéo
entre lingua e discurso ndo € totalmente separada j& que ocorre uma relacdo de recobrimento
entre ambos.

E necessario refletirmos que num determinado sistema de comunicagio n&o temos apenas
uma transmissdo de informacdes, temos também um processo de constituicdo do sujeito que
produz sentidos a partir de determinada formacédo discursiva, ou seja, para Orlandi o discurso é
“efeito de sentidos entre locutores” (ORLANDI, 1999, p. 21).

Nunca é demais lembrar que para a AD ndo existe uma linearidade na comunicacdo, ou
seja, ndo se separa 0 emissor do receptor, bem como eles ndo atuam em sequéncia. De acordo
com Orlandi (1999), emissor e receptor realizam ao mesmo tempo o processo de significagéo.

Sendo assim, podemos afirmar que esse processo ndo é apenas uma transmissdo de
informacdes, mas sim uma relacdo de sujeitos e sentidos que sdo afetados pela lingua e pela
histdria, e por sua vez constituem-se enquanto sujeitos. Pensar o discurso para a AD é deixar a
nocao de transmissdo de informagdes, e olhar para as relagdes da linguagem e seus efeitos de
sentidos.

Outra nocdo fundamental é a que se refere a posicdo que o sujeito assume a partir de
determinada ideologia. Como ja apontado, todos os individuos sdo interpelados por ideologias,
ou seja, para se inscrever em uma determinada formacgdo discursiva, 0 sujeito faz uso de
determinadas palavras que produzem sentidos especificos.

Mas nunca é demais lembrar que as palavras podem caracterizar novos sentidos de acordo
com a formacdo discursiva em que estdo inscritas. Para Orlandi (1999), o fato de o individuo ser
capaz de interpretar ja significa a interpelacdo da ideologia, isto &, os sentidos unicamente séo
produzidos por meio da interpretacdo, uma vez que a ideologia tem papel primordial na
constituicdo dos sujeitos, bem como na sua producéo de sentidos. Além do mais, 0 sujeito sé €
configurado por introduzir-se nesse jogo das formacgfes discursivas e deixar-se interpelar

ideologicamente e inconscientemente.
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Ao ponderar o sujeito ideologicamente constituido estamos pensando acerca do jogo

imaginario que produz um efeito inconsciente ou entdo de esquecimento, conceitos ja
desenvolvidos nesse trabalho. Sendo assim, entendemos que o individuo assume determinada
posicdo de acordo com a formacdo discursiva em que ele esta inscrito no momento.

Nunca é demais lembrar que o esquecimento faz parte do efeito de sentidos produzidos
por determinada formulacdo, bem como determinado enunciado. A partir de determinada
formulacdo de proposta dentro do LD de Lingua Portuguesa, o aluno podera se inscrever de
variadas formas no discurso, sendo que algumas possibilitardo o acesso a essa func¢do de autoria,
bem como a aquisi¢do da propria identidade, e outras formulagdes apenas perpassam aquilo que
ja foi dito por outro autor e com isso deixam a mercé a producéo autoral.

Quando refletimos sobre meméria em AD, significa pensar em como essa memaoria ocorre
por meio da linguagem. Dessa forma, a memdria deve ser pensada de acordo com a relacdo que
estabelece com o discurso, uma vez que a memoria é tratada como interdiscurso e € através dela
que se tornam possiveis 0s ja-ditos.

O efeito do interdiscurso se da a partir de um ja-dito, ou seja, é necessario que esse dizer
se delete na memdria para que possa efetuar sentidos nas palavras de outros, uma vez que as
palavras produzem sentidos ao assumir uma voz sem nome. Os sentidos produzidos por
determinadas palavras se perdem na memoria para que outros assumam esse mesmo dizer como
sendo seu.

Cabe destacar que em nossa analise em nenhum momento observamos as propostas de
producéo textual do LD, nosso corpus se delimitou ao entendimento que os autores do LD em
analise tém como concep¢ao de lingua, uma vez que para a AD “o texto ndo ¢ definido pela sua
extensdo: ele pode ter desde uma sO letra até muitas frases, enunciados, paginas, etc.”
(ORLANDI, 1999, p. 69.). O que pretendemos mostrar é que determinadas marcas linguisticas
fornecem indicios para a compreensao desse processo de constitui¢do do sujeito.

Também podemos observar a existéncia de um ato de autonomia iluséria que incide sobre
o entendimento do que seja lingua para o autor, uma vez que esses enunciados nos forneceram
marcas linguisticas que nestas construcdes produzem um determinado sentido ao leitor, uma vez
que a producdo de sentidos ocorre devido ao funcionamento do discurso, ou seja, devido a

relacdo que existe entre os sujeitos com a ideologia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos propormos escrever as consideragdes finais de um trabalho como este, temos a
consciéncia de que a pesquisa ndo se encerra aqui, uma vez que o objeto pesquisado € infinito e
as consideracdes que trazemos, apds continuadas paginas de escrita tedrica e analitica, tratam do
entendimento e da analise de acordo com nossa capacidade de producdo nesse momento
historico.

Na perspectiva de buscar a importancia social dessa Tese, necessitamos assinalar que
todos nds, como professores de Lingua Portuguesa e consumidores do LD de Lingua Portuguesa,
de alguma forma, em nossas préaticas diarias do ensino da lingua confrontamos com o imaginario
de lingua do autor do LD de Lingua Portuguesa, muitas vezes esse imaginario vai ao encontro das
teorias linguisticas que “simpatizamos” e, em outros momentos, vai de encontro a essas mesmas
teorias

Entendemos que essas sdo, sem davida, as razdes para a investigacdo que realizamos, pois
nossa pesquisa pretende passar a fronteira que separa o imaginario de lingua do autor do LD e 0
imaginario de Lingua levado para a sala de aula através das praticas propostas nos Livros
Didaticos, ou seja, propomos uma reflexdo sobre como esse imaginario de lingua é levado pelo
autor do LD de Lingua Portuguesa, através do livro didatico, aos bancos escolares de nossa
sociedade.

Trazidas as consideracdes iniciais, gostariamos de retomar o trajeto tedrico que
realizamos, com a finalidade de retomarmos as principais concepgdes que deram sustentacdo a
este estudo, para s6 depois passarmos a discussao daquilo que as analises nos indicaram.

O capitulo I nos permitiu pensar nas questdes que fundamentaram nossa investigacao, que
foi buscar suas bases no Materialismo Histdrico e Dialético. Comecamos por Saussure que
reconhecidamente traz uma visdo de lingua incompativel com a visdo de Voldchinov e Pécheux,
mas foi essa concepgdo que oportunizou a critica de VVoléchinov e Pécheux, cujas concepcdes de
lingua sdo materialistas, oportunizando uma reflexdo sobre esses entendimentos diferentes de
lingua.

Ao trazer Saussure para nossa Tese, trazemos com o intuito de destacar o papel fundador
que ele assume ao definir novos rumos aos estudos linguisticos no contexto do oeste europeu,

além de abrir caminho para a afirmacdo da Linguistica como ciéncia autbnoma. Ao definir
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“lingua”, além de instituir os fundamentos do estruturalismo e constituir as bases epistemolégicas

da Ciéncia da Linguagem que nascia nos primdérdios do seculo XX, Saussure propiciou bases
importantes para 0s debates que se travaram posteriormente entre as novas concepgoes.

Num segundo momento optamos em trazer uma visdo materialista de linguagem para
nosso trabalho. E o Circulo de Bakhtin quem vai nos dar essa base para pensarmos a linguagem
de uma forma ndo estrutural, através de alguns pilares sobre os quais seu entendimento se
estabelece: a interacdo verbal, o enunciado concreto, o signo ideoldgico e o dialogismo.

A interacdo verbal, no entendimento do Circulo, constitui a realidade fundamental da
lingua, uma vez que a concepcdo de linguagem é entendida em sua natureza de se dirigir ao
outro. Ja o enunciado concreto na proposta do Circulo € o elo entre a lingua e a vida e ndo existe,
na nossa concepc¢do, lugar melhor para estudarmos esse enunciado do que o LD de Lingua
Portuguesa, uma vez que o LD se propde a trabalhar com o0s enunciados concretos e, esses
enunciados, sdo frutos de producdes ideoldgicas e, inerentemente, orientados pelo social, ou seja,
0 extra verbal. Essa concepcdo de sujeito instaura-se na circunscrigdo da natureza social e néo
individual da linguagem, em que a lingua ndo é compreendida como objeto individual, mas
sobretudo como o resultado de uma conjuntura socio historica.

Entendemos que o signo ideoldgico, mesmo que inconscientemente, influencia no
cotidiano social e o dialogismo faz parte das praticas pedagdgicas de todos nos, autores,
professores e alunos. O signo ideoldgico é simultaneamente reflexo da realidade e parcela
material dessa realidade. O signo tem uma expressdo material, isto €, € uma manifestacdo do
mundo exterior e, sendo assim, a sua condi¢do é objetiva. Os efeitos do signo se fazem sentir na
experiéncia exterior. JA o dialogismo constitui a pratica pedagdgica na condicdo de base do
processo de construcdo do sujeito e do conhecimento, uma vez que s existo diante do outro e é
esse outro que me constitui, é esse outro que me modifica, que me transforma.

A0 nos propormos pensar a lingua nas bases do Materialismo Histérico e Dialético, ndo
poderiamos deixar de trazer para nossa reflexdo, além dos conceitos do Circulo de Bakhtin, os
estudos dos processos discursivos sob a 6tica da Escola Francesa de AD, uma vez que a proposta
de Pécheux é compreender como 0s processos discursivos sdo constituidos e como as formacdes
discursivas se constituem, mostrando que a lingua e a historia ndo sdo transparentes para o

sujeito.
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A contribuicdo da escola francesa de AD passa pelo entendimento de que se a lingua é

premissa do discurso. E em razdo da enunciacdo, enquanto complexo de mecanismos que sdo
concomitantemente fendémenos linguisticos e lugares de reflexdo filoséfica, que viabilizam a
realizacdo, sobre uma mesma base linguistica, de processos discursivos distintos e
ideologicamente determinados.

O Capitulo 11 nos proporcionou, ainda dentro das bases do Materialismo Histérico e
Dialético, entender o funcionamento do imaginario a partir das concepcdes de Pécheux e
Castoriadis. Para Castoriadis, 0 imaginario é essa oportunidade continua de definir e dar
significado a absolutamente todas as coisas, em uma pratica de representacdo tanto do que ja foi
nos “dado” pelo imaginario instituido, quanto ¢ criado por nds na pratica do imaginario radical. O
imaginario instituido é apreendido pelo homem como inquestionavel, mesmo que seja algo de
transformac@es continuas pelo imaginario instituinte, tendo uma relagdo com o que é questionado
pelo sujeito, no exercicio de uma reflexdo sobre si e sobre 0 mundo.

Reforgamo-nos em Pécheux que, ao tratar do imaginario, traz o conceito das “formagdes
imaginarias” que movimentam-se por todo o discurso. Ao apropriar-se da palavra, ou seja, ao se
projetar no simbolico, o sujeito o realiza atravessado pela imagem que faz de si mesmo, de seu
interlocutor, da posicdo por ele ocupada, entre outros jogos de formagdes (Pécheux, 1997). Dessa
forma, a posicdo apropriada pelo sujeito, no discurso, se da a partir do imaginario, que possibilita
projecdes, antecipagdes, que ndo se dao fora de estruturas sociais e ideoldgicas ja definidas.

E através do imaginario que o sujeito estabelece relacdes com a realidade. Essa relagéo
ndo é direta, mas mediada pela linguagem na qualidade de campo simbdlico de elaboracdo do
sentido. O imaginario ndo se opde a realidade, uma vez que € parte constitutiva dela, um efeito do
real. O discursivo é a ligacdo entre a ordem do imaginario, do ideoldgico, e a ordem simbdlica a
ordem das palavras. A ideologia é interpretacdo e direcionamento de sentidos em certa direcao,
direcdo essa determinada pela historia.

No capitulo Il1, fomos buscar em Foucault e Orlandi nossas reflexdes sobre autoria. E
esses conceitos de certa forma contribuiram para tentarmos formar, ainda dentro de uma visao do
Materialismo Historico e Dialético, um conceito do que seria o autor do LD de Lingua
Portuguesa. De Foucault, trouxemos a contribuicdo de que ndo é suficiente grafar ou produzir
algo para que sejamos, instantaneamente, levados & condicio de autor. E no interior de

determinada ordem do discurso que essa posigdo-sujeito aparece e entra em funcionamento.



149
Dessa forma, € preciso averiguar as condi¢fes historicamente estabelecidas que autorizam 0s

individuos que escrevem disporem de certa personalidade autoral. A autoria, na literatura, nas
ciéncias, nas artes ou na filosofia, € consequéncia de uma producéo, assinalada por continuidades,
deslizamentos e rupturas. Na mesma linha de pensamento, a designacdo do “status” de autor
apresentada por Orlandi aprecia basicamente questdes pertencentes ao contato do sujeito com a
exterioridade e sua submissdo as regras institucionais, e esse sujeito também padece das ilusdes
do esquecimento, ainda que opere um efeito de unidade.

No capitulo 1V, definimos o corpus de nossa pesquisa baseado nos estudos da Analise do
Discurso de Linha Francesa, buscando nosso embasamento tedrico, do que entendemos como
corpus, em Pécheux e Courtine e, para a AD, o corpus ocupa lugar central, ja que se trata de
aplicar um método definido a um conjunto determinado de textos, ou ainda de sequéncias
discursivas retiradas por processo de extracdo ou isolamento de um campo discursivo de
referéncia. Foi a partir de respostas dos questionamentos encaminhados aos autores do LD em
andlise, principalmente no entendimento do que eles tem como lingua, que desenvolvemos as
reflexdes analiticas desta Tese.

Feitas estas consideracdes, passamos, a pontuar 0s principais aspectos depreendidos a
partir das analises, as quais fecham o quinto capitulo da Tese. Num primeiro momento analitico,
trouxemos para dentro desse capitulo os entendimentos de Courtine sobre a constituicdo de
corpora em AD. Num segundo momento, ainda dentro desse capitulo e baseado na resposta dos
autores do LD em analise, tivemos que trazer para dentro de nossa Tese, através da subsecédo
intitulada “Bronckart e o Interacionismo Sociodiscursivo”, os conceitos do “Interacionismo
Sociodiscursivo”, uma vez que os mesmos estdo presentes na referéncia de um dos autores, na
construcdo e na pratica do LD em questdo, principalmente através da contribuicdo do conceito de
géneros, conceito esse que se afasta do conceito de género proposto pelo circulo de Bakhtin,
conforme demonstramos em nossa analise.

Na continuacdo, ainda no capitulo V, na subse¢do intitulada “Os PCN para o Ensino
Médio - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, trouxemos para nossa Tese recortes desse
documento norteador, principalmente no que se refere a abordagem das competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa, uma vez que esse documento foi

citado por nossos entrevistados e € um dos documentos que norteia 0 ensino em nOSsO pais.
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Dentro do que propusemos intitular “Reflexdes sobre as praticas”, desenvolvemos as

analises propriamente ditas e gostariamos de trazer nossas consideracfes sobre 0 nosso objeto de
estudo: sdo fortes os indicadores de que o que se tem ensinado ndo é o género em si, mas a forma
limitada e restrita de uma ordenacéo fixa de como € o género. Ao contrario de se trabalhar com a
pluralidade de possibilidades de um unico género, por exemplo, como é um editorial em suas
diferentes alternativas sociointerativas, tem-se enfatizado o que é superficial e, quando muito,
tem-se analisado algumas sequéncias mais comuns desse género. Entendemos que deveria ser
possibilitado ao aluno, através do LD a oportunidade de depreender que 0s géneros estdo
relacionados a certas fungdes sociais, intimamente ligadas as condi¢cdes de uma dada situacdo
social, a exterioridade, as CP.

Tipificar os géneros, seguindo um entendimento normativo, regulador, em que o0s textos
sdo rotulados de modo simples e, a partir dai ilustra-se formas engessadas como se existisse uma
configuragdo rigida para cada género textual, pode ser perigoso. Por essa razdo e relevante
salientar que os falantes ndo estdo impedidos de alterar e criar géneros, como se a estrutura
composicional e o estilo fossem caracteristicas estanques de cada género. Esse seria 0 primeiro
passo para tentar explicar a relacdo que existe entre linguagem e as estruturas sociais.

O género entendido como ferramenta de convivio social d& forma a estrutura, transverte
comportamentos em uma determinada situacdo, caracteriza a atividade e a materializa, e é lugar
de converséo, de anélise, de desenvolvimento de possibilidades. E necessério apontar que, nos
textos e através deles, os individuos produzem, reproduzem ou desafiam praticas sociais.

Uma vez que 0s géneros se encontram sempre apoiados em alguma situagdo concreta, €
necessario 0 entendimento do contexto situacional para o pleno entendimento do texto. Na
escrita, € significativo levar em consideracdo a escolha possivel do género mais pertinente a um
determinado contexto, uma vez que 0 texto € um evento singular, estabelecido em alguma
conjuntura de producéo, seja ele oral ou escrito.

Os profissionais da linguagem precisam levar os alunos a apreender e procurar explicar
como se expressam 0s diversos géneros textuais. A identidade, os vinculos e o conhecimento dos
seres humanos sdo estipulados através dos géneros textuais a que estdo submetidos, que
produzem e consomem. O trabalho com os géneros proporciona a exploracdo de algumas
regularidades nas esferas sociais em que eles sdo utilizados. Sendo assim, qualquer profissional

da area de ensino de lingua deveria considerar esse aspecto no trabalho com o aprendiz.
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Compreendemos que abordagens baseadas em estudos de géneros textuais fomentam

investigacOes para que a pesquisa e a pratica pedagogica sejam capazes de ir além das
regularidades tipicas dos géneros, possibilitando explorar também disposi¢des nas esferas sociais
onde os géneros sdo utilizados. A gigantesca diversidade de géneros enriquece os estudos textuais
e discursivos e, entendemos que, géneros nao sdo entidades fixas, que se mentem imobilizados,
independentemente do tempo e das mudancas ocorridas na sociedade. Entendemos que, ao
contrario de serem imobilizados, existem géneros que desaparecem e outros que nascem
dependendo das necessidades dos falantes que os utilizam.

Os estudantes devem se preparar para entender a dinamica dos géneros que difundem-se
na sociedade e encontrarem-se aptos a interatuar com a escrita a que estdo acostumados e com a
que ndo lhes é habitual, dada a dinamicidade do discurso. No ensino, devem ser ampliados
recursos para uma melhor percepcao dos aspectos sociais e histéricos que cooperam para que um
determinado discurso acontega. Cabe aos profissionais dos estudos da Linguagem promoverem
possibilidades para um aprendizado que encaminhem os aprendizes & percep¢do de como
funcionam os textos nas sociedades.

Ao proporem as atividades com os géneros textuais, os autores do LD em anélise ignoram
o fato de que o aspecto linguistico ndo atua solitariamente e ndo encerra em si toda a capacidade
de textualizacdo, visto que o texto é uma entidade concreta realizada materialmente e
corporificada em género textual que circula em dominios discursivos, isto €, em grandes esferas
ou instancias de producdo textual ou de atividade humana. A nocdo de género do discurso,
fundada nos pressupostos dial6gicos, incorpora o contexto verbal e o contexto extra verbal
(aspectos situacionais, historicos e ideoldgicos), isto €, ele materializa a situacdo enunciativa
concreta e elementos sociodiscursivo estabilizados nas pelas interacdes ao longo da historia.

Na subse¢do denominada “Lingua — analise e reflexdo”, ao explorar questdes de uso da
lingua, os autores dialogam sobre as observacgdes das variantes padrdo e coloquial, possibilitando
a observacdo de outras formas de uso da ideia de futuro, além das presentes na norma-padrdo
escrita. No momento seguinte, os autores focalizam a reflexdo tanto na questdo das ocorréncias
de uso do futuro, quanto nos efeitos de sentido que cada uma dessas formas pode expressar.
Identificar essa heterogeneidade simboliza um passo na mudanca da ideologia do
“monolinguismo” no Brasil, langando luzes sobre a heterogeneidade da lingua na nossa

sociedade.
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Convém destacar também que, na referida subsecdo, embora exista uma proposta

dedicada exclusivamente ao eixo de andlise e reflexdo sobre lingua, entendemos que a gramatica
tradicional ainda é o destaque principal, uma vez que os contelidos gramaticais sdo apresentados
sem correlagdo tematica ou de género com as discussdes presentes nas subse¢des anteriores, para
sO posteriormente serem localizadas no texto.

Sendo assim, conforme levantado nas andlises, o imaginario de lingua do autor do LD de
Lingua Portuguesa, € um dos pontos determinantes tanto na construcdo da compreensdo do que
seja lingua para esses autores como da compreensdo de até onde essas reflexGes atendem as
perspectivas dos professores, alunos leitores e, porque ndo dizer, do que almejamos como
sociedade, que podera ser construida, através do ensino, de uma forma mais justa, igualitaria e
humana. Nosso imaginario surge do modo como as relacdes sociais se inscrevem e sdo norteadas
na histéria por relacionamentos de poder. A AD alcanca sua funcdo ao transpassar esse
imaginario que mantém os sujeitos em suas discursividades, para entdo procurar explicar o modo
como os sentidos estdo sendo realizados.

Orlandi (1999, p. 73/76) indica alguns atributos do discurso que, segundo a AD,
constituem o autor. Ela considera que o funcionamento do discurso realiza-se entre o real e o
imaginario. O real é evidenciado pelo sujeito e revela a identidade caética do discurso, que se
manifesta na fragmentacdo, na incompletude, na contradigdo. O imaginério é constituido pela
atuacdo do autor na materializacdo do texto e proporciona a ele a impressao de organizacdo do
discurso. O autor € o lugar em que se constréi a unidade do sujeito. Dessa forma, na posicao de
autor, no nosso caso, de autor do LD de Lingua Portuguesa, o sujeito adquire o imaginario de que

seu discurso é estavel e livre das armadilhas da confusdo de sentidos.
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