|
)
|




e e s, g

A N NS, 1P e

RN

st T A e s s

A




UNIVERSIDADE FEDERAL

PROGRAMA DE Posquﬁ

O CONCEITO DE CRIANCA NA PRE-ESCOLA:
GENERQO, PODER E SUBJETIVIDADE

Dissertag¢8o spresentada como re-—
guisito parcial para obtencéo
titulo de mestre em Educag8o

DENISE DA SILVA MAIA
Orientadora: PROFa2. DRe MARISA FAERMANN EIZIRIK

Porto Alegre, julho-de 1993.

BIBUZTESA BETORIAL LE EDUCAGAD
EATULDARE DE EDUCAGRO - UFRGS




CIP — CATALOGACAO NA PUBLICAGCAO

Maia, Denise da Silva

0 conceito de crianca na pré—escola:
genero, Poder e subjetividade / Denise
da Silva Maia. = Porto Alegre : UFRGS,
1993. .

Disserta¢do (mestrado) - Universida--
de Federal do Rio Grande do Sul . Facul--
dade de Educa¢3o. Programa de Pés-Gra-
duagdo em Educac3o.

CDU: 373.2.001.11-053.2
373.2.057"37"
373.2-053.2'54/ .3

INDICES ALFABETICOS PARA CATALOGO SISTEMATICO

Educécgo pré-escolar: Criangas : Conceito
373.2.001.11-053.2

Conceito de crianca : Educac3o pré-escolar
373.2.001 .11-033 .2

Educa¢do pré—-escolar : Escolas .- Cotidiano
373.2.057"37"

Cotidiano de escolas de educacao pré-escolar
373.2.057v37"

Educagdo pré—escolar : Criancas : Género
373.2-053.2'51./ .3

Bibliotecarias responsaveis:

ITara Ferreira de Macedo, CRB-10/430
Neliana Schirmer Antunes Menezes, CRBE-10/939




A Bruna e Mauricio, grandes inspiradores deste trabalho.




AGRADECIMENTOS

A minha orientadora, profs dr= Marisa Faermann Eizirik,

pela presenga atenciosa, carinhosa e competente ao longo de to-

do o trabalho.

Ao Beto, companheiro e incentivador em todos o& momentos.

As mulheres que colaboraram de forma decisiva para que es—
te trabalho se realizasse: Benta, Nelci e Maria, insubstitui-
veis no carinho e dedica¢8o na retaguarda doméstica. Beatriz,
incansével na assessoria de informética. Ana, pela disponibili-

dade de auxiliar na transcric8o das fitas.

As crilangas, professoras e diretoras das escolas estuda-
das, pela coragem de abrirem o seu cotidiasno e proporcionarem-

me © prazer da convivéncia.

Aos colegas do grupo de orientandos - Marcela Rojes, Carla
de Oliveira Pacheco, BEverton Avila, Denise Comerlato, Karlas De-

moly, Maria Célia Detoni, Nédison Faria, Norma Marzola e Vales-—
ka Oliveira, pela disponibilidade em ouvirem e discutirem comi=

g0.




Os caminhos
-1 - Desenvolvimento do trabalho: uma cronologia ...
.2 - As escolas: caracterizag8o

3 - Og procedimentos da pesquisa

0 cotidiano na pré-escola: percursc(s)

de poder(es)

A -

.2 - 0 cotidiano de algumas turmas
Relagdo familia-escola: um caso de

triangula¢do

Pré-escola, conceito de c¢rianca e prética

pedagbgica

O conceito de criangca
.1 - 0 que pensam os adultos?

4.2 - 0 gue pensam as criancas?




5 - A questdo do género: professora,

meninos e meninas

6 - Produgdo de subjetividade, infancia e género

7 - Referéﬁciaa bibliograficas




Este estudo teve como objetivo 1dent1ficar o conceito

s

- uma publica estadual e uma partloular - foram acompanhadsas em

seu cotidiano, em diversas situacdes que envolveram relagdes
entre adultos e criangas. Todas as professoras e téenicos dire-
tamente envolvidos com as criangas foram entrevistados indivi-
dualmente, em ambas as escolas. Quatro turmas das classes de
Jardim (duass de cada escola) foram entrevistadas coletivamente,
e o8 alunos dessas meemas turmas desenharam adultos e criancas.
Também os pareceres de avaliagHo dos alunoe, redigidos pelas
professoras das escolas, foram tomados como dados rara a8 @ pes-—

guisa.

O cotidiano de ambas as instituic®es revelou-se permeado

por praticas disciplinares: controles, limites. imposigdes, di~

R e e ne o i

“recées, conflgurando concretas relacoes de poder__adulto/orlan—

€8,

p—
o

¥ Na 6tica dos adultos, o conceito de crianca se apresentou
marcado pelas idéias de natureza e de desenvolvimento, onde a
crianca seria naturalmente boa e virtuosa. A adultez foi carac-
terizada como o seu oposto, com a predomindncia da hipocrieia,

do egoismo, da dissimulagép.




algumas propriedades

¥ A representag8o das criangas trouxe
prazer da festa,

da inféncia, como o brincar, a liberdade, o
matizadas pela dependéncia fisica, psicolégica e financeira do

adulto.
As diferengas entre meninos e meninas foram apontadas,
sendo os fatores biolbgicos e socials as causas mais importan-

tes, do ponto de vista dos adultos.

da pré-escola,

/” As contribuicdes dessa pesguisa apontam no sentido de que
5£o conceito de crianga, estudado desde o &mbito
i conatrbéi e é construido, dialeticamente, através das intersec- /

{
Oes das relagdes entre género, poder e subjetividade.
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The objective of this study was to identify the concept of

childhood in the preschool as well as the nuances of this con-

cept in relation to gender. Two preschool institutions - a Tu-—

blic and a private one - were observed in their daily routine
in several situations involving relationship between adults and
children. All the teachers and technicians directly involved
with children were interviewed individually in both schools.
Four groups of kindergarten (two of each school) were
interviewed collectively. The students of those groups drew
adults and children. The evaluations of the students, which we-

re written by the teachers, were also used as data for this

research.

The routine of both institutions revealed to be full of
disciplinary practices - controls, limitations, impositions and
directions showing concrete relations of power between adults

and children.

In the point of wview of the adults the concept of
childhood was marked with i1deas of nature and development
through which the child would be naturally good and virtuous.
The adulthood was shown as its opposit prevailing hypocrisy,

selfishness and dissimulation.




The representation of the children brought some
characteristics of childhood such as playing, liberty and
enjoyment mixed with their physical, psycological and financial

dependence of the adults.

The adults pointed out the differences between boys and

girls and considered the biological and social factors as being

the most important causes of these differences.

The contribution of this research points out the concept
of childhood studied in the ambit of preschool years, which
builds and is built dialectically through the intersections of

relations between gender, power and subjectivity.
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Ddew ) mID ol 1?&%; venheo trabalhande com professoras e

pora————

prﬁm@”"mla =] %éri@% iniciais do 1* grau. Em  um  periodo  ante-

Fior, ainda &5tuda¢tg§_@fﬁgﬁgﬁ@i por @ anos em uma  creche,  ao

LN e b g s e

lada das dt@nd&mt@r & @qulma técnica. Minha atuaglo dincluia

também ag&ﬁ% junto &s mriaﬁgas fembora ndo predominantemente! e

Minha insergXo nessas instituigfes fol marcada por  alguns

aspecto Em primeiro lugar, por o ser  psicologa.  dispunha  de
elemerntos tedricos distintos dos demais profissionais  gue
atuavam. Fodia contribuir com um oGbtro ponto de vista =3

andlise dosg ferntGmenos que mcmrriamu Meu interaasa par Lemas . co-

e

mu dLﬂﬁMLCd 1ﬁ&t1turxunajq_9ducdc%m & dem@nvmlvxm@ﬁtu irvifantil

tambén fizeram com gque meu mshar & minha sscuta fossem difersn-

tes. Além disso, maﬂ Hues-—

timnamantmg 1htenaameni satimslada durantm 0E Anos pamwadu% na

:k ¢
b

b i a-me & atengdo que tanto as professora 238 et
Assim, chamava-me & atengdo que tanto as professoras oug

] as_ atcndmﬁhac cmnﬁxderamﬁmm nat L h—que i r1 g L

T gl i
_g;ggwgﬁmgfm equenos) fossem mails a Vﬁ%&lVﬁﬁgﬁ&Lﬁ&ﬁLﬁﬁLﬁﬁﬁﬁﬁl&ig

e ’**\..,Mm\

universidade

B EHDEAY dyatam wma  conduta déoil %Jgganquaia“ Em reundden
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de conselho de classe na escola, as prmfe%%ur v gastavam . maito
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mpo gqueidando-se da agitagdo de meninos o

Wogrupos de  menin

Cen

egas & professores, enguanto gus em relagio  As

meninas tals queisas sram rarissimas.

Outro dado importante & gque a maioria das criancas @ncami—

—

nhadas a mim oU a outras pesscas da eguipe, por problemas

aprandizagem & especialmente por dificuldades na conduta,  eram

e

souling, o gue confirmava a opinifo generalizada e

que as meninas eram e sd3o menos "problemdticas” do gue os meni-

Tal opinido servia inclusive de base para & organizagio
das tuwrmas. A coordenadora da escola considerava ser vital gue
houvesse uma distribuledo igualitéria de meninos & meninas  en-—
tre as turmas e gue se evitasse ao méavimo ter classes  onde
meninos fossem a mailoria, pois tal fato em muito dificultaria a
agdo da professora, em Tungdo da "natural agitagdo’  dos  meni-
F1E15 .

i [P
hi o+
Ferguntava-me se a predomindncia de guseixas

meninos nEo funcionava também como um elemento e




) f&min}ﬁa napwagtaya sendo model ada atravées de  uma  série de

intercambios entre as criangas & os adultos (inclusive os  pro-

flm”Lmnﬁxﬁ da escola), gue sinalizavam o txpa dm caractesristi-

QaﬁﬂQﬂgﬁﬁduﬁﬁ§WE$p@ﬁﬁdﬁﬁmdﬁwgw”@?Qiﬁg_Qﬂﬂﬁﬁ Uma meEnina.  Esse

&1wm@ntm_m sxpactativa difar@mcial quaan &3 gEneEros fax

par%@ du quw aiquhw autmrw% d@nmmiﬁﬁm curwiaulm coulto da es-

cola, o gual se transmite & opera através da vida cotidiana nas

e aula.

YA pesar de gue hoy ambos sexos tienen précti-
camente el mismoe acceso a la educacicn v siguen
el mismoe curriculum, opera una pedagogia  inwvi~
sible acerca del género gque contribuve a man%EW
ner Intacta la divizion sexual  tradicional.
(ROZZETE, 1987)

A1 d1ferenca par@rm emnwlatlr =] qu@ atumlmant as mulheres

530 educadas para, além de sssrcerem B papal comno. mises &
posas, fazerem o mesmo gus os homens, ol

Lima carrsira prmf;amlmmai anquantg_qua_a preparvacio dos homens

nio sofred grandes alteragbes. Entretanto, podemos BUROF Qu@,
ma maioria das vezes, a expectativa dos adultos ~ pais e pro-
femmurmg - g@ja mais alta em relaglo ac future profissional dos

MEF Lo, mnquﬁnvm qxaq para as meninas, segue sendo sufliciente

@ ate mals importants serem bem sucedidas nos pap

nais do gue come trabalhadoras. As préapriags escolhas profissico-

nais femininas parecem estar dé actourdo com ssse prwmauupu Ty

ma medida sm que as mulheres ainda se concentram macigam@mt@ &im




carreliras qu& lhes enlqam MERT T dmdlrmuém {ainda gus ssse ele-

m@ntmg mqiﬁa% VEZES, S twadu“a pmr MENoFr aapaaitag%w teonica,

B
i

ma%ﬁulina}g mrupaﬁdm WQM?QM Tabmrax& sgcundarios & mal remung-

e,

rados. Em seu bL ﬁgquuivza HQQFMELR&){j@B4q p._iﬁjg ahalimané

do especificaments & alta concentragio de mulheres fos cursos

carreira de psicologia, aponta para a "sabedoria da conciliagio

oy senen da realidades

“Enfrentande esta esztrutura do mercado de tra-
balhos vivende (e reprodurindel o peszo de  diz-
criminagfes, sofrendo o dmpacto do processe  de
socializagio durante a inféncia e a vida adulta
@ ndEe contando com oo conppanheiro ouw  eaudipanen-
tos coletivoes com quem posza dividir as  lides
demésticas, principalmenté a8 guarda, educaclo e
protecdo dos FTilhos pegquencs, projeto e  traje—
tdria educacional da wmulher tendem a divergir
da masculinag. Sendo dadar e wmantidaszs az  condi-
gles atuais, nada maiz estratdgice que, tendo a
poszibilidade de Freglentar a escola, a “opgo”
Feminina s&fa por cursos  Flexivelis. Curzozx -
come o de pricologia — o gue por sua  generalida—
de, ndHo-teonicidade, ndo-especificidade permi-
tam um legue alternative de “opegles” profissio-
nais mesmo gque elarx impliguem subemprego (el
T Qursos gue permitam Yaumentar oa culturs.  ge-
Fal® (..} Aumentar g cultura geral pode xig-
nificar tanto armarewal @ conhecimenfos  gerais
suscetivels de se converterem em Yaztrumento de
trabalhe profizsioeonal, guante emn serem wtiliva-
dox no cotidiane doméstico:s enguanto mde, en
guanto gxpora, enguanto  pesroa ndHo-profizzio-
nal.”

Voltando & escola, & intersssante nobtar ainda gue, mesno

em wm contexto de cosducagdo dos géneros, ha varios monentos da




Fotina escolar em gue as atividades s3o diferenciadas ou e

sentadas com énfases distintes a meninos & meninas. Begundo da-

dos da-Stanwmrth (Qggg_ﬁﬂg%ET' -

cada de 70, 98% das escolas segregavam a ambos OS sexos em &l
guns aspectos do trabalbo escolar. Fodemos supor gue no  Brasil

a realidade ndio seja muito diferente.

Ma escola onde atueil, citada anteriormente, os professorss
de Bducagdo Filsica, gue trabalhavam com grupos mistos na  prée
escola, passavam a dividir as turmas por sexo a  partir da 3“
séarie, argumentando gue isso permitia atender recessidades  @e-—
pecificas de meninos & mMeninas, nesmo que, em decorréncia dessa
civisdo, um subgrupo tivesse o dobro de  alunos que o  oubro.
Além disso, a propria organizacdo dos professores era  sexista:
uma professora para as meninas (Ypara trabalhar ballet e ginds-
tica ritmica") & um professor para os  meninos  (“para  ensinar
futebol & outros esportes masculinos™). Tals concepedes  manti-
veram-se inabaladas diante de reilterados guestionamentos sobre
o papel desse tipo de organizagdo no acirramento do anfagwmiﬁmm
entre os géheros, observado entre as oriangas.

o R
QL na - ¢

ST fs situscBes de queixa e encaminhamento de alunos  traziam

-

uma outra faceta do modo de ver a oriangas: @ idéda,  implicita
i
jouw explicita, de gus o filho ouw filha & o resultado, o produto
i

‘- . . . * -
de sua familia. A familia & & responséavel malor,  ou  mesmo &




anica, por aguilo gue wuma crianga vem a ser. Essa mesma  crenca
fmi,W%ﬁ%i@?ﬁaﬁ&“diM@Wﬁ&%WVQ§@%~@m- rsos,. de gualificagio de
pggfeaﬁaras Jardineiras dos guais tive a oportunidade de parti-
mxparg/Muitamwd§§h$a%ﬁééé'Q;éfééébQQEMﬁ@ﬁﬁavaquue tanto o “bom
aluno” guanto a “"crianga prpblem&ﬁima" @ram, em altima andlise,
produto da cﬁﬁdﬁéé.dda pais. Pmrtamtm; “aﬁ%mﬂd%'é$‘ colisas ndEo
Lcorriam bem, osopals deverian e solicitados a  assumir  sua

.

responsabilidade e, ressalto. especialmente & m3e era atribufido

' mese papel. Muitas das familias com guem trabalbei também assu-

T

miam esse ponto de vista, apesar da extbrena simplificacHo & o
mecanicisno subjijacentes.

Ainda gue seda dnegével a dmportincia dos pais na construs
g0 da personalidade da orianca {amplamente divulgada por o vi-
rias teorias psicolbogicas), & fTormagso prmfiﬁﬁimﬁal & oA sHperie
gnoia como mEe me diziam aue havia @ diversos outros fatores

agindo nesse processco. Seroum “bom pal! e criarc um Ybom  filbo!

mEo depende simplesmente da vontade das pessoas envolvidas.

For outro lado, o discurso dos programas pré-escolares, ao
propor-se a participar da educacdo infantil., reconbece a possdi-
bilidade de interveng¥o de outras instituigtes, além da  fami-
lia, no processo de desenvolvimento da crianga. Na maloria  de-
les, fica subjacente a prdpria idéia de gue a orianga & um ser

emn dessnvolvimento, uama pessoa em construcHo,  aloudgm  Passando




pelas etapas complexas de um longo vir-a-ser & merscendo, face
tanto, a atengio dos adultos ~ pais & profissionais da el cagiMo
@ da sadde, principalmente. O gualidade e os obhistivos  dessas
intervengiies variarfo conforme os pressupostos que as orientem.
Justifica-se, assim, a sténcia de uma série de atividades
profissionais, praticas, producfes literarias, objetos 8 insti-
tuiglies sspecificamente destinados & inféncia: a Ccrianga & o im-
portante.

£
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professores @ professoras com guem convivi o by

CEvam awﬁheamr a Lrlanaaq num Aentldm'\ﬁgvy@;mmh para . poderem

trab ihaf Com as criangas reals e concretas, seus  alunos. B

partw chis uurr;culuw d@ fmrmmcém da pwufm&'mre* d@diaawﬁg a me

we mesmo objetivo, & cada prmfia%imﬁal vad tacendm SBELL L proprio
Ny » . . . A o L <A A

e S

mrmﬁﬁupmviuq aau pr&prxm uQﬁGELLQ da crldnqm* a longo das

ot e ot v s P e et e Oy e AR g s s s s b s e

p sri@ncias de formagldo e dm trabalhﬁu Mas 5 (70 ] p EHEBEAH  CON-

v&pmﬂms lmdlvxdumlg VED mn;mmirar a concepeio oficial  da prede-

Qi ﬁgcmlag a da l@uLﬁ] gﬁnq a Ao SENSa COmLm entre outras, e

poden ou N30 ser coincidentes. Desse amalgama resulta  um  con-

celito gque circula naquela escola ou pré escola especifica,  ex-
prhﬁaéa e creﬁcm& wubrw @ crianga, possd ente contendo ele

mentos contraditdrios.

Se deslocamos o nosso fooo para a  pré-escols  brasileira,

[T

encontramos wn guadro bastante confuso. Obsgrvamos que ha  es-




equlamantagﬁu 8 @norme iraumeﬁTdcéu em tarm'

VELE DOr essa drea de aduuac&mu Frm1¢fwram jul- @ﬂ*ubL}w”

e e e e e e ey

cimentos ilegais efou em grec&riag emnamcﬁ@w da quLl”hamWHEQ i

PN L et bt o e+ e s il =
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h& mﬁltiplaa Dri@ntag&eﬁ t@&ric&ﬁ, P@Pﬁi%t@ ) ditmtmmaa erihre

1

sl%iﬁmcld & @dunagéa coma obietivos do dt@ﬁﬁlm@lﬁmn Hé& o atd

mﬁ%mm CUHTL ém mu u%m dos. termos rr@rﬁe“ ﬁfé”éﬁﬁﬁf&ﬁ maternal e

j&rdim, SHEsa sl =1 par@r —me estar uma  guestlo

central: o conceito CrLANEE . ﬁ manwxra anmm & pré-esools e

seus profissionais véem a crianga, as expectativas tem am

lﬁiﬂiém # eiaq A (dFmC?&FZJtJ A8 gue Ih@ atrihumm, enfim, &

s -

farma da pprawbwmla & compreendé- 1a &%L%o L +1mam@ntu el ac o

o

madasg ag trabalho que r@aiz zam com ssta mesma crianga, aos  ob-

e T e

Jetivos gue se colocam, ag modo Como. agem @ reagem oom. Seus

alunos.

T e

e,
mﬁﬂtﬁ (L?ﬁ?)3mf¢rmm guE na maloris dos casos a8 frianca

ﬁd@finida por oposig¥o dso adultor faltar-lhe-ia a idade ou matu-

gridad@ & adegquada integragio social. Em uma palavrea, o gue  de-

B

ﬁiniri& a crianga seria a falta ou auséncia de, cabendo & pré-

i po e,

i%ﬁcmla preantchi-~la.

Fica em aberto, contudo, o sspago para continuar colocando

a indagagdo. Em verdade, pouco ftem sido  pesquisado  na &rea

oy ey

QP@“%%HQlaF“ No pericdo compresndido entre os anos de 1973

. .
1983, ROSBA (1986) encontrou 47 dissertaghes e teses sobre
y
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pre-escola, abrangendo peguena gama de prablemas. Entre 1984
Rssociagio Nacional de Fos-Braduacio e Fesgudsa em BEdu
cagdo (ANPEd) registrouw a realizaglo de 3B trabalhos nessa Ares
(ANFEd, 19873 idem, 1988; ANPEd & INEF, 1989 *), verificando-se
um significativo aumento de interesse pela pré-escola em  rela-
FHo aos anos anteriores, porém mantendo-se baixo o percentual
relativo ao total da produgdo cientifica (inferior a  10% nos

trés anog cilitados).

Faralelamante, o atendimento pré-escolar vem orescendo no
Brasil, apesar de ainda atender a apenas 10% da  demanda  (con-
farme dados do MEC citados por LAGOA, 1990). Certamente esta
inﬁtituigﬁm estd desempenhando um. papel  na  soclalizaclo das

(“l""l{:ll"ill‘m"w GLie & @la acorrem.

LA f’} ,. ST

Taif prwm;umagﬁmm @ Lmnmtat"uﬁa% ieerdm ~m@E a escolher a

ta de diagartagﬁmg pretandla tdentlfzaur m tmﬁaﬁltm d@ﬂ

A et ot o e e e AR £ 1 e el B o -

-,

no dnterior de doas lnﬁLLtulgdm% prw~9%cuiara&. A ddeda era ve

e et 0 TR i £ A S e A T

rlflrar o prmaaupua#m ﬁw rrlanga atraves de aglies e dis

Bt s

qu@ rmvwima%cmq no cotidiano escolar, a fammlra como A crianga

pwnaada @ rﬁmpr anu da wwia 1nat1f Lqéux e

marneira tal conceito influsnciava as praticas pedagogicas.

* Estes 530 05 mais recentes dados da ANPED disponiveis.




onpresnsdio dessa realidade em

situava. Mintas

gx* Qual era o conceito de crianca que os integrantes da pré-es-

{cola tinham?
= Gual o conceito de corianga gue apresentavam  as prdprias

riangas. ou o gue & Yser orianga’ sob sua atica’

s SR

= Havia distinglies, segundo o g@nero, na mansira como professc -

técnicos e funciondrios percebiam as criangas’

PR ,

/
N

Estavam langadas as railzes do trabalho. Era chegado o mo-

mento de buscar Os caminhos para dessnvolve-lo.




2 — Os caminhos

el = Desenvolvimento do trabalho: uma cronologia

Durante o primeiro semestre de 1991, fol  desenvolvida a
proposta de dissertagio. a gual fol apresentada ao  FPGB/EDU em
satenbro. Neste mesmo més, iniciel os contatos com algumas  es-

colas, tendo em vistes a realizaclo da pesguisa.

Em primeiro lugar, pretendia trabalbar com uma escola par—
ticular & uma escola publica, de forma & tomar contato com dois
wniversos distintos ém termos de instituieles. Em  segundo  lu-

gar, busguel escolas gue fossem proxdimas & minha residéncia,

que garantiria maior facilidade de acesso e, portanto, cont

mais fregientes & mals prolongados, visto gue eu despenderia
menos tempo em deslocamentos.

AT L 3 g o e iR

v - o,

Aesim, contatel indclialmente com alBEscola ?gipartlcular) B

e o
com acsEscola B)(pablica estadual).

As negociagtes com a Escola A demandaram  aprosximadamente
um més entre entrevistas, contatos telefémicos, encontros ndo

realizados pelo n¥3o comparecimento de pessoas da  escola,  etoc.

Ao final desse perlodo (neados do més de outubro), & diregdco da

gscola comunicou-me gue considerava melbhor nd8o participar
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da antiga diretora e nomeacdo de”uggméﬁtmﬁggntgrg”ﬁgigugg;r@t&~
t}ﬁh?%£%QQél dawﬁdﬁéégﬁm, Em minha primeira visita, pude obser—
var diversos cartazes de protesto sspalhados pela escola. Outbra
peculiaridade fol a dificuldade de encontrar um  interlocutor
para tratar de meu ingresso ou ndEo cono pesquisadora. Ao per-
guntar pela pgssoa responsével pela pré-escola, n¥o obtive uma
resposta conclusivay a pessos gue me fol informado ser & coor-
denadora disse n¥o saber de nada a respeito. FPor fim, uma  wvi-
ce-diretora dispis-sg a8 Conversar com o grupo  de professoras,

"pois s¥lo 2las gus decidem”. & resposta negativa @io el e

fone, através de uma secretdria.

0 passo seguinte fol contatar outras escolas. Ailnda em me-—
ados de outubro, consegul marcar uma entrevista com & diregHo
da Escola O {(particular). Dessa entrevista participou bambém  a
peicHloga da escola. Nesse encontro, conversamos sobre como  su
pretendia desenvolver o trabalho, objebivos, prazos, dovidas

gue a direglo da Egcola tinha, eftc., Ficvou acertada a minha en-

trada & combinada uma rauniio com as professoras da escols para

minha apresentagio & do trabalho, & gual ococorrew trés dias  de—

LS .

deram ate meados de /janeiro de 1992,




Simultansamente, dessnvolviam—se contatos com  wha  escola
puablica. Também em meados de outubro, converseli com uma profes-
sora de wna escola sstadual , pedindo-lhe gue sondasse  junto &
direg¥o de sua gscola sobre a possibilidade de meu ingresso. &}
resposta velo no dia seguinter a direfora  ndo  era  favoravel,
mas s & Delegacia de Educag8o autorizasse a realilzagio da pese-
uisa, 2la n¥Eo se oporia. Tratel ent3o de obter sssa ﬁuﬁmrizaf
EHo, o gue Tol um processo lento & com  muitos desencontros.

Foi-me solicitado gue entregasse uma copla da proposta de  dis—

3
sertagdo para andlise pela DE. Trés semanas  apds o primgivo

contato, a DE entregou-me uma carta de apresentagio  enderegads

& diretora da Escola.

Mosegulir, procurel a Escola D para entregar ssse  documsn-
to. No entanto, exatamente naguele dia  a diretora da  Escolas
soubera de sed afastamento do cargo e  substituigdo  por o outra
professora, o gue tornouw o olima bastante tenso e hostil.  Tal
situagiio nEo fol compreensivel para mim naguele momento, pois
st vim a saber de tals alteragles posteriormente. A propria di-
retora encarragou-se de telefonar—-me pedindo desculpess e aunto-
rizando o infcio das observagles. Efetivamente, o  trabalho na
Faoola I iniciow wum més depois do due na Escola O, pelas raclies
expostas acima, & estendeu-se alté o final do méEs de Janeiro  de

1992,




Em ambas as escolas o trabalho foi retomado no  inicio  de
margo, apos as férias de ver¥o, @ prolongou-se até meados de

maic.

Evidentemente, os resultados & conclustes desse sstude di-
zem respelito a essas duas escolas, e n3o podem ser generaliza-—
dos & oubtras instituicBes e contextos. Veremos, a seguir, wuma

breve descriglo das escolas.

Pe sscolas: caracterizacio

5

< f Escola © & uma escola particular com classest de Mater-

rnal 1T & Il e Jardim nivel A & nivel B. BE. portanto, uma pr&w@5~ﬂ;

talada em uma casa antiga, adaptada ao funcionamento da escola.

L Ha uma _grande variagdo enire as escolas no gue se refere ao lipite de idade para definigdo das classes de
maternal e jardia. Uma tursa de maternal pode ter criangas de { ano e 6 méses em uma escola e alunos de 3
anos ee outra, Ja as classes de jardim, A e B, es geral s¥o organizadas de forsa a preceder a 1% série, ou
seja, criangas com idade em torno de 3 e & anos respectivasente.
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FGitua~se num bairro de classe média alta e classe alta, precdo-
minantemente. Segundo as professoras @ as diretoras, & maioria

das familias tem alto poder aguisitivo; grande parte dos  pais

4
\

\tem formaglo de nivel superior. P '

Ha trés anos, a Escola obteve autorizaglo da BEC para fun—
cionamento das séries indciadis do 19 grau. Desde entdo, somente

turmas de primeira série funcionaram, com poucos alunos.

Buarndo indcisd as observaglies, havia 8 turmas  funciomnandeo
ma escolas duas de Maternal 1, uma de Matermal 11, trés de Jar-
clim A, wuma de Jardim B & uma de primeira série do 1% grau.  Em
1998, as turmas foram reduzidas a &, sendo gue a turma de
meira série fol fechada & as turmas  de  Jardim & passaram
duas; as restantes foram organizadas da mesma forma.
contava, na épnma do dinicio do trabalho, com uma awsxiliar  para
a turma de Maternal I {(criangas com ddade & partir de 1 ano e B
mEses) ., duas Tunciondrias para s8rvigos gerals @ preparagdo  da
merenda das oriangas (fornecida pela Escolal), um  professor de
Educagiio Fisica, uma professora de Masica, uma  peicdloga, wuma
supervisolra pedagigica & duas dirstoras-proprietarias. Mo o ini-
cio do nove ano letiveo (1%992) houve  troca dg professor para
Fducasio Fisica e de funcionaria e as aulas de Masica ndEo ha-

viam iniciado até o momento em gue deidel a escola.




Como j& foi dito, & sscola funciona em uma casa antiga de

alvenaria, com dois andares & um pordio, além de  uma G P A G N

construlida & parte, a qual foi transformade em sals o Fé

um pequent espago na frente do prédio, oocupado por areia & al-
guns bringuedos (pouco utilizado no periodo em que estive na
Escola) & outro maior, nos fundos, dividido em duas partes: uma
area gquase totalmente coberta, sob a casa {aproveitande o des—
nivel do terrenol, onde se encontram um piso  de alvenaria,
prieus, areia nas laterais do piso, unm sscorredador paralelo  a
gscada de acesso a esse nivel do pético e uma casinba de  madsi-
Fa. Na outra parte do patio, separada por umn pequeno portlco, o
chdo & totalmente coberto por arelia, hé prneus e uma grande &
vors. As bturmas costumam se dividir entrée os dois ambientes des
patio: as tuwrmas de matermnal no patio sé de areia & as de  jar-—

dim no patico da casinha.

Cada turma tem a sua sala de auwla & wtiliza o banheiro  do
pavimento em gue £la se siftua. Ha também um Danheiro gue  serve
o patio. A cozinha situa-—se no andar térreo &, Jjunto & ela, uma
copa transformada em refeltdorio e, eventualmente, sala de tra-
balbo com tintas & oulbtros materials para as turmas de  Matermal
Te gue ndo tém mesinhas em suas salas para lanchar e trabalhar.
As salas dessas burmas também situam—-se no andar térreo, AEH LM
com & do Maternal I1 & da direg¥o da Escola, e dispben de taps-

te 8 muitas almofadas, além de bringuedos e livrinhos.




No andar superior estio as salas das turmas de Jardim 8 @
B e primeira série, gque dispBem de mesinhas o cadelrinhas,
Pringuedos, liveinhos, almofadas, tapete, etc. (0 mesmo  ocorre
ma sala do Maternal D). Em 1992, a sala da turma de primeira

s@rig transformou-se em sala de miltiplo uso.

A Escola D & uma escola piblica estadual, fundada em 1957,
com o curso primario. Na época de sua oriagio,. o bhaivro onde se
situa gra predominantemsente de classe operéria e classe média.
Fosteriorments, agusela regido da cidade sofreu um  prooesso  de
crescentes valorizagdo imobilidria, o gue resultou numa  mudanga
clo perfil sédcio-econtmico de sews habitanites. Atualmente, n Ty
de-ae dizer gue & um bairro de classe média alta & classse alia,
crde predominamn luxuosas residénclas e condominios. Entretanto.
paeErmanecen muaitas casas de madeira e, nas imediagles da escola,

hé também algumas vilas populares.

£ clientela da escola reflete esta caracteristica do bair

For A muitos alunos provenientes das vilas prodimas, bem  comno

\{ilha% de empregadas domesticas das  familias mals abastadas,

-,




filhos de pequenos consrciantes e outros trabalhadores  auténoe
mos, filhos de bancérios, comercidrios, professoras, funcioné-
rios publicos e também alunos procedentes de escolas particula—
raEE, cujas Tamilias n¥o mals tiveram condigles de financiar o

ensing privado.

Originalmente, a escola funcionava em  dois pavilhties de
madeira, mais tarde aumentados para trgs. Ao longo dos anos, a
Escola fol crescendo & ganhou classes de Jardim A & B 8 as  sé-
riws finals do 1° grauw. Em 1991, fol inauwgurado o n#ove  prédio

da escola, uma construgo moderna de alvenaria.

0 prédio, construido em forma de Ly possul  trés  pavimen-—
tos: no térreo, ha um grande hall de entradsa, onde as Durmas S
organizam em fila para dirigirem-se 48 suas salas na hora da
grntrada; ha també&m um bar, administrado pelo  COFM S {(Birculo de
Fais & Mestres) da Escola, uma cozinba, um refeitdrio, duas es-
cadas de acesso ao andar supesrior {(uma delas desembocando dirs-

tamante na Area de salas administrativas), & sanitarios.

Mo primeiro andar,  encontramos  as  salas  da pré-gscola

{(Jardim & pela tarde & B pela manh3), biblicoteca,. auwdiovisual,

sala da direg¥o, secretaria,. sala de professores, sala do  BOE

{Bervigo de Orientagdo BEducadional), sala do  8BE  (Bervigo de

Supervisio Educacional), sala de sntrevistas, sanitéarios, alogu-




mas salas de aula do 1® grauv e um palco no  final do  corredor
central. No Oltimo andar, estio demais salas do  1* grauw @

outras instalaglhes.

No esspago em frente ao prédio, héd uma guarita de portaria
(ndo havia funciondrio nela em nenhuma das ccasilies em que ss-
tive na sscolal), o patio & lajeado e nele & permitida a entrada
de velouwlos de transporte escolar no indcdio & final de  cads

L.

Atras da escola, hé um patio com canchas de esportes e al-
guma vegetagio., Este espago & utilizadeo urnicamente pelos alunos

e 1™ grau.

Ar classes de pré-escoola displenm de duas  salas de  aula.
Cada sala tem duas portas: uma de entrada pelo corredor princi-
pal & outra de acesso ao patio exclusivo das turmas de Jardim e
ans sanitérios. Os sanitérios situam-se em umn @ corredor  absribo
sxistente entre as portas de acesso ao patio das  duas  salasy

dessa forma, oris-se uma drea coberta contigua as salas de aula

2 ao patio. Mo patio, iscolado da entrada da escola & do  patio

e 12 ograd por o uma cerca de broncos de madeira (trocada porooum
muro de tijolos em 1992) . encontramos bringuedos de plav-ground
como escorregador, balangos, dols bringuedos roda-rods (chama-

dos de carrosse]l pelas oriangas), uma caixa de arela, uma gran-




&

de arvore com uma corda ("cipa") amarrada, wuma tornsira para

brincadeiras com agua, uma elevaglo do terreno  junto  ac  muro
divisdrio (o "barranco’, gue as criangas escalam e do cuial cles—
cem escorregando) & um pegueno canteiro cultivado pelas profes—
soras @ oriangas. O chio do péatio & de arelop; em dias de RV E

torna-se Darro.

No interior das salas de aula, encontramos 4 peguenas  me-
sas circdlares com as respectivas cadeiras, armarios sob as ja-
nelas (que ocupam toda uma lateral das  salas), guadro Ve,
uma grande bancada na parede do fundo, com armarios na partes de
baixo & uma pia & um tangue na parte superior, além da superfi-

cie aproveitiével. Em 92, as salas garnharam cortinas.

Cada turma tem a sua professora & uma professora de FEduca—
wao Fisica (em 1992, a propria professora trabalhava também com
Educagdo Fisical. As tuwrmas trabalham ma biblioteca uma ves por

semana em uma atividade chamada hora do conto.

A oeguipe ligada as classes pré-escolares & composta pela
girebora, vice-diretora (uma por turmo), supervisors  pedagdgi-
ca, orisntadora sducacional , pesscal da secrstarisa, do audiovi-
sual , da merenda (uma professora encarregada da  merandas  passa
diariamente pelas turmas para convidar s alunos & o comerem

merenda da escola) & da limpeza da sscola.




De agora em diante, designarel as sscolas simplesnante com

113

escola estadual” & "escola particular®,

Cabe ainda destacar, nesse momento, gue em ambas as insti-
tuighes, a presenga fTeminina, guer na docgncia, quer na - admi-—

nistragdo, era maciga.

- - .. . . . W
oewd WS procedimentos da pesguilsa oo

R
L
Doden

A ooleta dos dados se deu através de cinco  procedimentos:

ohservaglies do cotidiano das escolas,  entrevistas

g Andividuais
com professoras & membros da equipe  téconico-administrativa cher
cada ssonla, andlise de pareceres de avallagHo dos alunos,  en-

trevistas coletivas com as oriangas & trabalho grafico realiza-

do pelos alunos. Meuw objetivo, ao diversificar os  procedimen-

tos, fol abrir diferentes canails de aprodimaclo com a realidads

sstudada. Descreverel & apressntared um exemplo de cada um  de-

les & seguir




- Dbhssrvaclies
L ——

Fara temntar identificar a concepsdEo de orlianga @ suas  din-
ter-relagies com a questdo do género nas pré-escolas em eatudo,
procurel inserir-me no cobtidiano dessas instituigles. Fara tan-—
to, smpenhava-me para estar em cada uma delas pelo menos  duas
?ez@ﬁ por semana, durante um turno, & @ abservar -aa interagles
'prmfeﬁ$mrawmriangaﬁ & entre as proprias orliangas, a maneira de
HE comunicarem, a organizagio do tempo e do espago. ©  grau de

avtonomia das oriangas, eto. Buscava também observar diferentes

momentos & locals de atividades das turmas. Assim, estive nas

salas de aula, nos patios,. nas aulas de  dducacdo  fisica, nos
refeitorios, nas festas de aniversario, nas  apresentagbes  aos

pats, &tc.

A fim de garantir o sigilo sobre as pessoas envolvidas  na
pasgquisa, todos os nomes foram substituidos por psewd@ndimos  no

presente relato.

Erxemplo: (I3/702/7%, turma da Marta, Jardim NA : a profes—
sora extd lendo para a turme um bilhete gue serd enviado aos
paizx no Ffim da tarde sobre s festa de encerramento, soelicitando
gue cada orianga trags um pratoe de szalgedos. Az criangas  come-
cam & Jizrer o que VvEe trazer. A professora dix que. ndo & bowm
trazey salgadinhos comne badonzitos, cheetos, eto. & zim  outroes
maiz nutritivos, Um menine comega & contar uma experi@ncia &,
guando uma menina o Iintervompe, a profeszora vira-se para ela e
dizy "Ele ndEo fterminod, Ferd que tu pode esperar?? fGuando o esta
situacio se repete com utras criangas, a  praofeszora Interveén
da mesma Forma. Az criangas lTevantam o dedo gquando  guerem Fa-
far. Um menino pergunta por gue ox trabalhinhes da turma egst¥a




gobre o armdrio. A professora pergunta se alguém zabe por  gué.
Uma menina diz que ax Férias v3o comegar & a profeszora vai en—
tregar os trabalhinhos para oz paiz. A professora acrescenta
gque entregara para “of palz e as wm¥es.” A mesma menina Y
des v x BV IEa
gque trabalhardo agora com plasticor (cola coforidal. As  crian-—
gar v¥Ee para as mexax. A professora entrega Folhaz de papel. A
Funciondria da escola vem recolher oz utensifios e sobrasz dda
merenda & a professora pede sua ajuds para preparar tintas e
pegar aventals para a5 criangas. Ao ver gue um menino estd wmis—
turando todas azx cores sobre a Ffolha, a professora  diz:
“Pedra, azsim Ffica feio. Guantas veres eu jd dizse gue nEo &
para mizsturar?” Um pouce depois, a profeszors dizs 78 [traba—
fhai do Jo¥3oe estd bonito.” Todas asz criagngas ent¥o  fome&gcam &
perguntar ze o seu extd bonito. duando avizam gue esztd pronto,
a profeszora manda levar ox pinc@is para a corinha e lavaer as
nEox. Aqueles gue terminarvam seu trabalho podem pegar um.  Jogo.
tm menine pede & professora para Jdividir az pegas daguele brin-
gquede de montar gue todoesx guerem. Alguns minutos depois,  antes
de dividir, & profeszsora perguntaz “Quem wvai guerer brincar com
Ixso aqui?’ I meninox & I meénina respondem que sim. Ax duas wme-—
ninax que Ficaram para trazy ono patio continuam atrazsdas na ze-~
gégncia das atividades, e acabam derrubando dgua zsobre o traba-—
Tho. A professoras; muito braba, manda—as guardarem oz pincdgis e
buzcar um pance, em tom bazxtante rispido. duando as weninags tra-
Fem o panc. a profezxsora pazsa-o também sobre oz trabalbhoz, al-
terando—ox. Logoe & seguiv, entra a  superwvizora pedagdgica  Jda
egxcola. Troca algumas palavras comigo g comega a interagiv oom
aF oriangas: "0 gue tu construiu, JuliaR? lme menina agride ou-
tra & a supervizera dig: "Eu ndo goster, Bilans. O gue tu  wvaisx
dizer para a Hiriam??”

Durante as observ procurava tomar nota apenas de pa-
laviras ou frasss-—-chaves, gus me auxiliassen a fazer um registro
detalhado posteriormente, & tentava n¥o despectar muita atengdo

A BHEOrever. Frocurava também nEo atrapalbhar o desenrolar das

atividades, sendo uma presenga discreta nos diversos ambientes.

Contudo, sempre gque algo me fTol perguntado ou ful  convidada  a

tomar parie em alguma colss, participel da mansira que me parg-




ceu mals adeguada no momento. Frocurava fazer uma insergio res-
pelitosa nessa realidade, tentando n3o invadie espagos. Tal ati-
tude ndEo tinba por obietivo Y"ser neutra, pois tanto a partici-
pagHEo quanto a omissio tém efeitos sobre as PESS0aAS  Com  as
guais se trabalha e a "neutralidade” & uma falacia. Busoava,
portanto, minimizar as alteragles decorrentes da minha estads
Junto 48 criangas & 48 professoras.  CALDEIRS (1980} esxupressa

claraments esse ponto:

“NEo acredito, em suma, gque manter o diztancia-
mento € o siléncio interfira menos do gue apro-
ximar—se, emitirv opinilies & Fornecer FEEPDOETEE .
Participar ou negar—se a participar tém, zob un

oF mesmer efeitos sobre oz pesgulisa-
doze s¥0 atitudes gue Iinterferem & 3o  levadas
em conziderag¥o. Pode—se optar por farer uma
coiza ou outra, até conziderandoe os efeitos gue
5@ quer alcangar, Mar o Gue n¥o se pode # ima—
ginar gue uma =situag¥o izols =& produgde de
efeitos.”

Fomesma autora (op.s cit.) aborda as relacglBes entre  entre-
vistador/entrevistado {(ouw pesquisador/suieito da pesguisa, num
sentido mais amplo) en termos de um Jjogo de forgas, de relagbes

de poder. Todas as escolhas do pesguisador  fazem parte  desse

Jogao, desde a propria definiglo de sew objeto de estudo,  assim

comno a sscolha dos instrumentos oue ubilizard,: quem entrevista—
Fé, como, quando, o gque diz e o gue n¥Eo diz, etc. Em contrapar—
tida, ha também o espaco de poder do entrevistado/pesguisado,

que pode negar-ee a participar da pesguisas, dificultar o acesso




a informagles, oculta-las, distorceé-las, eto. Assin, o dessnro-
lar da pesguisa estd sempre contextualizado por sesse  ederclicio

de poder dos envolvidos.

Voltando as observagles, Toram fregientes, por parte  das
criangas, as solicitagfies para gue eud  brincasse  com  elas ou
conversasse sobre seus trabalhos. Proocurava sempre atendé-las,
desde gue isso ndo desagradasse as professoras ou perturbasse o
trabalho do grupo. Em algumas situagbes, as professoras el
ram-me ajuda, no sentido de responder  alguma  pergunta, ficar
comoo grupo enguanto lamoa outro local da escola (para  buscar

algo, falar com algudm, etc.).

= Entrevistas com adultos

Entrevistel individualmente todas as professoras, profes-—
sor de educacEo fisica, diretoras, psicdloga e supervisora pe-
dagogica da escola particular. Ma sscola estadual . foram entre-
vistadas as duas professoras de Jardim & (turmas de pré-escola
por mim obssrvadas), a diretora, a vige-diretora da. tards,
orientadora educacional & a supervisora pedagbgicsa  ligadas

pre-escola. A0 todo, foram 17 entrevistas, das quais somente

uma ndo fol gravada, & pedido da pessoa entrevistadsa. Todas as

RIBLIGTECA S&ETORIAL QE EDUCAGAD
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entrevistas foram realizadas nas escolas, em dia e hordrio pre

viamente combinados.

fLam qu@atéma mmrtmmram”mﬁﬁmﬂantr&v1mim‘ o concedbo.

Lrlﬁngm 8 & qu atﬁm dm qﬂn@rm @ﬁtr menimm& @ manxnmm, Faedia A&

peessos entrevistada gue me falasse a respeito do sew conceito,

dm HLLA d@flhiﬁwﬁ ﬁe ermﬁﬁmn ﬁ partir da resposta, conversiva-

mos sobre o assunto. Em algumag mmtruvmwhaﬁ, cpueande o pr&arim

entrevistado nido o fazis espontaneamente, p@dl que ummpﬂragze

crianga & adulto. Guando ssse tema par@mia aagmtada, Qaﬁ%avama»

ao oo género. F@rquntava wntau &g a{m; entrevistadalo) conside—

cree S S, i e, e i e b

rava que havia diferengas entre  meninos &  meninas.  Em o caso

afxrna+1vmq quaiﬁ eram 8 & gque se deviam  tals  diferencgaes Em

ADS dm;ﬁ temas procedia da mesms manslras mrmcurmV4
ti%ular & pESH08 @ntwa;iétaﬁa a ssclarecer ssu pmn%a cle vi%ta;
gér wxaﬁﬁlmﬁs fazer relages com sSua @'ﬁééléncxa dmamntw

A partir dessas guestles, os entrevistados  trouxeram  ou-
tros temas, como familia, formaciio de professoras,  fungbes  da
pré-escola, etoc. Exploravamos os novos assuntos trazidos e ew
procurava sstabelecer, junto com o entrevistado, relagles com
as guesties principais. Além disso, algumas pessoas acrescenta-
.ram aspectos de suas vivéancias pessoals  relativas  aos  temas.

CAssim, cada entrevista fol danica, distinta das demadis e  multo
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Em alguns casos, o momento da entrevista foi um pouco di-
ficil de ser trabalhado; as entrevistadas pareciam um pouco re-—
sistentes a falar sobre os assuntos propostos, apesar de terem

atelto préviamente o convilte para a eéntrevista. Tornavamse op-

Lo reticentes, sendo necessério insistir pas perguntas. Somen-—

te em um caso (diretora da sscola estadual) o contateo na entre-—
vista teve um tom um pouco agressivo, sendo gue, ao fimal, &

entrevista n¥o me pareced satisfatéria,

Eremplo: “Denize ~ (v..) Em termos de meninos € wmeninas,
Candida. Tu identiFficaz diferengas entre meninas & meninaszs® Tu
achas que eles z¥o diferentes?

Candida — Olha, eu note, Denise, o menino, eu noto gue ele &
mais agitade que uwma menina. Ele parece gue tem malisz rnéeceszida—
de de energia, Je gastar sua energia do gue a8 menina. A
meEnina... Também ndo posso te dizger o guanto isso & defeés por-
que a5 criangas vém prad cad com 4 anoz, 5 oanos... Ent¥o, n¥o szers

tambédn quanto de cazxa j& tem na cabecinha deles pri dizer fzso,

gqie hd uma zeparacio. Agora, eu 50 nato iszo. Porgue o resto, a.
criatividade, a aprendiragem, & " organiracio. tunfo, tuco g

igual. Mazx na hora, na motricidade ampla; na Educagle Fisica,

ne patio, no corredor, na Fila eu noto uma diferenga: parece

GUE O ReNIne precisa coldcari mais pra toral.. € maiz cobrado,

de repente, em casa, Hdo o gue a menina.

Denize - Nalis cobrade no sentido de wostrar mais atividade?

Candida — Exato. Eptl8o eu n¥o zel o quanto tem de cara, & pai e
a mde também, na zociedade gue nds temosiso Entl8o n¥o seid guan—
to assinm Jde.. . sel dds . NEO podemor negar que a nossa socieda-
de tem muito de machiszta ainda. Ent3e adho gque wvai fevar  um
certo tempo atéd a gente CconFeguir vencer e5si colsads. Entlo n¥a
poszoe te dizer se realmente elex nascem azsim, 530 azssim... 56
@ ey tivesse uma tuFrma gue ndo tivesse PRI, gue nHo S tivesye
contate, gque crescesse junto 56 Com o meio, préd gente zaber se
tem diferenga ou nHO.e . Euw opoto sdé nissoialo @resto tudo, o tu-
do, tudo 8 Jgual. Sabe, nHo Importa a Cor, nEO Lmporta ftamanho,

ndo importa ixso, pEO Importa sguiios B¥e Ctodor s fgusizs  E¥o




Revaendo as entrevistas & refletindo sobre & minha partioi-

T
o

pagdo, verifiguel gue reforcei os aspectos  da Hlferen;aD oFa
trazidos pelos entrevistados, ora introduzidos por mim. 6 dife-
renga fol ponto de abordagem para varios temas: as guestbes do
genero, da classe social e da classe de idade remetem todas  ao

probplema de diferenga.

Domos parte de uma socledades e de wuma cultura em gue a di-

faerenga & uma caracteristica  paradoxals: & vivida de  forma
opressiva gquando, a partir dela, as pessoas sdo tratadaes  nega-
tivamente: nesse caso, ser diferente significa ser menos, ser
pice do gue os demais. For outro lado. diferenciar-se  dos  ou-
tros também significa construir uma identidade, reconhecer—se &
ser reconhecido como andeco. Talvez por isso nem os  entrevista-
dos nen U ConNsSeguimos nos colocar acdima ouw de fora da diferen-

e, pols estamos permanentemente mergulbados nela.

- Fareceres de avalliagio dos alunq;v

Em cada uma das sscolas, sdo elaborados parecerss de ava-
liag3o individuals das oriangas, semestralmente. Os  parscsres
gao redigidos pelas professoras e enbtregues aos pals, em entire—

vista individual. Uma chHpila dos mesmos & arguivada nsg ssoola.




Em relacgio a esse material, meuw objietivo fol o de obbter um

auxiliar na compreensdo dos pontos de vista sobre as Criangad,

H r‘ - -y SN
meEninos/ maEninas & a  educagio pré-escolar. Conforme afirmam

TAYLOR & BOGDAN (1986, p. 149) a propésito de registros fd -

ciais g documentos plblicos,

“{e..) ezsex materialis permitem compreender az
perspectivaz, of supostos, as preccupagies e
atividades de quem oF produsz.”

Ma sscola estadual, tive acesso a algunsg  pareceres refe-
rentes an primeiro semestre letivo de 1991, As copias  dos  de-—
mals nHAo foram localizadas pelas professoras e os pareceres  do
Zeogengstre, em virtude da greve & do consegdente atraso no ca-

lendario sscolar, ainda nEo haviam sido slaborados.

Na escola particular, fol possivel frabalbar com os  pare-
ceres do segundo semestre letivo de 21, porém também 1& a tota-—
lidade de pareceres nido estava disponivel. No caso de wuma o tur-

ma, tive acesseo também aos pareceres do 1 senestre.

Em ambas as situagiies, os pareceres ndo puderam sey velti-
rados da escola. Assim, Tol necessdario lé&-los e faszer os regis-
trogs na propria escola. Optel ent¥o por coplar,; para  posterior

ardlise, as partes dos MesSM0s gque me pareceram mails  significa-




tivas, por abordarem a caracterizacio, a descrigio em termos de

caracteristicas pessoails da crianga avaliada.
Eremploss

Jodo ~ E zempre puito carinhozso e falante. £ ama crianga muito
disposta e falante. Multe obzervador e esperto, gosta de  brip-
cadeiras gue o Fagam penzar. Tem Facilidade para ze concentrar.
{+r-) Participa dax brincadeiraz doz wmenivos e tanmbén daz meni-—
NAF. Fuar grandes amigas. (...} .. € Uma Ccrianca curiosa e in—
teressada, que participow comn alegria & entusiasme (.0 (s~
cola particular, jardim nivel A)

Maria — “... & uma wmenina muito ativa e esperta. Cria brinca-
deirazx diferentes ¢ convida 0F amigos a participar. £ amiga odas
meninas & tawmbém Jor meninos, com gquen se integra  muite  bem.
Gazta de brincar de casinha e ezcolinha, CORo professoird. oeo &
uma orianga dJdesinibida e  companheira, bem Integrada ET
grupo (..t {escofa particular, jardim nivel #A)

Rita = “... €& uma crianga alegre, dgil e nuito esxperta. {wasnld
pula & sobe obstidculors com mpuita deztrera. (oe.) Tem wmomentosx
gue ¢ concentra em atividades mais calwmas. (...} No pgtio estd
senpre em constante movimento. {(..) oo & uma orianca muito
querida, com seu jeitinho de “moleca’ sabe cativar azx criangas
& & professora.” (escala particular:; maternal 15)

FPedro — “o.. um meninoe ativo, observador gue explie olaramenite
TUa mangira Je pensar € agir. (.1 & uma crianga alegre &  de
grande potencial, qgque auxilis muito para o progressoe da turms
do WJardim.” {escodla estadual, Jjardim nivel A)

&
fe

Caralina — ... & uma crianga simpatica e  alegre, que muito
contribuiu para o desenvolvimento do trabalho. {vecd . & @x—
celente aluna, gue gxplora com gzpontangidade seus pensamentos
& & muito afetiva com seus colegas e professoras.” (eszcola ez~
tadual, Jfardin nivel Al

Jdlio = “... & uma crianga alegre, conunicativa, obrervadora,
critica, participativa, prestativa e zensivel.” J{escola egsta-
dual, Jjardim nivel A)




Foram entrevistadas guatro turmas, duas de cada escola. As

[T e et e e TP

turmas eram de de Jardim A e B®, na escola rticular, @  de

dardim A, na

escola estadual. Nesta ultima, trabalhei com

criangas mais velhas da escola, por considerar gque  seriam

la estadual, por estar acompanhando apenas duas  turmas, ambas

foram entrevistadas., Optel pela entrevista coletiva por dulgar

foram gravadas e em todas a professora da turma estava presen-

te, como observadora.

Oz temas abordados foram os mesnos das entrevistas com  os

adul tos. No caso das oriangas, perguntava a elas o gue pensavam

sobre ser crianga, o gque havia de bom e o gue havia de ruadm  em
s@er Crianga, gquals eram as diferengas emn relagcdo aos  adultos,

eho. A segulr, perguntava sobre as diferengas entre meninos e

MEMINAas .

Em geral, os temas suscitaram polémica entre as  orlangasy

Faras Toram as verss em gue houve Jdnandmidade sobre alguam pon-e

2 {riangas cos idades em torno de 5 e & anos, respectivamenie.
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pressaseen sed ponto de vista, e pedia sempre gue & CrLANGa

" ik

bem clara sua opinidio, n¥o se limitando a um "sim
nEo' . Houve bastante agitaclo nos grupos,  sendo necessdrio,
algumas vezes, interromper a entrevista & aguardar  alguns  mo-—

mentos para reinicia-~-la. 0 fato de 3 gravando também

contribuin para excitar as criangas; muitas gueriam ouvir suas

vozes gravadas g entlio tinhamos gque  interromper  a entrevista

também. For 7im, a mailoria das criangas cansou-se rapidamente.,

o forma gque as entrevistas ndo foram muito longas.

al Turma da sscola sstadual . Jardim mivel A3
Benize - Entdo hoje eu guero a opiniBo dasz criangaz zobre algu-—

mas cofzas. A primeira ooisa gque 8L gueris gus voodsy Falazzem -
Fe cada um guizer dar a sus opini¥o vail ser superlegal, 56  gue

¥
cada um val falar de uma ver — como & gue @ zer crianga, o  qgue
aue voods acham Jde zer crianga?

Crianga Hom .
Crianca Fom .
Crianga Bom.e

Huim.

LT

PDenize — Um de cada ver val me JIZer o que gue acha e  DPor  gue
acha gue € baom ou & ruim. Quemn gquer Jdirer primeirvo?

Crianga — Eu.
Criangas — Ela, ©la.

Denize — A Lulza wvai Jdizer pra nds a opinilio dela.




TPiangas fafam Juntas, confuso.)

g

Hein, Lufza, por gue tu acha gque & ruim?® O e CTem  oe

Lufza — Porgue az wm¥Hes ...(inaudivel)

Denize — Fala wmals alto, Luisa, sen¥o o gravador n¥c vai gra-
Vak.

Luiza — Porgue as mies d¥o muito na gente.

Denize — Az plex batem nas criancasz?

Luiza — E.

Henize — Entdo & ruim zer crianga’

Luizsa — (Concorda com

Denize — K tewm alguma colsa boa em ser crianva, tu acha?
Lutza — (N0 rezponde, FOEEIm OB & Ccabega,)

Denize — O gque tem de bom en ser criangalr

fulsa — E paszear.

Denize ~ Pra paszear? (...} A Martina gue gueria fFalar antes,
jx

que bty gquer direr, Hartina? O gue tu acha, come & ser criangas
Hartinag — E bom.

Denize ~ E bow. E por gue & boa?

Martina - (NEo rezxpondel

Denize — O gque tu acha gue tem de bom eéwm ser crianga?

Martina ~ As m¥es trabalham...

PBenize — Az mEes trabalham,  az ori

Hartinag — Brincam! {(Rizos)

Biana — Colégiod

Hepnize — & colégio & uma ooiza boa?




Diana ~ Fi
Denize ~ 0 gue maisx tu acha, Piana?
Diana — Eu acho que ver televisdo, brincar na @5colé...

Denire sFxar x¥Ho colizasx boas GUE ax orianeas Farem, &
Fer orianga?

e

Biana — E..., Fu gosto Jdo meu paie-.

Denize — duem malsz quer dar a sua opini¥o? Vamos ver, a Paula.

FPauls — Esgueci.

Denise — Depois tu Fala, entlo. Fduardo?

Eduards — E muito bom.

Denise —~ E bow zer crianga?

Eduardo — Prd brincar.

Meninag — Agora & eu.

Denize ~ Fala, Claudia.

Claudia E bom ser crianga sabe por queé?

HBenizse — Por gus?

Claudia — A crianga brinca, 98 pra rolar no ch¥o, da pra
ar, da praéd Iv brincar, Jd& pra ir na pracivha, d& pra
diveli, da pra ir na €5¢0l8e.s

Denize — £ esxzars colsay todas, depois que a gente Tica grande,
Eo pode

Criangas ~ Podel
Denize -~ FPode? Qual & a diferenga entHo?
fpausal
Crianga — MHanguelra, o meu Tic me Jda banho o8 MEaNGUeILFra. «.
—~ fwdrias criangas Falam ao mezwmo tempo.]

—~ Hual & a diferenga Jde adulfo ¢ crianga?




E gue adulto nEo far fFestal
Denise — Adultoe n3oe Fazr festa?
Henine — Claroe gue Faxl

Cldudia ~ Adulto 548 Tarx um jantarzrinho DO ANIVEFrSaric...

) Turma da escola particular, Jardim nivel B
Denizse ~ E o gque mais ar criangaz Fazem gue & bhom farer?

Harces — Ah, o adulte pode Farer as mesmas coizaz, mas o adulto
poade Crescer & MOFFer.

Denize — O adultao pode crescer ¢ morrer™ 5d o= adultos morrem?

Marcos ~ Oz velhinhos!

Menine ~ £, tem adulte grande gue morre também!
Mifriam — E, tem crianga gue morre tambéws
Crs -~ Tem, tem.

Denize — EntdHo, como & gue & isso? Todo mundo pode morrer, en-
tEHoR

Cr o~ Mazx o adulto.ss
Biviam — Algum dia, ne? digum dige-.
Denise — Alguw dia vEe morrer? E7?

Marcos - Bolxz mil ancs a gente ndo agldental

o)y Turma da sscola particular, Jardim nivel B

Denize — A ditinag pergunta, agora. ¢ gque voods acham... e
gxizte Jdiferenga entre wenines & wmeninas?® (...} 0 que as meni—
nas acham & o3 meninoes achanm?




Hiriam = Exizte mulital

Denise — Que Jdiferenga?

Biriam - O homem usa calga, a mulher [inaudivell.
flariana — N¥o, o homem usa bermuda e a mulher usa rafal
Denize ~ FE a mulher n¥o uzas bermuda?

Hariana — Uzal

Denize — EntdHo exsa nlo ¢ uma diferenga.

FFalam todos Jjuntos.}

Heninae —~ A mulher usa calcinhag o homer a¥o HUF@#, UIEE &u&ca.
flarcos — E o homens s5%o0 mais Ffortes gue as mulheres.

Hiriam - [ri, ironirando.]}

enize — Todoz oz homens 830 mais Ffortes do gue as mulheres?
Marcoes — Nem todos.

Mfriam — FE se eu Fosze homem e ty Fosse mulher?

Harcos — Hax eu n¥o sou! Mas eu n¥¢ sou’

fFalam juntoz.]

Hiviam - B¢ porgue tu & homem tem gue dizrer gue 0F homens
maiy Fortes...

Marcos ~ s homens musculosos s¥o mais Fortes!

Mew objetivo, ao propor a realizag¥o de um trabalbo grafi-

co, ol contar com mals umoinstrumento (além  das  entrevistas




coletivas) para captar a forma de pensar das oriangas.

i
] gﬁﬁgﬁhq>pmr s uma técnica com a qual  as criangas estavam

habituadas a trabalhar. Com a primeira turma,  tentei  também
et otd i e eLis
utilizar a téonica de sucata, poreém os trabalhos eram dificeis

de serem Lrangportados e guardados, bem como sua interpretagiio,

a postericri & sem o relato do autor, era gquase impossivel. fAs-

!
!

@sim, com as trés turmas restantes, optel por propor  somente
r

realizagio de um desenho, com os materiadls GUE as Crliangas  eg-
calhessen entre os disponiveis na escolas Lapis de cor, cansha

Midrocor, giz de cera, tinta teEmpera, andlina.

Explicava sempre as criangas gue gostaria gue slas  repre-
sentassen uma crianga & um adulto. Conversava com elas sobre o
significado da palavra ”adultm“y @ elas a definiam como
grande”. Guando me perguntavam se podiam desenhar mais DESSOas
ou fazer objetos, colocava novamente minha solicitaglo indcial
&, guando a crianga insistia, deixava claro gue aguele era um

trabalho seu & gue, portanto., a ela cabia decidir se screscen-—

taria mals algum elemento.

Quando a crianga dava o desenho por terminado, girigia—me
até ela e pedia que me explicasse o gue tinha desenhado, dis-
H@EEEE O nome das pessoas, onde estavam, O gue estavam  fazendo,

@to., & anotava no verso da folha, na maioria das veres. O so-

guir, perguntava se poderia ficar com o desenho para o meu el i s




pric trabalho: somerte algumas criangas da escola estadual s

me deram seus desenhos, sendo gue entdo  fiz a descriglo dos

meEsmos & O registro do relato da crianga em uma folha a parte.

Encontram—se dois exemplos dos desenhos realizados pelas
Criangas  na prodima pagina e na capa do  trabalho. Eles SHO
apresentados em tamanho reduzido, porém conservando  as  mesmas
cores empregadas no original pelas autoras. O deserho gue  estd
na capa, feito por Bianca, representa uma menina e uma o mutl her
arrumando a arvore de Matal. O da pagina seguinte traz uma  me-—
nina desenhando & uma mulher gue "estd vendo!. Débora dew o seu

MomE & Crilanca & o med A adulta.
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= fAnalisando os dados

Em fungdo de sua préopria diversidade, cada wun  dos tipos
dados reguersy uma forma wm pﬁucm diferente de anadlise. Nos
pistros das observagles, procurel ldentificar de gue tipo eram
as interagies professora-alunos @ crianga-crianga;  gquais  as
agbies que mais freglientemente DUorrerams: comd & professors o
posicionava guando ocorriam conflitos entre as Criangas ~ cdape-

cialmente guando estes diziam respelho A ErEEO clos

envolvidos —3 como as proprias criangas agiam e falavam em  re-—

lagdio ao fato de serem MENINOS & MENINAas) ComD @ por quem  eram

destinados a8 atividades; el
gra o clima afetivo predominante em cada uma das turmas. Em re-
lagdo aos pareceres, além de procurar verificar guals eram as
caracteristicas atribuidas a cada crianga, bem como guais  sram
os tragos mais freglientemente apontados, comparel as descorigles
de menines B meninas, para verificar se havia distingdiss ateri-
buiveis & diferenga de género. Nas entrevistas com adultos,
procurel ddentificar, além dos conceltos manifestos pro cacta um
daé entrevistados, os pressupostos subjiacentes a estes, bem co-
mo relacionar o discurso, o falar sobre sua pratica com a Ere e
pria pratica observada por mim. Nas entrevistas com &%  orian-
Gas, interessava-me ver como se situavam em  relagdo  ao  wmundo
dos adultos, gual era a valoragdo atribuida ao ser CrRLAMEH & a0

adulto, ao ser menina e ao ser menino, & como a8 CrLangas




definiam esses aspectos da vida. For fim, nos desenhos, (o F ol N TR

ted minha andlise pelos seguintes itens: qual  era o sexo da

crianga @ do adulto representados, gquen & crianca dizia serem

crianga ¢ o adulto desenhados, qualiis) o(s8) recursois) wtili-
zado(s) para diferenciar graficamente crianga e adulto
ccorréncia de outros elementos no desenbo (de gue tipo, com gue

fregi@éncia, sto. ).




Imicialmente, apresentarsi a vis¥o das professoras o  femn—
bros das sguipes sobre o que & a préa-escolat. gual o seu papel.,
a sua Tungio. Esses dados foram obtidos através das entrevis-

tag.

TUm lugar onde a crianga possa brincar. O ideal seria Fue
& crianga Ticazze em casa cow a m¥e {ou Fubzsdtitutal até oz 3
anos.”

Lugayr para respeitar as oo basicas do desenvolvimento:
“nHEo exigir nem demals nemw Jde men #

“E uma preparagdo Jda crianga para a wida.”

"Para & crianga aprender a se defender, a desenhar, a Ffa-
far, a brincar (muitas criangas n¥o xabem brincar).”

Freparo para a I* sérier desenvolve motricidade Fina, szo-

ciabilidade, eto.,

Auxilia a amenizar um pouco certas situacde: caonflitantes
quUe a arianga trar para a excola.

“Aiudar a dezenvolver az capacidades da crianga, & partir
do convivio com criangas Jda mesma idade e adultos com oF  guarls
g arianga ndo tem vinculo de parenteszco.”

Lugar de ensino n¥o Formalirado: “ndo ha “cobranca” em
termos de contéudos, ndo hd preccupac8o com aprovaco ao Final
do anc, nde hd uma rigidex, um controle, uma fiscaliraclo.”

G trabalho € preparado, planejade ew Funglo da  idade das

Lugar para Jezenvolver asz aapa: idades da crianga.
IFaE
*

P ]

CEERNEHT .

& trabalho ze dezenvolive em Ffunglo dos interesses das
criangas (TEnt#Eo,. noy vamos dandog ze eles  est¥o  guerendo, g
gastam, nds vamnos Indo. Junto com elex. ).

Existem escolay Iinfantiz em Fungdo de uma necessidade =zo-

asx Familias 530 MeENos NUMEFQEas, hd  menos  peszoas  que
& ocupar dasx oriangas: as mdes {ém ocupasdes  Fora dJde

* Dbviamente esta quest®o estd intimasente ligada & forma de conceifuar a crianga, Mas ambas s¥o  tratadas
separadasente agul devide i forsa de organizag¥o do trabalho.
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cara, & precizam delxar ay criangas com algudmi as  residencias
FHO MENOres, € af Criangasy preciiam Jde  um Bspago  marior para
brivncar.

“{eond & procurar eportunizar & crianca um bem—estar, onde
ela pode, de acorde com o zeu ritmo, s desenvolver, fem pres-—
Fdo, sem exig@nciaz, sem cobranga... com nuito afeto, ela poce -
ra ser ela. Eu acho que... o objetive principal, pelo que a
gente sempre pensou em montar uma escola pré gue a gente pldes—
e, azzim, dar a cportunidade da crianga ser elali” (trechos das
gntrevistas com professoras e téconicas de ambaz asz escofas

3

fﬁ Fodenos analisar as idéias acima tomando como referéncia a

; .
_ﬁla%aifica;ﬁw de Bonis KRAMER e colaboradoras (19893, que trata

das tendéncias pedagbgicas da educaglo pré-escolar brasileira.

A denominada tendéncia romdntica & aguela en que a pré-es—
cola & um jardim, as oriancas s3o as flores ou sementes & &
professora € a jardineira. Assim, & sducagio deve favorecer o
desenvolvimento natural da crianga. Os principios mais  impor-
tantes sdo a valorizagio dos  interesses e necessidades da
crianga, a defesa da ildé&la do desenvolvimento natural, a énfase
ro carater ladico das atividades infantis, a oritica & escola
tradicional 8 & prioridade concedida ae processo de  aprendiza-

gem. As autoras destacam as contribulgbes de Froesbel, Decroly e

o -
rméb@l)foi o criador  dos  AKin-

Montessori. Cabe ressaltar que/F
L

dergartens, ou jardins de inféncia, em 1840, na Alemanha.

A tendEncia cognitiva, baseads en Jean Flaget & seus  se-




guidores, considera gue a crianga @ alguéen gue pEnsa, & a. prée
gscola & o lugar de favorer o desenvolvimento cognitivo.  Fara
Fiaget, o desenvolvimento resulta de conbinagiies entre  aguilo
que o organismo traz e oas circunsténcias oferecidas pelo meio.
Destaca-se, portanto, a interagdo organismo-meio; dal ser tam-
bém conhecida como interacionismo. FPor outro lado, por  enfati-
Zar gque o conhecimento & construido péla Crianga, gssa  teoria
também & chamada de construtivismo, denominacio mais em uso  om

e i,

MOssn melo atualmentag{?iaQQQDcansidera quie o desenvolvimento
e
da inteligéncia se dé atravées da evolugdo en estégios  (sensH-
rig-motor, pré-operatbrio, operatério  concreto o logico-Ffor-
mal}, influenciados por fatores  como maturagdo, uercitagdo,
aprendizagemn social e equilibragdo. Como conseqiddncia,  em uwimna
pedagogia bassada na teoria piagetiana, a agdo da crianca & va-
lorizada, bem como a semiotizagdo ouw simbolizagdo das ativida-
des. Da mesma forma, a escola deve promover a realizagiio de
atividades grupais, pois se considera gue a Criangs  se desen-

voalve no contato @ na interacgio com outras criangas. O profes-—

so0r & visto como um desafiador da crianga; cabe a ele criar di-

ficuldades e problemas gue provoguem o deseguilibrio cognitive

@ levem & crianga a buscar a reequilibraglo e, assim, descobrir

@ construir conhecimento.

For fim, na tendéncia denominada critica, a pré-escola &

vista como um lugar de trabalho, a crianga e o professar como




cidaddos, sujeitos ativos, cooperativos e responséaveis & a edu-

cagHn cono favorecedora da transformacdo do contexto social. O

altoras destacam a contribuledo de’ Freinet
Frople-se una escola centrada na crianga, fazendo parte de  uma

caonunidade, na qual tem direitos e deveres. Enfatisa-se o tra-

balho & se busca a mudanga social .

Vemos assim gque as opinifies das entrevistadas  assemelbham—
se as duas primeilras tendéncias citadas: valorizam o desenvol-
vimento, visto como um processo natural, ou os aspectos  cogni-
tivos. B interessante notar gue Lambém swrge, ainda que  apenas
uma ver, a preocupagdo com a preparagdio para a primedira série,
walcada na nogdo de “prontidic’, j4 bastante discutida & criti-
catta na literatura pertinente. Entretanto,. nenhuma  das entre-
vistadas explicitow wna concepgio de educagdo pré-escolar  mais
critica, gue demonsirasse um entéendimento da mesma articuladsa a
outras etapas da vida da corianga & outras esferas da vida  so-
cial. Apesar de ser dito gue a pré-escola "prepara para  a  vi-
da', esse idéla n¥Eo se aprofunda, permanecendo uma nogdo - muailto

VAGE

Em algumas ocasifiss, as entrevistadas fizeram guestio  de

frisar o termo "escola infantil® em substitulgdEo  a  "pré-sesco-

la", pois “n¥o se uza malis pré—escola’. For qua?




“Em primeiro lugar, porque antes ze considerava pré-alfa-
betirag¥o. Fortanto, 5 Hojle e caonzidera gue & uma

escoala”.

A oegquipe da Deoretaria de Educacdo do municipio® & &poca

da coleta de dados fol apontada como a introdutora do termo  em
nosso melo. Em oum material distribuido pela SMED nas  ruas &
cidade recentemente (outubro de 1992), encontramos as seguintes

explicaghes:

“Ezxta aventura de aprendiragem comega muite ce-—
dao g & por isso gque a Instituiclo gue Fee e
&x oriangas de O o a & anox & nove weses & uma
escola de verdade.,”

A criangad aprende desde que nazce,  n¥o 55 &
partir dos 7 oanos, a chawmada Idade da  raz¥o.
For issoe, o atendimento de G a & anos  n¥o &
Ypré alguma coiza¥, wem creche, newm Casa, T m
fardim. .. mas & Escala = fugar onde a8  c<crianca
aprendg e vai caensztruir zua inteligéncia e  de-
senvolveyr sua afetividade e sus vida szocial. F
da malor Importdncia que a escela tenha  claro
seu papel, em hipdtese alguma pode =ze amalgamar
a familia € 05 educadores BOS  pPais,  pPara  que
possa coptribulr noe  equilibrio emocional dJdosg
alunos & professores.”

A Esxcola Infantil surge como um espago Jde  #ne
sino-aprendizagem onde a  crianga, através. da
acgEo e da linguagen, adprende resolvendo. proble—
maz, constrdinde sua Identidade e sua  historia
na Interagao com o  outrox.  Heste  processo
cansgtrol, sinultaneamente, conhecimentoz logi-

2 {iderada por Esther P. Grossi.




dramaticos

Considero gue a mudanga de designagdo auxilia a euplicitar
uma mudanga conceltual, ajuda a tornd—-la visivel e, portanto, &
atil. Entretanto, cabe ressaltar que nem sempre uma  mudanga

tewrminologica dmplice mudanga conceitual , poilis um novo termo ou

mEsmo. un novo vocabuldrio podem ser apropriados e utilizados no

ambito de wm velho corpo tebdrico; mudam—-$8 as  palavias  mas &
pratica segue sendo a mesma. U inverso também pode ser verda—
deidrol uma nova concepgdo que se dtilize dos termos j& existen—
tes. FParece-me necessdrio ter cuwildado com assimilagles apressa-—
das, Teitas com o intuito de se mostrar "moderno”, “em dia" com
ag novidades {0 caradter de moda do termo "escola infantil"  foi
apontado por uma das proprias entrevistadas), sem que lsso  de-
note uma reflexdio profunda a embasar a mudanga. Assim, mantive

nasse trabalho o uso de pré-escola an invés de ezcolfa Infantil.

-~ L e,
.l A~ 0 cotidiano das escolas observadas O

- # escola estadual

Ao chedarem & escola, as oriangas agusrdam no  sagudo com




seus acompanhantes até o momento em gue soa & campainha. JERN BT
sntio fazer duas filas para subirem as escadas com a  professo-

Fa. MNa sala de aula, o primeiro momento, em geral, destina-se 2

Fodinhar as criangas sentam-se no chio e a professora numa  ca-

deirinha, formando am clrowlo. B o mosmento de  cada  um o contar
suas novidades e fazerem o plansjamento do dia. Algumas  ativi-
dades acontecem sempre (bringuedo na sala, merenda, Drimouesco
o patiod & outras s3Ho escolhidas diariamente {(leitura de  his—
toria pela professora, teatro, trabalho -~ gue pode ser com o véa-~
Filias btéonicas: desenho, pintura com tinta t@mpera, pintura com
anilina, sucata, recorte @ colagem, ebo. ).

ponds um cartdo, com o nome da atividade & um desenbo gue a re-—
presente. & medida que a rotina val sendo organizada, Separa-se
o carti3o com a atividad@_&%cmlhida & o mesnn & colado (por o uma

crianga ou pela professoral num ponto da parede, conpondo a se-—

gu@ncia do dia.

Terminada a atividade anterior A0 rFeEcrelio,  &as  Coriliangas
Limpam as mesas, & até pesmo algumas cadeiras e o ohEo, usando
Cpanos molhados. & seguir, farem duas filas para ir ao banhelro,
javam as mios & retornam & sala. Cantam uma masica. Cada orian-—

ga, apbs a oragio, come seu lanche.

Mo horario da merenda wna pessos passa pela sala  avisando

o cardapio do refeitdrio & levando oonsigo agusles gue desajam




comer a marenda da escola. Agueles gue ndo Qquerem, comem a  me-

renda gue trouderam de casa.

A professora avisa o momento em gue podem ir ao patio.  No
patio, fazem Drincadeiras com areia e agua, no  roda-roda, ss-
corregador @ balangos. Brincam em grupos mistos. A professorsas
controla o tempo de perman@gncia no patio e, guando este termi-
nma, avisa gque =28td na hora de guardar os bringuedos utilizados.
Orisnta as criangas a lavarem as m¥os @ o rosto & & organizarem
0 banheliro, onde ficam guardadas as toalhinhas e bringuedos do

péatio,

Assim como na escola particular, hé o sistema de “"ajudante
do dia: ha um revezamento das coriangas nessa fungdo (em geral,

um mening @ uma menina de cada vezl, gue auxiliam a professora

@n peguenas tarefas.

As oriangas wutilizam o termo Yprofessora’ do

fuando o aniversario de wuna orianga @ comemorado na  esoo-

la, em geral ocorre o seguinte: a professora chama o casal de

ajudantes do dia para junto dela, na porta; cada um deles chama

outira orlanga, gue por sua ver chama outra, & assim  sucessiva-

mente atd que todos estdHo na fila. Dsem da sala enguanto oz fa-




miliares do aniversariante preparam a festa. Fassados wns 19
minutos, as oriangas @ a professora retornam & comega a

As criangas sentam-s8 A8 mesas & cantam o "parabénst.

bebam @ logo vEo brincar no patio. Voltam algumas vezes & 0 sala
para comer o e/ou beber. Ao final do hordrio de  patio. fazem a
"rodinha dos presentes': sentam-se nas cadeirinhas, em circulo,
cada um com seu presente na mio. 0 aniversariante vail  chamando
um colega de cada ves, gue o cumprimenta e entrega o  presente.
B aniversariante abre o pacote, mostra o presente para o  grupo
g o entrega ao colega previaments sncarregedo de  guardar  os

presentes em uma sacola, dando o papel a0 colega encarregado do

-
LA AP L W Y

Ao final do oano letivo, Toli organizada uma festa de encer-—
ramento, gue contow com a participacdo de alunos, professoras &
pais. s pails fToram sendo acomnodados nas cadeirinhas des orian-
pas em frente ao palco, proximo as salas do Jardim, enguanto
coordenadora do audiovisual instalava um aparelho de som. . Con-

cluidos os preparativos, a professora Cndida  abriuv o evenio

agradecendn & presenga dos pais (gue vieram em grande nomero)

explicando gue as criangas programaram a festa, optando por e
alizar uma dramatizagiio desta histéoria {(Cinderela) como  forma
de retribuir adguela oue os pals lhes  apresentaram no  dia da
crianga. Agradeceu a presengae de algumas pessoas da escola (di-

retora, vice-diretora, stc.) & a minha. Inlciou-se a apresenta-

EBLIOTECA SETORIAL DE EQUCACAD
FACULDADRE DE EDUCAGAD - WFRGS




FHD. A maloria dos pegquenos atores mostrou-se bastante desini-
bida & muito satisfeita de estar no palce. Os pais mantiveram—
w#e atentos. No momento do baile real, Cinderela ¢ o princips
dangaram uma masica da Xuxa. A masica atraiu alunos de  varias
outras turmas, fTicando o mezaning edistente  mas  laterais oo
paloo completamente lotado. Encerrada a apresentagdo, as orian

cgas foram efusivamente aplauwdidas e ag professcoras  convidaram
0% Dl a passarem ao patio da pré-esscola. No espago  coberto
Jurnto an patico, foram organizadas mesas com comidas & bebidas
trazidas pelas criangas. Os alunos comeram e beberam rapidamen-—
te @ Toram brincar no patio, enguanto pais, mdes @ professoras
conversaram animadamente, apesar da ediglidade do esspaco e  do

calor de verdo.

No reinicio das aulas nesta escola (ano letivo de 19923,
retomel as observagiiss no 29 dia de atividades para as  orian—
gas. Os dias anteriores foram de entrevisias individuais com os
pais. 0 hordrio das orilangas era reduzido, em virtude do perio-
cdo de adaptagdo. NMaguele dia, salram antes do horavio  doo lan-
che. NEo havia mEss na sala nem nos corredores da  escola.  Me-
numa crianga sstava chorando - todas estavam inicdando sua vi—

da escolar naguela semarna. As Criangas  olroulavam  pela sala,

suplorandn o ambiente & o8 bringuedos. A professora dntervinha

guando surgla algum confliteo entre duas ol mails oriangas ou

guando alguem sstva danificando algum material ouw se  colocando




M PeErign.

-~ & sscola particular

Em ogeral, un dos pals ou outro acompanhante leva a crianga
até a sua sala, onde & recebida pele professora. & ordem de re—
alizagdo das atividades varia de acordo com a turma e & ictade

das criangas (nessae escola, héd oriangas de menos de 2 anos  até

& anos completos). Em geral, no primeico momento da  tarde,  as

criangas ficam brincando com jogos & materiais da sala. Hé fLam—

é#Em o momento de rodinha, de fazer um trabalho, de ouvir histo-

rias, merendar (a escola fornece o lanche), ir ao  patio  brin-

car, eho.

Mo patio, as coriangas brincam  liveemente, Com  Aareia,
prnens, wna casinba, bhringuedos. Ha grupos s0 de meninos, oubtros
s& oe meninas @ grupos mistos. Us grupos se fundem & reorgani-—
zam Traegientemente (o mesmo ocorre nas brincadeiras  nas salas
de aulal). As professoras intervém pouco; em geral para  conter
algum "excessco’,. Flicam sentadas em cadedrinhas  observando as
criangas & conversando. A8 oriangas recorrem & elas para  pedir

aiuda Ou ApSENas para COnversar.




Ao Final do hordrio de patio, & comum as professoras oha-
marem os alunos dizendos "Us da ...0nome da professoral  encos-

tados na parede!"™ O maloria das criangas  atende prontamentes

an chamado. Os mals demorados s3Ho chamados nominalmente. Orga-

Miza-se mals ou menos uma fila & vEo para a sala.

Algumas turmas lancham antes do horario do patio & outras
depois. Ma hora do lanche, cada crianga & orientada a iv ao ba—
nhaelro lavar as nios (a professora escolhe guem val primeiro
guem fica na sala aguardando). Guando todos  estd3o  prontos.  a
professora chama wn & uam ol emn PEeEqUenc0s gQrupos para recebesr o
alimento s6lido & a bebida. Se gquiser repetir, a orianga  deve
trazer seu prato /o0 copo & servire-se sozinha  (shscegdo  feita
ans hens paguencs, gue s3o auxiliados). 6o final da  refeligdo,
cada um deve colocar seu prato e sed copo no local pré-determi-
nado pela professora. Em o geral, ag professoras  se  mosbravam
hastante exigentes com o funcionamento de todo o processn se-
gundo sssas regras, chamando a atengdo de guem esguecia de tra-—
e oo prato ao buscar mals merenda ou ndEo o colocava o lugar
an final da mesma, por exdemplo. M3Eo bhavia muita preocupagdo com
a limpeza da sala ouw das mesasy ao final do lanche, wuma funcio-
maria da escola passeva em cada sala recolbhendo os utensilios @

farendo uma réapida limpeza das mesas.

¥ § parede & na verdade us surp alio gue separa o patio da escola de outra casa.




Ma o sistemna de ajudante do diay & feito  um  revezamento
das criangas nessa Tungdo (em geral, um mening e uma menina  de
cada vez). Auxiliam a professora em peguenas tarefas, como dis-—

tribuir folhas, lapis, os pratos e os copos do lanche, eto.

Em algumas ocasifes, ao final de um trabalho, a professora
solicitava as criangas gue auxiliassemn a recolher restos de pa-
pel e outros materials & a organizar a sala. Duase sempre  ram
poucas as Criangas que atendiam a solicitagdo (na maioria, me-—

ninas), & a professora também n¥o insistia muito rno pedido.

As criancas tEm aula de EBducagdo Fisica e de Misica com
cutros professores. A de Bducaglio Fisica ocorre numa sala adap-—
taday as professoras levam as criangas até  1a no horérico de
40

inicio e as apanham no final. O professor de Fducagdo Fisica &

a unica figura masculina da escola.

Aopresenga de pessoas da egulpe nas salas ou ono patio 6

Fregilente: tanto as diretoras, guanto a supervisora pedagdglca

g oa pesicGloga da escola conhecem bem cada crianga e sabem rela-

tar Tatos de anos anteriores da maioria dasgs Criangas. Buando

wma professora falta, alguém da equipe a substitul.

Gluando retornsel & escola em Y, as hturmas estavam comple-




tando & segunda semana de atividades do nove ano letivo. Havia
multas n¥Hes na sala da diregfo da escola, acompanhando o pro-
cessn de adaptagdo das criangas. As turmas passavam mais tampo
o gue o rotineiro no patio, pols a equipe da escola acreditava
gue assim a adaptagdo seria facilitada. A psicdloga & a supsr—
visora trabalbhavam junto com as professoras no patio e nas  sa-—
lag para atender as criangas. Eventualmente, uma das diretoras

juntava-se a slas.

- Alguns comentarios

Aopartir das observagles resumidas acima, bem como da and—

e

ligse das agles de adultos e criangas nas duas escolas, & possi-~

vel apontar algumas conclusBes.

Héa uma intensa interagdo verbal entre professoras & orlan-
gas, en anbas as escolas, porém os adultos falam muito mais  do
gue as criangas,; s& levarmos em conta que os adultos sdo  mino-

ria. fAm professoras perguntam mais vezes do gue seus  alunos e

fazem solicitaghes & dio avisos {regiientemente. Ucorrem também

muiitos chamados de parite das professoras (para  restabeslecer &

orodem, dar instruglies, repreender alguém, etoc. ).




J& as verbalizagles das coriangas dizem respeito &  contar
colsas, conversar, exdplicar, responder, pedir ajuda, perguntar,
@to. A atividade mais freglente das coriangas, em ambas as esco-
las, & brincar. A segulr, aparecem as atividades ligadas ao

trabalho escolar: pintar, desenhar, recortar, colar, atc.

Chama & atengdo & fregiéncia com gue  aparecem  atividades
ligadas a limpeza & organizagio entre as oriangas da gsoola sg-
tadual . Faz parte de sus rotina awdiliar a professora & prepas
rar o material a ser wtilizado nas  atividades & organiza-lo,
praticamsnte sozinhas, ao final das mesmas. O mesmo woorre  comn
e bringuedos: & algo rotineiro guardé-los ao final do  hordcdo
gdeterminado, bem como limpar mesas, cadedras e o préoperio  oh3o
da sala. fAlgumas veres ocorrseud  de  algumas  Ccriangas  guereremn
limpar os vidros da sala, sendo entio impedidas pelas professo-
ras. Também & interessante notar que as oriangas da escola  es-
tadual estio hébituada% a rezar antes de sus refelgllo na  esco-
la. BEste mesmo gruplh & levado a se organisar amn filas\mai% g
zes do gue as ocriangas da escola particular.

FY B

Farece oue as criangas da esscola estadual estdHo mais

s

imitas a atividades disciplinadoras® - no sentido qu@&\FﬂUﬁﬁULED

e

% Yor discussdno mais exiensa sobre esse ponto no préximo ibpico.




+

da a disciplina - do gue seus colegas da escola frar b o
tempn @ espag¢o controlados e organizados pela professora,
a fila, as atividades repetitivas de Llimpeza, o slemsnto reli-

GitEn.

For outro lado, as criangas da escola estadual tém oportu-—
nidade diariamente de participar do planejamento das  ativida-—
des, escolhendo, dentre as opgles conhecidas, aguelas ativida-—
des gue desejam realizar. Da mesma forma, a votaglo foi o re-
curso mals freglentemente utilizado nessas turmas para resolver
impasses que envolvessen todo o grupo. A% criangas sHo  estimu-
ladas a pensar sobre os conflitos, formar uma opinifio e  discu-
ti~la em grupo, para chegarem a uma solugdo. Estdo, assim,
nando-se mals avtiOnomas e capazes de enfrentar os  dilemas gue
suirgen no cotidiano. Talves: também e possa ver a  guestic das
atividades de limpegza sob este mesmo &ngulo, além do  aspecto
gminentemente pratico (professora e alunos tém gue fazer & lim-
peErza @ arrumagdo da sala porgus n3o ha oubras pessoas gue pos-
sam fazé-lol. Limpar @ arrumar sua mesa apos o  trabalho ou o

lanche também pode ser um aprendisado de avtonomia.

JA mna escola particular, a professora escolbhe as  ativida-

des do dia e somente relembra com o0 alunos a ordem de ocorrén-—
cia das mesmas. Ha uma centralizacdo maior na figura da profes-

ora, gque controla a organizagio do tempo e do sspago.




Foucos conflitos envolvendo agressdo Tisica  entre
criangas foram observados em ambas as escolas. Fol possivel

BECOVAT GUE as oriangas da escola estadual cantam mails veres oom

suas professoras do gus as da escola particular. Isso talve: se

@xplique pelo fato de haver uma professora sspecialmente  incuwn—
hida de trabalbar misica com as oriangas da sscola particular,

o CUE RO ocorre na outra escola.

E interessante lembrar gue, durante o periodo em  gue s
deram as observaglies, houve varias festas de aniverséario na sse-
cola estadual . com & participagio das familias. enguanto nenhu-
ma fol por mim observads na sscola particuwlar. Ao final do ano,
a festa de esncerramento na sscola estadual dontouw com a presen-
ga da maioria das familias, engquanto gue ma  esceola  particular
era restrita a professores & alunos. Entretanto, no dia a dia,
gnoontramnos mails pals e mEes clrculando pele escola particular,
pE qualils vEQ até as salag de aula para delixar  ou DUSCar Seus
filhos., Ja na esscola sstadual s a entrada dos pais & restrita ao

onde as oriangas sdo entregues &  professora
ma entrada e apanhadas na salda. Vemos, assdm, que as duas  gs-
wolas tEm maneiras diversas de relacionar-se com as fanllias de
soeus aluneos, solicitando ou ndo sda presenca em momentos  dife-

e e .




For fim, guero destacar uma dimsnsio gue se mostron multo
significativa no cotidiano em estudo: o prazer de sstar na ss-
cola. Prazer por parte de adulios e de Ccriangas, gue na grande
maioria das vezes demonstravam ter muite satisfac¥o por estarem
La, trabalhando juntos. Frazer das criangas em descobrir coisas
novas, en edperimentar, em Tazer, em CONViver umas oom.  a%  ou-
tras & com "gente grande’”. Frazer dos adultos em partilhar das
descobertas das criangas, am ser desatiados por novas tuesitiies,

em S8 rever nelas, em resncontrar sua proprlia infancia.

e

See =~ O cotidiano de algumas turmas

Os aspectos do cotidiano descritos acima dizem respeito
cada uma das escolas em geral. Evidentemente, existem varias
nuances em cada tuwrma, devido a caracteristicas da professors
i sew grupo de alunos. Assim, o perfil das  esscelas  deve ser

relativizado por o wm olhar mais atento ao funcionamento de  cada

classe. Apresento a ssguilr alguns elementos do dia a diasa das

turmas com as guais tive mails contato, em fungio de realizar as

grtrevistas & s dessnhos com as oriangas destes grupos.




— Turma da prof* Gilmara (Jjardim &, escola particulard

Esta professora apresentava um esstilo muito marcante; Ta-
lante, quase sempre em tom de vor alto, exigente com oz  alunos
@ aparentemente carinhosa com eles. Entretanto, a0 longo do
tempo, comecel a percebsr gue Bilmara tinha pouco envolvimento
afetivo com as criangasy ndo brincava com elas, colocava-se de
fora no grupo de bringuedo. Suas intervengies eram guase WEMDIE
agressivas, duwras. Oritava com as criangas em diversas  oitua-
ges. Multas vezes, seuw tom era irdnico ao dirigir-se aos  alu-

nos @, algumas veres, dizia palaviras de carinho em tom rispido.

A professora coantrolava o uso do tempo

atividades.

Na entrevista, Gilmara fez muitas coriticas  aos  pais  de
principalmente a demonstragdes artificials de afe-

seus alunos,

to dos pais pelos filhos,

B otrecho seguinte refere—se a um momento da aulsa no perio-

do de adapteagdo das oriangas, m

Chego noe hoerario do lanche., A profezszora me parece  extre-—
mamente rfrritadag grita guase todo o tempo, censiira  gual-
guer ato Jdax oriangas que n¥Ee sefa intedramente  Corretoj
Fay IntervengWes duras, agressivas. As criangas ezt¥Ho  nax
mesinhas merendands. Um menine (Andrél  esztda com a  habd

sentada 8 seu lado. Quando vEo repetiv o bolo {(lanche de




&Z

hofeld, algumas criangas esquecem de Jevar junto o seu pra-—
tinho ou deixam caiv farelos no oh¥o e  s¥o  repreendidasz
pela profezssora. André nEo guer comer o lanchejp & babid Fa-—
ta com ele, chantageando—o, num volume de vor que a pro-
Fezxora possa owvirv. Terminado o lanche, comegam um traba—
fho de pintura a dedo. André n8o guer Farery parece ter
najo da tinta, ndo guer tocd-la com a m¥o. A professora
inziszte, colocande a tinta ewm sua Folha, ¢ a babd preszio—
na-o, Jirendo gque a m¥e somente receberia o trabalho Feito
pela irnd Jde André nagquele dia (a meninag Freglienta a wesma
gsooial. A professzora ironiza, dizrendo gue a wle Licia re
cebera o trabalho Teito por Ednia (nome da babsgl. André
gzpalha um pouce & tinta e guer ir ag  banheiro lavar  as
wHoz. A babad Fals & professora: “Nio deixa o André v a0
banheiro porgus ele n¥o terminou.” “5d val ao banheiro de-—
pois gue terminar, André”, diz a profeszora. 0 menino cho-
raminga, parece nuite angustiadoe. Fax mais um pouce S do
trabalho & tenta ir ao banheiro. Repete—se o que ocarrera
antes, porém agora a orianga chora mais e entRo a @ profes-—
Fora permite gue vd ao banheiro. Quitre menino n¥o atende a
maloria das soelicitagies Jda profesiora, gue repefe-—ay  waE—
Filas verer. Eatdeo, grita & eles “"Eu ja te avisel gque wou
Falar uma ver contigo. Tu ouriu? Entde te comportal ™  “la-
fem a boca Renata e Lalsx gue ew n¥E QuUere ouvir mals a voz
de voogs.”

Evidentements, esse tipo de situagdo ndo ocorria de  forma

Lo extremada diariamente, mas edemplifica um  padriEo mads ou

menos constante.

-~ Turma da prof® Marta (Jardim A, escola particular)

Em geral, a professora Marta procurava fazer perguntas pa-

e levar as criangas a conclulirem sobre os assuntos discutidos

am adla. 0 trabalho sra proposto pela professora, na maloria




das verss. Quando ocorria das criangas n¥o se mostrarem  inte-—
ressadas pela atividade escolhida, a professora propunhs a tro-

ca oe atividade.

Ooorriam manifestaglies de afeto da professora, mas Marts
também usava gritos para chamar a atenglio das criangas e fazia

algumas intervenglies agressivas.

Em relagio a un determinado bringuedo, muito disputado [re—
los meninos da turma, a professora em geral propunha  gue  ela
clividisse as pegas entre os interessados, antes que as CELaNEaS

comesgassen a brigar. Entretanto, em nenbuma das  situagtss  obe

servadas, em diversas semnanas, a professora ofereceu essse  Jjogo

de montar as meninas e, guando uma delas pediu para participar
da divisio das pegas. recebeu da professora menos slementos  do

e seus colegas.

Ohservel também a professora verbalizando uma avaliagio do
trabalho de dusas criangas com of sequintes termos: “fedo'. "bho-
nito', o gue, naguela ocasilo, despertow em toda fturma o deseio

de saber o gue professora pensava sobre o seu trabalbho.

0 controle do temnpo era Teito pela professora; guandd ind-—
ciar & guando terminar uma determinada atividade era  decidido

por ela.




Alguns exemplos de situaches observadas na Lurmas

No herdrio combinado, vou ate¢ a sala de aula; estHo
minanda o lanche. A profeszora convida para irem formar a
rodivnha. Az criangar n¥o atendenm de imediato & a professzo-
ra gleva o tom da vor em alguns momentos. Finalmente, ini—
wiam & rodinha. A professora retoma o asszunto do dia ante—
Ficr (biches do patiel e traz oz vidros onde Ficaram guar—
dadoes osx bichinhoes coeletados na vézpera. As criangas =&
agitam & a professora grita tentando restabelecer a ordem.
Froplde gque <cada um odbserve o seu bichinho para ver como
extd hoje. A maloria wmorreu. Alguns verificam que oF 5uF
sobreviveram & a professora gquestiona o porgud. A explora-
GHEHG Fegue mals um pouco e a professora prople um Jogor fa-
da crianga Jdeverad tirar uma gravura Jde animal Jde  um
plasticoy deverd diger o nome oo animal, Imitar seu
¢ seu modo de andar. U jogo se desenrola lentamentep algu-—
maz criangas se Jdispersam; a professora grita chamando  a
atengdo.

A professora prople contar uma hiztdria e pede &z criancas
para FTarerew uUma rodinha. As criangas Jdemaram & £ Grgani—
Fary a praofesszora oomeca a contar a historia assin mesmo.
Interrompe algumas vezes para chamar a atengdo day orian—
was & como nEo ten FUCESIE0, propiie gue as  oriangas oo
Fham o gue guerem fazer.

- A turma da prof* Bandra (Jardim B, escola particular)

Como nas oubras burmas,  tambédm aqui a professora controlas

va o uso do tempo e segUEncia das  atividades, mas costumava

guestlionar as oriangas para leva-~las a analisarem um assunto e

% Taphésm ocorrew nesta turma a observagdo descrita mo capltule 2, p. 2i-3.




chegerem a conclusbes.

Moprofessora procurava fazer com que todos partlclpassem;

sstimilava as criangas & trabalhava situaghes de discriminagio,

guando surgliams

A professora brincava com as criangas.

Oe alunos sempre mostravam seus trabalhos & professora,

gue fazia comentiérios sobre os mesnos e indagava doda  autorsa

aobre o gue havia realizado.

Lm exemplo do funcionamento da turma:

Ext¥3o enzarando para a festa de  encerramento na prixima
remana. Preparamw duss mdsicas gue  apresentardo. Como as
criangas est¥0 aos pares, a profeszsora preciza  de algudm
para enzaiar com ela e wme chama. Participo com ela. A pro-
Feszora Jda por terminadoe o ensalio € organiza uma rodinha
para preparar o trabalho seguinte. Farew explioragio orald
da visita & Hidrauwlica Noinhos de Vento (pazzeidsd  ooorreu
na semana anteriorl. A professora fag perguntas para re-
fembrar a zeqléncia Jde colisas viztas e ourvidas na  hidrdu-
fica. O alunos respondem, Farem Fuas prdaprias perguntas e
contam hizxtorias Jde vivéncias suar reélativas ao  assuntao.
Terminada a rememoracio, a profesfora pede gue zentem &5
mezasx e o ajudante gntrega Folhas & lapis. As criangas Fa-
Fen dezenhoz relativoz & vizsita. dm a um, fevam o dezxenho
para a professora e explicam o gue desenharam. Ao termina-—
rem, VEe brincar no tervacinho da o zalss Uz meninos  ndo
gquerem gque Suzana pardticipe. Ela val queixar—-se a  profes-
Fora. A profesiora val COnversar Com oX meniney.  pergunta
por que nEoe querem gue Surgana  participe. Elex  rezpondem
gque ela exta altrapalhando a brincadeira, pois nEe consegue
aconpanha-Ia {(Surana tem de¥ficiGncia auditivas uxa prote

sal., A pra¥vezzora pede Firmewmente que erganizem a brincs




deira de forma gue Zurana também possa participar.

= oA tuwrma da profe Candida (jardim &, escola estadual)

Novamente agul, cabla ao adulto - professora ~  decidir o

momanto de iniciar ow terminar gualguer atividade.

Huando surgiam problemas ou impasses no  grands grupo,
professora estimalava g organizava as oriancas para  discutirem
o assunto & votarem nas altermativas que surgiam. A voltagldo era

SEMOFE O Fecurso enpregado nessas situeaglies.

A professora partilicipava fregientemente das  brincadeiras
das criangas na sala de aula & sventualmente das  gue  ocorriam

g patio.

As ocrlangas Taziam fila em varios momentos: para  Lrem &0

banheiroe, para irem ao refeltorio ow & biblioteca, para volta-

rem do patios, na hora da entrada & na da salda, etoc.s & profes—

sorFa gestimulava as criangas a limpar & organizar o material e o

ambiente, & diversas VeIrss as oriangas realizavam essas ativi-

dades sem guse fossem solicitadas pela professora.




A maioria das festeas de aniverséario das criangas fol  ream
lizada na escola com a participac¥o das familias (em geral . com

a presenga de varios familiares).

Buando swrgiam conflitos entre duas ou  trés Criangas,
professora costumava, num primeiro momento, intervir  propondo
cue resolvessen entre si e, guando n¥o conseguiam, posicionan-

do-se para solucionar o problema.

A oprofessora procurava fazer com Que  todas as  criangas
participassemn das atividades, sstimulando agueles gue se  mos-

Lravam mais timidos.

A oprofessora corrigia informaglies erradas gue as  oriangas

Lraziam &0 Qrupd.

Ae criangas sscolhlam o tipo de trabalho gue iriam

2, algumas veses, O momento de fazé-lo.

A profeszora estad Infciandoe a atividade Jda rodinha. Conta
acy a&luncs que, durante o Fim de Semana, GCorreu um  vaza-
mento na caixa o Tagua da escola, rezxultandoe no alagawmenito
de varias partes Jda mesma. Emn Ffunedo  desxe  problema, a
professors avisa que ndFoe haverad dgua na escola hoje, a Tim
de gque o consgrto seja realirado. A seguir. &  professora
eprganiza com o grupe a rotina do diagr carides reprezentan—
g oax atividades escolhidas s8o codados ne  guadro.  Surge
uma Jdivergencia: algumas oriangas querem ouvir ums  hizto-
Fia antes do recreio g oultras gqueren depois. A profeszora
pergunta: “0 gue podemos Farer?” "Votagio, votagol?, res-
pondem vadriazx criangas. Farem entdHo a volacfo e deciden




gue serad depols do recrelio. EntHo, @y oriangas loomegam a
contar suas novidades. A cada uma a profezsore perguntar
TG oque tu tem para noes contar?d Eoauande a crianca para de
Ffalar, a professora perguntar: “Mais alguma ooizsa. .27 A
Fodinha val avancando lentamented algumas criancss se dis-—
persamy comegamn conversas paralelas. {ewwd Tréz meninasz
Jogam um jogo de memdria em Uma mesay dOIs meninoes e uma
menina brincam com outroe jogo en outra mess: duas meninaz
andam com zapatoes Jde saltos altorx pela zala. HUwa  menina,
gue trouxe um malid, coloca=o Comn g ajuda Jde uma colega. Unm
Grupoe de 4 meninos brinca ne drea coberta. Um wmeEnino  cirve
cula zem se engaiar em nadas (o) Um o grups Sonvida a pro-
Fessora a participar de seu Jogoi & profeszora senta-xe
Comoas Ccriangas e brinca. O wenine gue antes  perambuliasva
pela sala e uma das meninas dos sapatos de selltos allos
montam um quebra-cabegas en conjunto. Apds walsz alguns
inztantes, a professora pede que guardem ox bringuedos.

= Turma da prof®* Alessandra (jacdim &, escola estadual)

A criangas decidiam o gue iriam fazer, na hora do traba-
Thinho, escolhendo entre as opglies disponiveis. BEram estimula-
das pela professora a limpar e organizar o material 8 a sala.

Fm gdiversos momentos, faziam fila para sair ow reftormar & sala.

A professora intervinha en situagies de conflito entre as

criangas, de modo semelhante & professora Candida.

Varias festas de aniversacio foram realizadas na escolas

com @ participagHo das familias.




Aoprofessora aproveltava acontecimentos  imprevistos para

trabalhar com as Criancas.

O tempo das atividades era controlado pela professora.

No patio, a professora n3Eo se envolvia muilto com as crian—

GaB, PEFNANECLa & maior parte do tempo sentada numa cadeirinba,

NED participando das brincadeiras de seus alunos. Algunas  ve-

zes, fol necessdrio gue a professora DEndide chamasse sua aten-

.

gHEO para o fato de gue seus alunos (de Alessandra)  estavam

brincando de forma perigosa ou gue alguén havia se machucado.

HBuando chego, estdo terminando de montar a ratina do  dia,
celando cartdes gque representam atividades na parede, na
seglié¢ncia em gue ser¥o realiradasy as coriangas Jdirem o no-
me da atividade © a professaora cola o cartdo. A profeszora
avisa gue terd3o uma surprera Jdepolis do patio.s A profeszora
pede para Farevew a rodinha psra excolherem  a  atividade.
Variax meninas escolhem argila, uma esxcolhe zucata, outra
gzcolhe desenho & ox weninos Ja ext¥o brincande com Jogos
de armar. Uma menina Jda mesa Ja argils Jdix  gue  ndo  ogusr
Farer malisz porgue a argila estd “com cheiro de coocl;  ax
autras riem. A professora explica gue & argila Ficou wmuito
tempo de molho en dgua, Jdal a mudangas Jde cheire. A profes-
sora queixa-sze da desorganirag¥o ofa zala e do ndHo recolhi-
mente do lixo. Uma crianga val para a &rea & gncantra uma
borbholeta. A professora e oF dewais alunos vEe vé-la. Con-
wersam sobre o pegueno animal € & professoera aproveita pa-
ra perguntar sobre as cores da borboleta. Resolvem recolo-
car o Richinhoe no patio e voltam para a sala. UOcorre um
conflito entre o meninozg um deles chora. Ve até a  pro-
Fessora pedir aiuda. Ela copversa com o  mening  que esta
chorando, Fle n3o responde. A profeészora entdo pede que o
gutres se afastewm. O menino diz que oz outros guerem bater
nele. A profezsora mostra-se rangadas chama oz outros me-
nines Jde volta ¢ guesticona-oz, Aviza que ndoe quer  bBrinca-
deiraz em gue a3 criangas se batam. As meninaszx Jda mesxa da
argila estdo farendo ox perzonagens Jo presépio (a profez-




Fara wontou a histdria Jdo presépio na rodivha Iniciall. A
profezsoera elogia o trabalho e perguntas “Guem esztd Faren—
daooa Maria?® “duem estad Farendo o JozéP Como ze verifica
que ninguém estd farendo eszas Figuras, a profeszora afir-
maz “Ah, mas algudm tem que fFarer a Maria € o Jozs,

o

gentel” A professora se afaszta ¢ a3 meninas contindam tra-—
balhando, apds algumarx terem dite que Fariam o pedido da
proafessora.

- Algumnas conclusies

Felos fragmentos de material apresentados, & possivel
constatar que sstilos de trabalho bastante diferentes podem co-
@xHistir numa mesmna eéscola, una professora mais  auvtoritéaria
wma mais democratica trabalhando as vezes em  salas  vizinhas.
Guando n3lo hé uma linha de trabalho claramente definida, & mais
provavel gue se desenvolvam trabalhos diferentes. Mas ilsso pods
s dar mesmo guando hd uma proposta Yoficial” de . trabalho  da

@scola, a gual deverlia servie como um parametro,  um  balizador

das praticas pedagdgicas.

Fica enti3o evidente que a professora ndEo & wna mera execu-

Grgio normativo, mas gue cada wma  realiza uma interpretagdo

dessas diretrizes, vircunstanciada pelis suas propriass Conospe-
gHms & por suas vivéncias. Ocorrem ent¥o contradigles  entre  a

proposta & & pratica, poils & multo mals simples absorver wum de-




terminado conjunto de idéias e incorporad-lo ao discurso do oL

fazer sssa transposicdo para

Destaco, também, gue mesmo diante de varias dificuldades -~
baixo saldério, falta de pesssoal de apnin na escola, escasses de
recursos materiais, etoc. — as professoras da escola estacdual
demonstravam sempre a disposiglo de @rplorar © novo, de Flesxi
Bilizar a rotina para abrir espago as descobertas.  MNa escola
particular, talver até mesmo em funclo do grupn de professoras
s@Er malar, houve diversidade de posturas e de estilos de traba-
lho. Em alguns casos, 18580 resultou em prejulzo para as orian-

Fas, como alguns dos exenplos acima demonstram.

Huando sublinho o controle gue as professoras exercem So-
bre as dimenslies de tempo & sspago, estou considerando uma Fe-
lagdo de poder adulto-orianga. Evidentemente, ndo se pogde  pane
sar emn relagdo interpessoal sem considerar & dimensio do prschesr g

A0 se pode sstar fora o padwr, Tomo agui a nogdo de poder na

acepgdEo que lhe ﬂﬂ (1@ 3 g i?ﬁab)w a qual se refere &

vida cobidiana Lm@dlatéu ondE n@~¢ﬁﬂwvﬁﬁﬂ’“””mam classificados
@m categorias, designados por sua propria identidade. FOUCSULT
(op. it} afirma que o poder opera ao nivel das relacBess & wum
modo de agHo gque n3Ho atua de maneira direta ou imediata

me outros, mas atus sobre suas aglies, estruturando o possivel

campo de agdo dos outros. B oedatamente lsso gue se da na  esco-




las a professora estabelesce o campn dos possivels, os limites

S@ren observados.

Ora, na medida am gue ndo ha exterior possivel a0 poder.
Ja gue els funciona como uma rede de digpositivos ou mecanismos
& gual nHo se escapa, a questio nlo cesti em se exercer pocer o
niEog senpre a professora o estara sdercendo,  assim  cono o ssus
alunos. A guestlo & como esse poder se  exerce © gque  esfeitos
produs, muito mais do gue aguilo gus  possa  estar reprimincdo.

Lma professora gue NEo se coloca no lugar de quem  sabe SHET 6

tudo - @ gue, portanto, n¥o coloca seus alunos mno Tugar de gquem

runca sabe nada - exerce poder de uma forma  diferente danuela
gue considera a sl mesma como & dnice capaz de  tomar  decisBes
na sala de aula. E, certamente, ambas produzem efeitos diferen—
tes sobre seus alunos @ sobre a dindmica do grupo em classe. A
crianga gque & constantemente impedida de fazer gacolhas, de de-
cidir sobre suas atividades, seu tempo & sew espago &, TFTinal-
meEnte, sobre seu proprico Corpo, aprende gue somente os  adul tos
estin en condigfes de escolher; ela aprende  a dwavalmrlﬁarm%a
enguanto crianga & perde uma oportunddade de comstrulr wma aue
to-gstima mais sdlida, baseada em bem-sucedidas experigéncias nmo

cotidiano escolar.

Em um estudo sobre relagfes de poder na escola.

{coord. , 19%2) ildentifica as praticas disciplinares como compo-




nentes do processo de ensinar e aprender, ao lado de redes mi—

cropoliticas de controles e de produgdo de subjetividade.

“Algumas constatagles Foram Teltas, enfatrirando
a excola comoe centro de producdo de  subietivi—
dade, através de estrateégiasz sutisz e nem szempre
Visivels de podery a dizciplina, o controle, o
Fligncio, a Inclus¥o ¢ a exclusz¥o, a negagclo Ja
diferenga s¥o estratégias de JTuta da institur-
o contra a rebeldia do nove, do ériativo, do

s

movimento.®” (EIZIRIK, op. ocit.)

o, IS

Fara FUQ&&U@N (197%9) ) a disciplina descobre o corpo  como

romsemerenmren

obieto & alvo de poder, @ trata de tornd-lo docil, submeté-lo,
para gue possa ser wtilizado, transformado & apesrfeigoado. De—
senvolve métodos que trabalbam o corpo detalhada & constante—
meEnte, buscando a economia & & eficécia de forgas, numa coergio
ininterrupta, gue esquadrinba ao méaximo © tenpo, O 2 @SPAacD, 0%
movimentos. A esses métodos gue permitem o controle minuoioso
das operagiies do corpo, gue realizam a suisiclo constante de
suas Torgas & lhes ilop8en uma relagdo de docilidade-utilidade,

FOUCAULT {op. cit., p. L26-27) denomina "as disciplinas®:

“A dizciplinag aumenta az forgas do corpo  (ewm
termoes econdmicos de wtilidadel) e Jdiminuil eszas
mesmas Forgas {em termosx polifticos de obedign—
cial. Em ouma palavras ela dissocia o poder  de
corpoz Far dgele poyr um lado uma “apltidie”, uma
Ycapacidade” gue ela procura aumentarg e Inver—
te por outro fadoe a snergla, a poténcia que po-
deria resultar disso, & fary dela uma relacdo de
sujeigdo estrita. e a exploracio econtmica se—
para a Fforga e o produto do  ftrabalho, digawmos
que a coerg¥o Jdisciplinar estabelece no corpo o




elo cogrcitive entre uma aptidio aumentada e
uma dominagdo acentuada.,”

A disciplina investe sobre o espago; ela daetermina a sspe—

cificagio @ o fechamento de locais: a clausura & seu P ime i
principio. No @mbito da educagdo, o convento tormna-se  entdo o
miaxdelo ildeal para colégios, surgindo o internato como o mo-
delo mais perfeito. Contudo, mais importante do gque  fechar. os
individuos em um determinado espaco, & esquadrinhéa-los: cada um
noo sl lugary & em cada lugar, um individuo. E preciso, @ntdo,
Organizar o espago, especificéd-lo, destina~lo a um determinado
usn. E dmportante, também, a idéia de classificaglo: cada um se
define pelo lugar gus ocupa na série, pela distidncia que o Se-

para dos oubtros, por sua posicio na fila:s

“Rouce & pouco — mas principalmente  depois i
i7ad —~ o espage escolar ze desdobra; a olaszse
tarna-se hopog8nea, ela agora 50 s comple Jde
elementos individualis que veén se colecar Uny &o
fado dox owtroes sob os olhares do mestre. A or-
denagloe poyr Filleiras, no séculoe XVIFD, comeca a
definiyr a grande Forma de reparticdo dos indi-
viduos na ordem escolars Ffilaz de alunoes na ra-
la, nos corregdores, nos patiorg colocaclo atri-
buida a cada um em relaglo a cada tarefa e cada
prova; colocagdo gue ele obtém de semana em sg~
mana., <& mEs em mEF, Je ano em anog  alinhamen
tos das classes de idade umas depoeis dazx . ooy
trasi suocess¥o Jde assunitof enzxinados, das gues—
tdes tratadas segundo uma ordem de diFiculdades
crescente.” (FOUCAULT, op. cit. p. 133)

Ao tornar-se Wwn @spago serial , a escola passou a ser  ndo
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somente uma maguina de ensinar, mas também de vigiar, Misrar—
GUIZAN & FeCOmpeEnsar, pois tornou possivel o controle  de  cadae

um @ o btrabalho simult@neo de todos.

Mas a disciplina investe também sobre o tempo. O horario
BE LOrMa uma precoupasio. bem como a regularizagio da%_ativiﬂﬁm
des. Dorpo & gesto s3o postos em articulag8or  guando COrpo. e
tempo s3o bem empregados, nadé deve ficar indtil ou  ocioso.
Mais ainda do gue proibir a perda de tempo, a disciplina [
creve a intensificacdo do uso do tempos o méxino de rapides: com
@ maximo de eficiéncia. A organizagiio sscolar em séries tempo-
rais, com a ordenagdo de conteddos, @ uwna traducdo desss econo-
mia oo tempo. Assim, O mesmo adtor atirma gue uma macreo & uma
microfisica do poder permitiram a integragico de uma dimans3o
temporal , wnitéria, cumulativa no exercicio dos controles & na

pratvica. das dominaglies.

Mos fragmentos do cotidiano das pré-escolas  apresentados

nos dtens anteriores, a nivel das institoigles & das salas  de
aula, sncontramos diversos sdemplos de praticas disciplinarss,
dos principlos gus &8 regem. H& um tempo para falar & wum  tempo
para calarg um tempo para ir ao banheiro, para ter foms &  fer
sede; Pha lugares para brincar e lugares psra trabalhary lugares
[para Corerer & ; ; S para enbes

para salr, para ir & para voltar. H& rotinas gue devemn ser
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Guicdas .

Fode-se colocar a
impossibilidade) de se trabalhar em grupo sem o funocionamento
de regras que o organizem. Forém, o fundamental aguil  nEo & a

existéncia mesma das regras, MAas a8 S04 origem & o seu funciona-—

o lugar am gues se pmd@ g e@m que nio se pode fazer as colsas, e
guals colsas serdo feitas. Excetuando-se as situagles jé& assi-
naladas (decisdes coletivas, votacles, professora cedendo & re-
sisténcia das criangas), os peqguenos  estiveram s@Empre sl
tos/esujeltados & vontade dos adultos. Como entdo desenvolver
avtonomia, uma das metas  construativistas?  Como  esstimular
criatividade, se a professora & guen define o gque &  feio e

gue & bondito?

Nio se trata de censuwrar as professoras, também . elas  su-

Jeitadas a normas & praticas alhsias -~ institucionais, legais,

‘sociais - mas de chamar a atengdo para aspectos essenclais  das
relagiiss interpessoals gue ho cobtidiano  passan despercebidos,

tidos como inevitavels, normails, natuwrails.

Outro personagemn deste Jogo, & maltas veres também um o fa-

tor de pressdo sobre as professoras, & a familia.




Relagio famllisa~escola’ um caso de triangulagso

A partir dos dados levantados nas entrevistas com o LE s so -
al das escolas, bem como através das observaches do  cotidiano
das instituicles, fol possivel identificar alguns dos elementos

gue complien & relsagdo familia-escola.

As criticas & atuagdo {(ou omiss¥o) da familia foram guase
urnEnimes. Os pais, em sua maioria, s¥Ho definidos como ausentes,
com pouco tempo dedicado aos filhos, ou com pouco interssses emn
participar mais da vida das criancas. Nas palavras qa LS D

fesEsnral

TRorgues & maioria dos pals ndEo  tem tempo  pra
brincari E muito diffcil tu chegar numa caza @
ver um pal, uma a¥e sentado  comoouma  oriangas
brincande! Sabe, no chio. Hele, wingudm wails
tem tempo! Pelo mEnQs, eu veijao aszsim o pelo colé—
gic: & maioria Jdasz wdes vE0  Fazer gindstica,
vEe Farer 1350, vEQ farer aquiic, & as oriangas
Ficam aqui! Tu ndo ve uma afe brincando <com uma
crianga, s€ sufandoey; sabe? Tu perguntay  “Fula-
ninhoe, gquemw te deu banhe hoje?” “Foi  a wminha
enpregada”, “Fol a...” e al eles direm o nome.
Eu n¥o vejo muito a participag8o dosx paiszs.”
{prof* Angélica, maternal 1, escola  particu-
farl

Lima professora chegsa & considerar gue, em virtude do o dig-
tanciamento dos pails, & sscola estd se tornando o ponto de  re-

ferégnols afetivo mals dmportante para as criangas:




“E  depeiz n¥e querem gue as criangax J&
verham. .. ou ndo Fala, ou n¥o guer Ficar, ou Jd&
gragaz & Deus por wir para a escolinhasz AL
tia, s¥e Il horas e eu Jd& quero vir pra escoli-
nhal” Ora, se tu conhece, tu tira de Jetra Py
que ax Il ele gquer vir... E chega na hora da
salda, tu acha que gquer Xr? Entdo, tu

Fabe?” (prof=e Gilmara, Jjardim A, escola parti-—
cular)d

Lomo a famllia & vists como a principal, sen3o & Onica,

responsavel pela formac3o da crianga, e estande a familia  fun-—

cionando de forma "negativa', a ela & atribuida entlio a respon-

sabilidade pelas dificuldades observadas ma orianga:

"Hoje em dia, o ndmero de criangas problemati—
carx exta cada ver wmaior, o ndmero  de  criangas
agressivas, ou seja, aguele concelto  assim  de
wum lar gosteso, de uma crianga ze dezenvolvendo
harmoniosanente, es5tad cada ver wails diFfcil! Oz
paiz atucanados, & a crize, talta de dinheiro,
@F pailzx gue  ndo tém paci®nciag  entdo,  vén
criangas agreszsivas, vem orianga gue Turta, zé-
rigs problemas dentro da auwda.cs (vexd Tude &
criagior medo, susto, tude vem Jde caza.” (profe
Aleszandra, Jjardim A, szcola esxtadual)

D wma manedra geral, pensa-se gue 08 pals agem assim por-
cpue estdHo multo absorvidos por suas abtividades profissionais,
ou omudto preccupados com guestlies financelras, ou ainda gue &
organizagdo de vida da maioria das familias 3o pesrmite aos
pals disporem de muito tempo e/ou @nergle para dedicar aos  fi-

Thos .




“Ox paisz trabalham dois turnos, t@m gue deixar
fa criangal com alguém, e a pessoa que culida
nEc tem paciBncia pré propocionar  Coisas Giie
dezenvolvam & Ccrianga, Come iF pré uma  praca,
um lugar diferente Jde dentro de caza, ir  pro
centro... E oF paiy gue Ficam, devido ao  medo
tem que Ficar cuidando da  caza, entdo, pré
crianga n¥o Ficar sozinha, fica dentro de ca-
Fa. Tem medo de largar sozinha no pdtio,., wmedo
de roubarem. de “pegar’  az wmeninas, de zer
atrapelada, de vir um [oudso, aguele  nonte de
wedos (...}, todo pzze medo da vida wmoderna.”
(prof= Aleszandra, jardian A, escola eztadiusl)

Fara muitos dos profissionais, a familia tente transferie
a wsoola responsabilidades e tarefas gue serian suas, esperando

gue na escola todas as necessidades da orianga sejam atencdidss .

Eu acho gque a crianga cada wer vem mais o cedo
pra escola. Antigamente, af oriangasz normalmente
tinham 3, 4 anos gquando entravam na escola. Ho-—
Fe, com i ano & pouco. as oriancas ja&  ezxt¥c o na
gxcola. Entdo, agquelas coizas que eram Ffeltas
pelex pais ouw pels wde, 580 Feitas pelox

sares, hoje. Como isso, tirar fraldas, até zubir
uma essada Forpinhoe. TH0 COIEEF GQUE.. . Uma Crian-
wa numa escola, em  turno integral, guem  mais
COnKive. .. 8la acordada, ela convive mals com &
professara Jdo gque com & propria Familia. Entdo,
B Boho GUE ... 0F PRIF . alguns gue convivewm
com ixsoe &, Ficam precocupados, goztariam até oe
poder Farer 150, mas nHEC Cconseguemn, ent¥o...
aguilo que eles ndo conseguem, eles queremn que a
gxcolas.. Cobram da ezcolal® (Esther, divetora
da ezcola particular)

Também na escola sstadual encontrel uma formulagdo  seme-

Thante) pensa-se gus as vivéncias oportunizadas pela familia




estdo cada ve:r mals empobrecidas, limitadas e quie, portanto, Yo
lugar onde as criangas podem brincar como CEFIang&Es, em  gue

mEes ext¥o seguras, & a escolfa.”

For ocutro lado, os pals também s¥o percebidos, emn alguns
CEBO8, Como ndo valorizande o trabalho escolar e a prépria

colas

THE criangaz que veém para a escola simplesmente
para serew “estacionadesx” aqui. por comedidade
cdox paiz. Huito poucas wvém para desfrutar da
pré—gscola. (.00 A maloria pensa gue as orian—
wcasx vém x50 pare brincar, € erxse brincar € visto
Je ume Forma depreciativa.” (Ragquel, vice=dire-
tora da escola estadual)

ha seda, peEnsa-se gue 08 pals delegam cada ve:r mals  targ-
fas & escola, chegando mesmo a haver confusiio entre os  limites
das abtribuleBes familiares e escolarss emn  alguns  CAaB08, SeEM,
contudo, haver um incremsnto na valorizagdo ao  trabalho  ssco-
lar., & escola & cada ver responséavel por malsg aspectos da o edu-
cagdEo das oriangas e, entretanto, menos reconhecida em seus mé-

Fitos e sua imporbtdEncia do gue hba alguns aneos (fato  demonstra-

do, entire oubtras colsas, pela crescente pauperizacio do  magis-

tdrdo).

Mo caso da pré-ssoola, had outras nuances m cena. Ha  ore-

ches & héa pré-escolas; ha abordagens assistenciais &  educati-




vasg ha maltiplas orientagles tedricas, poucas veres verdadei-—
ramente compreendidas pelas familiasy héa pouca regulamentagio e
griorme fragmentagio em termos de orgios oficiais Fesponsidvels

pela coordenagio @ fiscalizaglo do trabalho desenvolvido. Diar-

te disso, o gue cabe a familia esperar de uma instituigdio e

e diz orechs e de outra gue se denomina pré-escola ou o escola
infantil, sendo gue ambas poden sstar organizadas em classes de
maternal e Jjardim? Ou de outra gue oferece  “recreacdo’? Como

reconhece Esther, uma das diretoras da escola particualar,

"{ewsd n¥E0 zendo ligado & drea, 0F pals 5 oon-
Fundem. (...} N¥o tém referencial. Entdo, eies
dizem “a escolinha”, “a creche”...”"

Diante de wm guadreo de poucas definiclies & emn gue as ins—
titulgbes, competindo umas com as oubtras,. tendem a oferecer. ca—
da vez mais atrativos a seus potenciails clientes, & propensio
dag familias parece ser a de esperar também cada vez mails. & de
edigler ativamente a correspond@éncia a essas expectativas.  Mas,
mer @i pods ssperar tuwdo, ouw guase tudo, de uma sscola em termos
gla abrangé&ncia de atendimento  (dar  banho,  alimentar,  ftrocar
fraldas, ensinar a falar, & andar, a usar o banheiro, a contar,
a Bnorever, eto.). entlo, verdadeiliramente, ela ndo  estd sendo

muito sspecializada ou consistente naguilo gues faz.

Far outro lado, & recebsyr Aas




Criangas cada ver mails cedo, & por mals tempo durante o chia,
gacola também alimenta, ou mesmo cria, nas familias a expscta-
biva de encontrar um lugar gue as substitua nos cuidados com as
criangas. Cria-se, assim, uma situagdo de superposicido de obje—
tivos no atendimento & crianga: a sscola & uma instituicio  gue
cuida  das

criangas. Abordando as tr&n%farmagﬁ&% histdricas p@laﬁ Qu&iﬁ

passol &4 fTamilia,

YAz Fung¥es gue a Familia extenzxa ou a comuni-
dade de viriwhanga n¥o . preenchem  mais  s¥o
transferidasz a Iinstituielhes especificas. MAzzim,
desenvolve-se uma procura  de instituieles de
guarda de crianga, guer ze trate de siztemas Je
guards dJdomiciliar (...} ou de inztituighes
(svsdy paszande a Tamilia a delegar uma parte
de zuas Furegles no que concerne & guards &  ao
cuidade dax orfangasr peguenas.”®

Aeaim, ildentificam uma relaglio entre as transformacdes L]
prganizag¥o familiar {(principalmente & espans¥o  do trabalho

profissional feminino) & & expansio da escolarizagdo de  Crian-

was pequenas. Distinguemn entre ums demanda de guarda & uma de-

manda de sducagdo dessas oriangas, sublinhando gue. no caso das

gecolas maternals, somente podem funcionar como instituigbes de
guarda para aguslas Tamilias gue disponham de owtros recursos
{tais como tempo disponivel, facilidade de locomogdo, hordrios
mais ou menos colncidentes ocom os da escola, proximidade

grafica da escola, sto.). Desta forma, as familias de classes




socials mals favoregcidas tém mais condigles de fazerem uso  da&
sscola infantil como instituiglo de guarda, podendo ser este o
caso de algumas familias da escola particular e também claquelas
oue, enbora estando com oz filhos na esscola satadual , (s SLEm
condigles sdcio-econ@micas um pouco mais favoraveis do opaE @

maioria da clientela da sscola.

E dmportante também ter em mente  wum
,f
instituigdo pré-escolar. ﬁcmmpanhaﬁdq‘ﬁlj
. . T {;
caminhada, vemos sew suwrgimento na Alemanha, em ]
findergarten de Frederico Froebel. Era um estabelecimento tipi-

camente educativo, que trabalhave com coriancas de 3 a 7 anos e

tirnha como obietivo o desenvolvimento integral da crianga.

Na Franga, em 1848, ocorreu 0 surgimento das escolas ma-
ternais. Fol uma tentativa de mudar a denominag¥o e a abordagemn

das antigaes salas de asilo, de cunho assistencial, destinadas

aos pobres. Entretanto, predominow & tendéncia assistencial

nan & sducativa.

Mo Brasil, fol oriado o primeiro  jardim  de inféncia  &m
1875, no Rio de Janeiro &, em 187%, surgiuw um  &indergarten no

atual Mackenzie, am 8550 Paulo. Ambas as  escolas  destinavam—-se

&z elites.




Ja no século XX, surgem no Brasil os  maternais, marcados
pela tendéncia assistencial. Consolidava-se também AL . A
decadas de 20 e 20, uma polarizagio observada na Europa: o @ ma-

ternal destinava-se aos filhos de operarios & o jardim recebia

os filhos dos ricos.

SBomente nos anos 40 surgem  tentativas de wbtilizag3o do
criterio de idade na diferenciacio entre maternal & jardim: ma-
ternal, para criangas de 2 a 4 anos, e jardim, para criangas de
4 a & anos, e A Institulelo gue reunisse classes de materral o
Jardim convencionou-se chamar pré-escola. Entretanto, a falta

e clareza guanto acos objetivos do trabalho permanecew, confor-

me vimos acima, & oultros pontos nebuloDsos Se oriaram na compa-

ragdo entre oreche & pré-~sscola ou escola infantil.

Guanto ao aspecto da participagio, & préopria postura de
algumas instituiges de n¥o estimularem ouw n3o proplciarem  a
participagdo dos pals na vida escolar induz ao  distanciamento,
& omissdo. Na escola sstadusal observada (onde os pails  esdtacio-
nam A Criangas, segundo a vice~diretora), os pails devem deixar
as Criangas ne Sagudo, no pavimento iﬁfarimr an das salas, onde
a professora vem DUuscad-lasg, e realizar o procedimento Anverso
no horario de saida. Ou s&ia, 0% pals praticamente n3Eo o tém
acesso as salas de aula (&, portanto, aos trabalhos e  bringue-

dos dos filhos), a ndo ser gue sejam explicitamente  convidados




pela professora. FPor outro lado, sempre e houve  aloguwn svento
para o gual os pais fossem convidados, sua presenca na  escola
foli maciga, demonstrande gue estavam interessados emn conhecer

participar dessa faceta da vida de seus filhos.

Ja a gscola particular por mim observada funcionava de ma-—
neira ilnversa sob esse aspecto: o8 pals tinham livre circulaglo
pelas depend@éncias da escola no dia a dia, levando & buscando
as Criangas nas salas ouw no patio, mas n¥Eo  houve  momentos  &m
gque a coletividade de pals, alunos e professoras estivesses reud-
mida por algum motivo. A festas & oubtros eventos  limitavam-se
as oriangas e professoras. Dessa forma, a relacdo de caeda fami-
Tia com a escola assumia um cardter mais individual, nEo se de-

limeando rtemente uma dimensi3o coletiva.

E ointersssante também notar gue.  oor o tras  de todas o as

gueixas & oriticas as familias, estd uma determinada conocspedo,

um determinado modelo de famllia ideal. Farece-me gue funciona
al um mecanismo semelhante aguele Jj4 tantas veses descorito. am
relagHo ao aluno, onde as oriangas resals sHo comparadas &  ava-
liadas emn relaglo a um ideal de aluno perfeito. O mesmo parece
patar se dando em relagio as Tamilias. Enquahtm CE pals pobres
s3Ho acusados de ausentes & parcialmente desculpados  por . BuUa
condlgin sdolo-ecomiBmica (gue os obriga a trabalbar multo  para

tentar sustentar s filbhos), o5 pals de classe média  alta w3




tio

criticados pela futilidade dos motivos gue os levam & deidar os
Tilhos mails tempo mna  escola  (vEo . fazer ginastica, viajar,
etc.). Em ambos os casos, subiaz uma idéia de inadequasso  dos
pais no desempenho de suas funghbes. £ como se  as pessoas  das
egcolas dissessem: "Us pais ndo sntendem as coriangas, ndo sabem
tomar conta delas adeguadamente. Nos sabemos!" E, nesse CABOD, O

meihor & gues figuem realmente longe do trabalbo da escola e e

2Elta assuma mals colsas em relagio as oriangas.

B seja, pargce-me que, nesse jogo de esxpectabivas & atei-
builgles (nem sempre explicitadas ou  mesmo  conscientes)  entre
familia e pré-escola, ocorre unma espécie de triangulagso  am
torng da orianga, & que as oriticas e acusagles trazem. além de
aspectos da reallidade, também sentimentos de disputa, competi-
gHEo amn relagdo & orianga. Escola ¢ familia se enfrentam & con
frontam suas concepgies de educagdo, sociabilidade. suas visbes
de mundo & mesmo aspectos mals singslos, comno habitos alimenta-

Fess ot normas de conduta.

N4

o

T e et s e
Para?“Qﬁﬁﬁﬁ%wﬂﬁitgwﬁwﬂggggmgig81;ﬁ existe um padr3io consi-
derado normal ow mesno ldeal de desenvolvimento, de  relaciona-
mento familiar, de caracteristicas psicoldgQicas. Este padrio &
o oda classe dominante, & o gus dele s afasta & considerado

3

rulim, deficiente, negativo. No gus se refere a Fami—

Liar, parece gque cada ve: menos as familias reals  correspondem




an padrido ideal; resultando dal o descompasso identificado aci-

M.

Aofamilia & percebida de forma negativa no melio escolar, &

este vé a 81 mesmo como um lugar ildeal para o @ desenvolvimento

da crianga. & maneira de definir a especificidade de seu  tra—.

balho demonstra gue a pré-escola pensa & 1 Mesma Ccomo uma ins-

tituigdo & gual nEo cabem as oriticas fTeitas & familiae

T{eowd & procurar epeortunizrar &  crianga um
bem-eztar, onde ela pode, de acorde com o zeu
Fitmea, e desenvolver, sem pressEa, sem exigén-—
CIaE. FeW Cobranga... com wuito afeto, ela  po-
derd ser ela. Fu ache que... o objetivo princi-
pal, pelo gue a gente Fsewmpre pensou em  montar
uma excola pra que a gente pudesse, aszim, dar
a oportunidade da crianga  ser wefal” (Exther,
divetora da szcola particular)

Fansa-s5& a pf@meﬁcmla como wn lugar ideal, em gue a orian-—

Pivre de presstes & sxig@ncias, pods ser ela mesma. Supfise-
s & existéncia de uma natwreza infantil, a qual necessita ape—
rnas de condiges adeguadas para manifestar—se. Dupbe-se também
gue tal natureza sejs intrinsicaments positiva; & o mundo . ao
redor da orianga que acabsa por desvirtuwa-la,. Cabe & pre-escola
pastabelecer as condiglbes ideais e impedic gue a naturesa boa da

crianga seja corvrompilda®.

¢ Uma discussdo mais ampla da concepgdo de crianga & apresenfads no préazimo capitulo.




Ura, se as fanilias estdo desorganizadas  ou fragilizadas
em Tungdo do contexto social em gue vivem (conforme & maneira
de ver dos entrevistados), & pouco provavel gue a propria esco-
la escape da infludnoia negativa desse mesno  meio social , do

gqual ela també&m faz parte. Trabalhando com ssses presesupostos,

bem ela velicule os conflitos, preconceitos, representacies,

o, que circulam na socledads.

A escola prefende proteger a crianga contra a
Sociedade, concebida de waneira globalr de  fa-
to, ela a mergulha num meio cultural em ruptura
com o munde do trabalha mazx ewn continuidade Som
o munda bhurgues.” (CHARLOT . I98&, p. 1%0)

ey i,

Fercebe-se assim uma marca de ambivaléncia mna relaglio  fa-

§
milia-escola: a mesma instituiglo que historicamente surge e se
desenvolve em apoio & Tamilia (assumnindo, ainda gue parcialmen-—

te, a guarda e/ou a educaciio das orilangas pesguenas e, portanto,

desongrando a familia), entra em confronto com & familia,

P — R Iy

opfie-se a ela, compete com ela. Berd uma disfunglio da %ﬁumlaiﬁ%
g

SMGEUITS (198%, p. Rlaﬁ\e%clarecw~ﬁmﬁ a respeltos:

ewad @ Instituig8o escolar chegou a  conver-
ter—-se em um pesado aparato que, por FI 0 meFmoe.
conFgtitul um subsiztema social de grande Impor—
tancia. Como tal, gora Jde uma relativa  autono-
mia ¢ apresenta sua pripria ldgica, dJderivadasz
ambazx Jday expecificidades de sua  Ffunglo, seu
piiblice @ sua gestEo por um  CoFrpe o zemiprofis-
sional cowm intereszesx, expectativasz & valores




praprioz. NEo se deve, pols, penzar & excola
coma um o meroe Iinstrumento paszivoe em mEox @
servigo do Estade, do capital ou  de  gualquer
autra poder externo.”

Mpesar dessas aftirmagles referirem—se basicamente & escola
fundamental , podemos admitir gue sejam  pertinentes  também &

pré-escola, entendida agui como instituleldo educativa.

Outro elemento gue se destaca na relagdo familia-escola &
o relativo, no caso da Escola particular, ao fato mesmo da  ss-—
wola ser paga pelos pais. Segundo wna das professoras da escola
observada, as familias deixam claro gue a relac3o com  as pro-
fessoras & do tipo patr¥o-empregado — 08 pals pagam €  as pro-
fessoras devem farer aguilo gue Ihes seja solicitado. Em diver—
gag entrevistas transparsced a preccupacio com & apinido  dos
pals caso a professora tomasse alguma atitude inusual diante de
ma determinada situacdo.

Essa precoupagio (ndo expressa por nenbuma das professoras
ga soonla estadual ) pode ssr entendida, ao menos  parcialmente,
me Levarmos em oonha gus 08 pals, na maioria das escolas partil-

culares, representam um fator de press3o significativo sobre  a

diregdo & o grupo de professores, visto gue, em Qltima andlise,

cdos pals depende a manutengdo da sscola. Ma imensa maloria dos
CASB0E,. & das mensalidades gue provémn & malor parte, sendo & to

talldade, da renda da escola. Em  momentos  de  agravamsnio da




Crise econtmico-financelira,. como o gue vivemos agora, contentar
o pais torna-se vital, pois o desagrado com & escola prercl e &
facilments resulitar em transfergncia do aluno para outra insti-
buigdo (talvezr mais barata ou gratuita, visto gue o investimen-

to ndo esta tendo o retorno esperado), o gue levara, talves,

demissdo da propria professora se varios alunos seguiren sssg

camirhig.

Aedh - Fré-escola, conceito de orianga e pratica pedagégloa

Neste item, apresento a fala de algumas pessoas . de  ambas
as escolas sobre o seu proprio trabalho, ou seja, como . vésm &
sua pratica pedagédgica. Em algumas dessas falas, transparece a
representagdo, o conceito de orianga das entrevistadas. Aparece
também, relacionada & organizacio do trabalho pedagdgico, uma
diferenga importants entre a escola particular & & sscola esba-
dual em guestior o relacionamento das  eguipes  administrativo-

pedagdgicas com as professoras.

Segundo uma das professoras da escola estadual, cada pro
fessora bem avtonomisa para realizar seu trabalho, & se organiza

com as colegas da mesma série. & egquipe tem pepel fracos




“NEo gque a gente seja cobrada, seja orientada
para um tipo de  trabalho... HNaz temos  wmusito
pouco disse... Nz, entre noz, entre o peszoal
da pré-ezcola, a gente discute, monta, fay oz
plancy, Faxr uw planejamento, combinag... MNas a
Buperviz¥o n¥o atua muito, sabe, nem a Orienta-—
FHY. .. Elas nos deixam, sabe, nds  combinarmos,
decidirmes asx coisas. Ndz n¥o somos cobradaz, a
excola nEo vem...”

“Ey entre nods funciona. H¥c 6 nada aszim gue a
Supervizdo vd dizer “N¥o, tem cue ser iszo  as-—
Fims, arszxim.” A OGrigntagdo tambem n¥o. Inciuzive
a Jrientacdo n¥o &... Noz n¥o tewos azzin  mui—
toe.. muitas reunies com a Orientacfo. Rara-
mente nog colocamoes Casos prda ela  OoU FOROF .. -
hdde = atendidaszs, vamos dizer azzim, em certas
COLERE .

Henize - NEo & um contato estreito, nEe & un
fago muito Fortes..

Céndida ~ E basztante Fraco... Nog, da pré-gsco-
fa, ¢ nada maix.”

Lada professora tem um espago  sedw, mais  liberdade para

criar g desenvolver o seu trabalho. Entretanto,. esse maior Li-

berdade tem um prego, que & o estar sorinha diante das dificul-

dades & ndo contar com muilto apoio para resolvée-las.  Da mesma
forma, se 0 trabalbo se organiza mals individualmente, perde-se
@ possibillidade de wne articulagiio entre a pratica das diversas
professoras & delxa-se de construlr uma identidade comuam, uma

Tinha unificadora gue margue o perfil daguela escola.

Ma escola particular, a sguipe, no dizer de  uma  das  suas
componentes, tenta passar sua forma de ver as professoras: dei-

Har as oriangas o mais livees possivel, tratar a orianga dentro




de sua dndividualidade. Mas ha contradiclss na prati e sala
de aula, ligadas as dificuldades e limitagles pessoads de  cada

L F e s 0ra .«

A gente tental Fu acho GQue... nesses anosz to-
dos gque eu trabalho agqui, en gspecial nesze oo
fegio, nuitos profezsores passaram pela gente,
& HU MEImE PArFel comae professora. eu tenho o a
Impress¥o de que IEMPre @ MEeNsagem que & gente
da prds professorar & uma  COlSE  AFFIWM... de
deixar a crianga mais livre poszivel e tratar a
crianga dentro da Sua.s. Individualidade, cada
ww & um, n€. cada problema... Se o problema X
poade se repetir numa outra  orianga,  mas  cada
uma vivencia Jda sua mangira. Mesmo o proprio
dezenvolvimento das criangas, assim... Entdo, a
gente procura transmitiv isso prés professoras,
mar, de ver em quando, ndo atinge. (+..) HMHeswmo
elax, na hora, dependendo do humor, as profes-—
FOFas dependendo atd da sua pripria educaiio.
@ gue elar acham gue sefa ser professora, de-
pendenda de uma sdrie de caracterfszticas pesso
aiz Jde cada uma — se a gente n¥o td meio en ci-
ma, wmuitas veres a gente percebes o Gque n¥oe gox-
ta de ver, tipo uma dJizsciplina  muite rigida,
tipo ameagasx, tipo  palavras  que az  criancas
goaban tradusinde coma realmente o  signivficado
daguela palfavra. Castigo. por gxemplo. Elas n#o
uxam a palavra castigo, mas nmuitas veres colo
cam o oa orianga numa zituagsdo gue & um cazligo. A
crianga traduz. A, “agui n¥Eo se deve dar  Gase
tigoe.” Al; eu procure sempre mostrar  pra  elazx
gque o gue ela Fer ndo & diferente de UMes.. CHEF
tigo.” (Amélia, psicologa da ezxcolal

Fica svidente gue ma relagdo professoraaluno(al  sstd em
Jogo nEo somente uma gquestio de poder (como vimos  acimal,  mas
tambén um sncontro — A8 vezes, um embate ~ de subletividades.

Em psilcandlise, diz-se ser um encontro de inconscientss.




i inconse zenie dos educede

deFada_conp wais dﬁtﬂ?mlnaﬂfe’mwmmm>f~

Vl&gﬁiﬁmdd rzan;a JH que a agén euu:agquJX

L wm«mmwMM*mMmM“ﬁwwmmmmwmww'
mea*dm em que estef TEH0 regidor por meti-

fncuna:zenr@“”“WTﬁme@mef%ﬂ ¢ Do F3eat)

] LHCUHVLlﬁﬂfﬁ ﬂa prmre%%ur“g d@armnhﬁaLda @ dnacessivel .
T e e B S e P TN L o L

T ot
o i R

e ——

terming o kur um peso mu;tm malmr, pwr veres, oo gque suds  in-
P T

tenglies cmmgulunt . Beus desejos e Tmni«miﬁ% afetam de  forma
B L

T T s [IE— B e i S
. [ S— — et T i g

determinants sua prntxga* pmr malor ue Beja SUR orenca em es-
d‘%

A i
it . . rroaav b e oo e ——
SN i T o

tar agindo unicameants em prml s 1anr@4%e da Crismgd.

Assim, os exenplog de autoritarismo de  algumas

ras, mencionados acima, poden ser considerados sob chuas
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Bobre o gus sspera de seus alunos emo fungdo  do trabalho

gue desenvolve, a professora Candida declaras

HEr

“O gue a geate guer & o Feguinte: gue elex
integrem, & adaptem &  rotina da pré-escola,
que eles tenham habitoz - gue elex Formem uma
Fila, gque saibam respeitar as criangas gue Fa-
fawm, as brincadeiras (¢ um estad com um hrin-
guedo, a gente gquer gue ele também Figue obser—
vando . gue ele ndo va Ia, pegue o bringuedoe oo
outre & puxeld. A gente gntdo conversa, Cconstrdd




dunto com eles certas regras  Fundamentaisz pra
sociabilidade, préd integraclo, prd gue haja uma
harmonia na aufa.”@ﬁ

“EntdEo, a gente conztrod Jjunto com eles... Como
& gue a gente Tar e o coleguinha toma o  brin-
gquedo. .. Hue geralmente, nos primeiros diazy  de
aula, Isso aconteds nmuito. Deles %nmarem~ax
eles chegam, brigam, tomaw oz bringuedos,
al gera confus¥o, e eles choram, vém pro
da gente. Entlo, a gente womega a construlr es—
Fas regrazr. Fré gue hajs  uma  Integraclo, uma
harmonia. Entdo, & tude previzste parva um  hord-
Fiao = oz temor a hora da rodinha, onde cada un
& ouvidae, cada crianga tewm o zeu tempo pri  co-
Iocar o gue ela aproveitou, vamoes dirgyr  Sxsim,
do dia o na caza Jdox paiF, ou Fe Tex passzeios, &
cada crianga... A gente tem que ezcutar & wvor
s oOF ¢aNyd5, um por ums E eles est¥a ze¢  orga-
nizando com Isso, acho gque Isse & importante.
Depois eles brincam, brincam de tude, o mais
rariado possivel, desde o teatro, de casinha,
Jugos, de armas, de tudo... Hue maiz gue  eu
o te dizer? Tem a hora do trabalhinho tam—
bém, gque ¢ excolhido por efes... WHuitaz vepes
gxcolhido por elex; slgunas veres, ndz até :
focamos algumas coisas para elez Fazerem...
fHG, eu acho gue o gue a gente guer mezmo € gue
gles adguiram essa vivéncia em grupo, e gue =@
sintam bew felires. Porgue eu acho gue a crian—
ga qgue ndoe estad felir, que n¥Eo tem  prarer de
VEir & escola, € uma crianga gue ndo td bem.”

E intersssante entdo verificar gue, apesar de um discurso
—— T antin U VS ——

@m que s considera a criam;a de forma amplamente positivag,

garniza-se A prat;ua e forma a que & orianga construa algumas
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Mas gual & o congeito de inféncia no @mbito da pré-esoonla?
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Domo a orianga & vista pelos dduitmb pelaa JFQQFJdm criangas’y
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4 - 0 conceito de crianga

“Ha crianca, € a 51 proprios que o adulte e a
sociedade contemplam. Elaborar uma imagem da
crianga & tomar partidoe zsobre o gue zomos e o
que nEo FOmOF, F0DFE O QUe QUeremos Fer & zobre
GGuUE nEO QUEFEROE EE8F, Fobre o que nox devemos
tornar & sobre o gue devemos evitar. {owed A
imagem Jda crianga €, assim, o reflexo do que . o
adulte ¢ a xociedade  penzam de i meésmos.”
{CHARLOGT . I98é, p. 108)

4.1 ~ 0 gue pensam os adul bos?

Crianga ocupa wum espaco importante no mundo  contempord-

neo. A ela se destinam tanto uma gama  de itens  de consumo

Chringuedos, alimentos, roupas, mbOveis, livros, discos, mate-

Fial escolar, eto), guanto profissionadis  (pediatra, odontope-
diatra, psicdlogo infantil, psicopedagogo, fonoaudidlogo.  pro-
fessor, recreacionista, entre outros) &  instituigbses (escola.
pra-gscola. escolas especials para oriangas deficilentes, insti-
tuwigles para menores abandonados, ete.). B anplamente aceita &
idélae de que a orianga tem caracteristicas e necessidades  dis

tintas das do adulto & muitos estudos e pesguilsas dedican-se

identificar & compreendesr sssas distingles.

Entretanto, nem sempre fol assim. Diversos autores [(ARIES,

1981 3 19863 DUONZELOT, 1984, FONSECDH .,

4




1989y REDIN, 1988; VARELA, 1986, entre outros)  reglstram  a

construgdo histdrica de uma concepgdo de infancis e sua  trans-—

formagdo ao longo dos Gltimos trés séculos. Acomparhando  ARIES

lop. <it.) &m seu sstudo sobre a crianga e a familia, verifica-—

mog gque durante a Idade Média era praticamente inexistente o
gue esse aulor denominag "sentimento de  infanciars, A orianga
multo peguena nio recebla grande significaglo &y it partir oo
momeEnto em gque Jja nio dependia tanto dos  adultos. passava s
compartilhar de suas atividades e era tratada como  um  deles.
Maom havia a idéia de uma especificidade da  inféncia.  Tampouco
havia um conceito de adolescéncia como uma etapa da  vida, n¢em

seguer termos para designéa-la.

Do séeculo XIV em diante, surgiu no  melo  familiar o gue
ARTESDS (op. cit.) designou "paparicagdo’: a crianga passou & ssr
vista como um bringuedo encantador, um ser capaz de  proporoios
mar diversdEo ¢ alegria. Contudo, o interssse dos  adultos por
ela limitava-se a isso, & somente se manifestava em  seus pri-

melros anos.

* Termos como sentimenio de infdncia, idéia de infancia, represenfagdo de infdncia, concepgdo de  infdncia e
conceiio de crianga sdo agul empregados com o mesmo sentido, tomando  de empréstiso & definico de REDIN
(1988, p. &7): "A representapdo surge do real, poréa inclul a postura, os interesses, a situagdo social e/ou
de classes, a perspectiva histbrica de ques a constroi e, entdu, o real & reconstituide, retocado, modifica-
do - a representapdo faz cos gue o mundo sejs o que se pensa gue ele seja pu deva ser.”




BADINTER (1983) confirma esses dadost até o século XM

“(esoda crianga tem pouca importancia na Fami-
fia, constituinde muitas veres para ela um ver
dadeiro transtorno. Na melhor das hipdteses,
ela tem uma posigdo  inzignificante. Na piar,
amedronta. " (p. 55)

Amedrontava porgue a filosofia e a teologia da @poca atrd-
buiam todas as imperfeiclies e pecados & crianga. Assim, & e

cagdo ideal deveria ser repressiva, desenrairar os impulsos na-

turais da crianga, disciplinad—-la e  inculcar—1lhe FEGIaE  pars

:“humaniz&wla“" CHARLOT (1986) identifica agui uma idealizacio
it

da humanidade, enguanto idade adulta, & um rebaidamento da  in-
fancia, em contrapartida. A& inféancia & definida por oposl oo
uma sabesdoria 8 a uma santidade gue se colocam como metas o Loise

als para os adultos.

Além da crianga estar desconsiderada nas relagles dessa
familia medieval, desde cedo era afaﬁtada.da sua familia &  co-
locadae em oubtra, de estranhos, como aprendiz para  ser sducada
{of. REDIM, 19883 ARIES, 1981; BADINTER, 1985).

No decorrer dos séculos XVI e XVIT, ARIES (ep. cit.) situs
o surgimento de um segundo sentimsnto de inféncia. provinde  de

uma fonte exterior a familia. Ecolesidsticos. homens  da o lel e




moralistas, preccupados com a disciplina @ a racionalidade dos

costunes, recusavam a idéia familiar da crianga como wmhedne

guedo encantador. Consideravam-na uma fragil criatura de Deus

gque era preciso conservar & disciplinar. Fassou-se a considerar
as altas taxas de mortalidade infantil como um desperdicio  in-

toleravel .

Finalmente, ambas as concepebes se instalaram pa  familia
do seculo XVIID, acrescidas da preocupagdo com a higiene & a

saude Tlsica, temas emesrgentes na épooa.

Tude o gue re referia &% &rvisncas e & Familia
tornara-se um assunto s8ric e digno de atencdo.
NEa apenas o Ffuture da crianca, mas tambéwn  sus
simples presenga e eéxizténcia eram dignaz de
presouparde — a criange havia assumide um dugar
centrad dentro da Fawilia:” CARIEES, op. cAE e
pae Led)

Aopropria nogdo de familia se transformou, simultbangamente
A mudanga na condigdo da criangas Nooperiodo anterioe, o centro
da vida social era a tomunddade, & rua, com o ss8u burburinbo e
wmuas conpledas relagles soclaisy os lagos familiares eram Frous
A 8 praticamsnts dnexistia o sentimento de privacidade. A mo-
dermnidade impds um recolhimento & familia, tirou—a das ruasg 8 &
refugliown FMuma NoVva Casa, recorganizada em seu espago interno pas
Fra garantir a privacidade de seus menbros em relagdo ag exte~

Ficr. Comstruiu-se o concesito de familia  como  nbcleo social.,
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fundada no amor materno , responsavel pela reprodugdo da socie-
dade, passando-se a considerar a mortalidade infantil  como  um
desperdicio de futuros Dragos operarios (Necessarios ao caplita-
Lismo energente), sendo imperativo conservar as criangas.,  Suop-—
giuv a pediatria como especialidade médica no século ?IX R o § i B
Liferaram os tratados de aconselhamento as familias -~ especial-

mente &8 mies.

DRDOMNZELOT {(op. cit.) assinala gue a noglo de conssrvagdo
das oriangas realizou uma conex¥o entre o registro médico & o
registro social: cuidar do corpo agora para  produzir riousza

mais tarde., O mesmo auvtor lembra gque  até  snt¥o &  salcse  das

criangas sstava a cargo das mulheres, sendo suas praticas  des—

prezadas pela medicina académica. A entrada da  medicina neste

terreno destruiln o "ispério das comadres” . das curandediras  po-
pulares, culjas praticas passaram a ser consideradas  dndteis e

permniciosas, "'n¥o-cientificas” .

O iamperativo da conservagdo das  oriangas trouxe  consigo
wna mudanga da imagem da mulber e, principalmente, da lmagem da
mie. O Y"amor materno’ surgiuv ent3io comd wum valor social, ow se-
dja, a mie dedicada aos culdados com sua prole passouw a ser o ine
tensamente valorizada. Fassou-se a condspar & pratice da con-
tratagio de amas mercendrias, difundids ent¥o  em  praticamente

toda & BEuropa.




BADINTER (eop. cit.) ddentifica trés discursos impulsionan-
TR T ey

do essa mudanga das mentalidades: wn discurso econ@mico, assi-

malando o desperdicio de futuros trabalhadores pela alta morba—

lidade infantil, passando 0% gastos com a conservagio & @ sducs-

gHo das oriangas a serem vistos comd um investimento;  wum  dis—
curgs politico, gue chamou as mulheres a assumiren seuw papel na
garantia do fubturo da nagio e, sobretudo, wum discurso filogbfi-
coe Cuda malor intlugncia fol edercida  por  Roussesau. ol wm
discurso marcado pela idéia de naturezag assim. o amor  da  mie
pelo filho - &, conseqientemente, os cuidados daguela pars oom
sute ~ passou a ser visto ndo ) como desejdvel . mas  sobretudo
como natural. Da mesma forma, a burguesis ascendente consbraiu
win ideal de familia, de casamento e de mulhery da livee escolha
dos conjuges, resultaria uma feliz unido da qual os filhos  se-
Fiam a natural consegqid@ncia, Jé& gue a mulber estava natuwralmen—
te destinada a encontrar sua realizagdo na maternidade. NMa  ma-—
ternidade estard a mailor gléria da mulher &, a0 meBM0 .  TEMEDO,
sua malor responsabillidade, pois a ela cabe garantir ndo s

mascimento @ a sobrevivéncia de sua prols, mas a sua bhoa educa-
gEo. Ooorreram entdo, entre os séoulos XVITID e XIX, diversas
mudangas no conportamento materno: retomada do aleltamento (pe-
Lo menos até o suwrgimento do ledite industrializado e  da mama—
deira, no século seguinte), abandono das faixas com que se imo-
hilizavam o bebés, enprego de téonicas de  higlene, busca de

ajuda médica, acgs  dntermatos,

BRLITECA SETORIAL OB E0UCAGAD
EATULDADE DE SOUSAGAD ~ UFRGE.




Timitagdo na fecundidade e, acima de tudo, a presenga & o devo-

tamento constantes da mi3s aos filhos.

Ao lado da dldéda de uma natureza feminina, basicamente
orientada para a maternidade. construiu-se também & o idéis  de
uma natureza infantil. Derivada da idéia  de  natureza  humana,
gssencialmente boa, a imagem da crianga consistia numa plurali-
dade de potencialidades positivas, corrsndo © risco de  corrom—

per-se em contato com & sociledade adulta, vista como negativa.

ExIiFtE corrupsdo (w..) guandoe o homem, por na-
turera, esta destinado a tornar—ze bom, mas &,
en seguida, corrempidoeg idéia gue se  encontra
em Rourxzeau, mas também en pedagogosr como Naria
Haontessori € Claparede, que consideram & Infan-—
cia o perifodoe da plazticidade, da adaptabilida—
de, da espontaneidade, & a idade adulta como
petrificagdo ¢ cristaliragdoe.” (CHARLOYT,  i7fHs&;
pe &73

Ohwviamente, tal concepgdo de infdncia e de natureza humans
engandra um pensamento pedagogico especifico. Se a naturesa hu-
mana © essencialmente boa 8 a oriangs tends naturalmente & con-
cretizar as possibilidades positivas gue tras em si, ao profes-

wor & & escola cabem a funcdo de garantir o melio mals adeguaco

para gue isso se dé, proporoionar o “Jardim’ onde a jovem plan-

ta crescerd e desabrochard em tode a sua potencialidades,. ouw se-
dja, & orianga tornar-se-& aguilo que & em essBnoia. Mada melhor

do gue o Aindergarten para assumir essa fungdo.




Cabe, entretanto, sublinhar  algumas nuances  importan fes
desses conceitos. Eb primsiro lugar, & mudanca de  mentalidades
nEo teve o mesmo sentido en todas as classes sociais.  DONZELOT
(op. cit.) distingue uma dupla via de evoluglo da  familia, wFs)
situagdc da mulher & da condigdo da orianga. Segundo ele, CAFE
a familia burguesa o reltraimento significouw wn  fortalecimento
e seu podsr social,
com o medico, permitindo~lhe difundic sew modelo mails facllmen-—
te @ com o aval da cigncia. Jad a familia popular viwe-se  numa
situagHo de perda, de enfraguecimento, reduzida & esfera dombs-
tica & a wuma relagdo de vigildncia entre seus membros contra as
terntagles da rua. BEla perdeu a rua, o campo social, a forgs de
sua articulagdo com a5 corporagfes de oficios: tornou-se isola--
da, & sdposta, cada ver mails, A& vigilild&ncia de um Estado  normsae
tizador.

F&fhiapw cit.) chama & atengdo para o  Tfato de gue o
sentimento de inféncise & o sentimento de familis ndo existiram
erntre as classes populares até meados do século AIX,  sendo &

paoolsa obrigatdria um de seus instrumentos constitutivos & pro-

pagadores. A escola energiu como um espago de moralizagdo  das

classes populares, rompendo os lagos entre aprendizes @ mestres

das antigas comunidades corporativas.




3 L L i -
oy A crianga se tormara a via de acesso principal para & in-
trodugio de atitudes & comportamentos convencionais no interior
da familia pobre. Segurdd, através da escols popular se  procu-
rava atingler trés objetivos, além da instrugdo da oriangas re-
MOVEr &

o bom conportamsnto dos paisy transmibic uma moralidade  norma-

tizada.

DONZELOT {op. cit.) ddentifica a abertura de wum Campo o

S, —

fiaaiénai & mulher Durgussa, emn  continuidads  CcOom SUAS NOVAas
funglies na fTamilia. Este novo campo incluilria atividades de as-
sisténcia social e educagdo, ficando a mulher Dburguess incumbi-
da de levar &s classes populares as novas normas  oultuwrais. A
miil e mpaw&ria fol desigrnada uma fungdo de vigildncia sobre o
marido & os filhosy portanto, para bem desempenhbi-la, n3o pode-
Fia gstar trabalhando nag féabricas. BEgualizou-se, assim, segun-
do o mesmo adtor, wn ouwtro grande problema da épocas &  conooe-
réancia entre hanens, muilberes & oriangas pelas vagas nas pri-
meiras indostrias, desorganizando & familia popular e permitin-

dooo o dncremento da prostituicHo feminina, da delingiénacia Lo

fantil, eto.

For fim, guanto & crianga, teriamos duas situagles: "libe-—

rapio protegida’ da orianga Durguesa, alvo de todas as atengles




para gque sed =3 ca  me o
forma possivel, & "liberdade vigiada" para a crianga  operéria,
pmiﬁ roogue lhe dizia respeito, o problema n3o eram os  concei-
tos ultrapassados de educagdo e puericultura, mas o excesso  de
liberdade, o abandono das ruas, & se tratava assim de  limitar
tal liberdade, confinando-a em espagos de maior vigild#ncia, co
mia & sscola @ o lar. U autor aponta  ainda a  proliferagio de
leis de protegio & infédncia como mais um instrumento de  forma-

lizagdo da criangs popular. fAtravés de medidas de naturers s

o

nitaria @ politica gue, além de corriglr a situacdo de abandono

@m gue se encontravam as oriangas  dasg  classes  trabalhadoras,
romperan o vinowlos de indciagio adulto-crianga, a transmissio
autdnomns de sabsres praticos, a liberdade de movimento e de or-
ganizegdo dessas camadas, gue se viram enfraguecidas  politica—

mente.

Eoim gundo lugar, & importante destacar gue o  género  fol
Ffator de diferenciagdo, ou seja, as  mudangas ndHo  atingiram
igualments (a0 menos, logo de inlcio) meninos & meninas. Us me-
MANGE passaram a ser enviados macligamente & esscola muito  antes
gue o mesno sSe Jdesse com AaB  meninas,  gue permansceram  sendo
spducadas para 08 papéls tradicionais de esposa e mEe. Da  measma
forma, a adogdo de um traje especificamente infantil se  deu

primeiro entre os meninos.




“G sentimento de infancia beneficiou  primeiro
o meninos, enguanto Az meninazx  persistiran
maiz tempo oo modo de vida tradicioenal Gue
cenfundia com o adultos (...0.% (ARTES,

p. 81} '

Essa diferenclagdo s deu primeiro entre a burguesia
aristocracia, para depols sstender-se as  oubras classes so-

ciaiwsz

“Hx criangas do povoe, oy Filhoz doz camponeses
g dos artesdos, ax oriangas gue  brincavam nas
pragars Jdax aldeias, nas ruas das cidades ou naz
coginhas dar casas continuaram a Usar o mesno
traje dox adultor (...} Elars conzervaram o an-
tiga maodd de vida gue ndEo Feparsva ayx criangas
das adultos, nem através do trajie, nem através
do trabalhe, nem atravész dos jogos e brincadei—
Fas." (id, fbid.)

Comng sssa representagdo de inféncia chegou até nos?  CHAR-

afirma gue a imagem da orianga & a de um o ser

contraditdrioc. & contradigfes seriam maltiplas, mas ele as re-

sume em guatro formulagBes: inocente e mé, imperfeita ¢ perfei-
s

ta, dependente & independente, herdeira e inovadora. FPara  ERa-

MER (19873, a crianga pré-escolar & definida, na maloria  dos

Casos, por oposicdo ao adulto, no sentido de falts de idade o

maturidade & de adeguada integragio  social. BERNARDEL - (1Y8%)
srcontrown, ©m sua pesguisa junto a oriangas de uma vila pesrife-
Fica da grande Forto dlegre, uma representac¥o do  ser  orianga

opolarizada em relagdo a0 ser adulteo. Tal polarizagdo apresgnta-




va aspectos de positividade, como competéncia & capacidade nas
esferas do lodico e do amor. J& o pédlo de negatividade incluia
uma série de negaglies expressando ddédas de incompletude & in-
competénciar a orianga "o entende’, n¥Ho sabe’”, "nEo  pensa’,
enguanto gue o adulto sabe, entendes e pensa sobre a vida & o

mundoy & crianga ndo sabe Tarer?, Yerra ao fazer"', MEO pode

salr sozinha®, "ndEo pode Tazer o gue guiser’, eto.

Ney trabalho de campo, procurel ldentificar de gus  maneirs
a inféancia era concebida pelos adultos que trabalhavam nas duas
pré-escolas em sstudo e de gque forma as propriags criangas defi—

Miam 3 Ser Crianga.

tendéEncilia principal, nas respostas obtidas nas entrevis-—

tas, foi a de caracterizar a crianga de uma  forma amplamente

positiva. o entendimento das pessoas enbrevistadas, a orianga

& esta tendénocla

ad niHo se concretiza se o melio ndEo ofersce as condigles adedgua-
das

L

E o mer malyr pure gue tem, sem malfcia.

flm zer gue tem exitrema espontangidade. ze el
municea Facilmente, explie seus penFamantos,
brinca de tudo & com todes... constrdl,  Crias
inventa, valoriza muito as pezsoasz. O momento
gm Fi, o presente vale muito para  ela e ten
mitita arfetividade e sensibilidade. & alguém gue
capta facilmente as coisasz, chierva detalbhes.”




Lo

YE alegria, em primeiro lugar. Tem uma
Fia que ox adultox n¥o conseguem enténder.”

27 B

E um individuo, uma pessoa, em Faze de oresci-—
mento, em que ela tem gue ser Incentivada. (...}
Tem que zer trabalhada para crescer. E  Gwna
Florsinha, que a gente tem gue incentivar desde
GoComegEs.

“Pezzoa espontdnea, Fem Fancor, Sem ralva, que
grguece rdpidao, gue n¥o oria magea € que  esxtad
sempre disposta & Jdescobrir, a guerer zaber ax
COIFAR, qQuerer compreender como Funciona. Fona-
tural.”

e

ner expontined, QUErIde, Fincerd... &  tudo o
gue esxiste de bom.”

Apenas brés pessoas (dentre as 210 entrevistadas)  destaca-
ram aspectos de negaltividade em sua definigdo de orianga.  Uma
dizlas abordow a gusstio da vida urbana moderna &  seu o reflexo
neEgativo sobre as oriangas. Assim, & orianga atualmente apre-
gsentaria problemas psicomotores, devido ao pouco sspago de  gQue
disple & & restrigio de atividades fisicas dal decorrentes. Em
conseqigncies da violgncia urbana, & crianga estid mais confinada
& sua prapria casa, resultando um peguenco . contato  com oubras

criangas & & dificuldade de entrosamento entre elas, além de

poticas possibilidades de explorar coilsas novas,  entre  oulras.

Outra entrevistada destacou a fragilidade da ocrianga, ogus

torna suscetivel de sofrer "marcas! gque ndo serdo corrigidas no
futuro. For fim, & tercelira afirsou gue a maneira da orianga
ver as colsas & mals estangue, mails em partes do gus a do o adul-

to, guse teria uma visdo mals amplas  Contuwdo,  simultaneamente,




afi Lrgs entrevistadas também apontaram aspectos idealizados em
relagio & orianga, matizando as caracteristicas  citadas  ante-

Friormente .

0 mesno oCorreud nos pareceres de avaliaglor  em  ambas  Aas
guncnlas, os perfis tragados pelos pareceres s30  baseados  em
termos como alegre (48 vezes), carinhosa{o) {213, medga (o)
(1), espertalo) (19), ativa(o) (18}, dispostain) {(11), sensi-

vael (10}, atenciosa{co) (O%), afetivo/afetuoso (09), guerida{o)

(07 ), desembaragado/desinibido (07, simpaticalio)

Outro elemsnto gue se destacouw nas definigles fol o con-
ceito de fases de desenveolvimento. Diversgas vezses  fol frisado
pus a orianga se encontra em desenvolvimesnto, passa por  Tases
de desenvolvimento &, como tal, deve ser respeitada e estimuala-
da de acordo com asg peculiaridades de cada fase. Fareoe que 8-

conceito, origindrio da psicologia, @std bastante incorpora-

pelo pesscal das escolas, a0 mencs ao nlvel do discurso.

Eointeressante notar, contude, gue sssa idédla de desenvol-

e

vimento se insere no primeiro tipo de definigles  apontado.  ouw

s@ia, aguele marcado pelas idéilas de positividade e natureza.

Desenvalvimento parece estar muito préximo da idédla de
mento no serntido de algo gue estd  programedo,  oue  exilste  em

germe, @m potencial dentro de cada crianga @ gue @spera encon-




brar as condiglss adeguadas para manifestar-se. E  natural  gue
ooorra assim. Até mesmo a ldéia de gue a crianga & mais natural
do gue o adulto, de gue ela estéd mails proxima da natureza apon-

ta nesse sentido.

Mas entrevistas, pedi também gue fosse felta uma  compara—
Eo entre a orianga e o adulto. Fraticamente  por unanimidade,
aspectos idealizados foram abtribuidos & crianga & caracteristi-
cazs desfavoravels ouw desvalorizadas foram depositadas no o adul-
to. Assim, & crianga fol considerada "mads  espontinea’,  "mails
desinibida”, "mais solta", "clara, coerente"., “"mals  oriabtiva',
"maisn liwvere'", "com um plgue maior', "mais sincera’, “"mals capas
de aceiltar limites", com mals “"facilidade de recupsrar-se dian-
te de une dificuldade”, "sempre nova, S8MpPpre com sepentativas,
novidades”, Ying&nua, pura, sincera’, "alguém em  formagdo, em
construgio” . Jad o adulto foil definido como menos claro, usa
wima mascara, & contraditdria’, Y& mals preooupado com o a opinidEo
dos outros a seu respelto”, "guarda  magoas,  guarda ranoor’y
"nEo consegus se definie para determinadas colsas”,  n#o  esté
disponivel para descobrir colsas novas', "é& cinico, magoa  pro-

positalmente”, "4 malicioso’, "tem suas confusdes, tem as

s presstabelecidas’, Yjé estéd construldeo, sofre as  influsn

Wy
cias da sociedade”. Em favor do adulto, os danicos aspectos @ le-
vantados estavam relacionados & sua capacidede de articular me-

Thor o pensamento & controlar melhor o sentimentos  do o gue  a




LA A «

Froud . configurou-se claramente a  tendéncia  a  definie

crianga de Torma positiva, essencialmente boa,

boa. No decorrer dos anos, em contato com a socisdade corrompi-
{este termo n3Eo fol usado, mas estd subentendido nas defini-
sl , a crianga se torna o adulio descrito de forma tHEo pessi-

mista pelos proprios adul tos.

Farece sstar predominando, entre os  adultos dessas  dulas
instituigdes, concepefes de homem & de sociedade muilto sems-
Ihantes as de Rousseaw & ogue sstiveram no bojo  da mudangs  de
mental idades descrita acima. Admite-se a sxisténcis de wma  na-
tuwreza humana, a gual & bosa @ S8 sxDressa na orianga; no sntan—
o, mla & suscetivel de corromper-se ao longo dos anos, em ooh-

tato com o mundo social .«

“Eu ache que, com o passzar JoF anoi, nesse
pecto, xe val até... até pilorandoe. Val zse
rompendo, eu  achoe. Infelizmente. Eu achoe &
crianca 8 coiza mais Iinda gue tem principal-
mente por lzzxo. Tomara gue todos nds pudézzemcs
CONEEFVar um pouco de crianga  dentro de  ndEg
neé? Nesze sentido. O adulto € mpalicioso... E o
mundoe gue Far a gente, & gente vai Ficando asz-~
sim.” {(trecho da entrevista Com & supervrizora
pedagdgice da gscola estaduall

CHARLOT {op. cit.s pe 131) se debruga sobre esse ponto

saclarece:




YA zignificagio atribuida & infancia vem para
ela da interpretac¥o Jda IinfFancia em  termos ode
naturera € cultura. (...} Ezze duplo Ffendmeno
&, alids, Favorecide pelo Fato de gue o  desen-
valvimento, Fisicidgiceo da  orianga remete &
idéra de natureza, o que mantém a confuszslo en~—
tre as nogPes de naturera humana e de natureza,
no sentidoe bicldgico do termo. Enfim, o tema do
tempo & o da naturera juntam—se novamente  numa
problemdtica Jda origem gque sg beneficia da am-
bigliidade da ideéia Jde naturezas & InFaénois,
origem individual do homewm, representa  igual-
mente o gstade origindrio da humanidade e #x

prime, asxzim, o0z tragos essenciarls da naturera
humana.”

Fara o autor, we dos problemas desse tipo de  concepedo
gue sla ﬁamuflﬁg dissimila a relaglo da crianga com o aduito
com a realidade social.. Doulta-sge &l que & Crlancsa nasos @
desenvolve num melo social g & desse melo social qus provéem
critérios para considerd~-la fraca, inocente, ma, ocriativa, eto-
Mesmo as determinagdes biolédgicas, & condigdo bioldgic
crianga an nascer, adguirem om determinado seniido  social, em
fungdo de como agquela determinada socliedade se posiciona diante
da vida & das pessoas, dOos recursos de que'diﬁpaa para  fTavors-
cer oa sobrFeviviéncia 8 o crescimesnto das oriancas, etc. E este
sentido social nEoe & o mesmo em todas as socledades nem em  wna

mesma sociedade em todos os tempos, como nos demonstraram ARIES

{op. cit.), BADINTER {c‘}“;?,,_ cits) s outros.

Cabe alnda considerar gues o conteddo da idéila de naturgza




apargoe semnpre idealizado, ou ssja, a naturesza & sempre vista
como algo totalmente bom, totalmente positivo. A recente  preo-
cupagio V"ecoldgica’ apresenta-se, na malor parte das veres, oo-
mo wm desdobramento deéssa representaglio. N¥o se incluem nessa
concepgdo os elementos de destruleio, de  amsaca &  existéncia
fumana gue provéem da natureza; omite-se gue & natureszs  esta
associada também & idéls de morte, paralelamente & de vida., Fol
exatamente na luta conitra esses aspectos destruildores B ams

dores da natuwreza gues a humanidade allicergou  a  construgdo  da

civilizag®Eo. Fortanto, & idéla de natureza, que aguil  encontva-

mos  relacionada & idéda de infanocia, & em sl mesma parcial,

gistoroida.

Mfildam disso, an considerar que a natureza conduz o desen-
vaolvimento da orianga em diregdo & idade adulta, desconsidera—
ae a neceseidads gus a oriangs tem de modelos adultos, de valo-
res, de par@inetros para tornar-se adulta. Alnda guse se argumans
te ser praticamente impossivel determinar guanto de dnflugncia
Biolégica e guanto de influgncia social interagem na  fornagsdo
da personalidade, & admissivel supor gue apenas as  determina-
phes biolégicas n¥Eo garantem a constituigdo do ser humano. Tor-
MAMO-TIOE PUMAaNnns, criamo-nos como pessoas dentro de wn contexto

social; o social nog humaniza.

"3 critério bioldgico n3o basta, portanto. Hum
meio inteiramente socialirado, as delterminasgies




bioidgicas da infancia tomam um sentido social,
sem com I[5s5g perder sua significaglo bioldgica.
Azzime & Iwmpoténcia fisioldgica da crianca &
fonte oe relagWes afetivaz @ socials com  oF
adultos gue culdam dela e a protegem. De sorte
gque ela ndo determina somente os comportamentos
da crianga. Induz também certas  condutas no
praprio adulto e provoca respostas socials (po-
sicionamento de eztruturas de cuidados, de

fhimentoe, de protegio, etoc.). Bendo a signivfi—
cagdo bioidgica da Infancia superdeterminada
por significagles socialis, & preciso integrar a
propria idéia de infancia os cemportamentos do
adulto e da sociedade em TfTace da crianga.”

e

{CRARLOT o op. cite, p. 1035, grifos meus)

Sendo a representacdo da orianga socialmente defterminada,

gla também deverd apresentar diferengas segundo as olasses S0-

ciais. Essas diferengas, no entanto,  n¥Eo se  @MDressSa&ram  ras

concepeies senunciadas nesta pesguisa. Ao falar do ser  crianga.

gra cono se sste tivesse o opsmo sentideo para tod BaB  Crians

Fas. Mesmo gquando, no decorrer da entrevista, suwrglu wm slemen-
b de contradigdo ~ a situagdo dos meninos de rua —, nEo  howve

alteragio dessa definigdo:

“A guesto da zobrevivencia e o menoar abandona-
do. Se tu penszar em termos de trabalho  rezpon—
sdwvel, de profizz8o assumida, a  gente  Imagina
em termas de uma pesroa adulita, agR? Ieso gue
exizte.,. N0 €  pra existir. Eszas ariangas
perdidasz, trabalhando.,. & do mundoe en gug nds
vivemes, da sociedade ewm que ndix vivemox. Infe-
fizmente, & assim. NEo era pra zer.” {(trecho Jda
entrevista com Bédrbara, dirvetora Jda escoela par-
ticular}

Evidentementse, £ssa manelra de pensar a oriangs ftem impli-




cagles pedagbgicas. Vimos acima gque, & partir do momento e@m gue
a sociedade passou & interessar-se mals pelas criancas,  buscou
também vigid—las & gque uma das formas gue se mostrow mals  efi-
cad nesse sentido (sendio a melhor) fol o seuw  confinamento na
@scola. Ainda gue a clausura da escola ndo seja completa (pois
ha owtras interagles soclals importantes) e gue e;a tenha  slge
mificados bastante diferentes segundo & classe social {(pods ha
wma ruptura cultural profunds para & orianga popular @ wna con-
tinuidads cultural para & orianga burgussal, ela opera um corte
com o mundo do trabalho & lmplbe uma reorganizagdo do tempo e do
BEDHED Para as oriangas, restringindo-as. Entretanto, no dis-
curso pedagdgico aparece A ildéla de protegdo, de estabelecimen-—
to de condigles ideals para o dessnvolvimento infantil. D& con-
cepgdo de educagdo corretiva anterior sao moderno sentimento  de
inféncia, passou-se a valorizagdo da espontaneidade da orianga,
an "deixar ser”, as téonidas de sxpressio livee  {(texto  livie,
desenho livrs, bringuedo livee, etca) .

Fassa prepoupacdno com a sspontanelidade & com &  liberdade

gatavam presentes nas duas escolas estudadas, tanto nos disour-

mos guanto nas praticas. Diversos momentos de expressso  livee

pram parte das rotinas, apesar de, algumas vezes, ndo seren tHo

Tivrres assim™.

Z [omo nos episbdins relatados no cap. 3, nas turmas das professoras Gilsara {p. 61-2}, Harta (p. 6&2-4) &
Alessandra {p. AB-70}.




Em oalguns sxemplos Ja& citedos, a crianga & concebida  ocomo
a plantinha gus precisa ser Dbem cuidada, cabendo & escola ga-
Fantir as condigles ildeals para gue isso acontega &  a oriancse

possa ser "ela mesma’.

Aan meEsmo Tempo, @mn ambas as escolas  trabalbava-se  com
proposta de sducagdo construtivista, inspilrada  nas 4 e

Jean Flaget. Ora, a teoria pilagetiana, denominada epistemologia

gendégtica & também referidsa como construtivismo ouw interacionis-—

mo®, considera gue o desenvolvimento resulte de combinages sn-
tre aguilo gue o organismo traz e as circunsténcias  oferecidas
palo meio: seuw fooo, portanto, & &  iInteraglo  organismo-medlo
[ RAMER, 198% Messe cendrlio, a professora construtivista deve
ser um agente ativo na relagdo com a  ordlanga, desaftiando-a e
imncentivando-a na construgdo do conhecimento & am seu desernvol-
vimento pessoal. Esta postura tedrica parece-me  conbraditdria
com & idélis idealizadae de infé&ncia. na gual cabesria a mrm%@ggmw
Fa proporcionar o desabrochar da oriangs sem malores interven-
ghes. Farece-me também provéavel gue & tentativa de  integrar
duas concepsibes gue partem de visWes de mundo & do o ser  bumano
diferentes ssteia na base da dificuldade de sstabelecer uma li-

e cosrente de aglo Jjurnto ans alunos.

3 Conforse tapbém BECKER, 1988.




=

come intsrvie, ser adtoritéria ou exercer awtoridade, sto.

Ny terreno das instituilgles, todo gsse processo de  trang-

formagles que estivemos analisando no presente capltulo culmina

ra concepgdo da escola dnfantil. Fara CHEOMBOREDON & (.
cite., P 46), & escola & o lugar em gus & orianca deve realizar
seu "oflcio de orianga’, isto &, comportar-ss segundo sua natu-
reza tal gual esta & vista na definigiio da infédncia, submeter—

s & norma do conportamento infantile

“Foa negagdo completa das primeiras Formas &z~
colares (Inculcee¥o ¢ corregcdol em proveito de
uma Forma escolar em gue s dnica obrigagHce  da
crianga Feja ser ela prapria.”

Lie DEnsan as criangas’?y

werem perguntadas sobre como & Ser Criangd, as Crliangas
produziram trés tipos de respostas: "é bom”, "é rudim’, Y& mais

ot menos' .

fs criangas justificaram gue & bom ser crianga porgue alas
berincam (o slsmento mails valorizado nas respostas), passelam,

vEo & escola, vEO & pracinha, rolam no o chdo,  toman  banho  de




manguelra, asslstem TV & vEo & festas de aniversédrio. Acham gue
0% adultos podem FTazer muitas dessas coisas, mas fazé-las sendo

crianga & mailto mais interessante:

“Denize — Adulto n3o Far Teszta?

Hewninoe — Clare gue Tazxi

OQldudia ~ Adulte 4 Fax um Jantarsinho no aGniverzdric...lorian-
gas da esscola estaduall

“Denife —~ Tem alguma coiza boa ewm ser crianga?

Hiriam — Tew, muito boas: aniversariol

Marianag ~ AHAniversdriolf

Denize — Jomo & gue ¢ Ixzo de aniversdrior

Hiriam — dh, ah, Hariana, oh, ohf

Henise — 5d criangas Fareém aniversario? NEo? Como & gue

Hiriam — Ah, o5 adultos também Farem, 0 gue oz  adultozx Farem
uma Feztinha...

Mariana - F... Feztinha..-
Penise — A festinha de adulto ndHoe & muito bhoa?

Hariana — £, ndo #... {(criangas da escola particular)

E ruim ser crianga porogus “as ades batem muiio nay orian—
gaz®y porgue os colegaes brigam na escola (alunos da escola es-

tadual i porgus, guando a crianga pede algo, & mde ndo di o (se

fosse adulita, sla mesma comprarial; porgue ndEo pode 1y trabae




Lhar junto

Cola

Dlema de briga entre

lacionadas

tidae & castigo pelos

tos, sstar

tambdm e

particulary. B

com o a mEse e porgue nEo ganha dinheiro (alunos de s

interessante notar gue, com exceclio do pro-

O LANEaS

a relagiio das oriangas com 0% adultos: estar  subme-

adul tos, ter senos poder do gues  os o adul-

excluida do trabalbo, n3Eo ter dinheiro. Observe-se

a guesstio de "ter dinheiro! aparece associada & po-

der (no caso, numa dimensio de consumo) .

A resposta de tipo intermediacio (Y& mais ou menos®) Leve

wma justiflcativa evasivad “porgue tem &t nEg

gosto."

Surgiu também claramente a ildéila de qgue a Anféanciae & wum

pericdo transitdrio da vida: "Orianga € prié crescerv”, Tadrianga

& uUma pEFsFoa gque cresce.’”

Ma medidae em gue a inféancia & percebida como um periodo da

irmevitda-

conparagio com outras etapas do ciclo vital @

vida, &
verl s

“PDenize ~ Como & gue 580 as criangas?

tHOe gandes
colacan

Flie

Brung — Az criangas 580... h¥... também ndo s¥o
Frge

nen adultoz, & também nEo botam perfumes Tortes,

E .

FRiIzox do grupo.]

fluciana — GQue 2las n¥EO UFAMo .. GUE 8185 NEO UM+ v« NEG . 0 REEG

w80 bebe pré...




Denise — NEe uzxam o gue?
Luciana — NHEo uzam berdcinho porgue n¥o 330 bebd.”(turma de Jar—

dim A, sscola particular)

GQuando perguntadas sobre as diferencas entre  adultos

= s

criangas, responderam gue o adulto n¥Eo Taz festa de aniversdrio
g o adulto namora {(Criangas da esscola  estadual)l: o adulteo &
malor do gue a crianga, tem pfElos no corpo e pode morrer  (alue
nos da escola particular). A guesstdo da morte, alias, fol asso-

clada somente aocs adultos num primeiro  momento, & depois  as

criancas se deram conta de gue também elas poderdam morrer®.

Sobre o gque mals gostam de fazer, as oriangas  declararam:
"hagungar”, "desenhar', “"ijogar bola', "brincar’ (2 respostasl.
“orincar de boneca' (3 respostas), "brincar na areia’, "brincar
e escola’, "brincar de guebra-cabegas’, "brincar de carrinho’,

“hrincar de bonecos” {[supsr-herdis]. Ineguivocamente, brincar &

Qg aparecs comd mals significativo e mals prazeroso  sob o os

glhos das criangas. NMas palavreas da professora CéEndida,

A crianga, maiy gue nunca, e zente a dona dos
bringuedos e até porgque o bBringuedo... tem mui-
ta colsa ne bringuedoe gue representa  situagdes

4 Ver transcrigdo desse trecho da entrevista na p. 3.




gue elex 8m no Jdia a Jdias.. De repente, um bo-
neLo, uma boneca representam o pal ou & mi¥e, ou
Feu amigao, seu vizinho...o Tem wmuitay coizas,
Fantasiars gue eles colocam nos  bringuaedes gue
representam na verdade as coisazx do seu  Jdia &
dia, sua experiéncia de vida.”

Os saberes clentificos também consideram o bringueds  im-

RIE {(1990) constataram gue o movimento & o ftrago mails marcante

de todas as situagles de bringuedos; & oriangas brinca  sempre e

com tudo o gue a rodeia; o corpo & wam substancial dnstrumesnto

de Dringuedoy a imaginagdo criadora parece  dmpulsionsar & 0 dar
vida & agdo da orianga:; o clims predominante no brincar  infan-

il & o de prazer; contudo, também aparscem oubtros  sentimentos

(omiames, ansiedade, raivaly a orianga tende a repetir  aguilo

gue lhe da prazer ou a desafia, porém sempre introduzindo algum
eglensnto Noveo ouw variaghes na atividade gue estd realizandog

crianga envolve-se e emnpenba-se tHo acentuadamente  no o bhrinocae
gue sempre resiste & interrupedo & s restrigies gue lhe  s3Ho

impostas em termos de bempo, espago & uso de obletos.

Ma psicologiea & na psicanadlise, o bringuedo @ @ visto & como

um dos mais auténticos aspectos do comportamento infantil.

Tiesed v Fate de n¥o zer [uma atividadeld séria
nEo define o Jjogo, Fd& que & ac¥o Jivre,  evasdo
da vida comum & Jdiztensdo, que da ao Jogador oa
pozzibilidade de zer owltro noe mistério, ne rizoe
au no disfarce.” (LEBRVICH & DIATWIHE, 1985, p.




0 bringuedo apresenta um significade psicolégico, pols  =se

considera gus através dele é possivel acessar o psloudismo i
fantil, gue teria no bringuedo uma de suas formas privilegiadas
de expressio. Felo brincar e pela forma como Drinca, & orianga
fornece elementos para se avalliar a sus salde mental © o seu
desenvolvimentoy a orlangs satisfazr seus desejos e tem & pogsi-
Bilidade de dominar a realldade frustrente abtravés do  bringue

do. Foram coriad teonicas de intervengdo terapdutics & pedagd-

gioa baseadas no bringuedo.

Farsa-se Lambé&m ono Dringuedo em wna o dimensio  social.  J.
cEte )l vE no Jogo . & X

Rt
pressdo do buscar o owtro e, em particular, a sxpressio do bus—

car o adulto, & guem & Crianga proocura dmitar ouw s contrasiar

ag qual, em seguida, substitul pelas regras Jdo foga.

Estudando a atividade lGdics no contexto de dependéncia am

gue vive a orianga, os auwtores cltados (p.43) conslderam o Qus

através do bringusdo a orian escapa em parte dessa  dependdn-

CL&

“Hegar-ze a parar de jogar, negar—i e a ordenar
sews bringuedos, tambén &, para a Ccrianca, uma
maneira Je se defender ante o mundoe  dos o adul-

toF.”




Alguns avtores reconhecen, no estudo das neuroses  contem-
pordEneas, a lacuna entre educac8o infantil @ realidade social -
i Jogo das oriangas "desajustadas”, o jogo destrutivo, agressi-
vz, saria uma tentativa de suprimir essa ladcuna ao oot ar

wma ldentidade. Essas oriangas

“negam-se a transformar—se numa  especialidade
denewinads “orianga”, gue deve brincar de Fer
grande, porgue ndoe s the oferece a oportunida~
de e ser um o peguenoe  participante  wnum omundo
grande.” (Erik Erikson, apud LEROVICI & BIATKI-
ME . op. cit., p., 42}

FReconhecs-se entio gue mesnd O bringuedo, atividade infan-
til por exceldéncilia, estd colocado em relagdo ac mundo adulto @

pode ser fonte de modelizaglo, de opressBio sobre a orianga.

Dutra atividade infarntil gue tem sido interpretadsa na iIn-
tengdo de conhecer o dinamismo psicoldgico infantil & o  dese-
rmho. Parte dos dados relativos s oriangas no presente trabalho

provémn de desenhos; sntretanto, nEo os analiso nesse sentidoy, s

mim em busca de slementos gue  permitam  compreaender O gue

crianga destaca comno diferenclal sntre adulto e oriangas, Quais
Fecureos wbtilizae como marca de gEnero & como complie  sew  dese-

r i .

BEHo composiglies rlicas. vibrantes, por veIss rea-




pletas de elensntos da natureza, como . soly, FILAVERT S , AV EES
flores, florestas, praias. Em outras, a crianga aparece em La-
manho muito reduzido em relaglo & folha de papel & aos oubros
@lenentos representados, deixando evidente o sentimento de ser

algudn pequeno nuwm dmenso mundo de gente grande.

AEslm, #5% oriangas das gquatro turmas as guads fol  solici-—
tado gue desenhassen umsa oriangs & wrn adulto produzivam  repress-
sentagtes am geral de douas pessoas. Somente emn poucos trabalhos
a mals pessoas representadas. O elemento gue distingus adulio

g orianga & o tamanho das figuras. Em alguns desenhos, & figura

iy adul to aparsce valorizadsa por uma malor guantidade de  dets-

Thes ou de cores, mas @sta n¥Eo fol wmna tendéncia  predominante.
Diversos oubtros elementos apareceram nos desenhos,  destacando-

me a incidéncia de casas (Y vezes) & figuraes do sol (10 vezes).

Ao serem convidadas a falar sobre seus desenhos, as orian-—
pas identificaram as figuras, na mailoria das vezes, UM Liha
dupla mEs~-filha ouw pal-filho, sendo interessante notar oL
maioria dos meninoes produzig duplas pai-filho e a maloria das
meninas representouw mde-Tilha. Uma parcels  do  grupo preferiud
Fepressntar outros adultos gue ndo pail ow mEe (ocorreram D ca-
mos Bm ogue anbas as figuras parentals estavam  representadas).

mas em nenbum dos desenhos a professora ou algumna cena  gscolar

fod representada. Donfilgurou-se,. assim, uma forte tendéncia &




representar cenas familisares, com a presenga de uma dupla  pai-
filho o mie-Tilha ao lado ou mesmo dentro da casa da  familisa.
Evidenciocu-se a grande importéancia da familia como  referencial
para as criangas, destosndo das consideraghes de algumas p

asn da sscola sobre o afrmumaméntm dos lagos Tamiliares e

da predomindnoia da escola scobre a famllis em importédncia afe-~

tiva®™.

crlanga e sed proprio sewo. Meninos e meninas,. bhomsos e malibee
res sd30 reconhscivels nos desenbos através dos elemesntos tradi-
cionalments associados a cada um dos génereos: cabelos compridos
(em geral, com detalhes & ornamentos) s3o femininos & o8 cur-
tos, masculinosy meninas @ mulheres aparecem vesbindo salas  ou

vestidos & meninos & homens usando calgas. Farece gue as orian-

gas dominam amplamente esse chdigo de diferencliacles de género,

an menos no gue se referse ac aspecto fisico. Fodemos tambéem su-
por gue a inexpressiva repressntagio de oriangas do seso oposto
ag dos autores dos desenhos ~ apenas 3 ocasos - ndEo  seda mera-
mente acidentaly; as criangas parecemn empenhadas em  Yestar  do

tadn certo': os meninos interessados em Ytemas masculinos’ & as

meninas em "temas femininos'. O género estéd emn pauta.

% Yer p. 78, declaragdo da prof® Gilsara.




3 — A guestlo do génerc: professora, meninos e meninas

Hulhey — Y0 zer humanae o0 sexo Ffeminine Capas
de conceber e parir outros Eeresr hUmancs. € que
s¢ Jdiztingue do homem por éxzas  caracterizdi-~

LR .

Menina ~ “{fem. de menincj. Crianga Jdo zexo Fe-—
MINIng. {waold”

Henino — “frianca Jo zeyxo masculino. (o) ? {do
diciongrio Aurdglio, I98&)l{griftos meus)

Ps alunos da pré-esoolsa ndo s3Ho apenas orlangas: sdo meni-
nos 8 meninas. Oslas professores/as gue L& trabalham  ndo 830
apenas adultos: 3o homens . & mulheres.  Fartindo da  simples
constatagiio de gue a grande maloria dos adulios em instituigdes
pecolares & pré-escolares sHo mulheres*, pensel em também abor-
gdar a guestio do género® relacionada & gquestio da crianga & da

esoola infantil.

! Has duas pré-gscolas estudadas, o grupo de adultos entrevistados totalizow 21 pessoas, das gquais - apenas
uga era do sexo masculino.

2 Ggnero & entendido aqui na aceps¥o que lhe d4.5COTT (1588}, coso um elesento constifutive de relagles so-
tiais fundadas sobre as diferengas percebidas enire 05 sexos, sendo ue primeiro modo de dar significado as

reiaglies de poder.




Nas sntrevistas realizadas com as pessoas adultas das duas
estcolas, sollicitel gque falassem sobre mendnos e meninas, se hae-
via diferengas entre eles, guails eram, etc. A maioria dos  en-
trevistados afirmou haver diferengas entre meninos & mendnas,
enumearando facilmente diversos edenplos dessas diferengas. FPara
algumas pessoas, tals diferengas somente se evidenciam a par-tir
gde uma certa ldade, a gqual oscilouw entre 3 e 5 anos. Para eshas
pesscas, no periodo anterior (menos de 3 anosl as orilangas  ndo
aprassntam distingties significativas se considerarmos o g®&nerog

mas, & partic dessa idade, a diferenga & marcante.

Aesim, consideraram gue hia diferengas a nivel dos interes-—
SR . . das prefer@gnoias por bringuedos, do bra-
palho sscolar, do desenvolvimento, do Yjielto de andar, sentar,
comsr” . Us meninos %éw mais agitados, bagunoelros, rebeldes e
ativos; tém melbhor desempenho motor amploy brigam mais entre si
g Dirincam mais sozinhos do gue $oBxcluem a5 meninas

cle brincadeiras. As meninas s¥Ho mals sensivels, submissas,

meigas, calmas, organizadas, afetuosas, delicadas, mails preos

cupadas com a  aparéncia  flsica (roupas, Dbrincos, peErbeanio,
mtie)y adaptam-se mais facilmente, s30 mals docelis, mals  amigas
ertre sl brincam mails entre sii ajudam mais a professoray @30
mais caprichosas no trabalho escolar: seu trabalbho & mais  lim-

po, mais organizado, “feito com mais gualidade". Além disso, as

maninas amaduwrecem mais rapido do gue os  meninos. A8 meninas




gostam de brincar de casinha, panslinha, de rodsa, de cantar, o
brincar de boneca, enfim, de brincadeiras mais calmasy n¥o gos—
tam de luta, de viol#ncia. J& os meninos gostam de brincadeiras
mais agitadas, de brincar de super-berdis, de luta, de S carri-

nho, de lobo e carneirinhos, de espada, de jogar bola.

A pessoas gue consideraram gque ndo  ha diferencas entre
mErninos & merninas, figeram, em geral, afirmacles parciais:  n¥3o

ha diferenga noe plane cognitivoe, ém termos  intelectuaiz, ewn

fermos de coordenagdo motora, em termos de  personalidade, até

ox 3 anes, entre bebézx e criangas bem peguenasz.

Ao serem guestionadas sobre as  causas dessas  diferengas
citadas, as snirevistadas deram Dasigamente trés tipos de  reg—
postass causas bioldgicas/naturals,: Causas socisis/culturalis, e
uma integragio dos dois tipos anteripres. B odnteressante  notar

gue diversas veIss aparsceram idéias contraditdorias nas respos.-

tas:

YRBarbara — Eu acho gue elex téw Jdiferengas desde nend, ‘entre
WMENINGS & MENINEET «

Denize — PFor sxemplo?

Barbara — Tem Jdiferengal Oz beberninhos gurisz 738 tem ateé ssrinha
de guri. por mals lindo gque zeja. Gue guando € pulito lindo, tu
pergunts s& & menino ou meninas, [330 & um& Colfa  assim.ye b
sgrwa na rual! N sel ze tu observa, eu jd canseil oe ver Isso.
Guande tu veé um bebd® puito Jinde, W Fica na Jduvida. Sewmpre oaz
guriasinhas tém wm Jerilinho mais delicado.. . em bebd,. E depois,
tem diferenga no Jedito de Dbrincar = WY QUe OF QUi NEY  bhrin-




g OVIoe-rer s o~ max & uma Colra gue eu acho natue
nEo sl comoe ¢ que eu vou te dier... gue seris... W80 gei
o o@lguns guris, ou a maioria, F¥oL.. o tipo de  agitaclo,
tipo de brincadelira.. (...} Apesar de ter gurias muito agi-
tadasx, em geral eles 8w alguma coiza gue Jdiferencia. N3o & uma
COLER assim homogBnea, menines e meninaz. Frd mim ndo & 8 wanca
Fol. Eu zempre vi diferente, independente da brincadeira, inde-
pendente Jde xe o menine ¢ m¥e no bringuedoe ¢ a menina ¢ o  pal,
gque gles brincam aszsim tambéw. Maz tew um jeito diferente. dz—
xim coemo também ew Jd vi meénino com Jjeito de meninag... Faras,
MEe Aqui, um. Em toda minha vida profiszional, doiz. Feguenos
Entdao, se eu Vi g556F Jdoiz, & pouico. WHasg “com Jeits de menina”,
porgue toedos oz outros tinhan jeito de wmenino. Elex téw um Jjei-
ol de menine. J& ax guriax, tém jedto de gurias. (o0 Noo ode-
correr do desenvolvimento, as colsay até podem se modiVicar,  a
gente ta& vendo izso. Marx que tem um jeifinho Jdiferewte,; tem. o
na minha Familia, s8¢ I meninoz, 4 menines ¢ L menings of meni-
nes sempre FToram diferentes. No gque,  eszspecificamente, ew  ndo
¥ei, mas sH0 Jiferentes.

Penize — Diferentes Jda menina e, a0  mesmo  tempo, semeihantes
PoTu ovE uma unidade entre ox wmeninos?

Exatamente. Agora, tem um pequeninho, gque & muito bo-

cara da minha sobrivha, mas tem Cara de guris Enten—

Soum beberinho, fer 5 mezes, mas & um  gurizivhoe. NEo

¢ & Tamilia Jjd trats como guri, mas eu acho gue  Jd naesce

REFIM. (e JE ®u ache gue se pode colaboray um pouco, & gente

ter homens wmachiztas come nds tinhamos ¢ tewmHs &in-~

da. Acho gue pode... vamos dizer, aparar oam o poucef Vai Jdepender

da casa, Jda Famflia... Hazr s sociedade ¢ machista.” (trecho da
gntrevizta com Birbara, dirvetora da eszscofa particular)

Mo grupo gue considerown ser de ordem bioldgica natural a
prigem das diferengas, houve respostas como “Jeve-se a um Fator

gengtico', id nazce aszximn', eto.

Buanto a8 causas de ordem soocial/owltural, a familis Toil

apontada como una das  principais  responséavelss Ma o Ffawdliala

m¥e, principalmente) se preccups em Jiferenciar', "o pals zdo

oF responsdgrelst . A oum medo muilto grande da  homossexualidade




masculina (citado por duas pessoas), "tude vem de casza®, "a zo-—
ciedade Iinp¥e colsss que a Tamilia passa, "pelas  educagso  na
Familia", etoc. Além disso, foram apontadas a TV, a propaganda,

a sscola, a propria professora, padries soclais. repressic  so-

cial, oultura, entre oubtros.

Mog pareceres de avaliacdo dos  alunos, apesar  de  serem

muiito semelhantes enltre si, encontramos algumas dados . interes-
mantes. U pareceres que se referdam a meninos eram, am  geral,
mais detalbhados no tocante a caracteristicas pessoadls, Ou seda,
as professoras ubilizavam mails termos para descorever & carache-
Frlzar os neninos Jdo gue as meninas. Entretanto, véarias das  ca-
Facteristicas atribulidas acs meninos Tazem parte do tradicional
pateradtipo feminino: "carinhoso’, "meige’, "afetivo', "atetuo

so', "sensivel”, "atencioso", "guerido, capaz de trabalhar com
"palma, capricho & concentragdo”. B curioso gue, tendo em

salas tantos meninos cam.mawaﬂtﬁwiﬁtiaa% distintas  do padr3o
masculing esterectipado, & portanto menos diferentes das  meni-
mas, as professoras em geral apontaram a predomindncia das  di-
faerengas, @ N0 das semelhangas, nas entrevistas, enguanto gue
nos pargceres ndo bd uma caracterizaglio rigida por  s8XHO. Taso
talver se deva ao fato de gus, ac elaborarem 08 @ DArgceres, as
professoras t&m gque considerar cada orianga  individualmente e
tentar descrevé-la, & nas entrevistas foram convidadas a  falar

sobre "meninos™ e Ymeninas’, categorias amplas, gus  proporoio-




nam & chance de

wma malor generalizagio. Ainda  nos  pareceres,

guando citavam as brincadelras preferidas pelas oriangas,

professoras deram o mesmo’ tip

Tais dados

pe LE7-EEY, gue

550 bastante semslhantes aos de BELLOTL (1981,

——

S

refereg gue as profesdoras recenhacem a existén-

clia de diferengas gntre meninos & MENLINAS & a5 enumeran em pro-

fusdo. Fara ela,

Certamente,

“HA prontid¥oe no enumerar of Jdefeitos e virtudes
mazculings e Fewmininos revela o habito de olazy-
sIificar afr criangas segunda o Fexo &, por ocan-
zeguinte, uma atitude discriminatdria em  nivel
profundo. (...} A profunda diferenga entre me-—
ninos € meninas, ja totalmente estabelecida
nessa Idade, acentua wais uma vezr a convicgdo
de gque se trata de fenbmernos  “paturaisT, de
comportamentos ditados pela diferente maneira
de ser biovldgica. (...} Guandoe f& pergunta a=z
professoras gual o Ffator gue determina, segundo
glaz, as profundas diFferengas comportamentals
naF ariangais Jos dois sexos, coztuman reixponder
gue s¢ trata de um Falo “natural,  hereditiario,
inato”,. Traem, no entanto, encrme confusdoe de
idéias ¢ Talta de reflexdo sobre o problema
guandae acrescentam & extes adietivor considera—
efer comes “talver dagqui s uns Cem anol MeRIinoes
@ meninay Ferdo todos IQuals porgug a eduoagdo
dos doisz sexes esxtd se tornandoe muitae semeldhan-
e, Du ent3o, Falando simultaneamente em  com-
portamento Iinato ¢ condicieonamentos devidos &
gducas¥o noe lar, reconhecem que oF pals T&m ex-
pectativas Jdiferentes para garoftos @ meninasyg
mas depois afirmam que af mulheres sdo  “nalu-
ralmente” levadazs para o matrimdnico ¢ oz Filhos
multo marls gue o homens.” (grifos da autoeral

# hastante dificill supesrar os preconcgltos, O




condicionamentos sociais @ produsic uma  pratica  ou mesmo Wwn
discurso cosrentes. Haé um discurso de dendncia do machismo bas-—
tante impregnado no senso comum, & facilmente wtilizével guando
wse trata de falar das relagliss  homem-mulber. Entretanto, & ] e
nEo parsce assimilado no momento de considerar a  educacio  das
criangas, o poroud® des diferencas manifestas  entre meninos o
meninas, no sentido de vé-las de forma atenuads & compreesnds—
las. Felo contrario, parece que a @ percepedo  das professoras
tende a acentuar as difersngas. No periodo de guase selis meses
gm gue estive observando as salas de aulas, na maior  parte  do
tenpo havia meninos & meninas trabalbando ow brincando o duntos.
Os grupos de bringueds sram muito fluldos em sua dindmica,  sua
comnposigdo variava & cadsa 10 ou 15 minutos, com a entrada  e/ou
gsaida das ocriangas & sUa passagem para oubtro grupo ouw o abtivida-
de. BEvidentements, resultavam configuraghes so de meninos ou sd
e meninas em alguns momsntos, mas praﬁmmimavam a5 composigies
mistas. Uontudo, as professoras descreveram o funcilionamsento das
Drincadeiras como serndo organizado pelo sexo: meninas sd brine
cam oom meninas & menines 80 bhrincam com meninos. Assio, os o di-
versos aspectos gque dizem respeito ac assunto ndo se articulam,

pErnangoen estanguss.

U mesmo se poderlas dizer em relacdo ao papesl da sscola na

guestio do gnero. Ao considerar gue a Tamilia é a maior

ponsavel, a maioria das professoras gxcluiv a escola @




meamas Jdo processo. Algumas

vam & bodos da

criminagdo pelo sexo:

desenpenho, num contexto

disoriminagdo também. &

gas neste ponto, mas

poorrer na familis.
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"modernizar” : an mesno tempo, estéd presa  na fela
das determinagies ﬁwuiaiﬁ g da propria sscola come instituigdo.
B, na medida em gue as instituigles n3o tomam como um dos  pone
tos de seu programa de aglo a guestdio do género, a professora
também n¥Eo encontra o respaldo institucional para pratices di-
ferentes das convencionais. Perde-se a oportunidade de uma  re-
Flesdo gue envolva o coletivo dos professores e professoras da-—
guala determinada institulgdo, & as aglies permanecem  isoladas.

méo articuladas

FAléam disso, & escola também fTormece. nodelos  de  comporta-
mernto femininos & masculinos, adxiliando as oriangas a olarifi-

carem o conceitos de menina & menino. Bm o geral, tals modelos
mEo considerados cono unilversals e inerentes & especie humana,
ce modo gue, segundo FMORENO (L2847, ndo se hesita em ligéd-los a

wm determinismno bioldgico.

Algumas veses, Tol possivel observar a ocorrgncia

flitos snbtre meninos & meninas, com tentativa de exclug

geral, das meninas ~ de alguma brincadelira. Nessas ocasiles, as

professoras intervieram no sentideo de ssclarecer gue todos  ti-
riham direito de brincar @ participar. Em outras S
servel as criangas zombarem umas dazs outras por o estarem brine

cando com objetos gue slo comumente assoclados ao oubro género

{meanino brincando com caixa de tintura de  cabslo, ST LI g uTr1]




magoara de rosto feminino, eto.li em nenhuma dessas oportunida—
des houve intervengdo das professoras, gue  nem  sempre  tinham

acompanhado a situagdo.

de montar gue chamava multo a atenglio das oriangas. ocasionando
brigas entre elas. Para evitar os conflitos, a professora  se
antecipava @ propunha dividiv as pegas entre os  interessado

Togo no inicio do hordrio do bringuedo. Perguntava entdo, difi-

gindo-se aos omeninos, guen gueria agusle bringuedo. Certo  dia,

wma menina também guis brincar com o jogo, porém teve dgue  in-
atéd gue a professora perosbesse que ela também  desejava
participar da divisdo das pegas @, fimnalmente, recebeu menos
peras do gque as outras oriangas, todos meninos. NMovamente  aguil
aparece um dos aspectos clitados  por SBUBIRATS
atengdo secund&ria gue S8 presta & meninas no Smbito escolar.
Alnda gue apenas em uwma ocasifo (observadal a professora negli-
genciou o interesse de menina pelo jogo, em todas outras
oportunidades as meninas poderiam ter sido estimuladas & bDrin-
caram com este material, desfazendo a idéda  de  gue  era "um
e dimuedo de menino.”
Entre as préprias oriangas, nas  entrevistas, fol  sempre
scde de afirmar as diferengas entre mendie

s 8 omeninas. Cuando su lhes pedl sxemplos dessas diferengas,




mEm senpre consegulram dae o respostas concliusivas;  diziam, helel g
@xamplo, gque as meninas wsavem cabelos compridos @ os  meninos,
curtos. Guando su os confrontava com uma série de exenplos con-
trarios, admitiam gue esta NEo era uma caracteristica  diferen—
ciadora, e entio tentavam apontar outra, guase sempre ligada ao

agpecto fizico ou ao bhringuedo.

“HAmanda ~ Tew diferengae pelox cabelos.
Denise — Comoe & que eles zHo?

Amanda — Oz dos wmeninoes 8o curtos e OF Jdas MeEninas F¥o compri—

A .

Denise Hasx também tem wmenina Jde cabeio curtoe? £ tambéwm ten
mening de cabelo mais ouw mencs compridinho, ndo tem?

Amanda ~ Tem...

"Falam todos juntos, gritam. Interrompemos a gravaglo, novamen—
te.d '

PDenize ~ Brincam separados?

Camila — Az meninas brincawm de bonecs ¢ of meninos brincam Jde
CArEInhc.

Denize ~ E n¥o pode acontecer Jdox menines brincarem  junto  com
ax meninas, de boreca também? Ou Jdaz meninas brincarem de.  Cayr—
Finhoa?

Camila — N¥ol

Denize -~  gue mals voods acham?

FFalam todoex juntos novamente.ld

Sabrina ~ A gente pode...

Denise — A gente pode como, Zabrina?

Sabrina — A gente poede brincar de carrinhe e de boneca.” (alu-
mos do jardim A, sscola estadual)




Em outra turma, o processo fol semslhantes
“Hiviam - Exizte muital
Degnise — fue diferenga?
Hiriam — O homem uza calga, a mulher [inaudivell.
Hariana — NEo, o homem wuza bernuda & a wmulher uza saial
Henise — E a mulher n¥o use bermuda?
Hariana — Uzal
PRenize — Ent¥o exsa ndo & uma Jdiferenga-
FFalan todos juntos.]
JaFa o~ A mpulher uzsa calcinha: o homem REO UWES, WES CUECER.
farcox — E ox homens z¥3o malzx Forter que as mulheres.
Hiviaw ~ [fri, ironizando.]
Denise Todor ox homens 580 mais fortes Jdo gue az mulheres?
Harceos — Nem todox.
Hiriam e eu Forse homem & Tu Forsse wmulber?
Harcoes — Mazx eu nEo zou! Mas eu ndo zsoul

Funtos.J

Hiriam — S5d porgue tu & homem fTem gque dizer que ox homeny sHao
maiy Tortes...

Marcos - Qs homens muszculazos 580 mais Ffortes!™ {alunos
cim B: sscola particular)

Ohserva-se ainda, nos doils exemplos acima, que a confron-

tagdo com dados ou opiniliss diferentes se dew também pelas prd-




prias criangas, gue colocaram em chegue as afirmagles de

colegas. Mo cotidiano, isso também ooorreus

“Algunsz mweninosz estavan tentando farer um caztelo de areia
para um boneco Changeman (verbalizaram Izzol. Umae wmening jun-—
tou—-se a elex @ passou a brincar cow o boneco. Alguns instantes
depois, um delezx Falou: “Henina ndo brinca com bongco.” 8z ouy-
trozx pargceram concordar com ele g todoes olharam para a menina.
“Ele me ewprestou, ndo &, Faulo Augustol EntEo eu briacoe.” 0
donae do bringuede ndoe Jdisze nada. & menina Feguiu com o bong-
SO REF BBOF ¢ participands da brincadeira.” {(criangas da sxcola
particular, no patia)

Configura-se, sntdo, gque a realidade das relagles de géne-
e @ complexda, nEo podendo ser redurdda s uma simples acelltagio

(1990, pao 14),

TLonguanta zeja verdade gue wmuitas wmulheres
aprendem o gque & zocialpente aprovado e Fre-
gltentemente comportem—se do modo esperado,  ar—
gumentarei gue a aceitagdo completa de atitudes
# comportamentors apropgriades a0F papdis sexudails
{tante guantoe & clara rejeigdol €, de  Fato,
baztante rara. Ha verdade, nem “aceitagdo” nem
TrejeigEe”  deszcorevem  suFicientemente o Gue
Goorre.”

Contudo . esse questionamento fol relativos em  relagdo

alguns aspectos, o grupo se mnostrouw inflexivel:

“Tienize — E o HGustavp, goests de brincar de que?
Marians ~ De boneca, tambén.

hichas




Penize - De que tu gosta de brincar, Gustapo?
G o~ De quebra—~cabegas. (se.)

Denize E o Marcoz?

Marcos — De tude, menos de bonecox.

FRizoz. T

Mmiviam {rindej — Atd de ze pintar?

Marcox 2O coizas Jde homemd

Guilherme ~ 0 Guztave gosta de se pintar’
Benize E verdade, Gustave?

Marcoes ~ Ele ze pinta, &5 veres.

Hiriam — E, & gente pinta ele de mulher.
Denise E ¥sso & um problema?

FHER Véﬁﬂﬁﬂdéms}

Denize — Expliguem prda mim: & um probleéema e ele
uma coiza ruim’?

Mivriam - E, puiteo ruim, porgue ele vai ser bichd.
~- O gue gque & bicha?
E. a gente chama ele Jde bicha.
o gque gue & biochal

Hariana — Bicha & guem ¢ uma mulher.

Denize [para Wariana ¢ Niriam] — Vooes 380 bichas, entdao?

1friam ¢ MNariana -~ NEo! [Rizos

Denize -~ O que que &, enptdo, pessoall?

Expliguen prd mim, que ndo 4 entendendo
Falando.




(rww)

Gurilherme ~ tuem tewm duas palavras & bicha.

Denize — Como assim, “quewm tem duas palavras & bicha”?

CGuilherme — GQuem Fala gue amanhi val trarer gouela coizsa &
trazx, tem Jduas palavras e & bicha.

Hepize - 35 ixso ndo & mentireosce? duem Jdir gue val Farer uma

COEEE pix n#Eo Far, n¥e & algudm que - .-

Marooes — F goe!” {(Criaengas do jardim B, escola particul )

FLoow claro gue as oriangas estavam usando um conceito gue
rao sntendiam malto bem, mas do qual baviam apreendido & cono-
tagdo negativa dada pelos adultos. Ficow  evidente  também gus
@ra considerado lmportante comportar-se de  acordo  oom o aguilo
gue se julgava adeguado para meninos e méninas. O meuw questio-
mamento fol incHmodo, pols fragilizou alguns pontos de referén-—

Cla, provooando o encerramento doo assuntos Yeomguscse ! tambdém

crier dizer "1& bastal’.

Fargoe sstar &m Jjogo, agul. uma concepsdo de génera anvol-

veando os dols principios citados por Sarti (apud COBTA & BRUB-

CHINI, 1992): o da reciprocidade, gue estabelece papéds comple-—

e

mentares para o homsm & a mulher, @ o da hisrarguls, gus inclol

uma desigualdade de valor. Via de regra, essa distingdo hierdar-

uiica & justificada comp a realidade das coisas, o naturals

“HAox homens, o cérebro {(muito maryx  Importante
do ogue o Falol, a inteligéncia, a rarxdo Idcida,




a capacidade de decizBo. HAx mulheres, o cora-
gdae, a senzibilidade, oz zentimentos.”™ (PERROT,
Gpa wit.s pre I77)

Farece gque essas oriangas, com idade entre % & & anos, J&
aprenderam gue & desprezivel um bhomem O um menino se  interes-—
sar por "oolisas de mulher’. Mais do ogue isso, Jé4 aprenderam gus

& "ocolsas de homem” B "chisas de mulher”.

Mo mesmno tempo, também esti em funcionamento um  principilo
Felacional: tanto as noglies das orlangas guanto as dos  adultos
acerca do género caracterizam-se por definir os meninos em  re—
lagdo &5 meENinas & A8 meEninas em relaglo aos meninos. W seja,
homens & mulhsres s3o definidos em ternos  reclprocosi N se
pode falar de uns sem penssar nas outras. O mesmo se pode dizer
em relagdo & orianga & ao adulto, & gus um o estéd definido  sm
relagdo ao oubro ou a um continuo -~ o progesso. de  desesnvolvi

manto ou as etapas da vida - emn gue o oubtro estd implicado.

Gostaria ainda de destacar a questio da diferenga como o dm
glemento importante no gue se refere aos temas em gstudo - ine

Fancia & gEnero. Comd j& mencionel acima, chamou-me a atengdo a

precoupasdo das oriangas en mostrar-me que eram diferentes dos

adultos & gue merinos e meninas eram diferentes entre si. Fode-
mos admitir gue o peroeber-se diferente, pensar-se  diferente

dos demais & um dos fatores fundamentails  na constituilsgdo  da




identidade pesscali o beb® contrdd o seu eu & medida em que s
diferencia dos outros, primordialments da mEe. A um mivel  mais
amplo, sncontramos diversos edxemplos de cong as pPessSOas s o
ganizam em grupos baseados simultanegamente nos  principios  da

semnelhanga (o gue seus menbros tém em comum) e da diferenca (o

gue as distingue dos demais grupos ou dndividuos).  Entretanto,

vivemnos numa sociedade profundamesnte  intolerante & diferenga.
Ha permansntemente wun movimento de homogeneizacdo. de tornar
todos t#Ho parecidos gquanto possivel, através dos  costumes,. da

aparancia, das roupas, do lazer, da alimentagio, sto.

Fara ARIES {(op., cit., p. 279), a novae sociedads, organiza—

da com a emergEncia da Durguesia, assegurava a cada  g8nero de

viga win espago reservado, Cculas racteristicas dominantes  de-—

viam ser respeitadas: cada pessoa devia parecer com o oum o modelo

convencional , com um tipo ideal., nunca se afastando dele. sob

pens de sxoonanh3o.

o mentimento Jde FTamilia, o zentimento Jde

s & talver, em outra drea, o sentimento de ra
ga surgem portanto come asx  manifestagles  da
mesma intolerdncia diante da Jdiverzidade, o e
uma mesma precocupacHo de uniformidade.”

FPorém, também permanentemnsnte h& rupturas, Tugaes dessa ho-

mogenelsagdEo, oriaglo de formas proprias  de i Glusrar  ser

igual 8 guersr ser diferente sst3o  entrelagados numa  relaglo




dialética & se constituem num dos dilemas gue  cada  individoo

tem gue enfrentar. Entretanto, na medida em gue A socledade de-

termina padriies & exige conformidade a sles. a diferenga delva
de ser uma gquestio pessosl somente ¢ se converte em  fontes de

opressdEo sooial .

Congsiderar as diferengas entre homens & mulheres, neninos
& MENINAs Como naturaiﬁ gata profundamente ligedo s wuma  outira
gquestio, a gual nos remetenos sgora: o brabalho feminino, espe-
cificamente o trabalbho da professoca.  Jé& assinalamos  gue
grande maioria dos adultos em instituiglies escolares &  pré-as-—
colares s3o mul heres. {19846
lheres & criangas As escolas provavelmente fol a soluglo para
g s@rie de problemas do momento &n gue tals instituicgles sur-—
giram. O rapido processo de industrializaglo na Europs o froude
comsigo 8 edploracdo do trabalbho das mulhsres (mals o alnda do
gus dos homens) & das oriangas, desemprego masculino, abandono
g odelingidd@ncia de menores & prostituigio de operariss. Dm%ﬁnf
violveu-sse entdo uma nova 1ogicar: as mulberes deveriam
postos de brabalbho gue as preparassemn para a vida familiar. Na-
ga melhor, portanto, do gue oOcUuparsm-se Com as  Crlangas,  évie
tando gue sstas se tornassem delinglentes & liberando os empre-
gos nas Téabricas para os homens, que dessa Torma  tiveram  sed
poder na familia reconstltuide  ao  tormarem—-se O principails

responsavels pelo sustento doméstico.  SBurgiu  a  ideologia  da




"ratural® vocagdo feminina para o btrabalho assistencial &  ecu-
o

cativo infantil, visto ser uma extensio e uma preparagio a0 seu
papel de nie & @sDOSa.

Frogressivangnte, as mulheres passdaram a ocupar os  postos
de trabalho nas escolas até constituirem maloris absolubts,  si-
twagdo gue prevalece até hoje™,. Simultaneamente, os (]
as condigies de trabalho foram se degradando, levando | autorss
como AFPPLE (1988) a identificer correlagiies entre feminizagio e
proletarizacsEo oo mEisEtearic. Fara BRUSOHINI & MU

(eapa oXte, e 7o

Fenzinar ainda & considerade  uma extensdo  do
cuidade com criangas, Fungdoe Ffeminina Jentro da
Famiflia. Embora o encarge da mulher com.  a so-
cigliragHo infantil zejia Fruto da divizdoe ze-
xual dao trabalho, difervengas bioldgicas s#Ho in—
vooadas para Justificar eszse Fato come “natu
Fal’, Dal a considerd~io uma “vocagdo” & apenas
Ul pEQUEnS pazso. {...da Ideclogia da vocagdo,
do amor e da dedicagdo tem justamente por  Fun-—
sHo encobriv as condiglesx concretas em gue F&
d¥o azx relaglesx Jde trabalhe.”

Uma das professoras entrevistadas gxpressou um ponto de

vista em gue subjaz a ildéla de vooagdo:

Angelica — Ah, eu achoe que tem, eu acho que tem. NEo iIoxe
s & mais Jda minha pPEFFO&E, POFGUE Fls .. U Tago IF50 porgue

S 99% dos docentes pré-escolares brasileiros sdo mulheres, segundo BRUSCHINI & ANADD, [78B.




LA

ol Eu achoe gque guewm trabalha con  orianga tem gue gostar
muito, porgue nHo & uma Colsa @zsim... Fu oacho gue n¥o 8 el
mundde gque tem dom. Sabe, porgue... uma colza FEE beme r s  8U
ache. {...) Fu ache que nulta gente gue ezxtuda pré trabalhar -
gu conhegoe pesscas que extudam prda trabalhar com crianga, Faren
pedagogia, se¢ sspecialirzam num monte de ooiras e n¥o  tew, nrada
tem aguele... aguele dow, sabe, sei ld, de tude! Ache gue, pra
trabalhar com crianga ... bom, tu deve ter visto, no teu ezta—
gic, ndEc & uma COIFs... pEO adianta otw gquerer, Ay  veres tu
nda tem! Tu n¥Eo tew agueie “toham™ aszim que. .. Fabe, orianca
tem que te sentiv & tu tem gue gentiv  eles direitinhao,

{profezrora Angeélica, maternal '.‘ graoia particular)

“%ﬁUﬁLH (1990 encontra ssta mesma ldéia de "vocagdo” as-

mociada & uma vis3Eo dio trabalbo da professora comso extensiio  do

trabalho de m3e. A "vocagdo' aparece justificadsa por Vgostar ode

v, TF

crianga’ e “"ter pacidéncia’. A avbors congldera que
pelo magistério nEo se dew por acaso  ou necessidade, mas o emn
fungdo do deseio dos oubros, como algo  dnevitéavel . o caminho
porssivel .

hnﬁiHiFh (1985, p. 264) destaca que, & partiv da reorgani-
Eaggﬁ cha Tumlllﬂ ; dio novo papel dmposto & mulher; Dpassou-se
cmﬁﬁid&rar gue & vooagdHo da mulher resunia-se em duas palavirass
mie oe Tamilia e professora. Na verdade, segundo  ela, =328t 3

dois tipos reduzemn-se & um s

Y4 wmEe deve Fzer a primeira professora  dox  Fie
FThos, & a professora ndo  poderia ter awmbigdo
maiz nobre do gue a Jde Fer m¥e paria  Feus
nox. Alids, a escola materna criada em L8488

por fung¥o remediar & maternidade deficiente
dazx mulheres obrigadas a trabalhar. Como a mieg,
& professora se impoe pela ternura & peld amor.




Coma a mide, deve dar, em primeiro lugar, o  bon
gxegmnplo, ¢ suscitar nas oriancas o  dezeio  de
imitd~ia. M¥e e professzora profissional vizam a
um mesmo objeltivoe: Formar uma mening gqus s
Torne por sua ver uma bos mie, educadora e pro-

Decorrew dal pensar gue as mulberes, em victude da  possi-
bilidade bioldgica de gerarem as oriangas, seriam mails aptas  a
Lomar conts delas, mails ssnsiveils, vocacionadas para o cuddado

g oa educagdo infantil. ROBEMBERG & AMEDL (1992)  destacan gue

ainda hojs a maternagem preside a relagdo professora-alunog €
e o btrabalbo na escola, sob medtos aspectos (loproviso, indse-
finigdo de atribuwigles, troca temporédria de fungles, etol,

semslha-se ao trabalho doméstico  feminino. “Rmor s carinho!
ainds & uma Tormula irresistivel guando se considera o discurso

sobre o maglstério.

OQbviamente, & sscolba do magistério como profissio  ftambém
g oaphia an oubros elementos, como & possibilidade de conciliar
trabalho & familia, poroexemnplo®. Contudo, & ldéla de "voocagda”
@ de "natureza feminina’ Jogam wn papel importante. Como subli-
ribra BORT (1992, | Voo abordandoe o problema de naturesa femi-~

Fiiria g

4 Conforme referido no capitulo 2.




YA @nfaxe na Jdimens¥o natural do Feminino #avé
ser tratada com muits cautela porgue foi justa-
mente ao redoy desta idéia gue se consztruiu  um
siztemna de dizscriminages ¢ exclusles, n¥o ape-—
paF comn relagdo ao género como também & raga e
& VAFIOF poves.”

0 anico homem a ser entrevistado, o professor de

Fisica da esscola particular; chamouw a atenglo para

gue a difersnciagdo entre meninoes @ nmeninas opery principalmen-—
te atiraves de interdigles relativas a0 corpo, comstruindo--se
uma serie de tabus em torno gele, irnibindo-se o movimento & &
Erpressdo. Ji vimos, com FOUCAULT (1979), gue o corpo & uam ok
Jjeto 8 alvo de poder. Segundo ele, formouw-se  wuma  politica  de
coergties, wn trabalho sobre O corpo, uma manipulagdo

e ssus elenentos, de seus gestos, de seus comporbamsntos.

LT (19%0a)y mostra também o incremento do inters

apesar da manelra de se abordar ssse
assunto ter-se modificado. NEo gue se Talasse menos e  S8HO,

mas passou-se a falar dels de outra mangiray  eram  oubros gue

agora Talavam, de outros pontos de vista e para  aoblter  Oubtros

efeiltos. A0 nivel da esscola, a par do aparente siléncio sobre o
tema, & possivel percebesr, através de um olbhar mals atento, que
"lh ome trata continuamente de sexo': nos dispositivos  arguite-
tonicos, nos regulamentos de discipline, em tode &  orgsnizagio

e

interior. Da mesma forma, toda uma  litersatura & produsida a




respeito por médicos, pedagogos, professores. O sexo da orianga

s constituiug ent3o en outro fooo de poder-sabesr.,

Messe movimento, FOUCAULT (op. Cit.) identifica o dessn-—
volvimento de um dispositivo sspecifico de saber e poder sobre
por ele denomninado "pedagoglizecio do  sexo - das Cr i an -

cas” . Reconheceu-$ & edisténcia de uma  sswualidade infarntil,
considerada ao mesno tempo "natural’ 8 “oontra a naturesa.  As
CrLANCAS PDEaBSAram & B vistas como  Beres  Seduals  liminares,
simul taneamente aquémn & J& no sexo, & este como perlgoso & &am
pErLgo, precioso e arriscado. Foctanto, pads, familias, edoca-
dores, médicos &, mals tarde, psicologos, todos deviam . se. @n-

carregar continuamsnte dele.

cim, an mostrar gue & socliedads Durgussa NEG apenas  nEo
repriniu o sexo como instawrow todo um aparslho para  produsie

discursos verdadeliros sobre ele, inclusive sobre o S840

criangas. M. FOUCAULT (ep. i) guestiona a idéda de seduali-

dade @ aponta a relagBo entre poder @ sexo. A sedualidade seria
uma dos elementos de maior instrumentalidade  nas  relagbes  de
poder , podendo servie de ponto de apolo, de artliculagdo as mals
variadas sstratégiss. Trata-se da produgdo da sexualidade como
wm dispositivo histdrico, em gue a sstimulagdo dos  corpos,

intensificagdo dos prazerss, a incitagdo ao discuwrso. a  forma-

Hey oole conhecimentos, o reforgo de controles e das resisténocias




encadelan-ss uns aos oubtros em grandes sstratégias de  poder &

Halyesr .

Mo caso das oriangas, s3o-lhes impostos  conhecimentos
a mesns tempo, forma-se, & partir delas, um saber gue lhes es-
(TRA verifiﬁandQQ%@ a intensificagdo dos poderes adultos & me-
dida gue se multiplicam os discursos. Impomes ds oriangas, de
e o bﬁégmg toda uma s&rie de conhecimentos acercsa do SBXO @,
sapecialmente, impomos um saber diferenciado sobre a sexsualida—
ge feminina & masculinag, sobre os papéils adeguados LR @ ED
outra género. Apds algums anos, admiramo-nos de qus  meninos
mEnirnas conporiten-se de manelra diversas & btributamos a Jdiferen-

wa & matureza, 4 biologia.

Hra, podemos considerar que, da mEsSna MAN8Llra gue & soolie-

dade ooidental oricouw dispositivos s esbtratégias de constituigio

de smudeito, produziug também a nogdo de hilerarguia dos  gBneros,

asujeitando a mulher ac poder masculine. Obviamente, tal sitl
alzes histdrices bem mals remeotas do gque os  fendnenos
estudados por FOUCAULT & por 2le situados na  modernidade .
Blids, o patriarcado @& t#Ho antigo e tdHo freglente nos  diversos
pericodos histdricos, com escassas excecles, gque pode ssr consi-
derado guase como um fentSmeno  wniversal. Entretanto,  podenos
admitir gue, tanto em sus origem guanto nas modificaglies &  re-

fimamentos gue sofred, & idéla de inferiorizagdo da mualher tam—
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abalbade ateavéas de teonologias de subjenivids—

produgio de subjetividades conformes ao jngo de poderes.




6 ~ Produglic de subjetividade, infancia e asnero

Em diversos momentos, hos capitulos precedentes, referi-me
# "subjetividade"y cabe agora precisar em  gus  sentido  estou

tilizando este conceito.

SUATTART (1986, 1987) defing o individue como o resultado
e uma producHEo de messa, ou seia, o dndividuo & serializado,
registrado, modelado. Essa fabricagdo se di na dimensio  social
g oodrcula por ela. & subjestividads &, entlo, essencialmente so-

cial, assumida & vivida pelos individuos  em suas  existéncias

particularess.

Fara ssse aubor, tenos & produgdo de uma sublebividads ss-
pecifica, por ele denominada  capitalistica, gue consisite am
produzie  modos de relaglies  humanas, representaglies, signos,

relagBes com o tenpd, @spago, natureza, produgdo, elboc., especi-

figos do mundo capitalista, gue fToriam a relagdo do homem o oon-

sigo meEsmo & com o nndo enm uma dada manglra. Hode em dia, se-
gurido GUATTARI (19%0), s3o produzidos nas socledades capitalis—
tas brés tipos de subjetividade, & servigo dessas  socliedades:
a) wuma subjstividade serial, carraﬁﬁmﬁdwndm as classes

riadas: b)) uma subjetividade correspondente & imenssa  massa
YrEo-garantidos” {(em ambas, h& uma perda de  esperanga  de
sentido & vida) & o) umae subjetividade elitista, correspondendo
as vamadas dirigentes, as quais displem de  bons

omiaL DE EDUCAQAD
cpuUCacAc - UFRGS
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mios de cultura, "sentimento de competéncia e legitimidade de-—

cisionals'a

A producio de subjetividade & vista como essencial ao  de—
senvialvimento & manutengdo do sistens capitalista, pois fornece

o suporbte necessario as demals produgles:

Tude o gque & produzido pela subjetivaglo capi—
talfztica — tudo o gue nos chega  pela lingua-
gem, pela Familia ¢ pelos eguipamentos Gque  nos
Fodegiam ~ nde & apenas uma  guestdo de Joddia.
ndo & apenas uma tTransmizs¥o de significagles
por meio de enunciades significantes.  Tampouoo
Fe redur a modelos de identidade, ouw s identi-—
FicagWes wom  polfox malternos, paternos,; o eta,
Trata—~se o sistemas de conexdo direta entre as
grandex miguinas produtivas, as grandes  mégui-
nas Jde controels soecial s oax inztancias  psigui-
cas gue definem & wmanegire Jde percebsr o mundoe.”
{(GUATTARY , IP8&, p.o 27}

mpEsim, a subistividade individual resultaria de um  entrg-
cruzamento de varias determinagfes coletivaes: soclals, econtmi-
cas, teonologicas, de midia, eto. & sua produgdo  ocorreria ao

mivel gue Marys chamow de infra-sstrutura produtivas

0 modo pelo gual os individuos vivenciam essa subjetivida-

de pode variar num continuo entre doils polos: uma  relacdo  de

atienaclo e opress¥o, na qual a pessos estd submetide & suble-—
tividade tal como a recebe, & una relag¥o de expressio 8 ofia—

gHo, onde ooorre uma reéapropriacdo dos componentes da  subleti-




vidade por parte  do  dndividuo,  produgindo  um processo o gue

GUATTART {1%84) denomina singularizacio.

O antor chama ainda & atengdo para a predomindncia de uma
suihjetividade masculina, engendrands relagles marcadas pela
proijibigEo do devir feminino. Este,. entretanto, luta por abredir
el espago @ tende a questionar ndo sd o8 dirgeitos  da omulber,
mas exatamente esse tipo de produgdo de relagles  sogiais. O
mesns  se poderia diser da guestdo dos homossesuals, dos  negros
@ de oubtros movimentos de minorias, Oow o sela, essas singulavida-
ges oue tentam instaursr-se podem produgziv rupturas nas  estra-
tificaghes dominantes, representando potencialidades de  trans-—

FformagHo. Correm, porém, o risco de serem retomadas pelo o pros-

cesso de subjistivagio capitalistica.

A ossoola & un dos agentes dessa produgdo,. o lado da famie
lia, linguagem, midia, etc. BUATTARI (1987  destaca, referin-s
do-se as creches, U8 as oriangas sHo submetides 2 essas modelis
ragdo cada ve: madls precocensnie, sendo dniciadas  nos o valores
[ fod aapitali%ma I T 2= %iﬁt@ha de representacio também por es-

sas irnstituigles . Fodemos acrescentar gue &  dndciagdo dnclud

tambén os valores do patriarcado, as concepgles rvelativas ao

Segundo o autor, as griangas sfo modelizadas sos  codigos




perceptivos, aos codigos de linguagem, aos  modos  de
interpessoais, & autoridade, & hierarguia, & toda a  tecrnol
capitalista das relagles sociails dominantes. Assim, & sociali-
rapdo ouorre As sdpensas de dmporitantes elementos de capacidads
de expressio mxnnlf cagdn da crianga, gque tem seu deseijo 6o

precodificado pela ldgice capitalista.

Esse ponto de vista & semelhante a0 expresso  por ENMEUITA
(1789 ). FPara ele, a sscola prepara para o trabalho emn termos
cogrndtivos, mas sobretudo em termos de atituwdes,  disposdelies,
formas de conduta e aceiltagio das relagliss socilals o gue  estdo
vigorando, de forma gue a organizeagEo da dnstdtuiedo e doo opro
cesso educativo levam a grianga a acostumar-se é%.ralagﬁeﬁ e Aw e

ciais do processo de produgHo capitalista.

Amsim, temos as relaglies socials da educagio estruturads
i e MMW

bage em ordem, autoridade, Bubmissdo, r%iggﬁaﬁw e hiderar—

e A i

lmpgrbmﬂiLdade" nil&ﬁﬁgém e mlunm Gianto  &o
desy

ad o processo  des  trabas

nm)u argami agﬂm dm r@mpm

Fm conssql@noia, cabe aosd professorda. wn importante papel
messa modellzagdo de comportamentos, sigindo e recompensando
as condutas adegquadas e rejeitando e até castigando aquelas gue

fujam aos padriies estabelecidos. Desss forme, os adultos podem




FECOFFEr A melos que emnpreguemn a violéncia concoretamente - Caso
tigos fisicos, por exenplo - ou o a nivel simbdlico,. sendo gus &m
ambosg o ous se dé & uma desvalorizagdo da orianga engquanto pes-

sila sujeledo & ordem dominante.

Fartindo da nogdo de praticas diﬁcimlinafﬁﬁg FOLCALILT
{1988a) descreve dols processos: a objstivagdo do suwislito 800 &
subistivagdo do sujeito, Mo primeiro, o swieito torna-se  objie-
o, alvo de wn poder gue age sobre ele e de um saber gue & pro-
duzido & partiv dele, simultaneamesnte. O individuo seria fabri-
cado pelo poder disciplinar, seria um de seus efeitos.  No o se-
gundo, o sujeito passs a constibtulyr um objsto para 81 mMEBEMHO.

s procedimentos pelos guals o suielbo & induzide a  ob-

servar-se, analisar-se, decifrar-se, reconhecer-se comoo wn o do-

minio de saber possivel.

“Trata—-ze, emn suma, da (...} Tsubjetividade”,
sa entendermos esta palavria como o modo en gue
o sufeito Far & experi@ncia Jde FLomesmae . émoooum
Joge de verdade noe qual estd em relagdo conzigo
mesmo . (HOREY ¥n FOUCAULT , IFR0bL}

Ma medida em gue se tomam os conceltos de obhijetivagdo  do

(o seja, sua constitulgio em obieto para certos sabe-

G passan a dizer guem ele &. como @, who.) & subjetiva

gEo do suisito {ou seja, comd ele mesEM0 Passa & B8 reconhecer

como ohieto de conhecimento & a s  reconhbecer nos  discursos




gnuncliados sobre s1), @ compresnder a importinoia daguilo

gui FOUCAULT {(ep. cit.) chama de jogos de verdade. S3o os  dis-

cursos gque se artliculam sobre um certo campd, bem comd os efei-
tos gue exercem sobre o real, chegando & constitule wum oa priors
para a exdpsrigncia possivel do individuo. BEm o oubras  palaveas,
tais discurseos ajudariam a modelar o suliseilto em uma debermninadsa
mansira, pois limitam o campo de experigncia do individug atra—

de  pard@metros come normel Janormal "tipicosatipicon”.

"adeguado/inadeguade’, Ylicito/ilicito’, & tantos oultros.

BEote & wun dos papéis gue, entre oubtros, & escola  dessmpe-
rnha. Através das relagd de poder entre  adulitos & 0 Criangas.
fundadas no poder disciplinar, & escola auxdilia as Coriangas
se reconhacsrem como diferentes dosg adultos e a s reconhecerem
também distintamente  {(com  implicagies valorativas) conforme
pertengam a um gEnero ou a ocutro. As  perguntas o gQue & e
crianga. o OuB @ ser mening & o que & ser o menino, a  socledads
tem respostas inscritas na cultura, gue vEo sendo ensinad &
criancas através de praticas cotidianas, também na escola. ks
mas "respostas', ou seja, os nodelos gue s culbtura apresenta,
wHe claraments wn limite empobrecedor & expressHo e, antes dis-

g0, &4 constituiglo de cada ser hUumano.

Assim, o concelto de subjetividade assume conotaglies dife-—

Fantes para GUATTART & FOUCAULT.  GUATTART. (1R8&, p.38) Corsl -
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dera gue o dindividuo & produsido pelas socledades capitalistas

come resultado do Dlogusio de processes de singularizagios

Yhx howmens, reduridor d condigdo de zuporte  de
valor, assistewm, atonitoes, a0 dezmanchamente de
seus modes de vida. Pazzawm entdo a me organizar
segunde padriies univerials, que ox zerializam ¢
Esvaria—se o carater procgs-—
{(para ndc Jirer vitall de swas @ sxiztégn~
podoo & pouce, eles vEo  me  Insensibilii-
; A experiégncia derixa de Funcionar coma
refergncia para a oriscHe de modosr de organizas
gEa do o owotidianc: Ianterronpgm-5e. 0  proceisos
deg Finguliarizaclo. Es portanto, num sd movimen—
to gue nascem o Individuos e morrem o5 poten—
cials de singularirzag8o. Tudo dzzo  constituy
uma imenza Tabrica de subjetividade, que  Fun-
ciona come Indiiztria de base de nossas socieda-
des.” (grifos do astor)

Mo cerne do processo, estéd o fato do sujeito ser desapro
priado de sua subjetividade, gue passa a ser mnodelada 8 sobre

codificada, tornando-o um individuo serializado. Guando o indd

viduo se reapropria de componentes da subjeltividade, ooorre

singularizagdo.

FOUCAULT também afirma gue o poder & produtor  de indivi
dualidade, ou seia, o individuo & una produgdo de poder e de

saber. Machado (IN FOUCASULT,. 1988a. p. X1X%) ssclargce:’

“Torncu—se um habite explicar o poder capita-
Tizta como alge gue descaracteriza, maszificag
o que Inplice a exizteéncia anferior de algo fo-
we uma individualidade com caracteristicas, de-—
ciog, conportamentos, Chabiton, necesyidades

e




gue seria Investida pelo poder e sufocada, o
minada, Inpedida de e @XpPreEssar. ;
De Fato, ndoe Foil Izxse  gue aconteced. Atuando
sobre uma wmazsa confuza, desardenadsa e  dezorp~
deira, o esquadrivhamento disciplinar far nasz-—
cer uma multiplicidade ordenada no seio da gual

v individuo emerge comoo alve de poder.”

Contudo, FOUCAULT ousstiona também a nogdo de suwislito & de
subijstividade. Fara sle, 2std em agdo na nossa oculitwa um o proe
resnn de subjetivaglo dos seres humanos, de sua  btransformacdo
em sujeitos. SBuljeito e subjetividade s3o  oriagfes culturals,
produtos das teonologilas do osu, & tomam agui o sentido @ de  su-

Jeicio do ser humano (suieitolsujeltado).

Froouro trabalhar com ambas as concspgiies. Mmoo falar o de
produgiio de subjetividade na infancia ou das Criangas,  OQuero
significar n¥o 86 a modelizacio de caracteristicas, desejos,

linguagem, &tc., ouw s58ia, a modelizagiio de  wuma
dimensdo interna prépria a0 suwieito, mas também a propris pros
duglio, a constitulgdo dessa dimens¥o, a import@Encia conferida &

srxperidgnola de sl mesno.

Ma medida 8m gue as Criangas, em  Ssua maloria, passam. a
fragientar institulgles escolares antes da escola priméaris, ss-
antigamente anos de espera g de “folgs esscolar?

me pEriodo,

(CHAMBOREDON & PREVOT. L98&), tornouw-se uma etapsa importante do

processo de soclalizag¥o & de produgdo de subletividade. Os au-




tores referidos acima ~ Fouwcault, Guattari,

cen todos & possibillidade de mudanga, ainda gue

gdiferentes — resisténcia, ruptura,

da aguil win dos grandes objetivos gus a pré-sscola

cars sar um dos intersticios do tecido social que

turas, ogus fTacilite a singularizagio, gue agencie

CoLliar s e ma gquestio do gdnero,

smO L nEo bransformar as relagles

do gue onitir-se, referendar uma (N3EO0 & anica)

namento e estroturagdo social,

sinala GUATTART (1987, p. 545,

=& trata de proteger
do o mundo sxberior, de
artificial, abyigo
contrarios
Frente a elagy a crianga
saciedade, o gue FH0 Feus
o nlo deveria efetuar-se en
propriar capacidades

“HEO
crianga
UNEWErED
cial. Ao

E-Te da

deve 5

A oguestHEo da dinféEnclia @ a gquestio do género

mialtiplas facetas da produgdo de subjetividade,

laghes de poder tém um papel fundamental.

inflexsio importants no conceito de crianga: ser

meriina tém significados diferentes. HEsses

tews da realidade possivels de serem feiltos, & em

& marca do poder, ora homogeneizando, OFa

Lramos

Fengasy ora dopedindo, ora coagindo & fTazer ou

Enguita —
s

singularizagio.

da FARDa,
aduito/orianga &,
Fforma de

flagrantements injusta.

artific

CEIar
giuda-ia . =
deve aprender o
instrumentos.
detrimenta
de expressde.”
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rando o suisito, estabelecendo ssus limites & possibillidades.
Erncontramos também resist@ncias, linhas de fugsa, contracdiglies

luta sntre o novo & o estabelecido. O movimento emergindo da

imobxi lidade, engendrado por ela numa dialética gues &  exdpressdHo

o

tha complesidade da vida.
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