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PAUTA ETICO-METODOLOGICA EM DISCUSSOES SOBRE PESQUISA
COM (SOBRE/PARA) CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL

Rodrigo Saballa de Carvalho
Nathalia Scheuermann dos Santos

Sandro Machado

Consideragées iniciais

[...] enquanto pesquisadores, quanto mais nos aproximarmos das
criangas, das formas como interagem socialmente, dos modos
como constituem seus ambientes na escola (n3o apenas quando
falam, mas também quando se expressam mediante suas diferen-
tes linguagens), mais potentes poderio se tornar nossas reflexoes
[...]. O desafio que se apresenta para nds, pesquisadores, é no sen-
tido de produzirmos reflexes que considerem, além dos pressu-
postos tedricos [...], as singularidades das criangas como sujeitos
histéricos, geogrificos e de direitos que habitam o tempo presente

[...] (MACHADO e CARVALHO, 2020a, p. 21).

As discussoes éticas e metodoldgicas sobre pesquisas com criangas
se intensificaram nas tltimas décadas. O reconhecimento das criancas
como sujeitos de direitos, a afirmagao da alteridade da infincia, a va-
lorizagao do ponto de vista das criangas sobre assuntos que lhes dizem
respeito, assim como da interdependéncia entre criancas e adultos no
ambito social, t¢m mobilizado os(as) pesquisadores(as) quanto a pro-
blematizacao do adultocentrismo e da assimetria das relagoes de poder
ainda presentes nas investigagoes com criangas.

Em tal direcao, neste texto, nosso objetivo é compartilhar as discus-
soes éticas e metodoldgicas de algumas pesquisas com criangas — Bertasi
(2019), Machado (2019), Piva (2019), Kelleter (2020), Tebaldi (2020)
e Santos (2021) —, desenvolvidas no Ambito do Grupo de Pesquisas em
Linguagens, Curriculo e Cotidiano de Bebés e Criangas Pequenas na
Educacio Infantil (CLIQUE/CNPq/UFRGS), orientadas pelo primeiro

25



autor do texto. Trata-se do compartilhamento da pauta ético-metodols-
gica de pesquisas com criangas realizadas em escolas de Educagao Infan-
til' da rede publica e privada da cidade de Porto Alegre (RS) e Regiao
Metropolitana. Adotamos a nomenclatura “pauta ético-metodoldgica’,
porque entendemos que a discussao ética prescinde as escolhas metodo-
l6gicas do(a) pesquisador(a), como temos defendido em outras oportu-
nidades — Machado e Carvalho (2020b) e Tebaldi e Carvalho (2022).

Esclarecemos que, ao nos referirmos a “pauta ético-metodolégica”,
abarcamos os aspectos éticos que, em nosso grupo de pesquisa, conside-
ramos ser imprescindiveis de discutir na realizacao de investigagdes com
criangas. Entre esses aspectos, destacamos: 1) a ética na pesquisa com
criangas articulada ao contexto de proposicao de nossas investigagoes; 2)
a utilizacao de metodologias participativas de investiga¢do com as crian-
cas, adequando-as e reinventando-as a partir dos contextos institucionais
em que estamos realizando as pesquisas e das criangas participantes; 3)
o compartilhamento de nossos pressupostos ontoldgicos e epistemols-
gicos no 4mbito de nossas pesquisas; 4) uma descri¢do pormenorizada
das estratégias metodolégicas empregadas em nossas pesquisas; 5) o
compartilhamento dos processos de entrada em campo, assentimento
das criangas, obtencio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e de-
volutiva da pesquisa para as criangas e docentes das institui¢des nas quais
foram desenvolvidas as investigagdes; 6) a reflexividade no planejamento
da pesquisa, na realizagao do trabalho de campo, na escrita do relatério
e de artigos decorrentes de nossas investigacoes; e, 7) a afirmagdo da pre-
senga das criancas a partir de suas narrativas em todo o texto do relatério
de pesquisa, e nio somente nas discussoes analiticas, como geralmente
ocorre em teses e dissertagoes. Essa pauta ético-metodolédgica vem sen-
do discutida e revisitada com base nas pesquisas defendidas pelo grupo,
semindrios ministrados no Ambito da linha de pesquisa Estudos sobre
Infancias no PPGEdu/UFRGS, assim como publicagdes do grupo de
pesquisa e nossa interlocu¢ao com pesquisadores(as) nacional(is) e inter-
nacional(is) que realizam pesquisas com criangas.

1 No Rio Grande do Sul, as instituicoes de Educacio sio denominadas “escolas de
Educacao Infantil”.
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Ademais, inspirados(as) nas investigagoes desenvolvidas por Bo-
dén (2021), corroboramos o argumento de que as pesquisas com crian-
cas também sdo sobre e para as criangas. Configuram-se como sendo
sobre criangas pelo fato de que elas sao narradas em nossos relatérios
de pesquisa. Por essa via, entendemos que os modos como narramos as
criangas nas pesquisas, apresentamos os seus pontos de vista e analisamos
os dados gerados refletem as nossas concepgoes de criancas, infincias e
Educacio Infantil. Por outro lado, de acordo com Bodén (2021), a pre-
posicio “para” se refere as possiveis contribui¢oes de nossas investigagoes
para a vida das criangas que participam de nossas pesquisas.

Portanto, segundo a autora, a ética na pesquisa com criangas de-
manda a reflexdo continua sobre a posi¢ao assimétrica que temos en-
quanto adultos que realizam pesquisas com criangas. Isso implica reafir-
mar o que vimos defendendo: que “[...] uma pesquisa com criangas nao
envolve apenas um trabalho de campo e, de modo correlato, a escrita de
um relatério, mas um compromisso ético e politico com as criangas que
a nos sao confiadas” (MACHADO e CARVALHO, 2020b, p. 173).

Em nossa tentativa de aprofundar essa discussao, organizamos o
capitulo em oito segdes. Apds esta segao introdutéria, compartilhamos,
na segunda secao, reflexdes sobre ética na pesquisa com criangas, a partir
de nossos(as) intercessores(as) tedricos(as) e dos modos como temos atri-
buido sentido a tais discussoes no 4mbito de nossas pesquisas. Na terceira
se¢do, abordamos a relevincia da op¢io por metodologias participativas
de pesquisa com criangas. Para tanto, apresentamos panoramicamente
as pesquisas desenvolvidas por Bertasi (2019), Machado (2019), Piva
(2019), Kelleter (2020), Tebaldi (2020) e Santos (2021). Na quarta se-
a0, discutimos a importincia de que sejam explicitadas nas pesquisas os
pressupostos ontoldgicos e epistemoldgicos do(a) pesquisador(a), como
atitude ética na escrita do projeto, no desenvolvimento da pesquisa e na
escrita do relatério da investigacao. O foco da quinta segao é a entrada em
campo, os processos de negociagio com as criangas, o TCLE, o TALE,
a saida de campo e a devolutiva da pesquisa. Por fim, nas consideragoes
finais do capitulo, discutimos a imprescindibilidade da presenca da re-
flexividade do(a) pesquisador(a) na pesquisa. Ademais, compartilhamos
algumas outras questoes, com a intencio de que as discussdes avancem
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além do término da leitura do texto. Em suma, no decorrer do capitulo,
reafirmaremos o argumento de Minayo e Guerriero (2014, p. 1107) de
que “[...] realizar pesquisas qualitativas é fazer um exercicio empdtico,
hermenéutico, consciente e autorreflexivo’.

Etica na pesquisa com criangas: intersecgoes tedricas

A consolidacio dos Estudos Sociais da InfAncia nos contextos euro-
peu e estadunidense a partir da década de 1980 ocorreu & medida que cer-
tos pressupostos epistemolégicos ganharam for¢a no 4mbito das pesquisas
cientificas. Até aquele periodo, havia uma hegemonia do que contempora-
neamente se denomina “pesquisas sobre criangas”, cujos tipos de producao,
como indica Alderson (2005, p. 421), “costumavam medir os efeitos das
intervencoes de satide ou educacgao sobre suas vidas, ou suas necessidades,
tais como avaliadas por adultos, ou ainda investigavam seu desenvolvimen-
to e sua socializa¢io graduais rumo as competéncias dos adultos”.

Com base em Castro (2008, p. 4), podemos posicionar, de um
ponto de vista histérico, alguns postulados das “pesquisas sobre criangas”
como constituintes do que a autora reconhece como “aspectos can6nicos
da pesquisa cientifica”, que, por muito tempo, fundamentaram a pro-
ducio do conhecimento cientifico relativo as criangas e suas infancias.
Alguns desses “aspectos canénicos” continuam possuindo grande rele-
vAncia na produg¢io contemporinea, o que acabou legitimando, segun-
do Castro (2008, p. 7), “lugares inequivocamente diferenciados entre o
adulto pesquisador e a crianca, objeto de pesquisa, estabelecendo uma
valéncia negativa para o lugar da crianga”.

Com a referida emergéncia dos Estudos Sociais da Infancia, pode-
mos considerar, como argumenta Trevisan (2014, p. 187, grifo da auto-
ra), que esse campo de estudos colocou em pauta “novas questoes a con-
ducio de investigagdo com as mesmas [as criangas], novas consideragoes
éticas e metodoldgicas e reflexoes sobre o modo como se torna audivel e
visivel a agao das criangas nos seus quotidianos”. Dessa forma, o debate
académico sobre pesquisas com criangas foi se consolidando, 2 medida
que as criangas comegaram a ser consideradas “sujeitos em vez de objetos

de pesquisa” (ALDERSON, 2005, p. 423).
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Com o desenvolvimento e a qualificagiao dos debates a respeito
das pesquisas com criangas, inclusive em outros contextos sociais, novas
proposi¢des conceituais foram sendo elaboradas. A partir de referen-
ciais teéricos, como Pereira (2012, p. 63), podemos pensar que a pes-
quisa com criangas implica a “construgio de uma postura de pesquisa
que coloca em discussao o lugar social ocupado por pesquisadores e
criancas na produgio socializada de conhecimento e de linguagem”.
Nesse sentido, alguns autores e autoras, compreendendo essa ressigni-
ficagao da posigao ocupada pelas criangas nos processos de produgio
de conhecimento cientifico, entenderam que, para as pesquisas com
criangas, seria necessdrio reconhecer “as vozes” das criancas durante os
processos de pesquisa, de forma a incorpori-las as andlises realizadas
por pesquisadores(as).

Ao considerar as criangas sujeitos capazes de atuarem como infor-
mantes das especificidades de suas infincias, Scramingnon (2017, p. 28),
por exemplo, busca consolidar a concepgao “de que a crian¢a pode pro-
duzir discursos sobre si mesma’, assim como sobre os eventos experien-
ciados por elas. Sao narrativas de vida contadas nas suas particularidades,
oferecendo aos adultos novas possibilidades de compreensio a temas que
sa0, muitas vezes, capturados e hegemonizados por narrativas adultas
sobre as experiéncias infantis.

Os debates académicos que envolvem o tema do reconhecimento
da “voz” das criancas na produgio de pesquisa sao também constituintes
da prépria emergéncia do campo dos Estudos Sociais da Infancia. No que
tange aos debates sobre esse tema no dmbito da Educagao Infantil, esse
referido “reconhecimento da voz” implica uma sensibilizacao, por parte
do adulto, sobre as “heterogéneas formas de comunica¢io que a crianga
utiliza, antes de 0 mundo adulto a conformar a utilizacdo da oralidade
enquanto ferramenta privilegiada de comunicagao humana” (FERNAN-
DES e SOUZA, 2020, p. 973). Nesse sentido, considerar as variadas ma-
neiras de comunicagio pressupoe um desafio ético aos(as) pesquisado-
res(as), visto que, conforme argumentam Silva, Barbosa e Kramer (2008)
apenas olhar nao ¢ suficiente, ¢ preciso aprender a ouvir as criangas.

Por outro lado, essa discussao também suscita debates em torno
da participagao das criangas nas investigagoes, requerendo pensar nao
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apenas na garantia de expressao, mas na garantia de que as criangas sejam
realmente escutadas pelos(as) pesquisadores(as) (SALGADO e MUL-
LER, 2015). Desse modo, uma investigagio que se denomina ética pre-
cisard considerar metodologicamente que “[...] a escuta é uma ferramen-
ta que acompanha o pesquisador durante todo o processo de investigagao
[...]” (SALGADO e MULLER, 2015, p. 122) e precisard ser refletida
a0 longo do campo junto as outras estratégias ético-metodoldgicas. A
escuta caracteriza-se aqui “como um pressuposto [ético e] tedrico-me-
todoldgico” (MAIA, 2019, p. 102) constituinte de todas as etapas da
investigacao, visto que, além de ouvir as criangas em campo, precisamos,
enquanto pesquisadores(as), tensionar os modos como articulamos o que
escutamos com outros momentos para além do campo, como a escrita
dos relatérios de pesquisa, por exemplo.

Relacionado a isso, faz-se importante destacar que, para que uma
investigacao seja ética com as criangas, nio basta que apresente ferra-
mentas metodoldgicas que se denominam participativas, como sublinha
Clark e Moss (2015) — isto ndo torna a pesquisa ética automaticamente.
E preciso considerar como as estratégias escolhidas serdo desenvolvidas e
adotar a reflexdo como pauta, como uma necessidade metodolégica (VAS-
CONCELOS, 2016) de todos os momentos da pesquisa — estando em
campo ou nao.

Temos defendido, enquanto grupo de pesquisa, que a pauta ética é
constituinte de todo o processo de pesquisa com as criangas, desde o pla-
nejamento de um projeto até a finalizagio da investigacdo, contrariando
a perspectiva da ética como uma etapa dnica de ordem burocrdtica. Isso
se d4d em razao da compreensao de que a ética estd atrelada a trés Ambitos:
de normas, de principios e de relagao (SANTOS, 2017). Segundo Santos
(2017), o primeiro 4mbito, o normativo, diz respeito ao cumprimento
das regras e obrigatoriedades estabelecidas em cada contexto. Por sua vez,
o segundo nivel se caracteriza pela ética dos principios e estd relacionado
a consciéncia de cada um, aos principios de cada sujeito e a0 modo como
cada sujeito interioriza as normas. Jd o terceiro nivel é o do 4mbito das
relagdes, do deixar-se afetar e responsabilizar-se por esse outro. Dessa
maneira, ¢ relacional e estd vinculado a alteridade (SANTOS, 2017).
Esses trés 4mbitos da ética, de ordem normativa, relacional e de princi-
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pios, em nossa compreensdo, situam-se, de forma interdependente, na
pesquisa e estao imbricados nos diferentes momentos da investigagao.

Diante do exposto, é possivel evidenciar que a ética nao ¢ algo
pronto, que estaria dado, mas estd relacionada a autoria do(a) pesqui-
sador(a) (SCRAMINGNON, 2019). Assim, a metodologia delineada,
as estratégias planejadas para escutar as criancas e oportunizar diferen-
tes possibilidades de expressdo, a apresentagio dos materiais com que as
criangas terdo contato, a maneira como visibilizamos as criangas nos rela-
térios, como entramos e saimos do campo, entre tantos outros aspectos,
precisam ser pensados e construidos por cada pesquisador(a) e denotam
a ética enquanto postura de pesquisa (SCRAMINGNON, 2019).

Nesse contexto, reiteramos que defendemos aqui aspectos éticos
que compdem nossa pauta enquanto grupo de pesquisa, mas que nao
se caracterizam como estanques. Ao contrédrio, cada pesquisador(a), ao
exercer sua autoria, de acordo com o seu contexto, pode criar, ampliar e
tensionar como a ética permeia sua investigagao.

Metodologias participativas de pesquisas com criangas

No que se refere as escolhas metodolégicas para compor uma pes-
quisa com criangas, parece-nos ser um consenso que a etnografia, enquan-
to método, é uma das opgdes mais suscitadas pelos referenciais tedricos
que estdo, em alguma medida, situados no campo dos Estudos Sociais da
Infancia. Em sua obra intitulada Sociologia da Infincia, Corsaro (2011,
p. 63), por exemplo, justifica a eznografia como “um método eficaz para
estudar criangas porque muitos recursos de suas interagoes e culturas sao
produzidos e compartilhados no presente e nao podem ser obtidos facil-
mente por meio de entrevistas reflexivas ou questiondrios”.

Outro exemplo é a concepgio de Ferreira e Nunes (2014, p. 100)
de que a efnografia pode ser compreendida também no seu “contributo
inestimével ao debate epistemoldgico, tedrico-metodoldgico e ético em
curso nas multiplas disciplinas das ciéncias sociais integrantes dos estu-
dos da infincia”. Pensando em um contexto latino-americano, podemos
citar os exemplos de Bertoli (2020) e Milstein (2020) como pesquisas
que desenvolvem uma “etnografia colaborativa com criangas”. A etno-
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grafia em colaboracio, nesse cendrio, pode ser caracterizada pela inten-
¢ao do(a) pesquisador(a) em compartilhar da autoridade na pesquisa,
estando aberto(a) a resultados nio pensados previamente (BERTOLI,
2020). No artigo de Milstein (2020, p. 1, tradugio nossa), a autora situa
a etnografia em colaboragdo com criangas e jovens “como parte de uma
tendéncia colaborativa da etnografia educativa latino-americana”.

Os debates a respeito de pesquisas com criangas no campo dos Es-
tudos Sociais da Infincia tém nos oportunizado, enquanto pesquisado-
res(as), desenvolver estratégias metodoldgicas visando a uma aproxima-
¢ao entre nossas sensibilidades adultas e as expressividades das criangas,
individuais e coletivas. O grupo CLIQUE de estudos tem se utilizado
desses debates para inspirar e compor suas préprias elaboragoes metodo-
l6gicas sobre pesquisas com criangas.

Tendo como foco uma discussao sobre desenho narrativo na pré-
-escola, a pesquisa de Bertasi (2019) desenvolveu, dentre suas estratégias
metodoldgicas para registrar as narrativas orais das criangas, a proposi¢ao
de ateliés de desenho durante os meses em que a pesquisadora esteve em
sua pesquisa de campo. Em pequenos grupos, os ateliés foram planejados
a partir de trés eixos, que envolviam um primeiro momento de apresen-
tagdo e contextualizagio de seu planejamento para as criancas; um segun-
do momento, em que as criangas elaboravam suas produgodes grificas; e
um terceiro momento, dedicado a exposi¢ao desses materiais produzidos
para aquela comunidade escolar. Do ponto de vista da produgao textual
de sua pesquisa, Bertasi (2019) preparou a criagio de foto-ensaios, que
apresentam as criangas durante a realizagio dessas produgoes.

Por sua vez, Piva (2019), ao investigar as transigoes cotidianas
ocorridas com bebés e criancas bem pequenas no contexto de uma cre-
che, utilizou registros fotograficos e filmicos como estratégias metodold-
gicas formuladas durante sua pesquisa de campo, na qual a responsivida-
de dos antincios docentes, a transicio cotidiana dos deslocamentos dos bebés
e criangas bem pequenas, e sua transi¢do cotidiana dos cuidados pessoais
tornaram-se unidades analiticas no processo investigativo. Por meio de
Jfotos-mosaico e fotos-sequéncia, a autora buscou apresentar os ambientes
relacionais que possibilitaram as criangas “viver processos de transicoes
cotidianas com aprendizagens” (PIVA, 2019, p. 94).
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J4 a pesquisa realizada por Machado (2019) se prop6s a investigar
as culturas lidicas infantis de criangas pré-escolares por meio de observa-
¢oes do cotidiano escolar, registros fotograficos e rodas de conversa, em
uma dinimica etnogréfica de investiga¢do na qual, a partir de determi-
nadas regularidades observadas nas relagdes sociais daquelas criangas, foi
possivel definir trés unidades de anélise, sendo elas: as gestualidades (a
maneira como as criangas, nos seus gestos, olhares, posturas corporais,
entre outras expressoes corporeas, relacionavam-se ludicamente), relagoes
(as estratégias das criangas, nas suas relagoes, que lhes possibilitaram ex-
periéncias ludicas) e musicalidades (as formas como as diversas expressoes
sonoras produzidas pelas criancas se tornaram importantes no comparti-
lhamento de experiéncias ladicas).

A dissertacio de Tebaldi (2020) desenvolveu uma pesquisa etnogrdfi-
ca propositiva, de abordagem multimetodolégica, em que as performances
narrativas de criangas de uma pré-escola foram investigadas, por meio de
sessoes de contagao de histdrias, rodas de conversa e exploragio de adere-
cos, denominadas ateliés narrativos, organizados em trés etapas: os ateliés de
experimentagdo, com foco na ampliagio de repertérios das criangas; os ate-
liés de exploragdo, para que as criangas conhecessem os aderecos utilizados
na pesquisa; e os ateliés de produgio das narrativas orais, cuja centralidade
estava na criagio das histérias das criancas, individuais e/ou coletivas.

Ao criar uma interlocugao entre os estudos da Pedagogia da Infan-
cia e a Abordagem Pikler, Kelleter (2020) utilizou, dentre suas estratégias
metodoldgicas, a observagio pikleriana e registros fotograficos e filmicos
para investigar a motricidade livre de bebés de uma turma de bergdrio em
uma escola de Educacao Infantil da rede privada, por um periodo de seis
meses. Ao inferir sobre o movimento livre desses bebés, o autor elabo-
rou quatro unidades analiticas, que tematizam a aprendizagem cultural;
a interagio com objetos, espagos e mobilidrios; os deslocamentos pelos
espagos da escola; e a interacao desses bebés com seus pares.

Em uma pesquisa que envolveu uma articulagao entre os Estudos
Sociais da Infancia e contribui¢des tedricas dos estudos sobre performance
e arte contemporanea, Santos (2021) buscou compreender como um gru-
po de criangas, em um contexto de Educagao Infantil, de idades entre 3 ¢ 5
anos constituiu performances ao realizarem exploracoes nos espagos de i7s-
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talagoes efémeras de jogo. Para tanto, a autora desenvolveu uma pesquisa com
criancas e, dentre suas estratégias metodoldgicas para geragao de dados,
foram criados fotos-ensaios, sessoes com instalagoes de jogos, e um dlbum pelas
préprias criangas, resultando na elaboracao de duas unidades analiticas: as
performances de fazer de conta e as performances de fazer acreditar.

Em alguma medida, essas pesquisas corroboram as consideracoes de
Agostinho (2010, p. 26), que defende, no processo de produgao de conhe-
cimento cientifico envolvendo criancas, a “indispensabilidade da partici-
pagao infantil como uma questéo social, politica e cientifica’, de maneira
a fortalecer uma cidadania ativa desses sujeitos, por meio da aproximagio

e compreensio dos adultos dos “sentidos das interacoes estabelecidas entre
criangas e entre estas e os adultos” (AGOSTINHO, 2010, p. 48).

Pressupostos ontoldgicos e epistemolégicos do(a) pesquisador(a)

Tendo em vista o campo dos Estudos Sociais da Infancia, no 4mbi-
to do qual tecemos as pesquisas e discussdes em nosso grupo de pesquisa,
consideramos importante tensionar como os pressupostos ontolégicos e
epistemoldgicos constituem os trabalhos citados. Compreendemos, em
concordincia com Moss (2016), que pesquisas sociais e qualitativas exi-
gem contextualizagdo e interpretagio; logo, os dados sao gerados, e nao
coletados pelos(as) pesquisadores(as).

O referido movimento de geragao dos dados da pesquisa demanda
do(a) autor(a), por exemplo, a andlise do que foi observado e a articulagao
com a teoria, escolhas que sao realizadas nesse processo pelo(a) pesquisa-
dor(a). Assim, derivam do seu olhar, da sua compreensao, do lugar onde
estd situado e das relagoes criadas em campo. Dessa maneira, defendemos,
a partir de Moss (2016, p. 89, traducao nossa), que “os pesquisadores es-
tejam mais conscientes de sua relagao com o que ¢ pesquisado, como con-
cebem o assunto que estudam e como constroem o conhecimento acerca
deste assunto”, visto que esse reconhecimento e a discussao pelos(as) au-
tores(as) dos aspectos ontolégicos e epistemoldgicos se caracterizam como
um movimento ético que constitui um processo de reflexividade.

Nesse sentido, a ideia de posigao e perspectiva (MOSS, 2016) é cen-
tral para a discussao de que o(a) pesquisador(a) dificilmente estard isolado
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ou em uma posi¢ao de neutralidade na pesquisa. De acordo com Moss
(2016, p. 90, tradugio nossa), o conceito de posigao estd atrelado a “aspec-
tos de nossa identidade pessoal: género, raca, classe, deficiéncia e sexualida-
de, por exemplo”. O conceito também pode incluir nacionalidade, idioma
ou lingua materna e filiacoes filoséficas. Nessa direcao, posicionamento e
perspectiva “desafiam a nogio de que os pesquisadores podem se extrair
do mundo em que vivem e das posi¢des que ocupam nesse mundo [...]”
(MQOSS, 2016, p. 89, tradugao nossa) para realizar uma investigagao.

Corroborando o argumento, Gallacher e Gallagher (2008) salien-
tam que nossos pressupostos ontoldgicos implicam a projegao e condu-
¢ao das pesquisas com/sobre/para criangas, uma vez que o0 nosso posicio-
namento (MOSS, 2016) estd relacionado a0 modo como produzimos
conhecimentos, ou seja, nessa perspectiva, as questoes ontoldgicas e epis-
temoldgicas estao em relagao. Para Krane, Klevan e Sommer (2021), tais
pressupostos estao préximos e é complexo separd-los. Diante dessas con-
sideragdes, uma pesquisa planejada e conduzida por determinada pessoa
assume contornos especificos que estao relacionados a quem ela é, a suas
escolhas e, consequentemente, aos modos como vé e interpreta o campo
investigado. Ademais, outra pessoa realizando a mesma pesquisa poderia
vislumbrar outras possibilidades e reverberagoes.

Dessa maneira, concordamos com Moss (2016) quando argumen-
ta que tanto o(a) pesquisador(a) quanto os sujeitos participantes da pes-
quisa estao inseridos em um contexto especifico e complexo e ocupam
posicoes diferentes, que nao podem ser ignoradas na investigacao. Para o
referido autor, “[...] tanto os pesquisadores quanto os pesquisados estao
inescapavelmente situados em posi¢oes particulares, e o conhecimen-
to, portanto, ¢ inevitavelmente perspectivo e contextualizado” (MOSS,
2016, p. 89, tradugao nossa). Em vista disso, cabe salientar que as pes-
quisas realizadas em nosso grupo de pesquisa estao situadas em contextos
especificos e sao marcadas por diferentes posigoes — nossas, enquanto
pesquisadores(as), das criangas participantes, dos(as) docentes e de to-
dos(as) aqueles(as) envolvidos(as) no processo investigativo.

Consideramos ser importante, nos relatérios de pesquisa, o mo-
vimento tanto de situar quem sdo as criangas participantes quanto de
quem ¢é esse sujeito que investiga, quais sao as suas relacdes com a temé-
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tica proposta ou como decide investigd-la. Nas dissertagcoes de Bertasi
(2019), Machado (2019), Piva (2019), Kelleter (2020), Tebaldi (2020)
e Santos (2021), é possivel observar esse movimento de apresentagio,
de narrativa de suas trajetérias e de contextualizagio das maneiras como
suas experiéncias anteriores constituem o momento presente — de ser/
estar pesquisador(a). Os(as) autores(as) evidenciam, em seus capitulos
introdutérios, aquilo que Bertasi (2019) descreve como uma percepgao
de que a trajetéria anterior a pesquisa foi repleta de marcas que conduzi-
ram até aquele momento.

Nessa diregao, Machado (2019, p. 18) pontua que, anteriormente
a produgio de sua dissertacio, buscou “realizar uma pausa para refletir a
respeito da ligacao que poderia existir entre esse tema com [sua] propria
trajetéria de vida”, abordando reflexdes em torno das mudangas que per-
correu e como elas o direcionaram a sua temdtica de investigagao. Outro
aspecto relevante nesse processo de se situar na pesquisa é o uso de ques-
tionamentos, como realizado por Piva (2019), Kelleter (2020) e Santos
(2021). Os(as) autores(as) destacam inquieta¢oes que contribuiram para
o desejo de fazer pesquisa e os instigaram a procurar outras possibilidades
para essas perguntas.

De maneira diferente, Tebaldi (2020) inicia a sua prépria apre-
senta¢do tendo como disparadores as falas das criangas em relagdo a pes-
quisadora e o que estaria fazendo l4. Por meio das hipéteses das criangas
participantes, a autora estabelece relagio com as suas perspectivas sobre
si. Por sua vez, Santos (2021) se apresenta a partir da narrativa de sua tra-
jetéria académica e utilizando trés desenhos de duas criangas que partici-
param de sua investigagao e a registraram, por exemplo, com o seu livro.

Diante do exposto, é possivel afirmar que os(as) autores(as) con-
textualizam, desde a parte introdutéria de seus relatérios, como aquilo
que os constitui estd relacionado a suas pesquisas e interesses de investi-
gacao. Assim, “[...] parece nao haver maneira de escapar da subjetividade,
de evitar dizer que esta é a perspectiva da minha posicao [...]” (MOSS,
2016, p. 98, tradu¢io nossa).

Tendo em vista esse cardter subjetivo que permeia nossas pesqui-
sas, nao somos apenas nds, pesquisadores(as), que estamos inseridos(as)
em contextos especificos e complexos (MOSS, 2016) — as criangas par-
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ticipantes também estao. Nesse sentido, consideramos que, para além
do Ambito das normas, apresentar as criangas nos relatérios de pesquisa
constitui uma agio ética por parte dos(as) pesquisadores(as).

Nas dissertagoes defendidas pelo grupo de pesquisa CLIQUE, per-
cebemos o cuidado de Piva (2019), Kelleter (2020) e Bertasi (2019) em
apresentar os bebés e criangas participantes, privilegiando algumas in-
formacoes sobre eles(as). J4 as dissertacoes de Machado (2019), Tebaldi
(2020) e Santos (2021) denotam essa aten¢do a apresentagio das crian-
cas, contudo, para além de contextualizar aspectos como idade e nome,
os(as) autores(as) apresentam caracteristicas das criangas que foram ob-
servadas em suas interacoes (MACHADO, 2019; SANTOS, 2021),
as retratam com desenhos criados pelas préprias criangas (TEBALDI,
2020; SANTOS, 2021) e, ainda, utilizam narrativas das criancas falando
sobre si mesmas para introduzi-las (TEBALDI, 2020). Outro aspecto
importante é que Machado (2019), Tebaldi (2020) e Santos (2021) apre-
sentam as criangas no capitulo introdutério de suas pesquisas — ou seja,
no mesmo momento em que estao se apresentando — e retomam essas
apresentagoes no capitulo metodolégico.

Tais exemplos demonstram como nds, enquanto grupo de pes-
quisa, pudemos avangar nas discussoes referentes a ética e a participagao
das criangas por meio do desenvolvimento de estratégias metodoldgicas
para inclui-las na produ¢io dos materiais que iriam reverberar em suas
apresentagoes (como as narrativas e os desenhos, por exemplo) e para
visibilizé-las ao longo de todo o relatério de pesquisa. A referida traje-
téria, que vem sendo constituida no grupo, coloca em evidéncia que as
criangas ocupam diferentes posi¢oes (MOSS, 2016), e isso nao pode ser
ignorado nas investigagoes que se denominam com/sobre/para criangas.

Assim, compreendemos que ontologia e epistemologia nao podem
ser vistas de maneira fragmentada na pesquisa, visto que quem somos, nos-
sa posicao (social, cultural, histérica e geografica) enquanto sujeitos estd
relacionada a0 modo como produziremos conhecimentos. Em outras pa-
lavras, “[...] se hd muitas posi¢oes e uma multiplicidade de perspectivas,
e se [os sujeitos] que pesquisamos também se posiciona[m] em contextos
muito particulares, nosso conhecimento é sempre situado e local, parcial
e provisério, condicional e contingente” (MOSS, 2016, p. 90, tradugao
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nossa), e precisamos nio apenas assumir isso, mas discutir teoricamente
as implicacoes disso em uma pesquisa que também é com criangas. Nessa
diregao, “identificar e explicitar ao leitor a partir de que lugar o autor es-
creve é reconhecer que ndo existe uma pessoa que tudo enxerga, nem uma

verdade tnica e essencial” (MINAYO e GUERRIERO, 2014, p. 1107).
Percursos metodolégicos das pesquisas desenvolvidas no CLIQUE

De um ponto de vista panordmico, é possivel destacarmos alguns
aspectos a respeito das estratégias metodoldgicas adotadas nas pesqui-
sas do grupo CLIQUE. Esses movimentos investigativos se constituem
como sendo resultado, por um lado, dos debates que ocorrem entre
os(as) participantes no decorrer de nossas aulas, orientagdes e demais
encontros e, por outro lado, dos posicionamentos particulares de cada
pesquisador(a), de suas escolhas conceituais.

Bertasi (2019) realizou uma pesquisa etnografica com oito criancas
de pré-escola, na faixa etdria de 5 anos, durante trés meses, em uma esco-
la municipal localizada na Regiao Norte do Rio Grande do Sul. Os dese-
nhos narrativos, nesse contexto, emergiram no ambito das observagoes do
cotidiano escolar e da proposi¢ao de ateliés de desenho, tendo registros
fotogréficos, filmicos, de voz e didrios de campo como as estratégias es-
colhidas pela autora para a geracao de dados.

Foi a partir de uma pesquisa etnogréfica com bebés e criancas bem
pequenas que Piva (2019) desenvolveu suas transigoes cotidianas em uma
escola municipal de Educagao Infantil da Regidao Metropolitana de Porto
Alegre (RS). Junto com a autora, participaram 10 criangas, com idades
até os 2 anos. Seu processo de gera¢io de dados, durante um periodo de
seis meses, envolveu observacoes daquele cotidiano investigado, tendo
a produgao de imagens, videos e didrios de campo como estratégias de
registro de sua investigacao.

Machado (2019), por sua vez, optou por uma pesquisa etnogrifica
com 19 criancas de uma faixa etdria em torno de 5 anos, em uma escola
de Educagio Infantil conveniada a rede municipal de Porto Alegre (RS).
As culturas lidicas infantis, em sua pesquisa, foram sendo constituidas
em meio a observac¢oes do cotidiano escolar das criancas e a realizagao de

38



rodas de conversa, com registros fotograficos e didrios de campo, durante
um periodo de seis meses.

Para realizar sua investigacio, Tebaldi (2020) formulou uma pes-
quisa etnografica propositiva com sete criancas de uma pré-escola, com
5 e 6 anos de idade. A autora realizou esse processo em uma instituigao
de ensino da rede privada de Porto Alegre (RS), durante um periodo de
quatro meses. Dentre suas estratégias para a geragao de dados sobre as
narrativas orais, a autora prop0s sessoes de contagao de histérias, rodas de
conversa, momentos de explora¢io de determinados aderegos e produgao
de ateliés narrativos, com registros em fotos, videos e didrios de campo.

Inspirado nas suas interlocu¢des com a Abordagem Pikler, Kelleter
(2020) elaborou uma pesquisa etnografica com oito bebés com idades
entre 4 meses ¢ 1 ano e 5 meses. Em um processo desenvolvido durante
seis meses em uma escola de Educacao Infantil da rede privada de Por-
to Alegre (RS), o autor utilizou a observagio pikleriana, com registros
fotogréficos, producio de videos e didrios de campo, para compor seus
materiais de andlise.

Para o processo de composicao das instalacoes efémeras de jogo pre-
sentes em sua investigacio, Santos (2021) produziu uma pesquisa com
criangas em abordagem mosaico, em uma escola de Educagao Infantil
em Porto Alegre (RS). Com a participagio de oito criangas entre 3 ¢ 5
anos de idade, a autora realizou observacoes do cotidiano escolar, além
de construir didrios de campo, juntamente a registros audiovisuais e ela-
boracio de foto-ensaios.

Entrada em campo, TCLE, TALE, negociagoes
com as criangas e devolutiva da pesquisa

Levando em conta as consideragdes dispostas até o momento refe-
rentes a como buscamos nos posicionar ética e epistemologicamente em
processos de produgao de pesquisa e que dizem respeito também a forma
como buscamos compreender possiveis estratégias de participagao das
criangas nesses processos, abordaremos alguns exemplos ocorridos em
nossas investigagoes que, em alguma medida, ilustram nossos esforgos
para materializar as perspectivas estudadas e (re)elaboradas constante-
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mente em nosso grupo de pesquisa. Vejamos, em primeiro lugar, alguns
excertos relativos & entrada em campo das referidas pesquisas.
Para Kelleter (2020, p. 214), por exemplo:

[...] é impossivel pensar em ética na pesquisa com bebés sem le-
var em consideragio os aspectos metodolégicos, pois é através da
metodologia da pesquisa que cogitamos a entrada na instituicao, a
forma de contato com os bebés, como vamos estar nesse ambien-
te e como vamos realizar a pesquisa sem prejudicar os bebés no
contexto da creche.

As consideragoes de Kelleter (2020) elucidam um dos aspectos re-
correntemente debatidos em nosso grupo de pesquisa: 0 momento que
se convencionou denominar, nas investigagoes, como sendo a “entrada
em campo’. Em outras palavras, trata-se de um dos movimentos decisi-
vos para uma investigagdo, pois refere-se a um dos momentos iniciais de
intera¢io entre pesquisadores(as) e o contexto social — institucional, no
caso do grupo CLIQUE — que, em ultima instincia, acolherd o respec-
tivo projeto, participando organicamente desse processo investigativo.

Ocorre que, no Ambito de uma pesquisa com criangas, considera-
mos que a entrada em campo deve ser precedida por uma estrutura meto-
dolégica — apresentada textualmente aos(as) futuros(as) leitores(as) — que
nao apenas descreva um roteiro sobre o gue serd feito, mas por que ser feito
e, sobretudo, em que medida tal decisdo contribui para qualificar o que
Pereira (2012, p. 63) explica como sendo “a construgao de uma postura de
pesquisa que coloca em discussao o lugar social ocupado por pesquisadores
e criangas na produgao socializada de conhecimento e de linguagem”.

E possivel observarmos uma reflexio sobre essa construgio a par-
tir, também, de considera¢oes como as narradas em Machado (2019, p.
110), ao referir-se ao inicio de sua relagio com as criangas, ainda enquan-
to apresentava-se para elas:

[...] entre explicar superficialmente o motivo da minha pesquisa, tal-
vez até conseguindo um aceite ‘apressado’ das criangas, e procurar de-
senvolver, a partir de uma relagio mais consistente com a turma, um
didlogo mais formativo, optei em, pouco a pouco, nos primeiros dias
da minha presenga na escola, ir explicando o motivo de eu estar I4.
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As problematizagdes a respeito de assimetrias sociais existentes, com-
preendidas por Pereira (2012, p. 63) como “produgao socializada de co-
nhecimento e de linguagem”, podem ser tematizadas antes — como, por
exemplo, no posicionamento ético estabelecido pelo(a) pesquisador(a),
que antecede suas elaboracoes conceituais —, durante e depois do processo
de entrada em campo, inclusive com a participagao das criangas, a partir de
uma sensibilizagao do adulto que investiga em perceber, nos ambientes por
onde estiver circulando, as possibilidades de socializagao dos processos de
produgio de conhecimento elaborados em seu percurso de pesquisa.

A entrada em campo também pressupde os processos de solicitagao
de consentimento® dos adultos responsdveis e de assentimento das crian-
cas participantes, uma vez que o Termo de Consentimento Livre e Escla-
recido — TCLE e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE,
“ainda que legal e eticamente necessdrio[s], nao pode[m] substituir a
concordéncia a ser dada pelas criancas em participar da pesquisa [...]”
(PEREIRA, 2012, p. 81). Consideramos que apenas “o consentimento
dos pais ou professores nao basta”, como nos indica Alderson (2005, p.
424); as criangas precisam ser informadas e consultadas sobre seu inte-
resse em participar ou nao. Esse movimento coloca em evidéncia o reco-
nhecimento da capacidade das criangas de também participar da decisao
sobre situacoes que lhes dizem respeito. Segundo o Compéndio ERIC
(Ethical Research Involving Children), essa é “a pedra angular da relacao
de pesquisa e o reflexo de importantes consideragoes éticas subjacentes,
inclusive mostrando respeito pela dignidade individual do participante
da pesquisa” (GRAHAM et AL., 2013, p. 56, tradu¢do nossa).

No entanto, é preciso considerar a possibilidade de que existam si-
tuagdes nas quais as criangas tenham um entendimento lacunar, parcial,
acerca da pesquisa (FERREIRA, 2010). Ainda que com uma compreensao
que pode nio ser completa acerca de tudo que abarca a pesquisa, Ferreira
(2010) situa que as criangas sao capazes de decidir sobre sua participagao.
Contudo, esse assentimento nao acontece apenas a partir do Termo de As-
sentimento Livre e Esclarecido (TALE) apresentado pelo(a) pesquisador(a)

2 Por meio, por exemplo, do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
dos Termos de Concordincia da Institui¢io e/ou da Mantenedora, e da autorizagio de
uso de imagem, voz e respectiva cessio de direitos.

41



a0 iniciar o campo, mas a cada encontro da pesquisa, visto que os termos
de assentimento e consentimento se caracterizam como um caminho de
entrada, e as criancas podem decidir nao participar mais ou em determina-
do momento, mesmo que tenham concordado inicialmente.

Compreendemos que as criancas tém o direito de serem informa-
das sobre a pesquisa, e esse movimento precisa ser realizado de maneira
contextual, considerando a faixa etdria das criancas. Nesse sentido, o ter-
mo de assentimento pode ser uma ferramenta potente complementada
por outras estratégias metodoldgicas e pela agio reflexiva do(a) pesquisa-
dor(a) (GRAHAM et AL., 2013).

A partir da leitura das dissertacoes defendidas pelo grupo de pes-
quisa, ¢ possivel destacar a ampliagdo dos modos de cria¢ao dos termos
de assentimento. Inicialmente, as produgoes buscavam trazer textos e de-
terminadas imagens, de acordo com as informagoes apresentadas, como
se observa nas pesquisas de Machado (2019), Bertasi (2019) e Tebaldi
(2020). J4 na dissertacao mais recente, de Santos (2021), o TALE ¢ cons-
truido em formato de revista, procurando trazer uma narrativa que conta
a “histéria” sobre a investigagao. Na Figura 1, pode-se observar duas pa-

ginas diferentes do TALE.
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Figura 1 — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
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O QUE VAMOS
FAZER?

g 41 T

Bom, por enguanto,
nds nao podemos nos
encontrar
pessoalmente e nem
reunir muitas pessoas
por causa do
Coronavirus. Por isso,
vamos fazer um
encontro virtual, pelo
computador!

ER AL

Quero te convidar para

conversar sobre essa

pesquisa no encontro e
d também te mostrar

i il algumas fotos das

S ST R T T T brincadeiras que tu e os
: teus colegas fizeram.
Nosso encontro vai ser
gravado e vou fazer
algumas anctagbes em
um caderno, mas tudo
isso vai estar seguro
comigo!

R A

s T

Fonte: Santos (2021, p. 177 ¢ 179).

A autora destaca que cada um dos desenhos que compoem o TALE
foi criado especificamente para ele, assim como a escolha das fontes e da
organizagao da narrativa. Sublinhamos a importincia de considerar as
criancas participantes na elabora¢io dos termos de assentimento, no sen-
tido de que estes estejam contextualizados as especificidades delas, assim
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como o quanto o cuidado com a estética também se caracteriza como um
movimento do 4mbito ético.

Por outro lado, como situamos anteriormente, os termos sao um
caminho de entrada; nenhum deles garante a participagao das criancas
durante toda a pesquisa de campo. Portanto, poderd haver situagoes de
negacdo da participacao em determinada proposta ou encontro. Desta-
camos o modo como Tebaldi (2020) mapeou a participagio das criancas
no decorrer dos ateliés de sua pesquisa e o exercicio de reflexao sobre a
negativa de uma crianca em participar de algumas sessoes.

A pesquisadora relata sua surpresa com o desejo da crianga de nao
participar e como reagiu em um primeiro momento, tentando conven-
cé-la. Segundo Tebaldi (2020, p. 186), esse momento se caracterizou
como um aprendizado significativo: “depois, em casa, enquanto redigia
meu didrio de campo, ao refletir sobre o fato, repreendi minha postura:
nao havia problema em ele nio querer participar, este ¢ um direito da
crianga’. A reflexao da autora sobre o vivido corrobora o argumento de
que o processo de assentimento das criangas é continuo; logo, acontece
durante todo trabalho de campo e s6 pode ser confirmado no decorrer da
pesquisa, como sinalizam Guczak e Marchi (2021).

Para além do momento de entrada em campo e dos tensionamentos
em torno dos termos e do assentimento das criangas, existem negociagoes
entre adultos e criangas, no decorrer de um processo investigativo, que
podem ser realizadas a qualquer momento, nas mais diversas circunstan-
cias. A pesquisa de Santos (2021) ilustra essa questao, ao apresentar uma
situagao em que a pesquisadora, em principio, a partir de uma demanda
das criangas, reestruturou “o seu” cronograma de pesquisa:

Ivi perguntou: ‘Que horas sao?’. Eu informei sobre o hordrio e
que faltava em torno de uma hora para seus pais virem buscd-los.
Para minha surpresa, ouvi reclamagoes quanto ao pouco tempo:
- “Tu nio pode mandar mensagem para nossas maes?” disse a
Tina. Frederico e Juju fizeram coro: - ‘Para minha também’. A
partir dos pedidos, conversamos e negociamos mais uma hora
(enviei mensagem para cada uma das familias que concordaram)

(SANTOS, 2021, p. 198).
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Santos (2021) compreende — como ¢é possivel perceber ao longo
da leitura de sua dissertagdo — que, em uma pesquisa com criangas, exis-
tem inGimeras oportunidades para que os adultos ougam as opinides das
criangas como propositivas, algo que pode impactar as tomadas de decisao
em um processo como esse, de diversas maneiras diferentes. No episddio
acima relatado, Santos (2021) parece nos sugerir que “o cronograma de
pesquisa” pode ser o resultado de uma elaboracio entre adultos e criangas,
podendo ser alterado por alguma sugestao da parte delas caso exista von-
tade e possibilidade para que isso aconteca. A prépria ideia de “posse” em
uma pesquisa com criangas passa também por uma revisao epistemolégica
a medida que o(a) pesquisador(a) passa a oportunizar que as criancas de-
cidam, consigo, certos rumos tomados durante esse processo. “A ética nao
estd na teoria em si, mas no ato de pensd-la” (PEREIRA, 2012, p. 67).

A revisao epistemoldgica & qual nos referimos pode ser pensada
igualmente nas formulagoes conceituais de uma pesquisa com criangas.
Mesmo nos momentos em que a presenga fisica nao seja uma possibilidade
para o(a) pesquisador(a), as reverberagoes de suas experiéncias de campo,
registradas por meio de estratégias metodolégicas — como na elaboragao
de um didrio de campo —, possibilita-nos colocar em tensao, por exemplo,
postulados tedricos que entendamos nio dialogar com as relagoes sociais
estabelecidas no referido contexto investigativo. O préximo episédio apre-
sentado exemplifica um tipo de tensionamento com esse viés.

Carlos, que estava sentado, foi em dire¢io a professora, para
avisd-la que sua atividade havia sido terminada. “T4 bem, pode
ir brincar!’, ela disse. Proximo a Carlos estavam Rodrigo, Joio
e Manoel, que brincavam juntos com seus bonecos. Carlos, en-
tdo, se junta ao grupo desses meninos, perguntando em voz alta:
‘Posso brincar com vocés?’. Nenhum dos meninos responde [...]

(MACHADO, 2019, p. 85).

Ao registrar relatos como esse, em que foi possivel perceber um
certo desconforto presente naquele ambiente, entre as criangas, Machado
(2019) teve condigoes de compor uma argumentagao contrdria as pers-
pectivas que procuravam estabelecer vinculos conceituais quase “essencia-
lizados” entre ludicidade, brincadeira e jogo, como se esses trés termos fi-
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zessem referéncia, em ultima instdncia, a um mesmo conceito. Ao pensar
sobre a contribui¢ao das criangas (reverbera¢oes) como um dos elementos
fundantes de uma argumentagao critica em uma pesquisa com criangas, o
autor desenvolveu uma série de reflexdes em torno dessa temdtica. Afinal
de contas, “toda brincadeira ¢é ludica?” (MACHADO, 2019, p. 37).

Por fim, consideramos importante destacar aspectos relativos a sai-
da do campo, a partir da compreensio de que a devolutiva pode se cons-
tituir como outro espago para conversar com as criangas (SCRAMING-
NON, 2019) a respeito do que foi desenvolvido ao longo do periodo em
que o(a) pesquisador(a) esteve ali presente. Nessa dire¢ao, concordamos
com Scramingnon (2019, p. 81) de que a devolugao “nao é um produto
fechado, acontece na interacdo, com a constru¢ao de novas perguntas’,
em interlocugio com as criangas participantes.

Tal qual os outros aspectos éticos debatidos anteriormente neste
capitulo, a devolutiva nao estd pronta; é necessrio que cada pesquisa-
dor(a), a partir de seus contextos, planeje e trilhe com as criangas esse
percurso. Ressaltamos o modo como Santos (2021) realiza a devolugao
com as criangas participantes da pesquisa. A autora planejou dois encon-
tros com o grupo (um presencial e um virtual, devido ao contexto pan-
démico) e elaborou, inspirada na abordagem mosaico (CLARK e MOSS
2015), um “dlbum” em branco e adesivos com fotos que foram produzi-
das no campo. As estratégias empregadas por Santos (2021) viabilizaram
que as criangas pudessem mobilizar as fotografias utilizadas nas andlises
pela autora e atribuissem novas configuracoes e sentidos a elas (Figura 2).
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Figura 2 — Exemplo de dlbum e adesivos

Fonte: Santos (2021, p. 201 e 196).
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Diante do exposto, defendemos que, ao solicitar a autoriza¢io para
realizar a pesquisa, assumimos o compromisso ético de apresentar o que
foi gerado e desenvolvido no decorrer da investigacio (SCRAMING-
NON, 2019). Desse modo, devolver, dar o retorno dos resultados “[...]
sempre foi — e continua sendo — [...] parte constituinte da investigagdo e
dever do pesquisador” (KRAMER, 2019, p. 242).

Consideragoes finais: a reflexividade como principio
ético nas pesquisas com criancas

Embora seja um aspecto pouco discutido, faz parte da ética, a
necessidade de o pesquisador observar-se a si mesmo e a seu com-
portamento no campo, visando a uma postura de respeito para
com seus interlocutores, num movimento conhecido como “refle-

xividade” (MINAYO e GUERRIERO, 2014, p. 1100).

A permanente reflexdo sobre o processo de investiga¢ao é um prin-
cipio ético que deve ser garantido no fazer investigativo do(a) pesquisa-
dor(a). Concordamos com Minayo e Guerriero (2014) quando afirmam
que ¢ imprescindivel que o(a) pesquisador(a) observe a si mesmo(a) nos
processos investigativos e reflita sobre as suas acoes, tendo em vista a ga-
rantia do respeito aos(as) seus(suas) interlocutores(as). Especificamente
quando nos referimos a pesquisas realizadas com criancas em contextos
institucionais, como ¢ o caso de escolas de Educacio Infantil, a reflexivi-
dade do(a) pesquisador(a) torna-se também constitutiva do fazer investi-
gativo em todas as suas etapas.

Pesquisas em escolas de Educacao Infantil, mesmo que tenham
como foco a escuta das criancas, envolvem (indiretamente) docentes,
gestores(as), funciondrios(as) e as respectivas familias das criangas. As
criangas participantes das pesquisas encontram-se em um contexto ins-
titucional, que tem determinado Projeto Politico-Pedagdgico, o qual re-
flete as concepgoes dos atores envolvidos. Institucionalmente, existe um
modo de organizagao da jornada didria, no qual os(as) professores(as)
responsdveis pelos grupos com os quais realizamos nossas pesquisas tém
intencionalidades educativas, permeadas por anseios, ddvidas e convic-
¢oes que dizem respeito ao exercicio da docéncia com criangas. Ademais,
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as familias, ao partilharem a educa¢io das criangas com a instituicio,
entendem que elas estao tendo seus direitos garantidos. Isso implica dizer
que, “[...] desde a defini¢ao do objeto [de pesquisa] até a publica¢io dos
resultados” (MINAYO e GUERRIERO, 2014, p. 1104), a ética deve
estar presente por meio da reflexividade do(a) pesquisador(a). Ora, “a
ética nao ¢ ‘algo’ que se injeta num projeto j4 escrito e nem se reduz a
procedimentos”, mas “[...] deve fazer parte da sua elaboragio e estar con-
tida na tessitura do texto” (MINAYO e GUERRIERO, 2014, p. 1104).

Em pesquisas com bebés e criangas bem pequenas, como foi o
caso das investigacoes desenvolvidas por Piva (2019) e Kelleter (2020),
¢ notdvel a presenca da reflexividade dos(as) pesquisadores(as) nas dis-
cussoes sobre os assentimentos das criangas, na descrigao minuciosa dos
processos de observagido em campo, nos episédios do didrio de campo
compartilhados, assim como nas andlises dos dados gerados e nas re-
flexdes decorrentes de ambas as pesquisas. Destacamos a preocupagio
dos(as) pesquisadores(as) em respeitar as criangas, mas também a toda
a equipe que atuava nas instituigoes em que foram realizadas as pesqui-
sas. A descrigao dos assentimentos das criangas evidencia a preocupagio
dos(as) pesquisadores(as) em estar com os bebés e criangas bem pequenas
a partir dos convites manifestados por eles(elas).

Além disso, também se destaca 0 modo como os bebés e as criangas
bem pequenas sao narrados no contexto das pesquisas. De fato, é percep-
tivel o reconhecimento das criangas participantes de ambas as pesquisas
como atores sociais, bem como o posicionamento de ambos os pesqui-
sadores na afirmagao da centralidade das criangas em suas investigagoes.
A esse respeito, concordamos com Minayo e Guerriero (2014, p. 1106)
quando afirmam “[...] que nada ¢ ‘dado’ em estudos antropolégicos e
qualitativos: tudo ¢ construido e construido por alguém que é sujeito,
tem interesses e ideologia e que, por isso, mesmo interfere nas dinAmicas
sociais que estuda [...]”.

A presencga da reflexividade também ¢ constante nos relatérios
das pesquisas de Bertasi (2019), Machado (2019), Tebaldi (2020) e
Santos (2021). Na pesquisa de Machado (2019), com base nos dados
gerados em campo com a participagio efetiva das criangas, o pesquisa-
dor problematiza a naturaliza¢do do conceito de culturas lddicas. Isso
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implica afirmar que sdo as narrativas das criangas, a partir de suas jor-
nadas cotidianas na escola de Educagdo Infantil, que possibilitam ao
pesquisador realizar uma ampliagao do conceito de culturas lddicas.
Tal discussao ¢ sensivelmente descrita no relatério de pesquisa, a partir
de apontamentos sobre o processo de geragao dos dados e de poten-
tes reflexdes sobre as reverberacoes das narrativas das criancas no fazer
investigativo do(a) pesquisador(a). De fato, como apontam Minayo e
Guerriero (2014, p. 1107), “a reflexividade da pesquisa antropoldgica
ou qualitativa deve também estar presente no relatério de pesquisa’.
Para tanto, conforme as referidas autoras, o pesquisador, “[...] por ra-
z0es éticas, precisa incluir nele, além das descobertas sobre o outro ou o
fendmeno que pesquisa, uma discussao sobre sua situagio na interagao
com seu objeto” (MINAYO e GUERRIERO, 2014, p. 1107).

Assim, assumindo igualmente a reflexividade como constituin-
te do seu processo investigativo, Tebaldi (2020), de modo empdtico e
acolhedor, descreve detalhadamente as negociagoes com as criangas em
campo, 0 encontro com as criangas para a escolha dos nomes pelos quais
elas seriam referidas na pesquisa, assim como a devolutiva da pesquisa.
Em relagao a devolutiva da pesquisa, destacamos especialmente a atitude
ética da pesquisadora em criar estratégias especificas — reunido, produgao
de um video com cenas dos acontecimentos, sarau para o compartilha-
mento coletivo das narrativas orais produzidas em campo — para o com-
partilhamento da pesquisa com as criangas participantes.

Em tal perspectiva, também consideramos oportuno ressaltar a
discussao proposta por Santos (2021) sobre a ética na pesquisa. Tendo
em vista que os dados analisados na investigagao da pesquisadora foram
gerados no contexto da escrita de seu Trabalho de Conclusio de Cur-
so, ela marca um novo encontro com as criangas e suas familias para
novamente obter sua autorizagio para o uso dos dados. O reencontro
com as criangas e familias, o compartilhamento das inteng¢oes de uso
dos dados em sua Dissertagio de Mestrado, bem como as narrativas
das criangas sobre as memérias do periodo em que frequentavam a
Educacio Infantil é marcante. A preocupagao ética da pesquisadora é
notdvel, assim como as reflexdes que compartilha sobre a importancia
do assentimento das criangas.
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Apostando na participacio efetiva das criangas em toda a pesqui-
sa, Bertasi (2019) coloca-se enquanto uma interlocutora atenta dos(as)
participantes de sua investigagio. Ao gravar as narrativas das criangas
durante os ateliés de desenho, a pesquisadora discute reflexivamente o
seu papel em campo. Ademais, a reflexdo sobre a devolutiva da pesquisa
para as criangas é outro aspecto notdvel. A pesquisadora organiza com
as criangas uma mostra das produgées realizadas em campo. A partir da
elaboragao de convites para toda a comunidade escolar, da organizagao
do espago com as criangas e de uma curadoria participativa do que seria
exposto na mostra, Bertasi (2019) afirma a alteridade da infAncia. Isso
porque “[...] entendemos que a pesquisa antropoldgica ou qualitativa
valoriza a compreensao dos processos e nao apenas dos resultados [...]”
(MINAYO e GUERRIERO, 2014, p. 1107). De fato, as referidas pes-
quisas, apoiadas na reflexividade dos(as) pesquisadores(as), corroboram
o argumento de Minayo e Guerriero (2014, p. 1107) de que “[...] os
individuos e os grupos precisam sempre ser entendidos em seu meio, em
sua histéria e em suas circunstancias’.

Desse modo, mediante as discussdes compartilhadas durante o de-
correr do capitulo, reafirmamos a nossa preocupagio, enquanto mem-
bros do grupo de pesquisa CLIQUE/CNPq/UFRGS, de que os(as)
pesquisadores(as) que se propoem a realizar pesquisas com criangas dis-
cutam os processos ético-metodoldgicos de suas investigacoes durante
todo a investigacdo. Entendemos que o compartilhamento da pauta éti-
co-metodoldgica do nosso grupo de pesquisa — embora esteja sempre
em processo de construgao — possa servir de inspiragio para outros(as)
pesquisadores(as) que tenham a intengdo de desenvolver pesquisas com
criangas. Afinal, uma pesquisa com criancas implica a disponibilidade
do(a) pesquisador(a) em problematizar o automatismo de suas agdes,
muitas vezes adultocéntricas, e a abertura para o acolhimento da potén-
cia da alteridade da infancia.
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