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RESUMO

O presente trabalho possui como tema a constituicdo cidadd dos alunos com deficiéncia
incluidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede privada de ensino. Objetiva-se
compreender como, a partir da politica de inclusdo escolar, ¢ promovida a cidadania das
pessoas com deficiéncia em processo de escolarizagdo. A partir de uma pesquisa qualitativa
utiliza-se como estratégia metodologica a andlise de respostas de professores € membros da
equipe diretiva dos anos iniciais do ensino fundamental da rede privada de ensino, em dois
questionarios distintos enviados via plataforma Google Forms. Os questionarios visam
compreender como sao produzidas estratégias pedagdgicas para a promogao das condi¢des de
participagdo, desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia em um contexto de
educagdo inclusiva em instituicdes da rede privada de ensino. Ao passo que foram realizadas
a analise das respostas dos questionarios, estudos em documentos legais e demais referéncias,
compreende-se que o principio politico da inclusdo escolar a partir de uma perspectiva de
cidadania requer um investimento em uma triade composta por uma educacio que enfatiza o
respeito a diferenga; na articulacao entre a pratica docente e os principios legais previstos nos
documentos que instituem a politica de inclusdo escolar e no investimento na formacao
continuada como um principio €tico dos professores. Portanto, promover a inclusao escolar
como um principio politico, na constitui¢do cidada de todos, requer investimentos politicos,
culturais, €ticos e morais na articulacdo entre o respeito a diferenga, a politica de inclusao
escolar e a pratica docente e a formacao continuada.

Palavras-chaves: Politica de Inclusdo Escolar; Cidadania; Respeitos a Diferenca; Pratica
Docente; Formagao Continuada.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa constitui-se a partir das vivéncias académicas e no compartilhamento de
saberes distintos no percurso formativo. O presente trabalho resulta de processos e
experiéncias vividas durante a formagdo de licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). No ano de 2017, ingressei no curso de licenciatura
em Pedagogia com o intuito de constituir minha formagdo docente. No primeiro semestre,
cursei a disciplina de Educagdo Especial e Inclusdo. As discussdes desenvolvidas na
disciplina eram novas diante das experiéncias até entdo vivenciadas. A compreensao acerca
do direito subjetivo da educagdo e a relevancia de um olhar atento as particularidades nos
modos de compreender e de aprender determinados contetdos, por parte dos alunos, foram
questdes sobre as quais me debrucei a partir dos estudos realizados naquele semestre. Com o
desenvolvimento das atividades curriculares previstas no Curso, iniciei o estdgio ndo
obrigatdrio em uma escola privada de Porto Alegre, enquanto auxiliar de inclusao.

Na préatica deste estagio, acompanhei um aluno do 4° ano do Ensino Fundamental, em
suas atividades escolares. Durante a pratica de estagio, tive um contato muito proximo a
coordenadora pedagogica e a familia do aluno. Observei que tanto a familia quanto os
profissionais da educagdo envolvidos com o referido aluno, estavam em busca de um
diagndstico para o menino, na expectativa de tornar mais clara a sua condi¢do e, assim,
mediar possibilidades pedagdgicas relevantes ao seu desenvolvimento. Contudo, a cada
parecer médico, apresentava-se um diagnostico que destacava uma condigdo diferente. O
menino, por sua vez, comparecia a escola e apresentava comportamentos variados. Para a
familia, isso resultava das trocas constantes de medicamentos.

De minha parte, observava, no menino, um determinado cansaco pelos constantes
deslocamentos e investimentos na procura por respostas. Contudo, apesar da complexidade
deste processo, considerando-se as especificidades desta crianga, percebi que os estudos e
discussdes desenvolvidos na Disciplina de Educagdo Especial e Inclusdo se faziam muito
pertinentes na pratica ali desenvolvida e fizeram com que eu me inclinasse a aprofundar
aspectos relativos a inclusdo escolar. Com isso, passei a estudar e compreender algumas
discussdes, pesquisas e produgdes do campo da Educagdo Especial.

No quinto semestre do Curso, a pratica de estdgio obrigatério desenvolveu-se no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Colégio de Aplicagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Além de acompanhar a professora do AEE em suas



atividades, tive a oportunidade de realizar o planejamento de desenvolvimento
individualizado para um aluno da EJA em processo de alfabetiza¢do. Ao longo do semestre,
propus uma atividade de contag@o da sua propria historia através de fotos e rememoracdes de
suas experiéncias. Através desse trabalho, compreendi que inserir um aluno com deficiéncia
na escola regular, em funcao da garantia legal, ndo era suficiente. A educacdo das pessoas
com deficiéncia requer dos profissionais da educa¢do, planejamentos especificos, métodos de
trabalho diferenciados e avaliagdes que considerem a especificidade do aluno.

A partir das experiéncias vividas ao longo do curso, meu interesse pela tematica da
cidadania, nos processos educacionais de inclusdao escolar das pessoas com deficiéncia,
passou a ser um enfoque analitico. Tensionamentos acerca da condi¢do de cidadania dos
sujeitos com deficiéncia em processos de escolarizacdo passaram a estar presentes em minhas
leituras. Assim, pelos investimentos no estudo da legislagdo nacional, das agdes na promogao
de uma educagdo para todos e do envolvimento com estudos de aprofundamento acerca de
praticas pedagogicas em distintas dreas do conhecimento, problematizo como, a partir da
politica de inclusido escolar, a cidadania da pessoa com deficiéncia em processo de
escolarizacio é promovida?

A inclusdo escolar ¢ uma tematica que vem ganhando centralidade nas pesquisas,
discussdes e analises do campo educacional. Nessa condicdo, pensar a escola em suas
praticas ¢ pensar além dos contetdos e do desenvolvimento cognitivo do aluno. Frente as
discussdes e tensionamentos desenvolvidos nas duas ultimas décadas, as praticas pedagdgicas
passam a constituir um enredo analitico sobre a poténcia do desenvolvimento do sujeito
escolar. A utilizagdo de metodologias adequadas e de planejamentos sistematicos em vista de
praticas pedagogicas que atentem a especificidade de desenvolvimento de cada sujeito ¢ um
fator crucial para a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os sujeitos escolares. O
ensino € um processo que requer planejamentos, atencao as demandas especificas dos alunos
e criatividade pedagdgica. Além disso, os professores investem em um processo permanente
de atualizagdo dos saberes por meio da formagdo continuada, buscando, assim, desenvolver
estratégias e metodologias especificas para que a aprendizagem possa ser alcangada.

Assim como a sociedade, a sala de aula ¢ composta por sujeitos de diferentes
contextos: sociais, culturais, economicos ¢ politicos. Nessa condi¢do, cada aluno deve ser
compreendido como sujeito singular que ¢ dotado de potencialidades, habilidades,
competéncias e limitagdes especificas. Isso esta relacionado diretamente ao modo pelo qual
ele aprende ou como estabelece relagdes sociais em diferentes contextos, entre eles, a escola.

Com isso, percebo que o papel docente estd na efetivagdo da garantia de acesso a distintas
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possibilidades de aprendizagem e também na promog¢do de agdes que possibilitem a todo
aluno interagir e conviver em situagdes dindmicas que o espaco escolar pode mediar.

Nosso pais, desde o final do século XX, mais especificamente na publicacdo da
Constitui¢do Federal, organiza-se politicamente como uma sociedade democratica. Sob essa
perspectiva, declara-se que todo o cidadao nacional deve ter garantido, pelo Estado e pela
familia, o direito a educacdo. Garantir o direito a educagdo, na legislacio nacional,
constitui-se como pilar elementar de uma sociedade democratica, mas essa nao ¢ a condi¢ao
suficiente para a efetivacao da cidadania. Efetivar esse direito legal por meio da consolidagao
da qualidade educacional, da organizacdo de uma estrutura curricular que atenda as
especificidades regionais, sociais e culturais, e orquestrar fundamentos politico-pedagogicos
que respeitem a singularidade de desenvolvimento dos sujeitos escolares, constituem
premissas basilares da cidadania.

O principio politico da inclusao escolar ¢ complexo, requer uma gradativa apreensao
de seus sentidos e potencialidades, principalmente quando inscrito nas dindmicas da educagdo
nacional que ¢ organizada em niveis e modalidades educacionais. A inclusdo escolar implica
praticas de inser¢ao da pessoa com deficiéncia no contexto da agdo pedagogica desenvolvida
na escola e nas dindmicas sociais mediadas pelos sujeitos que l1a estdo convivendo. Isso
requer a estruturacdo de um local acessivel nas condi¢des arquitetonicas, comunicacionais,
pedagobgicas e sociais, pois todo o processo de insercdo e participagao social ali estabelecido
esta alinhado a promocao de condigdes para a cidadania. A inclusdo nao constitui apenas um
movimento politico de inser¢do dos estudantes com deficiéncia na escola regular, mas
implica a consolidacdo de praticas que fomentem o desenvolvimento de todos os sujeitos
escolares. Assim, a inclusdo escolar imprime um processo de permanente tensionamento das
praticas pedagodgicas, dos investimentos politicos da institui¢do escolar, da estruturacdo
curricular, da configuracdo da formagdo continuada dos docentes, entre outros aspectos.

A politica de educagdo inclusiva constitui-se crucial para que os direitos sociais das
pessoas com deficiéncia sejam efetivados em distintos espacos, dentre eles, a escola.
Entretanto, cabe considerar que todo dispositivo legal implica um processo de tradugdo de
suas disposi¢cdes na engrenagem social, no organograma educacional € na conjuntura politica
das instituicdes. Na pratica pedagogica, o olhar atento aos alunos ¢ crucial em vista da
possibilidade de compreensao das singularidades dos sujeitos. Além disso, € necessario que o
professor possa realizar praticas coletivas com interacdo entre os alunos, pois a educacdo ¢
construida em conjunto através da convivéncia com o outro. Nessa configuragdo, a presente

pesquisa tem por objetivo geral analisar como, a partir da politica de inclusdo escolar, a
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cidadania da pessoa com deficiéncia em processo de escolarizagdo ¢ promovida. A partir do
objetivo geral citado, desdobro-o em quatro objetivos especificos, quais sejam, analisar o
atual cenario da legislagdo brasileira a partir da politica de inclusdo escolar; mobilizar alguns
tensionamentos acerca da plena participagdo, desenvolvimento e aprendizagem de alunos
com deficiéncia em uma perspectiva educacional inclusiva; analisar a perspectiva de alguns
docentes que atuam nos Anos Iniciais na rede privada de ensino acerca da inclusao escolar de
alunos com deficiéncia; problematizar a condi¢do de cidadania das pessoas com deficiéncias
a partir de uma educagdo inclusiva.

Para isso, faco uso de um questionario estruturado que foi encaminhado a professores
e equipe diretiva de instituicdes da rede privada de ensino, dos anos iniciais do ensino
fundamental, por meio eletronico. Os questiondrios foram respondidos pela equipe diretiva de
trés instituicdes privadas da cidade de Porto Alegre e, por 17 docentes que atuam nestas
instituigdes de Porto Alegre e, em instituicdo privada do Rio de Janeiro. Destaca-se que todos
os docentes atuam nos Anos Iniciais dos Anos Iniciais da rede privada de ensino. Essa
configuragdo da pesquisa esta alinhada a necessidade de restricdo de contatos sociais em
decorréncia da Pandemia de Covid-19.

Compreendo que as discussoes realizadas, os estudos de aprofundamento teodrico e
conceitual, além do investimento na andlise das respostas do questiondrio, constituem
importante repertério para a minha formagdo docente no curso de Pedagogia. Além disso,
considerando a atuagdo docente, penso poder, assim, organizar praticas que contemplam a
especificidade de desenvolvimento dos sujeitos escolares. Um processo dindmico e que
inscreve a pesquisa na area da Educacdo Especial num didlogo permanente com a formagao
docente em vista da politica de inclusdo escolar.

Apresentados aspectos centrais da pesquisa e de minha inscri¢ao analitica neste tema,
organizo o presente trabalho em cinco capitulos, sendo eles: introdugao, referencial teorico,
aspectos metodoldgicos, andlise dos formulérios e consideragdes finais. O segundo capitulo
apresenta um investimento proprio no estudo dos aspectos fundamentais para compreender a
educacdo inclusiva a partir de uma perspectiva de cidadania, compreendendo a fungdo da
escola, do educador, aspectos sociais e a politica de inclusdo como um documento legal que
garante e ressalta a importancia da educagdo inclusiva para uma sociedade democratica. O
terceiro capitulo deste trabalho apresenta os contornos metodoloégicos da pesquisa qualitativa
realizada. Compreendo que a pesquisa, com enfoque qualitativo, possibilita tensionar a

politica de inclusdo escolar, considerando para tal a compreensdo docente, a partir de suas
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vivéncias na pratica da inclusdo escolar de sujeitos com deficiéncia no cenario de escolas da
rede privada de ensino.

O quarto capitulo apresenta a analise das respostas dos docentes, identificando
semelhancas e diferencas entre seus argumentos e, nesse movimento, desdobrando-se uma
analitica tedrica e conceitual de pesquisas do campo da Educagao Especial e da politica de
educacdo inclusiva. Neste capitulo, trés énfases analiticas sdo desenvolvidas, ou seja, os
processos educacionais e a relagdo com a diferenca, a dissociag@o entre praticas pedagogicas
e as politicas educacionais e por fim, a relevancia de investimentos permanentes na formagao
continuada dos docentes.

Estas trés énfases analiticas partem das respostas dos professores e constituem
importante envergadura politico-educacional para a promocao da cidadania dos sujeitos com
deficiéncia. Importa destacar que ndo se trata de condicionar a cidadania a estas trés énfases
analiticas, mas de também pensa-la associada a cultura da diferenga, a inscrigao das politicas
educacionais na pratica docente e o investimento permanente na formagao continuada.

J& o quinto capitulo congrega a conjun¢do da analitica desenvolvida, os caminhos
percorridos na pesquisa, marcando como a condicdo de cidadania, atrelada aos processos
educacionais de inclusdo escolar experienciados na escola, mobilizada nos saberes e praticas
pedagogicas. Apresentada a estrutura geral do presente trabalho, trago, na sequéncia, minha
inscri¢ao nos estudos acerca da inclusdo escolar e as possibilidades para pensar a cidadania

dos sujeitos com deficiéncia.
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2 EDUCACAO E INCLUSAO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA PENSAR A
CIDADANIA

Neste capitulo, serdo apresentados os aspectos teodrico-politico que sustentam uma
perspectiva cidadd em um principio educacional inclusivo. Inicialmente, no primeiro
subtitulo, descreve-se a potencialidade da escola como um espaco dotado pelas relagdes
sociais constituidas pelos sujeitos que atravessam a cena escolar. A escola ¢ compreendida
como um ambiente que constitui modos de vida e de relagdo social, composta pela
diversidade e pelos principios politicos da diferenca. Além desta questdo, aborda o direito a
educagdo para todos como um ponto inicial para a democratizagdo da sociedade e criacao de
politicas inclusivas na educacdo das pessoas com deficiéncia.

Atualmente, no Brasil, existem diversos documentos legais que defendem e garantem
a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Entretanto, olhando para mais de uma década
de politica de inclusdo escolar, vejo a necessidade de reafirmar politicamente que nao basta
apenas garantir a inclusdo escolar na normativa legal, ¢ necessario que, nas agoes
desenvolvidas nos espacos educacionais, o principio da inclusdo seja lido como uma agenda
¢tica e politica adotada por toda a comunidade escolar. Ressalta-se que a politica de inclusao
escolar ndo diz respeito apenas aos alunos com deficiéncia, mas a todos que nela vivenciam a
experiéncia formativa. Este aspecto ¢ trazido nas se¢des que seguem. Inicio discutindo o

espaco escolar como importante local de interagdo com a diferenca.

2.1 AESCOLA: ESPACO SOCIAL DE INTERACAO COM A DIFERENCA

A compreensdo acerca das condi¢cdes de desenvolvimento e de participagdo dos
sujeitos em distintos espagos sociais foi ressignificada no decurso da histéria. Em um
contexto historico mais distante, a 16gica soberana sobre a determinacao da vida ou da morte
dos sujeitos restringia a condi¢do de vida a determinagdo politica do soberano. Outro
importante acento histdrico caracteriza as hierarquias sociais, constituidas pela distin¢ao de
castas e/ou da classe social, das questdes relacionadas a raga, ao gé€nero, e as condicdes
fisicas e/ou cognitivas para a participagdo dos sujeitos nas mais variadas esferas sociais.

No contexto historico, as pessoas com deficiéncia eram classificadas como invalidas,

ou seja, incapazes de inser¢do e participacdo social. Por isso, eram eliminadas ou entdo

excluidas da sociedade. Na légica de padronizagdo dos comportamentos e das atitudes dos
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sujeitos, um primeiro processo historico englobou praticas de elimina¢do ou de exclusdo de
todos aqueles que ndo se enquadram nos padrdes previamente estabelecidos.

Com o decurso do desenvolvimento social, cientifico e politico das sociedades, em
uma légica Moderna, sao desenvolvidas praticas de diferenciacao dos sujeitos, a partir de um
enquadramento normativo. Nesse processo, o conceito de diferenca assume contornos
politicos especificos e demarca aqueles que t€ém potencialidade daqueles que nao apresentam
as mesmas caracteristicas. Assim, a diferenca “aparece como oposicdo a algo ja
pré-estabelecido ou um parametro ja existente no meio social” (ALMEIDA, 2020, p.165) e
uma forma de “minimizar ou invisibilizar o outro”. (ALMEIDA, 2020, p.165).

Portanto, pelo desenvolvimento de aspectos culturais, econdmicos, politicos e
tecnologicos nas sociedades e a promulgacdo de leis que protegem os direitos sociais € civis
dos sujeitos, verifica-se que, nas ultimas décadas, todos aqueles que, em determinado
momento histérico foram marginalizados, passam a ser inscritos em distintas esferas sociais,
entre elas, a educa¢do e o mercado de trabalho. Nesse processo, a escola ¢ uma instituicao
que atua de maneira concomitante ao desenvolvimento da sociedade, visto que os sujeitos que
fazem parte da escola sdo aqueles que, posteriormente, estardo inseridos em distintas esferas,
como o mercado de trabalho, os espacos culturais, as entidades representativas e 6rgaos
deliberativos de institui¢des do Estado, entre outros.

Com isso, sdo constituidos na sociedade, processos de rompimento de paradigmas
pré-estabelecidos que enquadram os sujeitos em determinados padrdes de aptidao e/ou
inaptidao para o convivio social e o desenvolvimento pessoal. Nessa conjuntura, verifica-se
que, a partir da segunda metade do século XX, a institui¢do escolar, importante maquinaria de
conformacdo social dos sujeitos, ¢ ordenada a constituir praticas que mobilizem distintos
saberes para a educacao das pessoas com deficiéncia. Em um primeiro momento estes saberes
constituem um repertorio instrucional para que as atividades da vida didria sejam
compreendidas e produzidas sistematicamente pelos sujeitos com deficiéncia para o
desenvolvimento de determinadas habilidades. Certamente, esse primeiro movimento
converge a um contexto historico onde a escola assumia outros papéis na sociedade, entre
eles, habilitar com conhecimentos letrados todos aqueles que pertenciam a determinada
comunidade para assim, desenvolver técnicas relacionadas ao trabalho manual.

Outro importante movimento, esteve relacionado aos processos de normalizagdo dos
sujeitos com deficiéncia. Investimentos na ordem do treino de determinadas habilidades
cognitivas ¢ do desenvolvimento sistematico de conhecimentos especificos, conduziam um

processo de fortalecimento dos saberes do campo clinico. Entretanto, ao final do século XX,
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movimentos politicos que congregam entidades de pessoas com deficiéncia preconizam
investimentos para a consolidacdo de uma sociedade inclusiva. Nesse viés, muitos debates
estiveram centrados na vanguarda das a¢des desencadeadas pelas pessoas com deficiéncia em
prol de sua educagdo. Desencadeia-se um processo de ressignificagdo na estrutura social, das
acoes politicas em prol das pessoas com deficiéncia e dos investimentos na promog¢ao de uma
sociedade que congregue a todos, independentemente das caracteristicas fisicas, cognitivas e
psiquicas dos sujeitos.

Nessa circunstancia, a instituigdo escolar constitui-se espaco privilegiado que
processa a formagdo do sujeito do seio familiar para o contexto social mais amplo. E na
escola que a convivéncia com a diferenga, no respeito a potencialidade de desenvolvimento
individual, pode conduzir a praticas sociais mais justas e respeitosas. Segundo Matos (2008),
a convivéncia com o outro nunca foi uma tarefa muito simples para a espécie humana, pois
“o0 outro ¢ aquilo que ndo somos” (p. 34). Ao nos provocar a pensar sobre 0s nossos preceitos,
valores e a forma de nos posicionarmos em determinadas circunstancias, Matos (2009), nos
mobiliza a ressignificar e/ou colocar sob suspenso ideais e padrdes previamente
estabelecidos. Sob este prisma, na inscri¢ao politica da diferenca no espaco da escola regular,

outras relagdes sao processadas, uma vez que,

por meio das quais os grupos humanos considerados diferentes passaram cada vez
mais a destacar politicamente as suas singularidades, cobrando que as mesmas sejam
tratadas de forma justa e igualitaria, desmistificando a ideia de inferioridade que

paira sobre algumas dessas diferencas socialmente construidas. (GOMES, 2007,
p. 22-23)

A escola constitui parte da sociedade, em uma sala de aula composta por distintos
alunos, sdo negociados preceitos, valores, praticas e convic¢des de diferentes grupos
familiares oriundos de classes sociais e principios culturais divergentes. Nessa condigdo,
verifica-se que distintos aspectos sdo mediados no contexto escolar, nos principios
pedagbgicos e na estruturagdo curricular em vista da constituicdo de sujeitos autdbnomos.
Consequentemente, a escola constitui-se como espaco plural que ¢ convocada a atentar a
“forma com que o curriculo escolar ¢ construido, principalmente para ndo cair na armadilha
do ofuscamento das diferencas” (ALMEIDA, 2020, p.169) .

O acesso a educagdo sob o prisma da pluralidade e da diferenca ¢ a condicao
indispensavel para que a participacdo de todos na vida civil seja fomentada e promovida.
Segundo Rayo (2004), efetivar o acesso de todos a escola constitui-se uma condigdo

fundamental para o desenvolvimento da justica social, da paz e do desenvolvimento dos seres
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humanos. Além disso, um processo dinamico e baseado na participagdo dos alunos, para que
uma sociedade pautada em principios éticos de respeito e de empatia seja preconizada.

A escola, sob este prisma, possui uma fung¢ao politica fundamental na vida dos alunos,
¢ nela que os sujeitos se constituem como individuos éticos. Isso extrapola uma grade
curricular previamente estruturada, pois a escola ¢, cada vez mais, convocada a ser um espago
de conducdo e de organizacdo de formas de ser na sociedade. S3o os aspectos culturais, os
valores humanitarios, a relacdo com o meio, a diversidade e a responsabilidade com o
ambiente que delimitam alguns dos preceitos fundamentais de formacdo que a escola ¢
convocada a assumir. E na articulagdo entre o coletivo e o singular que os processos formais
da formagdo humana delineiam possibilidades para a cidadania e para o compromisso social
com a diferenga.

Neste viés, considerando a funcdo social, politica e ética assumida pela escola, a
aprendizagem esta diretamente relacionada ao desenvolvimento dos sujeitos em uma
perspectiva cidada. A “aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de
desenvolvimento” (VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEYV, 2010, p.116) e o desenvolvimento ¢
um processo individual e natural pelo qual os sujeitos, ao se relacionarem com o meio em que
vivem, internalizam valores e experiéncias singulares constituidoras da formacao pessoal.
Assim como afirma Marta Kohl (1997), “o ser humano cresce em um ambiente social ¢ a
interagdo com as outras pessoas ¢ essencial em seu desenvolvimento”. Nessa inscri¢do, a
escola constitui-se em espaco singular para a formacao humana da sociedade.

Atenta aos desafios que implicam uma educagdo para a diferenca, configura-se em um
espaco politico de significagdo da diferenca como forma de vida dos sujeitos. A escola por
meio da diferenca que nela habita, constitui processos e praticas que conferem outras
possibilidades éticas de relagdo com a deficiéncia na sociedade. Essa condi¢do, mobiliza
pensar o direito social da educagdo a partir de uma perspectiva cidada, questao tematizada na

secao que segue.

2.2 EDUCACAO DIREITO SOCIAL E CIDADANIA

Refletir sobre as relagdes entre educagao e cidadania tem sido pauta dos intelectuais
da sociedade brasileira nas tltimas décadas. A partir do ano de 1988, com a promulgacdo da
“Constitui¢ao Cidada”, instituem-se marcos legais para a promogao da cidadania a populacao

nacional, entre outros meios, pela garantia de acesso a educacao a todos. O Capitulo III,

Secao I, art. 205, da constitui¢do de 1988 afirma que “a educacao, direito de todos e dever do
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Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade [...]”
(BRASIL, 1988). A educacdo publica e de acesso garantido a todos passou a ser um tema de
preocupagdo comum, o que ratificou praticas e movimentos politicos na sociedade brasileira
para a promogao da inclusdo escolar.

Essa conjuntura politica infere algumas inflexdes na sociedade brasileira, marcada
anteriormente pela suspensao dos direitos politicos pela prevaléncia de um governo ditatorial.
Concordo com Silva e Pereira (2016) ao afirmarem que “escolarizagdo e democracia
passariam a constituir a relagdo fundamental que assentaria a nova organizacao do pais". E o
desdobramento principal desta relagao fundante foi a afirmagdo da cidadania”. Assim, o
direito assegurado na Constitui¢do, de acesso a educacao a todos, ¢ um caminho produtivo no
combate a desigualdade, que caracteriza sobremaneira a sociedade brasileira. Compreende-se
que a “educacdo ¢ a via mais segura para garantir o crescimento global do ser humano”.
(ALMEIDA, 2014 p.2).

Sob este prisma, em vista da minimizacao das desigualdades sociais, compreendo que
constituir processos formativos engloba complexas praticas, requer investimentos, ampliacao
de repertorio analitico, dialogo com campos de saber distintos e possibilidades de inscri¢ao
politica e cultural dos sujeitos nos moldes sociais.

Ao tensionar a inclusdo de pessoas com deficiéncia, na perspectiva do respeito a
diferenga, enquanto condi¢do politica dos sujeitos, penso que seja também importante
destacar que ensinar exige distintas responsabilidades do educador. Além da relagdo entre o
educador ¢ o educando, ensinar exige metodologia, pesquisa, respeito, ética, aceitacdo do
novo, rejei¢do da discriminacdo, reflexdo critica sobre a pratica, bom senso, curiosidade,
comprometimento e didlogo. De fato, ensinar ndo ¢ um processo linear ou simples,
principalmente se este processo for pensado em uma perspectiva que contemple aspectos
singulares de desenvolvimento de cada sujeito, mas constitui-se em uma condigdo necessaria
para a construcdo de uma sociedade que atenta para a justica social.

A experiéncia em sala de aula, na perspectiva de Graff (2021), ¢ uma prética potencial
para o desenvolvimento humano, sendo capaz de reduzir ou aumentar praticas de exclusdo. A
exclusao social citada pela autora diz respeito a uma restricdo coletiva a determinados
sujeitos a partir de aspectos de sua condicdo singular. Nisso, ¢ impossibilitado o acesso aos
bens materiais e culturais produzidos pela sociedade em uma perspectiva de participagao
plena. Fator este que fragiliza e, em determinados processos, inviabiliza a condi¢do de

cidadania dos sujeitos. Portanto, a escola € um espago crucial na formacao dos sujeitos, pois €
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nela que os alunos terdo seus primeiros contatos com o meio social, as singularidades
identitarias e as especificidades culturais.

Possivelmente, seja menos complexo viver em uma sociedade constituida por
pensamentos, acdes € praticas politicas convergentes entre todos os sujeitos. Entretanto, a
sociedade ¢ constituida por singularidades subjetivas, organizada a partir das experiéncias
pessoais, que compreendem as condigdes e local de nascimento, gé€nero, etnia, aspectos
sociais e culturais, condigoes fisicas e intelectuais, valores familiares, entre outros. Em nosso
presente, ainda prevalecem em muitos espacos sociais distintas situa¢des de negacao da
diferenca. Concepcdes hostis € preconceituosas sustentam praticas segregacionistas e de
exclusdo de sujeitos que ndo se enquadram nas categorias historicamente definidas como
padrdo moral e social.

No caso dos sujeitos com deficiéncia, historicamente, sdao desenvolvidas praticas
segregacionistas a partir de uma compreensdo prévia de incapacidade, limitacdo e/ou
inferioridade do sujeito. Praticas que sdo constituidas por processos de estigmatiza¢do da
singularidade, através de leitura clinico-bioldgica limitadora das capacidades individuais em
vista da deficiéncia. Isso leva muitos paises, entre eles o Brasil, a necessidade de efetivagao
de politicas que protejam e efetivem direitos sociais, civis e politicos as pessoas com
deficiéncia em vista de sua constituicao cidada.

Politicas criadas e implementadas como uma estratégia, segundo Frohlich e Lopes
(2018), de diminuicao da desigualdade para que os individuos tenham uma vida mais
democratica e participativa. A escola, por ser uma institui¢ao estrategicamente constituida no
projeto moderno de organizacdo da sociedade, ndo consegue eximir-se da responsabilidade
politica, de estruturagdo de praticas que contemplem a todos. Frente a essa condi¢do, “o
grande compromisso da educacdo, nos dias de hoje, é com a construcdo da cidadania.”
(SEVERINO, 2020, p.35). Assim, o principio da educagdo inclusiva converge com o
processo de democratizacdo e de cidadania. A cidadania, entdo, ¢ aqui compreendida pela
“qualidade de vida em que as pessoas, sem exce¢do, viveriam de acordo com sua dignidade,
usufruindo de todos os bens naturais e culturais de que precisam e sendo protegidas de todas
as opressoes que comprometem sua dignidade.” (SEVERINO, 2020, p.35).

A partir da legislacdo instituida nas trés ultimas décadas, a educagdo, no Brasil, vem
avangando na garantia legal do direito de todos no acesso escolar, independentemente de
raca, cor, etnia, religido, condicdo fisica ou intelectual. Distintos documentos legais
fundamentam os direitos das pessoas com deficiéncia na educacdo nacional, dentre eles,

destaco a Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, de
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2008, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) em vigéncia, no periodo de 2014 até 2024 e a
Lei n® 13.146, Lei brasileira de Inclusao (LBI), de 2015.

Em 2008, o publico-alvo da Educagdo Especial passa a ser definido como: Pessoas
com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotagdao. Como afirmado na Convencao Internacional da Pessoa com
Deficiéncia (2007), instituida em nosso pais pelo decreto n° 6. 949 de 2009, cujo Artigo 1
define as pessoas com deficiéncia como sendo “aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condi¢des com as demais pessoas.” (BRASIL, 2009). Este Decreto protege e assegura a
participagdo plena e as liberdades fundamentais a todas as pessoas, promovendo dessa
maneira, o respeito pela sua dignidade. Destaca-se através de seu Artigo 4, “que todos os
Estados partes da Convengao se comprometem a assegurar € promover o pleno exercicio de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia,
sem qualquer tipo de discriminacdo por causa de sua deficiéncia.” (BRASIL, 2009).

A Politica Nacional da Educagdo Especial objetiva "assegurar a inclusao escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo” (BRASIL, 2008). Nesse viés, os sujeitos previstos pela Politica, passam a ter
instituido o direito de acesso, participacao, desenvolvimento e aprendizagem nas instituigcdes
de ensino regular, da educagdo infantil até o ensino superior. Para tal, as escolas devem

efetivar as condi¢des necessarias para a educagao dos alunos com deficiéncias por meio da:

oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado ¢ demais profissionais da educagdo para a
inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunica¢cdes e informagdo; e articulacdo
intersetorial na implementagdo das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p.14).

Assim como afirmado na Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva de 2008, os deveres da escola de oportunizar ao publico-alvo da
Educacdo Especial um ambiente inclusivo em todos os seus ambitos, o Plano Nacional de
Educagao (PNE) em vigor, na meta 4, institui a necessidade de assegurar a populacdo com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o
direito de acesso a educacdo bdasica e ao atendimento especializado, de preferéncia, na rede
regular de ensino, disponibilizando servicos e recursos necessarios para que os alunos possam

se desenvolver e aprender da melhor forma.
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A meta 4 desse documento propde que a escola deve assegurar ao publico-alvo da
Educacdo Especial, um sistema educacional inclusivo, com garantia de matriculas, salas de
recursos multifuncionais, incentivo e promoc¢ao da formagao continuada aos professores para
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em escolas urbanas, do campo, indigenas e
de comunidades quilombolas. Mesmo com a prerrogativa legal de inclusao escolar dos
sujeitos com deficiéncia, prevista nestes documentos, muitas escolas, no territério nacional,
ndo possuem estrutura fisica adequada, materiais didaticos especificos e as condi¢des de
transporte escolar requeridas pelos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Assim, ¢
assegurado para o acesso de alunos com deficiéncias a adogdo de medidas de “adequagdo
arquitetonica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacdo de material didatico
proprio e de recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2014).

Verifica-se, com isso, uma inclinagdo politica para a promogao da inclusdo escolar de
sujeitos com deficiéncia no sistema educacional brasileiro. Um importante movimento
politico e conceitual que ressignifica a concep¢do de deficiéncia, desvinculando-a da
incapacidade do sujeito, para uma promog¢do de possibilidades de desenvolvimento das
potencialidades de cada um por meio da promogdo de condigdes de acesso, aprendizagem,
participacdo e desenvolvimento. Deste modo, a inclusdo escolar “é uma acao politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimina¢do” (BRASIL,
2008, p. 01).

Na dire¢ao da inclusdo escolar, o Estatuto da pessoa com Deficiéncia, prevé em seu
Artigo 27 do capitulo IV que os sujeitos com deficiéncia devem ter efetivado o direito a
educacdo em todos os niveis de escolaridade “de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses ¢ necessidades de aprendizagem.” (BRASIL,
2015). Este Documento prevé que a pessoa com deficiéncia deve ter efetivado seu direito a
inclusdo social e cidadania através do exercicio dos direitos e liberdades fundamentais dos
sujeitos como, o direito a vida, saude, habilitacido e reabilitagdo, moradia, educagdo e
trabalho. O paragrafo Uinico do mencionado artigo ainda descreve os direitos em relagao a
educagdo dos individuos com deficiéncia, sendo, portanto “dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade & pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo.”

(BRASIL, 2015). Nessa configuragao politica, a educacao inclusiva passa a ser uma demanda
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politica da nacdo, sendo fun¢do do Estado garantir o acesso, permanéncia e participacao
plena dos sujeitos nas escolas.

Importa atentar que, muitos outros documentos nacionais e internacionais referendam
uma politica educacional inclusiva. Desde a década de 1980, organismos nacionais e
internacionais t€ém mobilizado politicas, a¢des, decretos, leis em prol da efetivagdo de uma
condicdo de vida cidadd aos sujeitos com deficiéncia. Abordar esta questdo de modo
aprofundado sempre ¢ relevante. Entretanto, em vista de manter o foco do trabalho proposto,
vou me ater aos aspectos que tangem a politica de inclusdo e seus efeitos na pratica

pedagdgica docente.

2.3 A POLITICA DE INCLUSAO E SEUS EFEITOS NA PRATICA PEDAGOGICA

O respaldo legal pela promogdao das condigdes de acesso, permanéncia,
desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia, acena um importante
movimento politico para a inclusdo escolar de todos. Contudo, isso ainda ndo garante que, na
pratica pedagogica, as escolas consigam atender o publico-alvo da Educagdo Especial de
modo a atentar as condi¢des especificas de desenvolvimento de cada um. As instituigdes de
educacdo passam a ser convocadas, pela politica de inclusdo escolar, a constituir processos e
praticas de ressignificacdo cultural da deficiéncia e de reestruturagdo politico-pedagdgica
para que esses ambientes se tornem espagos inclusivos.

Importa destacar, a partir da Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da
Educagdo Inclusiva (2008), que ndo ha a enunciagdo de metodologias e/ou formas para a
promogdo de praticas de inclusdo escolar dos sujeitos publico-alvo da Educacdo Especial.
Muito pelo contrario, anuncia-se a necessidade de ampliacdo do leque de possibilidades para
a efetivacao de praticas pedagdgicas que abarquem as condi¢des de desenvolvimento e de
aprendizagem de todos. Nessa conjuntura, a escola ¢ convocada a acionar estratégias distintas
que possibilitem que os alunos com deficiéncias consigam ter uma aprendizagem
significativa. Portanto, como afirmam Lockmann e Traversini (2017), a escola assume
fungdes essenciais para a permanéncia desses alunos na instituicdo e a constru¢ao de
mecanismos para que esses sujeitos possam desenvolver-se no percurso escolar.

Ainda persistem diversos discursos que defendem as Escolas Especiais, caracterizadas
como uma modalidade de ensino especifica para as pessoas com deficiéncia. A ordem
discursiva que assegura a necessidade de escolas especiais, entre outros aspectos, reverbera a

defesa de que as pessoas com deficiéncia possuem necessidades diferentes das demais e por
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isso, precisam de um ambiente adequado para recebé-las e auxilid-las com as suas
dificuldades e potencialidades. Um dos pilares que sustenta a perspectiva das escolas
especiais encontra-se na consideracao das especificidades dos sujeitos. Assim, a premissa de
desenvolvimento de acdes especificas e atendimentos em classes exclusivas e instituigoes
especializadas publicas ou privadas estrutura-se em uma ordem discursiva que promove a
atengdo as singularidades. Contudo, no presente estudo, compreende-se que a inclusdo
escolar ndo se restringe a uma leitura dos espacos instituidos para a educacdo das pessoas
com deficiéncia, mas das condi¢des previstas e operacionalizadas para o desenvolvimento ¢ a
aprendizagem desses sujeitos. Na tonica dos discursos de inclusdo escolar, compreende-se
que os sujeitos com deficiéncia devem e podem aprender no mesmo ambiente que os demais
alunos e assim todos teriam garantido o direito subjetivo de acesso, permanéncia e
desenvolvimento em uma perspectiva cidada.

Analisando os dois paradigmas educacionais, € possivel compreender que nao existe a
maneira correta de se pensar. Tendo em vista que a aprendizagem dos sujeitos ¢ peculiar as
experiéncias sociais, cognitivas e de desenvolvimento de cada individuo. Afirma-se que os
processos de aprendizagem efetivam-se de formas dindmicas e corroboram na compreensao
da impossibilidade de engessamento do conhecimento. Compreende-se, de modo mais
ampliado, que ha alunos que se adaptam melhor a um modelo de educagdo diferenciada e
especializada, e existem outros que podem se desenvolver melhor sendo incluidos em uma
escola regular. Entdao, ambas modalidades podem colaborar para as aprendizagens e inclusao
social dos alunos com deficiéncia.

Ao trazer para esta pesquisa a politica de inclusdo escolar, destaca-se que “garantir a
ateng¢do a especificidade da populacdo da Educagdo Especial sem perder a abrangéncia do
olhar aos direitos sociais de todo o cidaddo ¢ um desafio a ser enfrentado na area da
Educagao Especial.” (KASSAR; RABELO; CASTARI, 2019, p.14). Portanto, o fato de
existirem espacos especializados ndo deve ser compreendido como um percurso na
contramdo da inclusdo escolar pois, depreende-se que essas instituicdes podem se constituir
importantes territorios para a formagdo cidada das pessoas com deficiéncia. Contudo, ¢ um
direito do publico-alvo da educacdo especial o acesso e permanéncia na rede regular de
ensino, pois ¢ através da escola regular que esses alunos serdo incluidos socialmente através
de praticas metodologicas de carater inclusivo.

A presente pesquisa ndo objetiva desenvolver uma analitica acerca dos espagos mais
adequados para a educacao de qualidade de sujeitos com deficiéncia. O foco estd na analise

da inclusdo escolar a partir de uma perspectiva cidada. Assim compreende-se que “incluir € a



23

capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e
compartilhar com pessoas diferentes de nos. A educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas,
sem excecao”. (DONINI, 2015, p.13).

O principio politico da inclusdo parte de um processo historico de exclusdo, na
viabilidade de suprir uma divida historica com as pessoas com deficiéncia. Entretanto, a
inclusdo precisa ser diferenciada do conceito de integracdo, sendo ela atrelada a uma ideia de
inser¢do do aluno com deficiéncia na escola regular. Portanto, “a inclusdo ndo ¢ a colocacao
de cada crianga individual nas escolas, mas ¢ criar um ambiente onde todos possam desfrutar
0 acesso € o sucesso no curriculo e tornarem-se membros totais da comunidade escolar e
local, sendo desse modo, valorizados.” (DRAGO, 2011, p.78-79).

A inclusdo escolar, segundo Marcia Alcard Donini (2015), ¢ garantir o direito de
interagir, aprender e pertencer, acima de tudo, respeitando as necessidades e potencialidades
de cada um. Portanto, a estruturacdo do principio politico de inclusdo escolar ndo esta
centrada na distingdo entre aqueles que sdo categorizados na curva de normalidade e aqueles
que estdo distanciados desta curva pela sua deficiéncia e/ou outra condi¢o especifica. E
importante ressaltar que a inclusdo escolar ndo ¢ um fim a ser alcangado: a inclusdo ¢ um
processo, previsto a ser dinamizado em todas as praticas da escola, seja no repertdrio
pedagogico docente, nas estratégias metodologicas que sdo utilizadas, na organiza¢do do
curriculo e nas relagdes promovidas entre alunos, professores, familiares e funcionarios.

A inclusdo, portanto, ¢ uma relagdo construida diariamente que tem por objetivo o
desenvolvimento dos alunos, para que possam crescer com oportunidades equitativas para a
vivéncia em uma sociedade democratica. Segundo o Relatdrio de Monitoramento Global da
Educacdo de 2020 da UNESCO, a inclusdo é um processo de “acdes e praticas que
contemplam a diversidade e constroem um sentimento de pertencimento, baseado na crenga
de que cada pessoa tem valor e potencial e deve ser respeitada.” Contudo, importa destacar
que o relatdrio citado também sustenta que a educacdo inclusiva deve promover um espaco
aberto ao didlogo e participagdo plena de todos os alunos na resolucdo de tensdes e dilemas
que podem surgir, adotando praticas baseadas na dignidade humana, fundamentais para a
constituicao cidada dos sujeitos.

Em 2016, o Comité dos Direitos das Pessoas com Deficiéncias emitiu o Comentario

Geral n°. 4 onde a inclusdo ¢ definida como algo que:

envolve um processo de reforma sistémica que incorpora mudancas e modificacdes
no contetdo, métodos de ensino, abordagens, estruturas e estratégias na educag@o
para superar barreiras, com uma Vvisdo que serve para proporcionar a todos os alunos
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da faixa etaria relevante uma experiéncia de aprendizagem e ambiente equitativos e
participativos que melhor atendam a seus requisitos e preferéncias. Colocar alunos
com deficiéncia em classes regulares, sem promover mudangas estruturais, por
exemplo, na organizagdo, no curriculo e nas estratégias de ensino e aprendizagem,
ndo constitui inclusdo. (ONU', 2016).

Portanto, incluir os alunos com deficiéncia em um contexto de ensino regular requer a
instituicdo uma reconfiguracdo estrutural, politica, pedagogica e cultural. A escola ¢
convocada a adequar a sua estrutura para os alunos com deficiéncias fisicas e também
necessita reorganizar o seu curriculo e metodologias para atender as diferentes formas de

aprendizagem e, além disso, deve:

Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos para que a cooperagdo, o
dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas
escolas, por professores, administradores, funcionarios e alunos, porque sao
habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania (MANTOAN, 2013,

p.33)

Nessa condigdo, o curriculo, como elemento estruturante da pratica escolar,
constitui-se a partir de principios ordenados pelas politicas educacionais em curso. Isso
implica compreender que o curriculo ndo se estrutura enquanto elemento fixo da pratica
escolar, mas ¢ redimensionado as demandas e especificidades do contexto historico, politico,
cultural e institucional. Embora a estruturagdo curricular ainda preconize muitas formas de
participacdo e de desenvolvimento padronizadas, compreendo que ¢ através das reformas
curriculares que a escola pode circunscrever valores humanitarios, civicos e culturais
enquanto dimensao politica para a inclusao.

A escola, assim como a sociedade, ¢ composta por individuos que sdo singulares, seja
por experienciar diferentes praticas sociais, apresentarem pensamentos diversos,
identificarem condigdes fisicas, sensoriais ou cognitivas singulares, entre outras questoes.
Sob este prisma, destaco que o principio politico que fundamenta a inclusdo escolar engloba e
mobiliza os preceitos de uma sociedade democratica. Incluir e conviver com a diferenca, ndo
constitui um processo que afeta apenas aos alunos com deficiéncia, mas a todos os alunos e
profissionais da comunidade escolar. Em vista do principio da educacao de todos, a inclusao
escolar aciona estratégias de ressignificacdo de nossas formas de vida em vista da construcao
de ambientes e da consolidagao de praticas com mais respeito, liberdade e empatia, elementos

que fundamentam e revigoram a cidadania.

' Tradugo feita por Maria Claudia Oliveira, Lucio Carvalho e Patricia Almeida, do Movimento Down.
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Apresentados alguns aspectos acerca da politica de inclus@o escolar e sua relacdo com
a pratica pedagogica, no proximo capitulo trago os aspectos metodoldgicos para a realizacdo
da presente pesquisa. Importa destacar que, para desenvolver a pesquisa aqui apresentada,
devido aos acontecimentos globais de Pandemia de Covid-19, a pesquisa precisou ser
adaptada a Resolugcdo do Ensino Remoto Emergencial instituida pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Assim, trago os aspectos metodologicos que sustentam uma pesquisa
qualitativa a partir de respostas coletadas em um questiondrio desenvolvido em uma

plataforma digital.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Em marg¢o de 2020, devido a necessidade de restricdo de contatos sociais, instaurada
pela pandemia global do Covid-19 foi necessario repensar a estrutura fisica e pedagogica das
institui¢des de ensino para o Ensino Remoto. Esta forma de trabalho foi assegurada pelo
Parecer CNE/CP n° 5/2020 e pelo Parecer CNE/CP n° 11/2020. A pandemia trouxe diversos
desafios para a sociedade, dentre eles, a garantia da continuidade das atividades pedagogicas
efetivadas a partir do que foi instituido pela Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020. Esta
Portaria, instituida pelo Ministério da Educacao do Brasil, trata da substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do
Novo Coronavirus — COVID-19. (BRASIL, 2020). Frente a isso educadores precisaram
repensar as suas praticas e se adaptar aos meios tecnoldgicos para que assim fosse possivel
dar continuidade as atividades escolares. Nesse contexto, a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, instituiu o Ensino Remoto Emergencial (ERE) para as atividades de ensino, a
partir do periodo letivo 2020/1, enquanto permanecer a situagdo emergencial de satde, nos
termos da resolugao n° 025, de 27 de julho de 2020.

Considerando esta condi¢ao de restrigdo social, para que a presente pesquisa pudesse
ser desenvolvida, organizou-se inicialmente um estudo teérico de aprofundamento conceitual
e historico a partir de pesquisas, artigos e documentos legais sobre a inclusdo escolar e a
cidadania. Segundo Lazzarin (2017) ndo existe método cientifico sem um estudo tedrico que
lhe dé suporte. Entendo neste viés que, além da pesquisa, a pratica pedagogica, quando
inscrita em principios politicos e sociais que condicionam a perspectiva da cidadania,
também ¢ sustentada por principios tedricos especificos. Portanto, demarcando esta minha
posicao acerca da pesquisa e da pratica pedagogica, em vista da tematica proposta, parto da

seguinte questdo mobilizadora da pesquisa:

Como, a partir da politica de inclusdo escolar, a cidadania da pessoa com

deficiéncia em processo de escolarizacdo é promovida.

Considerando esta problematizacdo, objetiva-se compreender como ¢ promovida a
cidadania da pessoa com deficiéncia a partir de uma politica educacional inclusiva. Este

objetivo geral ¢ desdobrado nos seguintes objetivos especificos:



27

1. Analisar o atual cendrio da legislagdo brasileira a partir da politica de inclusdo
escolar;

2. Mobilizar alguns tensionamentos acerca da plena participagdo,
desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia em uma
perspectiva educacional inclusiva;

3. Analisar a perspectiva de alguns docentes que atuam nos Anos Iniciais na rede
privada de ensino acerca da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia;

4. Problematizar a condi¢do de cidadania das pessoas com deficiéncias a partir

de uma educagao inclusiva.

Para dar conta destes objetivos, foram realizadas entrevistas com professores e
coordenadores de algumas escolas privadas, via plataforma Google Forms. No decurso da
presente secdo apresento os aspectos metodologicos que sustentam a presente pesquisa.
Reitera-se a aten¢do ao regulamento estabelecido pela Resolugdo n® 025 de 2020 da UFRGS

que estabelece como primazia o desenvolvimento de atividades remotas.

3.1 ENCAMINHAMENTOS DAS ENTREVISTAS: A PESQUISA QUALITATIVA
COMO ABORDAGEM DE ESTUDO

A presente pesquisa parte de uma perspectiva qualitativa, organizada através de
entrevista estruturada com docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em
escolas da rede privada de ensino. O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar como ¢ promovida
a cidadania da pessoa com deficiéncia a partir de uma politica educacional inclusiva. Para tal,
professores € membros da equipe diretiva de escolas da rede privada de ensino, responderam
a uma série de questdes, por meio da plataforma Google Forms. Optei por realizar esta
pesquisa na rede privada de ensino devido contexto de pandemia, o qual as escolas publicas
estdo atuando por enquanto, unicamente a distdncia, enquanto as escolas privadas ja
retornaram as suas atividades presenciais, portanto, as experiéncias citadas pelos professores
se deu baseada na pratica com os alunos no ensino presencial. Todos deveriam ler o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e depois, assinalar sua anuéncia com a pesquisa. Cabe
destacar que todos os participantes autorizaram o uso das informagdes fornecidas ao

responderem ao questiondrio.
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A escolha desse método de entrevista se deu devido ao contexto da Pandemia do
Covid-19, o qual impossibilitou aos estudantes da UFRGS o contato presencial nos termos da
resolugdo N° 025 de 27 de julho de 2020.

De acordo com Lazzarin (2017) uma entrevista ¢ um instrumento de coleta de dados
e/ou de informagdes que se baseiam em questionamentos objetivos ou subjetivos de maneira
intencional. Esta pesquisa utilizou como metodologia a entrevista estruturada caracterizada
por perguntas previamente elaboradas encaminhadas aos sujeitos participantes da pesquisa
para que, pela sua compreensao, pudessem ser respondidas de acordo com as experiéncias
estabelecidas em sua pratica pedagogica. A entrevista estruturada pode conter perguntas
amplas que necessitem de uma escrita mais aprofundada e ou perguntas mais curtas e
objetivas. No questionario enviado aos entrevistados, foi realizado uma mescla entre
perguntas de identificacdo pessoal e perguntas ampliadas que contemplem suas experiéncias,
praticas pedagogicas e compreensdes acerca da inclusao de alunos com deficiéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na rede privada.

O objetivo de uma pesquisa qualitativa € explicar um fendmeno ndo apenas através de
dados, mas os aspectos formadores dos processos humanos através de experi€ncias
subjetivas. Assim como afirma Silveira ¢ Cordova (2009), uma pesquisa qualitativa
preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados baseando-se em
explicacdes da dinamica da relagdo social e também, de acordo com Alves e Linhares (2009),
prioriza “conhecer de maneira aprofundada um determinado evento ao observar varios
elementos de um mesmo grupo". A pesquisa qualitativa ¢ interpretativa, dialdgica e
interativa. Conforme destaca Lazzarin (2017), a pesquisa qualitativa procura entender a
logica interna de um determinado grupo em relagdo aos valores culturais, as relagdes sociais
entre os individuos, instituicdes e movimentos sociais € compreender os processos histdricos
e sociais na implementagao de politicas publicas.

Portanto, uma pesquisa qualitativa ndo procura estabelecer uma verdade tnica sobre
um tema proposto, mas sim, através de relatos de sujeitos de um mesmo grupo, compreender
uma determinada situacdo. Esse método, descrito por Lazzarin (2017), também procura
compreender que existe uma relagdo direta entre o contexto vivido € o comportamento dos
individuos na formag¢do da sua experiéncia. Os questiondrios constituem importante
possibilidade de desenvolvimento metodologico da pesquisa qualitativa. Por meio das
respostas dos professores as perguntas, de conotagdo subjetiva, objetiva-se desenvolver
possibilidades analiticas acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, na rede privada de ensino.
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3.2 QUESTIONARIOS

A centralidade da presente pesquisa aborda duas temadticas caras a Educagdo: a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia e a promocao da cidadania desses sujeitos, por
meio da Educacdo. Para tal, foram organizados dois questionarios, utilizando a plataforma
Google Forms e, encaminhados aos professores e coordenadores de diferentes escolas
privadas. Os questionarios visam compreender como sdo produzidas estratégias pedagogicas
para a promocao das condi¢des de participagdo, desenvolvimento e aprendizagem de alunos
com deficiéncia em um contexto de educacgdo inclusiva em institui¢des da rede privada de
ensino. Importa ressaltar que, apesar do termo “cidadania” ndo estar explicito nas questdes
encaminhadas aos professores, esse conceito constitui o pano de fundo que mobiliza
tensionamentos acerca da politica de inclusdo escolar.

Em vista da organiza¢ao da pesquisa, considerando os objetivos especificos, foram
encaminhados formularios para dois grupos de profissionais da educacdo: equipe diretiva
(coordenadores, diretores e supervisores) ¢ os docentes. Entendo que quando tencionamos a
inclusdo escolar, torna-se crucial compreendé-la a partir de uma visao mais ampla, ela ndo se
restringe a pratica pedagogica, mas a toda a estrutura politico-pedagogica que engloba a
comunidade educativa e escolar. O primeiro questionario foi encaminhado aos coordenadores
e equipe diretiva de instituigdes de ensino privado e o segundo aos professores dos anos
iniciais da rede privada de ensino. Ambos os questionarios se complementam, pois o primeiro
possui a fungdo de compreender a instituigdo no contexto mais amplo, tendo como
centralidade, a inclusdo escolar e o segundo abrange o docente e suas praticas pedagogicas
em sala de aula.

Ambos os questiondrios iniciam com uma explicacdo breve sobre esse trabalho e um
termo de consentimento livre e esclarecido para que o entrevistado confirme a sua
participagdo no questionario para os devidos fins da pesquisa com a seguranca de que seus
dados pessoais nao serdo divulgados e o que serd utilizado sdo unicamente as informagdes
fundamentais para compreender a tematica da pesquisa.

Os questionarios sdo divididos em cinco seg¢des, sendo a primeira a explicagao da
tematica da presente pesquisa, seguido pelo termo de consentimento livre e esclarecido. A

partir do consentimento do entrevistado, inicia-se a se¢do dos dados de identificagdo’ com

2 O apéndice A deste trabalho apresenta os resultados do mapeamento realizado no formulario encaminhado a
equipe diretiva de algumas institui¢des de ensino privado e no APENDICE B o mapeamento dos dados de
identificagdo dos professores dos Anos Iniciais que responderam a pesquisa.
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perguntas objetivas para que seja possivel realizar um mapeamento em relagdo aos docentes
participantes da pesquisa com dados especificos, como: nome, idade, género, formacao
inicial, se possui alguma pos-graduacao, tempo de atuagdo na docéncia ou na instituicao e seu
respectivo cargo. Em seguida o foco dos questionarios se diferenciam, pois cada um foi
estruturado pensando nos dois grupos distintos de entrevistados: professores € membros da
equipe diretiva das institui¢des privadas, o qual ¢ exigido a esse segundo grupo respostas que
representam a instituicao que atuam.

A tltima secao do questionario permite, de forma opcional, ao entrevistado deixar sua
opinido sobre a pesquisa. Nas proximas subdivisdes deste capitulo serdo apresentadas as
questdes iniciais que trazem os dados dos entrevistados. Assim, foi possivel desenvolver um
mapeamento mais abrangente sobre questdes especificas dos sujeitos participantes da
pesquisa. Nas secoes que seguem, trago de forma mais detalhada estes aspectos, considero
que estes, contribuem para o desdobramento analitico, a partir das respostas subjetivas em
relacdo a inclusao de alunos com deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na

rede privada de ensino..

3.2.1 QUESTIONARIO DOS COORDENADORES E EQUIPE DIRETIVA

O formulario especifico para a equipe diretiva foi respondido por trés profissionais
que atuam em escolas privadas distintas. Nessa subdivisao serd construido um mapeamento
dos entrevistados visando compreender o sujeito e as caracteristicas da instituicdo privada
para que no proximo capitulo seja possivel realizar uma analise das respostas da quarta se¢ao
do questionario, denominada “A organiza¢do da instituicdo nas demandas atuais de
educagdo”. Para diferenciar as respostas dos entrevistados utiliza-se as letras “A”, “B” e “C”
para denominar cada profissional e sua respectiva escola.

Inicialmente o questionario aborda questdes de identifica¢do, por isso, ¢ possivel
afirmar que “A” possui sua formagdo inicial em filosofia e pds-graduacdo em Gestdo
Educacional, Mestrado em Filosofia, Especializacdo em Gestao de Projetos, entre outros.
Este profissional A, atua na equipe diretiva da instituicdo escolar, entre um periodo de 5 a 10
anos como diretor geral da institui¢do, realizando fungdes administrativas e de gestdo
educacional. A formacdo inicial de “B” € em publicidade e possui pos-graduagdo em
Coordenacdo e supervisdo na gestao escolar e atua em sua instituicdo na fun¢ao diretiva . A

formacgdo inicial de “C” ¢ em Licenciatura em Ciéncias e possui pos-graduagdo em
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Psicopedagogia, Gestdo Educacional e Educagao Inclusiva e atua na coordenagdo
pedagobgica.

O formulario enviado para a equipe diretiva das escolas privadas, em sua quarta
se¢do, possui treze perguntas relacionadas ao trabalho da instituicdo para atender os alunos
com deficiéncia e constituir uma politica institucional inclusiva. As perguntas enviadas

foram:

I- Quem ¢ responsavel pela inclusdo dos alunos com deficiéncia na institui¢do que
atuas?

2- A instituicdo tem algum nucleo especifico de profissionais docentes para as
demandas da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia?

3- Hé quanto tempo existe este nucleo?

4- Quantos profissionais atuam neste nucleo?

5- A/o profissional tem formagao especifica na Educacao Especial?

6- Se ndo, qual a formagao?

7- Na escola existe uma sala para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

8- Quantos alunos da escola estdo frequentando o AEE?

9- Na instituicdo, h4 espacos para a formacao continuada dos docentes para a inclusao
escolar? Quais?

10- Como a instituicdo vem compreendendo a politica de inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia?

11- No Projeto Politico Pedagogico da escola, como estd prevista a politica de
inclusao escolar de alunos com deficiéncia?

12- Quais seriam os maiores desafios para a promog¢ao da inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia?

13- Como a comunidade escolar compreende a politica de inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia?

Compreende-se as perguntas de 1-9 deste formuldrio como questdes estruturais da
institui¢do sobre a existéncia, ou ndo, de profissionais que atuam diretamente com os alunos
com deficiéncia, sua formacgao e especializagdo, existéncia ou ndo de salas de recursos ou de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Contudo, as perguntas 10 a 13 requerem do
entrevistado uma reflexdo mais ampliada sobre as demandas educacionais que instituem uma
politica educacional inclusiva. Compreende-se esses questionamentos fundamentais para essa

pesquisa, pois através deles € possivel tensionar a constitui¢ao da cidadania, como um direito
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de todos os alunos e a escola como espaco formador de sujeitos. Portanto, a partir das
respostas da equipe diretiva torna-se possivel entender a visdo da escola e da comunidade
escolar em relagdo a politica de inclusdo escolar e os desafios na configuragdo de praticas

pedagdgicas inclusivas.

3.2.2 QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

O questiondrio encaminhado aos professores obteve um total de 17 respostas de
docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede privada de ensino. Para
diferenciar as respostas dos entrevistados utiliza-se “P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10
etc...” Destes professores, 15 sdo do género feminino e 2, do género masculino. Importa
destacar que a faixa etaria destes profissionais ¢ variada. A formagao inicial dos professores
participantes compreende as seguintes areas: Licenciatura em Musica, Pedagogia, Magistério,
Educacdo Fisica, Orientagdo Educacional, Psicologia, Educa¢do Especial, Arquitetura e
Licenciatura em Artes.

Dos 17 entrevistados, sete possuem sua formacao inicial concluida ou em andamento
no curso de Pedagogia. Sete entrevistados possuem curso de pds-graduagdo nas seguintes
areas: Educacdo Inclusiva, Psicopedagogia, Inclusdo Escolar, Gestdo Escolar, Educacao
Transformadora e Administracao e, Orientacdo Pedagogica.

O tempo de atuacdo na docéncia ¢ distinto. Dos 17 participantes, quatro professores
atuam na educagdo hd mais tempo, entre 30 e 35 anos. Outros seis docentes, atuam na
docéncia hd menos tempo, ou seja, sdo docentes em carreira inicial, com até cinco anos de
experiéncia pedagdgica. Outro aspecto a apresentar refere-se ao nivel de atuagdo dos
docentes nas instituigdes, no 1° ano do Ensino Fundamental atua apenas um professor, cinco
professores atuam no 2° ano, no 3° ano sao dois professores, quatro professores atuam no 4°
ano e cinco professores atuam no 5° ano do Ensino Fundamental. A partir do questiondrio ¢
possivel identificar que apenas um entrevistado trabalha em mais de uma escola privada.

Na quarta se¢do do formuldrio enviado aos professores, sdo apresentadas nove
perguntas acerca da experiéncia em sala de aula e a relagdo com a politica de inclusdo escolar.
Nesta se¢do, as questdes versam sobre as dificuldades e potencialidades da pratica docente,
ou seja, trata-se de perguntas de ordem subjetiva e que requer do docente uma escrita
argumentativa. As perguntas enviadas aos professores foram:

1- Quais os maiores desafios que observas na docéncia no contexto contemporaneo?
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2- Como compreendes a politica de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

3- Quais os desafios e as possibilidades de inclusdo de alunos com deficiéncia nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

4- Como observas o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia no processo de
inclusdo escolar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

5- Como observas o desenvolvimento dos demais alunos da instituicdo frente a
inclusao de alunos com deficiéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

6- Como se realiza a avaliacdo dos alunos com deficiéncia em seu processo de
inclusdo escolar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

7- Como sdo previstas as agdes de articulacdo entre o docente da sala de aula e o
docente do AEE no desenvolvimento das atividades para alunos com deficiéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental?

8- Quais os limites para a politica de inclusdo escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

9- Quais as potencialidades da politica de inclusao escolar nos anos iniciais do Ensino

Fundamental?

As perguntas citadas anteriormente sdo encaminhadas no sentido de produzir no
docente, uma reflexdo analitica sobre a inclusdo escolar. A primeira pergunta visa
compreender os desafios na docéncia atual, enquanto a segunda pergunta questiona o seu
entendimento sobre a politica de inclusdo. Dessa maneira € possivel observar se o docente
apresenta em sua resposta algum aspecto que remete aos seus conhecimentos teoricos sobre a
politica de inclusdo escolar. Essa inflexdo da pergunta, busca compreender aspectos
especificos acerca da perspectiva legal da inclusdo escolar e sua inscri¢ao na pratica docente.
Entendo que toda pratica docente ¢ mobilizada por saberes, estes sdo constituidos tanto no
percurso formativo, quanto na pratica pedagogica. Com isso, ndo vejo uma dissociagdo entre
teoria e pratica, mesmo ao tratar das questdes legais que instituem a inclusdo escolar em
nosso pais hd mais de uma década. A mobilizacdo de determinadas praticas se da pela
inscri¢do analitica que o docente desenvolve no curso de sua trajetoria profissional.

A terceira pergunta faz busca destacar as dificuldades e potencialidades dos alunos de
inclusdo nos anos iniciais e os desafios da inclusdo escolar frente as caracteristicas
individuais. A quarta e quinta pergunta solicita que os entrevistados respondam de acordo

com a sua visao sobre o desenvolvimento dos alunos com e sem deficiéncia em relacdo a



34

inclusdo, ou seja, como a politica de inclusdo escolar aciona possibilidades, ou ndo, de
promocdao da aprendizagem, de estruturagdo do desenvolvimento socio-afetivo e de
interagdes mais amplas entre os sujeitos escolares.

A sexta pergunta trata da avaliacdo dos alunos com deficiéncia. Este tensionamento,
objetiva provocar no docente diferentes possibilidades de afirmacdo de sua compreensdao
acerca dos processos avaliativos instituidos na escola. Importa atentar que, nativas e que
possa ser independente da opinido dos professores, busca-se provocar na escrita dos docentes,
uma mobilizagdo analitica mais ampla, pois pode ser que o professor ndo concorde com
determinado método de avaliacdo instituido na escola e assim, traga seu posicionamento de
modo a desenvolver uma interlocucdo por meio de uma leitura de contexto, trazendo a
avaliagdo para uma perspectiva problematizadora. Apos a pergunta sobre a avaliacdo escolar,
a sétima pergunta faz referéncia ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a
articulacao de trabalho entre o professor regente ¢ o profissional que atua no AEE. Muitas
escolas ndo possuem um AEE ou um grupo de professores com formagao especifica para
atuar no atendimento de alunos com deficiéncia, em vista da inclusdo escolar. Por fim, as
duas ultimas perguntas questionam o entrevistado sobre o que cada um compreende acerca
das perspectivas e dificuldades na promogao de uma politica educacional inclusiva.

Em vista da pergunta mobilizadora deste trabalho, qual seja, analisar “como, a partir
da politica de inclusdo escolar, a cidadania da pessoa com deficiéncia em processo de
escolarizacdo é promovida', passo, na proxima se¢do, a realizar o investimento analitico

sobre as respostas dos professores ao questionario.
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4 A CIDADANIA DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA: LIMITES E TENSOES
ENTRE A DIFERENCA, A PRATICA PEDAGOGICA, A POLITICA E A
FORMACAO DOCENTE

Hé4 mais de uma década, em nosso pais, agdes, programas, investimentos legais e
normativos, instituem a politica de inclusao escolar. Uma politica que objetiva garantir o
acesso, a permanéncia, a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia em
distintos espacos educacionais de nosso pais e “que acompanha os avangos do conhecimento
e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacao de
qualidade para todos os estudantes”. (BRASIL, 2008, p. 5). Assim, considerando a “visdao dos
direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no reconhecimento das diferencas
e na participacdo dos sujeitos, decorre uma identificagdo dos mecanismos e processos de
hierarquizagdo que operam na regulacao e producdo das desigualdades”. (BRASIL, 2008, p.
1). a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, através do Inciso V de Artigo 28
de seu capitulo IV, convoca o Estado a adotar “medidas individualizadas e coletivas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em
institui¢des de ensino.” (BRASIL, 2015).

A partir de dois dos objetivos especificos tracados, ou seja, analisar a perspectiva de
alguns docentes que atuam na rede privada de ensino nos anos iniciais acerca da inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia e problematizar a condi¢do de cidadania das pessoas com
deficiéncias a partir de uma educacao inclusiva, parte-se nesta secdo a uma analitica das
respostas do docentes e da equipe diretiva. Para tal, foi necessario realizar leituras mais
amplas para, apds, investir em um trabalho de sistematiza¢ao e de agrupamento das respostas.
Esse movimento possibilita observar argumentos comuns entre os docentes e alguns
silenciamentos. Nesta organizacao metodologica da analise, verificou-se a prevaléncia de trés
recorréncias argumentativas, trabalhadas em trés secdes distintas. Cada uma das secdes,
aborda uma recorréncia argumentativa para assim, compreender a perspectiva docente frente
a politica de inclusdo escolar. As trés énfases analiticas correspondem a relagdo com o outro;
a Dissociacao entre a Politica de Inclusdo Educacional e a Pratica Docente ¢ Formagao

Continuada.
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4.1 A EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA E A RELACAO COM O
OUTRO

O primeiro aspecto que chama atencdo ao ler as respostas dos professores ¢ em
relacdo ao contato com o Outro - o diferente. “Quem é o outro?”, “O que nos difere?”, “Por
que o outro ndo é como nos?”. Refletir sobre essa relacdo com o outro nos provoca a pensar
sobre as implicacdes com a diferenga, enquanto posi¢do politica e cultural. Duschatzky e
Skliar (2011) ndo tratam, porém, a pergunta de quem seriam os Outros como uma questao tao
simples, pois estd inserida em um contexto em que os conceitos de cultura, identidade,
inclusdo/exclusdo, diversidade e diferenga podem ser trocados com uma certa facilidade por
quem se apodera de representacdes de determinados grupos sociais.

Para buscar compreender o “Outro”, necessita-se compreender a si proprio € como
nos constituimos, nossos valores e nossos tragos identitarios. Os processos que englobam
nossa constituigdo como individuos sdo determinados pelo campo simbolico® no qual somos
inseridos ao nascer, como por exemplo o ntcleo familiar. Este campo simbdlico formado por
outros individuos, como explica Bernardino (2015), existia antes da nossa chegada, ou seja,
neste mesmo nucleo desenvolviam-se trocas de valores identitarios. Portanto, as
caracteristicas pessoais, valores e formagao de identidade dos sujeitos tem por influéncia
perspectivas sociais € culturais que circunscrevem o seio familiar e de todos aqueles com os
quais mantemos determinadas relagdes afetivas nos primeiros contatos sociais estabelecidos
por nos.

Nessa condi¢do, o Outro, apresenta-se como um sujeito secundario comparado a
existéncia do “eu” individual, ele causa estranheza. Compreende-se neste processo que na
organizacdo Moderna da sociedade passou a utilizar uma légica binaria no percurso
constitutivo das relagdes sociais. Neste sentido, efetiva-se um processo de diferenciagdao dos
sujeitos partindo de um pressuposto pautado pela otica do privilégio hierdrquico. Sao
utilizadas, como nos trazem Duschatzky e Skliar (2011), denominagdes pejorativas para se
referir a pessoas que ndo se enquadram no padrdo do privilégio social, como por exemplo:
marginal, louco, deficiente, homossexual, estrangeiro e etc. Sob esta condi¢do, sdo efetivadas
posicdes sociais distintas, pautadas pela maxima binaria de segregagdo daqueles que
apresentam caracteristicas diferentes do padrdo instituido pela norma. Desenvolve-se uma

imagem pré-concebida dos sujeitos por meio de estereotipos utilizados como forma de definir

* O simbolico para Lacan, como explica Dunker (2008), é associado a linguagem e pela fungdo da fala,
composta por signos linguisticos que sdo associados a significados mais ou menos estabelecidos.
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e ou limitar os sujeitos quanto a sua aparéncia fisica e/ou comportamental. Isso constitui em
nosso presente, distintas possibilidades de compreensdo do Outro, mas ainda permanecem
praticas discursivas que suspendem as capacidades individuais em detrimento de uma logica
sustentada pela compreensao de incapacidade e de limitagdo do sujeito, em fungdo de sua
deficiéncia. Este aspecto refor¢ga a manutengdo de principios bindrios nas praticas
pedagogicas.

No processo de analise das respostas dos docentes que participaram da pesquisa,
observo que além do preconceito das familias em relagdo aos sujeitos com deficiéncia, ha
uma abordagem politico-institucional enviesada para a promo¢do da inclusdo escolar,
enquanto principio politico-pedagdgico. Os professores, ao serem questionados em relagdo
aos desafios enfrentados em sala de aula com a inclusdo dos alunos com deficiéncia,
apresentam em sua concepgao, atributos significativos que demarcam preconceitos na relacao
familiar e na forma que a politica de inclusao escolar ¢ traduzida pela comunidade escolar,
significativamente entre os familiares dos alunos que irdo conviver com algum colega com

deficiéncia, ainda € muito presente na escola. Segundo os entrevistados:

“Lidar com os preconceitos ainda existentes em muitas familias ao saberem que
terdo colegas dos filhos com casos de inclusao” (P1)

“A inclusdo é fundamental; ninguém vive separado. Mas a implementa¢do dessa
politica é incoerente e ineficaz. Para que a escola seja inclusiva é preciso entender que
inclusdo é para todos e com todos. A forma como as escolas, geralmente, trabalham com
esse tema é preconceituosa, pois entende que o grupo "normal" inclui um grupo menor e
com problemas. Entdo ja se parte do pressuposto errado. A inclusdo deve ser para o

grupo, com suas diferencas de todos os tipos, com dificuldades e com talentos especiais.”
(P2)

Apesar de ser um desafio para os professores lidar com os preconceitos oriundos das
relagdes familiares, € crucial, em uma perspectiva educacional inclusiva, pensar na
singularidade da poténcia de desenvolvimentos de cada sujeito. A partir de um viés politico e
ético que a instituicdo aciona na comunidade escolar podemos pensar na cidadania dos
sujeitos com deficiéncia, quando a participagdo deles é promovida pelo investimento nas
potencialidades individuais. Assim, entende-se que, educar implica um comprometimento
docente com principios que respeitem as especificidades e potencializem as habilidades de
todos e de cada um.

A sociedade e a escola sdo caracterizadas pelas acdes do coletivo, contudo, o coletivo

¢ constituido pelas singularidades dos sujeitos. Entretanto, percebe-se nos relatos dos
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professores a dificuldade de tornar o ambiente da sala de aula um espago onde se
institucionalizam praticas que promovem o desenvolvimento de todos. Estas praticas, ndo
necessariamente devem ser individualizadas, mas devem fundamentalmente considerar as
especificidades individuais. Isso pode ser observado em algumas respostas dos docentes

sobre os desafios atuais da docéncia:

“O maior desafio na docéncia como um todo é, com certeza, lidar com salas de
aula lotadas de alunos, que possuem sua propria individualidade e auxiliar, a todos, a
alcangar habilidades diferentes.” (P3)

“Alcancgar todas as criangas com diferentes deficiéncias.” (P4)

“A necessidade de conquistar, de fazer com que os alunos se encantem com o
conhecimento, de tornar a aprendizagem realmente significativa para cada crianga.” (P5)

“E muito dificil ajudar 20/30 alunos a desenvolverem suas potencialidades ao
mesmo tempo, mas de formas distintas. O meu maior desafio é, entdo, ajudar o aluno a
alcangar habilidades A e B enquanto ajudo um outro aluno, ao mesmo tempo, a alcangar
as habilidades C e D. Eu acredito nesse tipo de educagdo e acho muito satisfatorio investir
nas potencialidades de cada um, mas é muito dificil quando se tem muitos alunos em uma
mesma sala de aula.” (P3)

A inclusdo escolar diz respeito a todos os alunos, sem excec¢do. Inclusdo nao ¢
demarcar determinados sujeitos, como os sujeitos da inclusdo, mas ¢ promover condigdes,
praticas, agdes e aprendizagens a todos. Nesta perspectiva, a cidadania passa a ser uma
condi¢do sustentada pela inclinacao politica assumida pela instituicdo, no fomento de praticas
diferenciadas que mobilizem saberes distintos nos alunos..

Observa-se, a partir das respostas dos professores, que a inclusdo de sujeitos com
deficiéncia promove importantes vinculos éticos com a diferenga, entre eles, a
responsabilidade com o desenvolvimento dos colegas, o afeto e aprego por todos, a
compreensdo da singularidade e a equidade como principio para a cidadania. Diversos
professores destacam o desenvolvimento de todos os sujeitos escolares ao presenciarem

vivéncias com os alunos com deficiéncia:

“A toda agdo tem uma reagdo. Creio ser muito gratificante hoje ver o
desenvolvimento dos demais alunos, que crescem e amadurecem com os alunos de
inclusdo. Os demais se sentem uteis e criam vinculos fortes, desenvolvendo valores afetivos
muito importantes na formagdo do carater. (P2)

“E nitido um desenvolvimento sécio-afetivo por parte dos alunos. De acordo
apenas com a minha pradtica e observagdo, turmas que possuem alunos com deficiéncia
tendem a ser mais tolerantes e compreensivas. Penso muito nos futuros homens e mulheres
que essas criangas se tornardo e penso o quanto essa vivéncia é fundamental para o
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desenvolvimento da  cidadania. E  claro que  convivemos  cotidianamente,
independentemente do local, com as diferencas, afinal, somos todos diferentes uns dos
outros. Entretanto, quando se trata de inclusdo do deficiente na escola, se aprende muito
sobre equidade, que cada um possui recursos muito distintos para alcang¢ar um mesmo fim
e também sobre resolugdo de problemas, levando em considerag¢do esses recursos que sao
individuais.” (P3)

“As criangas respeitam e ajudam os colegas, isso gera um clima de empatia e
favorece o desenvolvimento de todos, pois os ditos normais sempre aprendem algo nesse
convivio.” (P5)

“Interessante como eles percebem suas necessidades e o respeito e empatia que
geram por tal. ”(P6)

“Os demais alunos crescem empaticamente e realizam trocas e percebem que
aprendem uns com os outros.”(P4)

Contudo, a légica Moderna de binariza¢do das formas de vida, ainda muito presentes
nas instituigdes e na sociedade, preconizam praticas de segregacdo entre aqueles que se
enquadram nos padroes culturalmente definidos, os ditos normais e, aqueles que estdo
distantes desta predeterminacdo de normalidade, os anormais. Esta segregacdo ocorre de
diversas formas, podendo ser por meio de barreiras fisicas, atitudinais, tecnologicas,
comunicacionais ou por processos de preconceito, discriminagdo e exclusdo social.

Reforca-se a ideia de que inserir os alunos com deficiéncia em escolas regulares
unicamente para conviver com os demais alunos ndo basta para que a inclusdo escolar se
efetive. A convivéncia ¢ importante, pois a educagdo para a diferencga se constroi através da
interacdo. Contudo, ¢ preciso que a intencionalidade pedagogica esteja presente em todas as
praticas mediadas na sala de aula, para que os alunos com deficiéncia possam minimizar suas
dificuldades e se desenvolver da melhor forma, aprendendo também os contetidos previstos
no curriculo escolar. Destaco alguns apontamentos realizados por um dos entrevistados, que

dialoga com respostas de outros professores, ou seja:

“A principio toda criangca aprende, mesmo os mais comprometidos. Porém é
necessario pensarmos no verdadeiro papel da escola antes de mergulharmos em
aventuras: é aceitivel uma inclusio apenas social? E este o papel da escola? Ou
devemos priorizar as aprendizagens de habilidades mais académicas?” (P5)

“Acredito que dependendo do grau de necessidades adaptativas para o aluno frente
as demandas institucionais e governamentais que exigem outras demandas para alunos
sem PEI acaba trazendo uma demanda muito alta para o funcionario escolar e o trabalho
com o aluno com deficiéncia acaba se resumindo ao convivio social.” (P7)

“Eles fazem amigos, criam vinculos com professores e alunos.” (P8)

“Eles estdo sendo estimulados diariamente, inseridos com os colegas e realizando
atividades diversificadas.”’(P4)
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“Eu creio que se estas criangas estdo bem atendidas, cuidadas e se socializam com
as outras muito melhor, as chances delas estarem felizes e se adaptando ao ambiente é
maior.” (P6)

“Crescendo em varios sentidos; desenvolvendo habilidades (principalmente
habilidades sociais).” (P9)

Em certa medida, verifica-se que a diferenca politica e cultural dos sujeitos, implica
movimentos de reconfiguracdo de toda a estrutura curricular. Desde a Modernidade, pela
logica de constituicdo de uma sociedade organizada pelo padrao da normalidade, a presenga
permanente da anormalidade, como as pessoas com patologias, deficiéncias, qualidades e
virtudes distintas, produziu e produz determinados incomodos. Esse incomodo ¢ descrito por
Veiga-Neto (2011) através de diferentes maneiras de interpretagdo. A primeira consiste nos
fundamentos do racismo, por exemplo, que prega uma negacdo existencial dessas pessoas,
esta forma de pensar pode resultar ndo sé na rejei¢do, mas também na obsessdo pela
diferenca, compreendida por algo que contamina a pureza, ou seja, que contamina a

normalidade.

A diferenga ¢ entendida como aquilo que, sendo desviante e instavel, estranho e
efémero, ndo se submete a repetigdo mas recoloca, a todo momento, o risco do caos,
o perigo da queda, impedindo que o sujeito moderno se apazigue no refigio eterno de
uma prometida maioridade. (VEIGA-NETO, 2011, p.108)

A segunda interpretacdo para esse incomodo em relacdo a utilizagdo do termo
“anormalidade” consiste em um cuidado linguistico adotado pelo politicamente correto, que
muitas vezes acaba sendo uma protegdo apenas técnica, pouco se importando com a
“violéncia que se pde em movimento nessas praticas” (VEIGA-NETO, 2011, p.108). Ja a
terceira interpretagdo consiste na naturalizagao da relacao normal-anormal, o incomodo com
o termo também vem por uma questdo técnica, porém com um viés diferenciado pelo fato de
entender a norma como um termo natural, podendo ser entendida e administrada por
especialistas. Essa terceira interpretagdo ¢ relacionada com a seguinte afirmagdo de um

entrevistado, este diz que a presenca em sala de aula de um aluno com deficiéncia

“Ndo causa estranheza aos outros estudantes. Trabalhamos a aceitag¢do das
diferencas e as questoes relacionadas a solidariedade, colabora¢cdo e comprometimento
com o grupo”. (P4)
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E possivel concluir através desta afirmagdo que nas praticas pedagogicas, busca-se
trabalhar com o principio do respeito a diferenga, ou seja, o docente desenvolve sob
diferentes perspectivas a relagdo com a diferenga enquanto uma relagdo politica e de
responsabilidade social. Um principio ético a constituir a formacdo de todos os sujeitos

envolvidos - uma pauta necessaria na pratica pedagogica em vista da promogao da cidadania.

“Dentro da sala de aula consigo perceber os beneficios da inclusdo tanto para o
individuo com deficiéncia quanto para os seus colegas, que irdo se tornar homens e
mulheres mais tolerantes e compreensivos.” (P3)

Essa importante analise, acerca da constituicdo de processos e praticas de afirmacao
da normalidade e segrega¢do da anormalidade, possibilita o desenvolvimento de
tensionamentos distintos nas praticas pedagdgicas contemporaneas. Segundo um dos

entrevistados:

“As possibilidades sdo as trocas com diferente, entender desde cedo a
individualidade de cada ser e criar a nog¢do que alguns precisam de mais aten¢do do que
de outros. O desafio ¢ tentar trata-los com normalidade, pelo menos demonstrar isso.”

(PS)

Questiona-se, o que seria trata-los com normalidade? Tratd-los com normalidade
poderia ser uma maneira de colocar todos os sujeitos em um mesmo padrao, como se o certo
fosse seguir essa norma. Pela perspectiva aqui adotada, compreende-se que ndo se trata de
pensar a sociedade, as instituicdes e as relagdes com o coletivo pelo principio da
normalidade, mas muito mais, pela perspectiva da poténcia da singularidade, considerando-se
assim, que a diferenca, constitui elemento central nessa perspectiva. Acionar a diferenga pelo
viés politico, cultural e historico permeia possibilidades de ressignificar a primazia da
normalizag3o.

A resposta desse professor, analisada pela perspectiva da identidade e alteridade,
compreende que o sujeito se constitui através da troca constante com o outro. Apesar de
serem conceitos distintos possuem uma relagdo entre si. A identidade ¢ definida por Otenio
(2007) como uma necessidade de se auto afirmar para alguém ou para uma coletividade,
portanto o conceito de identidade nao € construido isoladamente, pois requer a presenca do
Outro. Para que o sujeito possa afirmar-se ¢ necessario que se estabelecam processos de

trocas com a diferenca. Marcar a identidade feminina, ou de docente, ou entdo de sujeito
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negro, deficiente, surdo, entre outras tantas, requer a presenca de identidades masculinas,
brancas, ndo-deficientes, ouvintes, de outra ordem profissional, enfim, outros modos de vida

¢ de constitui¢do de si.

Pela alteridade, trata-se de perceber que o Outro interage com o mundo da sua forma,
baseado em suas experiéncias singulares. Este outro, constitui processos de interagao, de
desenvolvimento e de aprendizagem que sao mediados pelas proprias habilidades individuais,
sejam elas cognitivas, sensoriais, fisicas, emocionais e/ou psicologicas. Na otica da
alteridade, o Outro nao € mais visto como um “fantasma" ou como uma identidade que possui
o intuito de afirmar a nossa identidade. A relagdo com o outro estd baseada na “diferenga que
difere, que nos difere e que se difere sempre de si mesma. Um outro inalcancavel, efémero
em seu nome € em sua significacdo [...]”. (SKLIAR, 2003, p.45). O conceito de alteridade
estd presente nas respostas do questionario, diversos professores ao serem questionados sobre
a relagdo entre os alunos afirmam que, apesar de ser um desafio, a inclusdo escolar € positiva

para todos os alunos. Segundo um dos entrevistados ¢ necessario:

“Trabalhar com o grupo que todos tém direito a escola, a fazer parte da turma e
todos precisam aprender com o pensamento inclusivo, sem supremacias. O espago de
aprendizagem é de todos, ndo ¢ mais de uns ou menos de outros. Quando trabalhamos com
as diferencgas, o primeiro desafio é mostrar que ninguém ¢é diferente sozinho.” (P7)

A alteridade entdo, estd relacionada com o processo de subjetivacdo unica dos
sujeitos. Cada individuo deveria possuir o direito de ser diferente e ser respeitado em meio a
sua diferenca, portanto, o conceito de diferenga se adapta para algo que apenas “¢ diferente” e
ndo mais uma estranheza para a sociedade. A cidadania e a alteridade sdo condi¢des que
devem seguir a mesma Otica. Para garantir a cidadania é necessario que os sujeitos tenham as
mesmas condi¢des de participagdo, ou seja, as mesmas oportunidades para tal. Para isso, €
preciso que todos tenham acesso a conteiidos e informacgdes sem menosprezar a sua
singularidade, sendo assim ligado ao conceito de equidade.

Em relacdo a escola, a institui¢do deve seguir na mesma linearidade da alteridade para
pensar nas estratégias ou recursos necessarios para minimizar as barreiras dos alunos, o que
implica refletir sobre as necessidades e dificuldades de cada individuo, ou seja, em sua
singularidade. Ao ser questionado sobre a compreensdo da escola em relacdo a Politica de
Inclusdo, chama atengao a resposta de uma das institui¢des entrevistada que afirma que para a

comunidade escolar, a Politica de Inclusdo é entendida:
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“Como um direito dos alunos. Mas pensamos que a inclusdo escolar faz parte do
principio da personaliza¢do da rela¢do ensino-aprendizagem. Tem suas especificidades,
mas entendemos que todas as diferengas devem ser atendidas de acordo com suas
necessidades.” (Diretor A)

Ao serem questionados sobre as praticas pedagdgicas que a escola em que trabalham
adquire para contemplar as diferengas, os professores das instituicdes de ensino privado
destacaram a importancia de se ter um curriculo adaptado e também um método de avaliacdo
apropriado para avaliar os alunos pensando em suas diferengas e quanto a singularidade. Eles

afirmam que:

“Curriculo é adaptado e as avaliagoes também. Sempre sdo acompanhados pelo
especialista.” (P1)

“A avaliagdo é formativa e de maneira alguma busca comparar qualquer estudante
com algum padrdo ou com qualquer outro individuo que ndo seja ele proprio. assim,
tem-se como ponto de partida habilidades que sejam importantes para o desenvolvimento
cognitivo e da autonomia do estudante com deficiéncia, e avalia-se o que ele ja consegue
avangar ou ndo em relagdo a isso.” (P3)

“A avaliacdo é feita de acordo com a adaptacdo dos conteudos/habilidades. Cada
habilidade ¢é adaptada ao nivel do estudante e a avaliagdo é individual, sempre de acordo
com as caracteristicas da deficiéncia (por exemplo um autista realiza as avaliagoes num
ambiente silencioso e controlado, assim como estudantes com TDAH; um.jovem com
dislexia pode fazer sua avaliagcdo de forma oral)...” (P8)

“A avaliagdo se da sobre ele mesmo, do quanto ele evoluiu, aprendeu. Ndo
contando o que ele deveria ter aprendido naquele ano segundo a BNCC.” (P13)

“Se traca um plano individualizado com as habilidades que se pretende
desenvolver e realiza-se um acompanhamento diario do aprendizado, com interveng¢oes
personalizadas, que podem sofrer altera¢ées no decorrer do percurso. Ao final de uma
caminhada trimestral se faz o registro através de um parecer descritivo.” (P10)

“Através de pareceres no caso de possuirem laudo e curriculo adaptado.” (P2)

“Com trabalhos e testes adaptados ou flexibilizados, de acordo com orientagdo do
AEE.” (P5)

“A nossa avaliagdo de aluno inclusivo é personalizada, adequada a sua
deficiéncia, com adaptacdo curricular e avaliagdo descritiva.” (P7)

“Sdo realizadas avaliagoes diferenciadas, para o grau de conhecimento do
mesmo.” (P11)

“No ambiente em que eu trabalho, os processos avaliativos sdo feitos de diferentes
formas e individualizado dependendo da necessidade e individualidade de cada aluno.
Pode ser feito através de parecer descritivo ou conceitos avaliando as habilidades e
competéncias.”(P4)

“Temos desenvolvido de forma diferente...trabalhos com orientagoes de seus
especialistas. Atividades diversas com sentido d eles. Com cores, letras maiores, jogos e
etc... cada um na sua desenvoltura e limites!” (P14)
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“Individualizada; parecer descritivo baseada no PEI do aluno e nas observagoes e
intervengoes ao longo do processo ensino-aprendizagem.” (P16)

As respostas destacadas acima sdo exemplos de praticas que algumas escolas estdo
adaptando para que os alunos com deficiéncia possam obter as mesmas condi¢des de
participacdo em sala de aula e na escola, pensando uma avaliagdo mais subjetiva, que possa
avaliar o aluno conforme as suas habilidades e ndo mais através de um padrdo Unico
equivalente a todos os outros, com a utilizagdo do PEI (plano educacional individual),
pareceres descritivos e entre outros. Entende-se a inclusdo escolar como um processo € nao
um objetivo a ser alcangado, um processo que deve ser de responsabilidade de todos.

Por fim, destaca-se que as relacdes com o Outro, partindo da otica da alteridade ¢
importante para se pensar a promoc¢ao a cidadania nas escolas, pois ¢ em sala de aula com o
contato constante com as diferengas que os sujeitos vao se constituindo e compreendendo as
singularidades, o que ¢ fundamental para o exercicio de sua cidadania. Na proxima sec¢ao sera
analisado aspectos em relacdo a formag@o continuada que foi destacada pelos professores nos

questionarios.

42 A EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA: A POLITICA DE
INCLUSAO ESCOLAR E A PRATICA PEDAGOGICA

O cendrio politico e a producdo de importantes documentos legais para a educagao
das pessoas com deficiéncia tem mobilizado importantes reflexdes acerca da Politica de
Inclusdo e sua implementacao nas escolas, dentre elas, destaco uma que me acompanha ao
longo da pesquisa, ou seja, a inclusao dos alunos com deficiéncia na escola s6 ¢ investida
pois existe um respaldo legal ou inclui-se porque a sociedade realmente acredita que todos
tém direito a educacao?

Este tensionamento ndo encaminha uma problematizagdo distinta na pesquisa, mas
constitui a tensdo de fundo do presente estudo. Entendo que a inclusdo escolar das pessoas
com deficiéncia resulta de lutas historicas, de movimentos politicos que tensionam
determinadas ordens discursivas e de mobilizagdes sociais pela conquista dos seus direitos
como cidadaos. Nessa condicdo, o regime legal da educagdo ¢, em parte, acionado e
condicionado pelas mobilizagdes sociais, pois ¢ do movimento politicos de diferentes grupos

sociais que resultam os desdobramentos em distintas esferas dos direitos sociais.
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Sob este prisma, o segundo ponto que chama aten¢@o nas respostas dos professores ao
questionario reitera a dissociagdo entre o que ¢ previsto pela politica de inclusdo em sua
previsao legal e a sua efetivacdo na pratica pedagogica nas escolas. Os professores, ao serem
questionados sobre a politica de inclusdo escolar em curso em nosso pais desde 2008,
destacam a importancia da fundamentagao legal que garante os direitos sociais, dentre elas a
educacdo dos sujeitos com deficiéncia. Isso mobiliza as instituigdes de ensino a
encarregarem-se da efetivacdo das condigdes de acesso, permanéncia, desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas instituigdes escolares. Fato destacado nas

respostas dos professores:

“Compreendo que a politica de inclusdo escolar seja extremamente importante e
essencial para o desenvolvimento do sujeito e de quem o rodeia. A troca, a convivéncia e a
autonomia fazem com que os alunos com deficiéncia sejam integrados no ambiente de
aprendizagem e nas relagoes.”(P6)

“Acredito ser necessaria devido a vulnerabilidade e barreiras frente ao ensino
formal dos alunos com deficiéncia nos anos iniciais do ensino fundamental.” (P§)

Os professores, cientes das implicacdes politicas e estruturais que a politica de
inclusdo escolar prevé, destacam a insatisfagdo com o modo pelo qual ela ¢ traduzida, ou nao,
nas distintas praticas desenvolvidas no espaco da escola. Em sua compreensao, os professores
atentam ao fato de que o que se prevé na politica para a promo¢ao de uma educagdo de
qualidade a todos, aciona importantes desafios para a instituicdo escolar e aos principios
pedagodgicos nela desenvolvidos. Tanto a Politica de Educacdao Especial na perspectiva da
educacdo inclusiva (Brasil, 2008), quanto a Lei Brasileira de Inclusdo - Lei n® 13.146 de
2015, reforcam a necessidade de efetivagdo das garantias para o acesso, permanéncia,
desenvolvimento, aprendizagem e participagdo plena dos sujeitos com deficiéncia nas
instituigdes de ensino. Entretanto, a lacuna encontra-se na inscrigdo dessas garantias na oferta
de recursos e de servigos para a promocao da educagdo das pessoas com deficiéncia. Essa
condi¢do, pouco contribui para a promog¢ao de um politica institucional de inclusdo escolar,
pois fragiliza a inclusdo conceitualmente e reduz seu principio politico que esta pautado no
direito a igualdade de condig¢des. Assim, estabelecer a inclusdo escolar em politicas publicas,
requer que sejam acionados principios mais amplos que a oferta de recursos e servigos. Isso
ndo quer dizer que deve ser criada uma diretriz politico-pedagdgica para a inclusdo, para
além disso, o fomento a permanentes investimentos em formagdo docente para a constru¢ao

de uma cultura pedagogica que ndo inscreve a inclusao da diferenga na tonica da diversidade.
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Com isso, destaca-se nas respostas dos professores uma dicotomia entre o que esta
previsto na politica de inclusdo escolar e a acdo pedagogica desenvolvida em sala de aula.

Afirmam os entrevistados:

“Acredito que a politica de inclusdo escolar ndao é implementada da forma mais
satisfatoria. E preciso ainda muito estudo e investimento neste aspecto, mais instrucdo
para professores e coordenadores para que se possa aplica-la corretamente.” (P1)

“Acredito ser uma politica necessaria, mas que ainda ndo se estabeleceu de forma
adequada.”(P5)

“E uma iniciativa boa, mas que precisa ser aperfeicoada cada vez mais.” (P4)

“Bem interessante para todos os envolvidos. Desafiador para os
despreparados.” (P9)

A lacuna entre o que € previsto legalmente para a inclusdo escolar e o os principios
pedagdgicos de uma educacdo para a diferenca sinalizam que ainda hd importantes
investimentos a serem operados para que a inclusdo seja plena, conforme previsto pela Lei
Brasileira de Inclusdo. Para tal, diferentes movimentos devem ser desencadeados, que
englobam o sistema educacional como um todo, desde a estrutura arquitetonica das escolas
em si, o projeto politico pedagdgico, a arquitetura curricular, os principios da pratica
pedagodgica, a organizagdo didatica e os principios €ticos dos sujeitos que compdem a
comunidade escolar.

Reforga-se nas respostas dos professores a compreensao de que a educacao de todos
se constitui por meio da articulagdo estratégica entre os principios assumidos pela instituigcao
e a compreensdo politica da diferenca na comunidade escolar. Na conducdao docente,
prevalece a responsabilidade com processos significativos de interagdo com o Outro. Nessa
logica, os professores destacam ser desafiador desenvolver um trabalho adequado em turmas

com expressivo numero de alunos. Isso o que pode ser visto nas respostas dos entrevistados:

“O maior desafio na docéncia como um todo é, com certeza, lidar com salas de
aula lotadas de alunos, que possuem sua propria individualidade e auxiliar, a todos, a
alcangar habilidades diferentes.”(P3)

“E muito dificil ajudar 20/30 alunos a desenvolverem suas potencialidades ao
mesmo tempo, mas de formas distintas. O meu maior desafio é, entdo, ajudar o aluno a
alcangar habilidades A e B enquanto ajudo um outro aluno, ao mesmo tempo, a alcangar
as habilidades C e D. Eu acredito nesse tipo de educagdo e acho muito satisfatorio investir
nas potencialidades de cada um, mas é muito dificil quando se tem muitos alunos em uma
mesma sala de aula.”(P10)
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Entende-se nesse processo que, as fragilidades apontadas podem inscrever a politica
de inclusdo escolar em experiéncias de exclusdo daqueles que ndo conseguem acompanhar
aos demais. Os alunos com deficiéncia nesse caso podem se excluir ou até, serem excluidos
pelo sistema, pois o docente ndo consegue dar conta de todas as suas demandas.

Outro aspecto que nao dialoga com uma perspectiva educacional inclusiva inscrita na
Otica da diferenga encontra-se em um processo gradual de inscri¢do da inclusdo escolar na

gramatica da curricularizagdo do ensino. Segundo o professor entrevistado:

“A politica é baseada numa teoria muito boa, criada para condigdes ideias que
ndo encontramos em sala de aula. Tudo foi idealizado para uma escola onde a professora
seria um mediador e os conteudos desenvolvidos a partir das caracteristicas da turma. Na
pratica temos uma escola cada vez mais conteudista e menos preocupada com o
individuo.” (P2)

De acordo com a resposta acima, as escolas organizam e estruturam sua politica
institucional em sistemas conteudistas. Isso requer dos professores, um envolvimento gradual
na mediacdo de estratégias que possam suprir uma perspectiva curricular padronizada pela
legislagdo educacional nacional. O que reforca processos de exclusio daqueles que
apresentam diferentes tempos de aprendizagem.

O curriculo, como terreno de inscri¢do da formacao dos sujeitos, necessita enfocar os
aspectos dindmicos da sociedade em suas mais variadas formas. Ele pode se constituir em um
importante elemento de contestacdo dos padrdes, de tensionamento das desigualdades sociais
e de mobilizagdo de praticas de flexibilizacao curricular. Segundo Silva (2005), o curriculo ¢
construido ap6és uma selecdo de valores e saberes sociais, estes servem de base para a
educagdo do pais. Nas escolas brasileiras, a partir de 2017, o curriculo é pensado a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Como documento normativo, a BNCC, se
constitui em uma diretriz que programa os conteudos a serem abordados nos diferentes niveis
da escolarizacdo nacional. Contudo, quando pensamos em uma perspectiva educacional
sustentada pelo respeito a diferenca, as singularidades dos sujeitos precisam ser observadas e
contempladas.

Para tal, as escolas muitas vezes optam por adaptar o curriculo, em vista da inclusao
de sujeitos que ndo apresentam os mesmos ritmos e potencialidades de aprendizagem. O
processo de adaptacdo curricular parte das condi¢des de aprendizagem dos sujeitos tidos
como “normais”, assim, desconsidera-se a singularidade do sujeito, a sua diferenga politica e

instituem-se praticas que refor¢am a inclusdo escolar pela logica da diversidade. O fato de se



48

adaptar o curriculo aos alunos com deficiéncia nos possibilita refletir o quanto o curriculo
torna a educacao seletiva, pois ndo compreende-se a singularidade, uma vez que sua inscri¢ao
se efetiva na totalidade dos sujeitos escolares.

Na perspectiva de uma educacao para a cidadania, a diferenga, enquanto categoria
politica, mobiliza o rompimento com esta 16gica adaptativa. Frente a isso, os professores

destacam alguns aspectos que dificultam pensar uma educagao na perspectiva cidada:

“O pouco tempo destinado a planejamento e adaptagdo de atividades, seja com
estudantes com deficiéncia ou qualquer outro, é sempre uma questdo que limita a a¢do da
educadora.” (P11)

“Tempo e o investimento da escola para que os educadores possam planejar
atividades que se adaptem ao aluno de inclusdo.”

“A falta de dialogo entre entre educadores e gestores escolares para o
planejamento de PEI planos de estudos, estratégias e afins.” (P15)

Na analise dos documentos legais, observo que a politica de inclusdo escolar se
fundamenta em uma perspectiva de promog¢do de recursos e servigos para a educagdo de
pessoas com deficiéncia. Os servicos e recursos sao um elemento importante para a promogao
da acessibilidade, seja por aspectos arquitetonicos como rampas, elevadores, materiais
adaptados, profissionais de atuacdo na organizagdo de recursos didaticos, intérpretes, entre
outros. Cabe destacar a relevancia dos recursos de acessibilidade e dos servicos para a
promocgao da inclusdo escolar, contudo, isso nao garante que a inclusdo, enquanto principio
politico, seja promovida pela instituicdo. Alguns professores destacam a relevancia dos

servigos e recursos na instituicao, conforme podemos ver nos excertos:

“Acredito que o limite da Politica de Inclusdo é da propria instituig¢do, pois se ndo
houver estrutura para um cadeirante, cego, por exemplo, ndao tem como incluir.” (P6)

“Nos limites, encontram-se a infraestrutura da escola que em sua grande maioria
ainda ndo contempla o conceito de acessibilidade.”(P9)

“Alunos com deficiéncia intelectual, necessitam de atendimento especializado,
portanto a escola tem mais condigoes de inserir alunos com deficiéncias fisicas, entretanto
a deficiéncia visual é algo que precisa de recursos. Todos os casos precisam ser estudados
para que a escola possa atender a todos.” (P13)

“A escola precisa ter um corpo docente capaz e formado para trabalhar com
criangas de inclusdo, ter uma sala com materiais adaptaveis a elas."(P14)

“Em escola particular se tém auxiliar, entdo fica mais tranquilo a sala de

aula.”(P16)
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O atendimento educacional especializado (AEE) ¢ um servigo previsto na legislacdao
nacional e deve ser ofertado tanto nas institui¢des publicas, quanto privadas. Este espaco
possibilita desenvolvimento aos alunos enquanto pratica pedagdgica alinhada com o
professor da sala de aula regular. Em relacdo ao AEE, prevés-se legalmente a sua importancia
como ambiente de apoio para os alunos com deficiéncia, segundo o Artigo 28 da Politica de
Inclusdo Escolar, o AEE compreende:

III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptagdes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizag@o de recursos e servicos de acessibilidade e

de disponibilizacdo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;
(BRASIL, Art. 28 2015)

Os professores que responderam ao questionario destacam que as instituigdes em que
atuam, possuem um ambiente para o AEE. Entretanto, ha processo de utilizagao da sala para
situacdes restritas, quando as demandas dos alunos ndo podem ser supridas apenas com as
metodologias e propostas desenvolvidas em sala de aula. Isso pode ser observado no destaque

do diretor de uma das instituigoes:

“A proposta ndo é usarmos a sala de AEE para o atendimento (a ndo ser em casos
particulares), pensamos que a inclusdo escolar faz parte do principio da personalizagdo
da relagdo ensino-aprendizagem. Tem suas especificidades, mas entendemos que todas as
diferencas devem ser atendidas de acordo com suas necessidades” (Diretor A)

A sala do AEE pode ser um espago potencial para o desenvolvimento dos alunos se
alinhado aos projetos desenvolvidos durante as aulas. Isso requer compreender que o AEE
ndo substitui as atividades pedagdgicas previstas para serem desenvolvidas em sala de aula,
junto aos demais estudantes. As atividades desenvolvidas no AEE compreendem uma
perspectiva pedagdgica complementar e/ou suplementar. Os professores foram questionados
sobre as acoes de compartilhamento entre eles e os docentes do AEE, alguns professores
informaram que a institui¢do ndo possui docentes com formagdo especifica no campo da
Educacdo Especial. Ja outros docentes, afirmaram que a escola tem o espago para o AEE,

porém nao se estabelece um contato articulado entre os docentes:
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“Nao ha uma estrutura de AEE” (P2)

“Nesse momento, na minha pratica, nao vem ocorrendo.”’(P5)

“Ndo tive essa experiéncia na escola atual. Em outra instituicio o AEE estava
sendo implementado.”(P7)

“Nunca utilizei o docente do AEE”(PS)

“Confesso que nunca tive contato com o AEE dos anos iniciais do EF1. Por ser
professora especializada e ndo a professora tutora da turma, qualquer questio que eu
tenha duvidas ou precise de ajuda, eu entro em contato com a professora tutora que me
auxilia no desenvolvimento de atividades e estratégias. Ela sim possui contato direto com o
AEE. E claro que eu posso sim entrar em contato com a profissional responsavel do nivel,
eu sei quem ela é e tenho o contato dela, mas nunca a contatei. E mais ficil contatar a
tutora que vejo todos os dias.”(P10)

No que compreende as acdes de compartilhamento com os docentes do AEE, os
professores destacam que:

“Existe uma ficha da adaptacdo (ACI), que ¢ criada pelo professor e
compartilhada com o docente do AEE. Apos este planejamento prévio vamos
estabelecendo estratégias e criando pequenos projetos que sdo desenvolvidos na sala de
atendimento. Algumas estratégias sdo criadas em conjunto e ha uma troca de materiais.”
(PI)

“Acredito que através de agdes coordenadas em conjunto por ambas
educadoras.”(P3)

“O plano de AEE consiste em atingir o objetivo de desenvolvimento das
habilidades de cada aluno, entre a tutora e a profissional do AEE, com a coordena¢do
pedagogica." (P6)

“O AEE orienta e supervisiona o trabalho da professora, faz observacgoes de
alguns alunos e interage muito pouco com o restante do grupo, que ja inviabiliza um
trabalho realmente inclusivo.”(P12)

“E preciso ter uma linha de a¢do comum e falar sempre os acontecimentos e agir
parecido e combinado, a fim de dar mais seguran¢a as criangas, entre os docentes da sala
de aula e o docente do AEE.”(P15)

“Reunioes de equipe, semanais, para que as agoes tenham o mesmo objetivo e que
o trabalho possa ser interdisciplinar e que o aluno desenvolva habilidades e, quem sabe,
potencialidades.”(P17)

Segundo Kraemer (2021) a Politica de Inclusdo escolar tem se efetivado pelo viés de
duas vertentes: acdes de ordem juridica e de ordem politico-institucional. A primeira,
demanda condicdes de instrumentalizacdo da inclusdo pelo viés da acessibilidade, oferta de
recursos ¢ organizacdo pedagdgica para um ensino especializado. Ja o viés
politico-institucional mobiliza a demanda formativa dos sujeitos, fazendo com que a inclusao

perpasse todo o contexto escolar.

Portanto, “pensar a inclusdo sob demanda implica considerar a necessidade de

recursos € servigos; bem como, prioritariamente compreender que a demanda formativa dos
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estudantes estd implicada com praticas pedagogicas e politicas institucionais permanentes
[...]” (KRAEMER, 2020, p.111). A inclusdo escolar, como principio politico, ¢ essencial para
a efetivagdo da cidadania dos sujeitos com deficiéncia. E pela garantia de condigdes de
acesso, permanéncia, desenvolvimento e aprendizagem que os alunos com deficiéncia terdo
efetivado um dos direitos sociais, qual seja, a educagdo. Entretanto, entendo que essa garantia
legal deve estar pautada em investimentos permanentes na formacao docente, na organizagao
de espagos acessiveis, na configura¢do de curriculos abertos a poténcia de aprendizagem do
sujeito escolar. Isso implica um processo dindmico e que requer equilibrio entre a adogao da
instrumentalizacdo de recursos referentes a acessibilidade e aspectos da formagao dos

sujeitos.

43 A EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA E A FORMACAO
DOCENTE

O terceiro eixo analitico desenvolvido na presente pesquisa compreende a énfase das
respostas acerca do sentimento de despreparo dos professores para trabalhar com os alunos
com deficiéncia. Esse aspecto me conduz a tensionar como vem sendo constituida a formacao
inicial e continuada de professores. No questionamento sobre os desafios na pratica docente
em relacdo a implementagdo da politica de inclusdo, o coordenador de uma das instituigdes

enfatiza a formagao da equipe para atender a todos os alunos como desafios da escola.

“Formacgado da equipe para cada caso em especifico, horas de planejamento e troca
de experiéncias, capacidade de atendimento e de relacionamento com uma demanda em
crescimento.” (Diretor A)

Os professores destacam que a formagdo docente é crucial para pensar a inclusdo
escolar. Verifica-se em suas respostas a falta de profissionais com formacao para esta area, a
necessidade de investimentos em conhecimentos especificos que possam contribuir com a
inclusdo escolar das diferentes deficiéncias e a necessidade de investimentos mais alargados

para que a politica de inclusdo escolar se efetive.

“Vejo como principal desafio para nos professores a falta de pessoal capacitado
para tal, pois so colocar o aluno em sala ndo o inclui... Dependendo da deficiéncia é
necessdrio ter alguém especifico para lidar, ndo somente o professor.” (P4)
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“Os limites para a politica de inclusdo escolar é a desinformag¢do e a falta de
conhecimento profundo sobre a questdo para poder aplica-la da melhor forma. Acredito
que a contratag¢do de profissionais que se dedicam exclusivamente a isso na escola foi
fundamental e assertiva, entretanto, ainda ¢ preciso criar uma cultura de valorizag¢do
desse trabalho, dar a devida importincia por parte dos professores e coordenadores. E
preciso instruir os professores, ndo apenas se mostrar a disposi¢do para auxilia-los. Dessa
forma, muitas vezes acaba ficando em segundo plano o trabalho com a inclusdo.”

“A formagao dos profissionais da escola.” (P8)

“A politica de inclusdo escolar ndo é implementada da forma mais satisfatoria,
muito menos em escolas da rede publica. E preciso ainda muito estudo e investimento neste
aspecto, mais instru¢do para professores e coordenadores para que se possa aplica-la
corretamente.”’(P16)

Em relacdo a formagdo académica, observa-se um tensionamento das respostas dos
docentes quanto a formacao inicial prever discussdes e praticas que contemplem conteudos
relacionados as especificidades das deficiéncias, sobre os desafios do planejamento
pedagdgico, o uso de determinadas metodologias entre outros. Contudo, se compreendemos a
inclusdo escolar como um processo, ¢ necessario entender que ndo ¢ apenas a formacao
inicial que dara as condigdes para que os desafios da inclusdo escolar sejam minimizados. E
por meio de um investimento em uma formacdo permanente que sdo constituidas
possibilidades para ampliar o repertorio pedagogico.

A politica de inclusdo escolar passa a mobilizar na docéncia uma perspectiva de
movimentos permanentes, em alguns momentos, hd necessidade de revisdo, na estrutura
curricular e nas praticas pedagogicas, para que o desenvolvimento dos sujeitos com
deficiéncia seja possivel. Portanto, concorda-se com Mariussi, Gisi ¢ Eying (2016) ao
dizerem que ¢ necessario pensar e organizar um processo formativo dos sujeitos com
deficiéncia por meio de experiéncias e praticas concretas. Essas experiéncias sdo planejadas,
organizadas e desenvolvidas a partir de uma postura pedagdgica que atenta para as
especificidades de desenvolvimento dos sujeitos escolares. Sdo as experiéncias diarias, os
desafios da constru¢do de estratégias pedagogicas e o envolvimento com pesquisas e estudos
acerca do desenvolvimento dos sujeitos, que possibilitam a efetivacdo de uma pratica
pedagogica que promove as condigdes de cidadania aos sujeitos com deficiéncia.

Entretanto, compreendendo a complexidade da inclusdo escolar, enquanto principio
politico, ¢ as demandas pela formacdo, imprimem para a docéncia investimentos em
formagdes continuas em vista dos desafios que sdo enfrentados no cotidiano escolar. Novoa
(2019) considera a transi¢ao entre a formagao académica e o inicio do cotidiano escolar como

um momento importante para a constituicdo do docente, pois ¢ neste periodo que os
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professores possuem o primeiro contato com a profissdo, o que pode produzir efeitos
importantes na carreira profissional. Neste periodo o acompanhamento com profissionais
mais experientes da escola, membros da equipe diretiva e professores constitui-se relevante
para que haja trocas de experiéncias e acolhimento para os novos professores.

Os professores entrevistados, alguns novos na profissdo e outros mais experientes,
relatam a dificuldade de se colocar em pratica o que prevé a politica de inclusdo escolar.
Neste aspecto, algo que fica destacado nas respostas dos professores ¢ a necessidade da
presenca de profissionais com formagdo especifica como possibilidade de articulagdo
politico-pedagbgica nas praticas docentes. Em condigdes ideais, ainda bastante distantes da
realidade educacional brasileira, compreendo que o investimento em formagdo continuada,
abrangendo os saberes do campo da Educagdo Especial ¢ de fundamental relevancia para que
o principio politico da inclusdo escolar seja previsto.

A educagdo para a diferenca implica compreender processos de desenvolvimento
singulares, potencialidades multiplas, olhares atentos e que primam pelas diferentes
capacidades do sujeito. Esse movimento politico-pedagogico so6 é possivel quando sustentado
pela formacao continuada e por um processo articulado da pratica pedagogica com a politica
educacional. Promover a cidadania dos sujeitos com deficiéncia requer que direitos sociais
sejam efetivados, entre eles, o direito a educagdo de qualidade, o que implica que “todos os
envolvidos nesse processo educativo sintam-se sujeitos de direitos para repassar essa vivéncia
para além dos muros da escola” (MARIUSSI; GISI; EYNG, 2016, p. 448). Assim como

afirma o entrevistado:

E preciso instruir os professores, ndo apenas se mostrar a disposicdo para

auxilia-los. Dessa forma, muitas vezes acaba ficando em segundo plano o trabalho com a
inclusdo. (P3)

Destaca-se que a Educagdo Especial, no contexto das praticas pedagogicas, a partir da
inclusdo escolar, ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis da educacao.
Necessita-se de recursos pedagdgicos para que todos os alunos possam efetivar suas
aprendizagens e também a institui¢cao deve oferecer o suporte necessario para que os alunos
possam acessar o curriculo escolar a partir do seu desenvolvimento, capacidade cognitiva e
singularidade.

Ao se deparar com a inclusdo no dmbito escolar, questiona-se qual seria o papel da

escola? Segundo Omote e Giroto (2008), os profissionais da educacdo devem abandonar a
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visdo tradicional que centraliza o ensino dos alunos com deficiéncias em suas limitagdes ¢
dificuldades, mas deve-se focar em meios e possibilidades para garantir que o ambiente
escolar possa promover a participagdo de todos.

A escola ao perceber que seus professores ndo se sentem seguros a ensinar os alunos
com deficiéncia em um contexto com diversos outros alunos, ndo dever-se-ia estabelecer com
o mesmo modelo, cabe a instituicdo adaptar as condicdes, oferecer um suporte aos
professores e investir em praticas pedagdgicas inclusivas. Ao ser questionado sobre os
espacos de formacdo continuada, uma das instituicdes relata que na institui¢do had espagos

para a formacgao continuada em diversas areas da institui¢do, segundo o entrevistado:

“No espago formal temos a universidade corporativa e o [Nucleo de Inclusdo da
instituicdo]*. Apenas o segundo é voltado para a temdtica de inclusdo, No entanto, as duas
professoras que coordenam o AEE capacitam as professoras num trabalho de colaborag¢do
permanente.” (Diretor A)

Dessa forma, com a capacitagdo de todos os profissionais da escola, os processos
inclusivos ocorrem na institui¢ao, de maneira gradual e de forma que nao exista campos
demarcados para alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia. Portanto, o desafio da
instituicdo escolar ¢ “construir e colocar em pratica no ambiente escolar, uma pedagogia
valida para todos os educandos, capaz de atendé-los em suas situagdes pessoais” (SILVA
FILHO; BARBOSA, 2016, p.361).

Por fim, para se promover a educagdo de todos em uma perspectiva cidada, ¢é
necessario pensar na educagdo da pessoa com deficiéncia para além do seu acesso a escola,
tendo por premissa a participacdo, o desenvolvimento e a aprendizagem. Para isso, o
investimento em formacao continuada concretiza-se como um processo permanente. [sso
reverbera na politica institucional, nas estruturagdo curricular e na promogdo de processos

pedagogicos mais dinamicos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho desenvolvi a seguinte problematizagdo, como, a partir da

politica de inclusido escolar, a cidadania da pessoa com deficiéncia em processo de

4 Utiliza-se “[Nucleo de Inclusao da institui¢do] ” para ndo identificar o programa de inclusao
da escola.
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escolarizacio é promovida? Para isso, foi necessario desdobrar a pergunta mobilizadora da
pesquisa em quatro objetivos especificos, sendo eles: analisar o atual cenario da legislagdo
brasileira a partir da politica de inclusdo escolar; mobilizar alguns tensionamentos acerca da
plena participacdo, desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia em uma
perspectiva educacional inclusiva; analisar a perspectiva de alguns docentes que atuam nos
Anos Iniciais na rede privada de ensino acerca da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
e problematizar a condi¢do de cidadania das pessoas com deficiéncias a partir da educacao
inclusiva.

O desdobramento da pesquisa em objetivos especificos auxilia na organizacao coesa
de rotas para guiar o percurso investigativo. Isso ndo quer dizer que a pesquisa aqui
apresentada objetive dar conta das questdes que englobam a cidadania das pessoas com
deficiéncia em uma perspectiva educacional inclusiva. Muito pelo contrario, sdo
tensionamentos que suspendem algumas verdades acerca do principio politico da inclusao
escolar. Assim, no primeiro capitulo, “Educacdo e Inclusdo: desafios e possibilidades para
pensar a cidadania” busco dar conta dos objetivos especificos iniciais. Na incursdo analitica
estabelecida, busco compreender a escola como um espago de inscri¢ao do direito social de
educagdo. Em vista da cidadania, o direito a educagao de qualidade constitui-se primazia para
que a diferenca seja significada como condic¢do singular de participagdo e de interagdo no
mundo.

Nessa condigdo, a escola € um espaco social, politico e cultural que organiza préticas,
singulariza formas de vida, constitui caminhos para a efetivagao da cidadania. A escola cria
um tempo e um espago onde a poténcia da vida ¢ significada a partir de lentes que podem ora
assegurar uma condi¢do ética, ora, menosprezar formas de vida que ndo se encaixam em
padrdes previamente estabelecidos. Um espago que amplia o repertério social dos individuos,
que cria lagos e que investe no desenvolvimento de todos ali presentes.

Os proximos objetivos especificos foram desenvolvidos no capitulo quatro, que trata
da cidadania das pessoas com deficiéncia: limites e tensdes entre a diferenga, a pratica
pedagbgica, a politica e a formagao docente. Para tal, foi necessario buscar como recurso
metodologico uma pesquisa que, em decorréncia das restricdes sociais que ainda se mantém,
passou a ser realizada através de um questionario online enviado via plataforma do Google
Forms para professores e coordenadores dos anos iniciais de escolas privadas. Com este
questionario, objetivou-se compreender como o processo de inclusdo escolar constitui
processos de cidadania nas praticas pedagogicas desenvolvidas nos anos iniciais da rede

privada de ensino. A partir da analise realizada sobre as respostas dos professores e da equipe
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diretiva, compreende-se que o principio politico da inclusao escolar a partir de uma
perspectiva de cidadania requer um investimento em uma triade, caracterizada por nodulos
especificos e essenciais para se pensar a inclusdo escolar, sendo todos de mesma importancia
e articulados.

O primeiro nddulo da triade estd no respeito a diferenca. Esta leitura analitica
compreende que a diferenca ndo € sindbnimo de diversidade, pois a diversidade compreende as
marcas possiveis de descri¢do e caracterizagdo como por exemplo os aspectos fisicos, cor dos
olhos, do cabelo, entre outros. J& a diferenca ¢ uma condi¢do politica, instituida pelas
experiéncias vividas na singularidade dos sujeitos. Assim, o principio politico da inclusdo
requer imprimir o respeito a diferenca enquanto uma caracteristica singular na forma de
aprender, de socializar, de interagir, de conviver e de se desenvolver.

O segundo aspecto da triade ¢ a articulagdo entre a pratica docente € os principios
legais previstos nos documentos que instituem a politica de inclusdo escolar. Ao reler os
documentos legais e as respostas dos professores, percebe-se uma dicotomia no que ¢
previsto e aquilo que ¢ acionado na pratica desenvolvida em sala de aula. Este fato pode
resultar de diferentes fatores, mas destaca-se que ainda nos encontramos em uma condi¢ao
onde poucos investimentos publicos sdo operados para a formagdo continuada de docentes,
caréncias na ordem de recursos profissionais, estruturais e pedagdgicos reverberam em
processos dicotdomicos de segregacdo e de exclusdo. Portanto, ndo entendo que a legislagdo
nacional em prol da inclusdo escolar ndo seja necessaria, mas ¢ a partir dela que
investimentos alargados devem ser acionados para a aproximacao maior entre 0os principios
legais e as praticas pedagogicas.

E perceptivel nas respostas dos professores e nos documentos legais analisados, a
énfase na oferta de recursos e servicos pelas escolas com o apoio do AEE e acessibilidade
arquitetonica. Esses aspectos sdo importantes para a inclusdo escolar, pois constituem-se uma
forma de adequacdo do ambiente e dos recursos profissionais para que os alunos com
deficiéncia possam permanecer e desenvolver-se na escola. Entretanto, em vista do principio
politico da inclusdo escolar ndo basta dar conta unicamente desses fatores, € necessario que a
inclusdo dos alunos com deficiéncia mobilize diretrizes institucionais amplas. Que a
comunidade escolar esteja na pratica diaria da sala de aula. Portanto, compreende-se o
principio politico da inclusdo escolar como algo cultural e ndo instrumental.

Por fim, o terceiro aspecto do tripé destacado neste trabalho é o investimento na
formagdo continuada que se constitui como uma questdo €tica do professor e da institui¢ao

escolar. A formagdo continuada € caracterizada por tudo aquilo que o docente busca para se
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especializar na sua profissao, como por exemplo: palestras, cursos, livros, aulas e etc. A
educacdo precisa sempre estar se atualizando conforme o desenvolvimento das tecnologias,
dos pensamentos sociais e culturais, por isso que o docente deve sempre procurar novos
conhecimentos e aprofundamentos para a sua pratica.

Portanto, o principio politico da inclusdo escolar por uma perspectiva de cidadania
requer que essa triade esteja presente nas praticas desenvolvidas no espaco escolar.
Certamente, trata-se de importante desafio em prol da cidadania das pessoas com deficiéncia.
Entendo que o fomento de pesquisas, estudos, andlises e problematizacdes acerca do
principio politico da inclusdo escolar constitui a centralidade de muitos dos encaminhamentos
educacionais de nosso presente.

A inclusdo escolar ndo ¢ compreendida como um objetivo final a ser alcangado, mas
um processo de permanente mobilizagdo politica e pedagogica dos sujeitos envolvidos na
institui¢do escolar. Ainda ¢ um grande desafio para os educadores trabalhar com a inclusao,
pois para isso € necessario que haja uma (re)inscricao tanto politica, quanto cultural dos
modos de aprendizagem e de desenvolvimento dos sujeitos nas engrenagens rigidas do
sistema educacional. Pensar a cidadania das pessoas com deficiéncia ¢ perceber que a
inclusdo escolar ¢ um direito a ser garantido a todos e deve ser uma responsabilidade
politico-institucional. Com isso, a inclusdo escolar ndo se constitui como um movimento que
favorece apenas aos alunos com deficiéncia, mas a todos os sujeitos, sejam eles docentes,
discentes, profissionais da instituicdo ou comunidade escolar.

Durante a escrita desse trabalho, diversos questionamentos foram realizados para
compreender melhor as teméaticas da inclusdo e da cidadania. Com a primeira reflexao,
entende-se como pode ser efetivada a inclusdo em sala de aula, desde sua inser¢do na escola
até¢ as metodologias avaliativas; contudo, compreende-se que ndo existe uma férmula para se
incluir um aluno, visto que as praticas inclusivas dependerdo da singularidade do mesmo.
Para isso, deve-se levar em consideracdo suas potencialidades e dificuldades, de forma que
um educador deve conhecer os seus alunos e, desse modo, possa planejar suas aulas
direcionadas a sua turma. Todavia, é preciso que a escola incentive todos os alunos a serem
participativos e criticos, oportunizando um ambiente acolhedor e propicio para que haja o
respeito e a participagao plena de todos.

Compreender os aspectos relacionados a cidadania foi algo desafiador na escrita deste
trabalho; no entanto, a partir dos estudos utilizando as referéncias indicadas, entendo que a

cidadania implica que os direitos sociais, politicos e civis sejam garantidos a todos. A
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educagdo, enquanto direito social, implica que as pessoas com deficiéncia tenham efetivados
0s suportes equitativos para sua participagdo plena na sociedade.

Para isso, neste trabalho, destaco a inclusdo escolar como um caminho possivel para a
cidadania. Entretanto, destaco que incluir os sujeitos com deficiéncia ndo remete apenas a
politicas instrumentais de recursos e de servigos, nem a adequagdes especificas. A inclusao
escolar como principio politico objetiva que a cidadania seja possivel a todos. Isso requer
investimentos para que o acesso, a permanéncia, o desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia possam ser a matriz operadora do entrelagamento entre a
diferenca, as politicas educacionais, as praticas pedagogicas e a formagao continuada. Ciente
de que o estudo desenvolvido ndo esgota a temdtica, para a continuidade de minhas
pesquisas, objetivo desdobrar alguns aspectos ndo aprofundados no presente estudo. Dentre
eles, destaco, a necessidade de problematizar a cidadania de pessoas com deficiéncia frente
aos investimentos do Estado em contexto de excepcionalidade sanitaria em fun¢do da

Pandemia de Covid-19. Um estudo a ser aprofundado em outro momento.
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APENDICE A - QUESTIONARIO INICIAL E MAPEAMENTOS DOS
COORDENADORES ENTREVISTADOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidadol/a a participar da pesqguisa "Educagio inclusiva e Cidadaniz" O
objetivo & analisar como é promovida a condigdo de cidadania dos alunos com deficiéncia
atraves das praticas educacionais dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
O preenchimento do questionario € breve e todas as informagdes fornecidas serdo mantidas
em sigile, garantindo o anonimate dos dados. Vocé podera desistir da pesquisa a qualquer
momento e pode contatar os pesquisadores responsaveis, Sabrina Gitz e Graciele Marjana
Kraemer em caso de maiores esclarecimentos, atraves dos e-mails:
sabrinagitz?7@gmail.com, graciele.kraemer@gmail.com. Se concordar em participar,
assinale a opgac "sim" e sera direcionadola ao questionario da pesguisa.

3 respostas

® Sim
@ Nao




Segio3des

Dados de Identificacao

Descrigdo (opcional)

» £

Quazl & 0 seu nomea?

Texto de resposta curta




Quantos anos vocé tem?

3 respostas

Qual seu género ?

3 respostas

Clual a sua formagao inicial?

3 respostas

Filosofia

Publicitaria

Licenciatura em Ciéncias

@ Entre 15 e 25
@ Enftre 26 e 35
) Enire 36 e 45
@ Enfre 46 e 55
@ Enire 56 e 65
@ Maiz de 66

@ Femining
@ Masculino
& Outro



Possui algum curso de Pos-graduagao?

3 respostas

@ Sim
@ Nao

Caso tenha respondide gue sim, qual?

3 respostas

Gestdo Educacional, Mestrado em Filosofia, Especializagdo em Gestdo de Projetos, entre outros
Coordenacgdo e supervisdo na gestdo escolar

Psicopedagogia - Gestdo Educacional - Educacio Inclusiva

Quszl o nome da instituigdo que trabalhas?

Texto de resposta curta

Ha quanto tempo atua na equipe diretiva?

3 resposias

@ 0-5 anos

@ 5-10 anos

© 1015 anos

@ 15-20 anos

@ 20-25 anos

@ 25-30 anos

@ Mais de 30 anos

Qual é 0 seu cargo? Descreva as suas fungdes?

3 resposias

Diretor-Geral. Fungoes administrativas e de gestdo educacional

Diretora

Coordenagio Pedagdgica



Atua em mais de uma instituigio?

3 respostas

® Sim
@ Mio
Se sim, & publica ou privada?
0 resposta
Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.
APENDICE B - QUESTIONARIO INICIAL E MAPEAMENTOS DOS

PROFESSORES ENTREVISTADOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidadola a participar da pesquisa "Educago inclusiva e Cidadania” O
objetivo & analisar como & promovida a condigéo de cidadania dos alunos com deficiéncia
através das praticas educacionais dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
O preenchimento do questionario € breve e todas as informagdes fornecidas serdo mantidas
em sigilo, garantindo o anonimato dos dados. Vocé podera desistir da pesquisa a qualquer
momento e pode contatar os pesquisadores responsaveis, Sabrina Gitz e Gracigle Marjana
Kraemer em caso de maiores esclarecimentos, atraves dos e-mails:
sabrinagitz?7@gmail.com, graciele.kraemer@gmail.com. Se concordar em participar,
assinale a opgao "sim” e sera direcionado/a ao questionario da pesquisa.

3 respostas

@® Sim
@ Nio




SecBo 3 deb

Dados de identificacao

Descrigdo (opcional)

Qual & o0 seu nome?

Texto de resposta curta

Qual o seu génerco?

17 respostas

@ Feminino
& Masculino
O Outro




Formacao Inicial dos Professores
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Possui algum curso de Pds-graduagio?
17 respostas
® Sim

@ Mio




Caso tenha respondido gue sim, qual?

7 respostas

1 (14,3%) 1 (14,3%) 1(14,3%) 1 (14,3%)

0

1(14,3%)

Educacio inclusiva- FAPA Psicopedagogia Psicopedagogia; Inclusdo Escolar; A

Psicopedagogia Psicopedagogia Clinica e Instifucional

Ha quanto tempo atua na docencia?

17 respostas

Em qual ano que atua nos Anos Iniciais?

17 respostas

@ 17 ano
& Z ano
O 3Fanc
@ 4 ano
@ 5 ano

especializacio em...

® 05

@ 510
® 10-15
@ 15-20
@ 2025
& 25-30
@ 30-35
@ 35-40
@ +de 4D



Atua em mais alguma outra instituigao de ensino?

17 respostas

@ Sim
® Nao

APENDICE C - TABELA DA FAMILIARIDADE PARA ANALISE

ARELACAO COM O OUTRO

e Alunos em fases muito diferentes

® O maior desafio na docéncia como um todo ¢, com certeza, lidar com salas de aula
lotadas de alunos, que possuem sua propria individualidade e auxiliar, a todos, a
alcangar habilidades diferentes.

e A inclusdo ¢ fundamental; ninguém vive separado, em um mundo homogéneo.

e A troca, a convivéncia e a autonomia fazem com que os alunos com deficiéncia
sejam integrados no ambiente de aprendizagem e nas relagdes.

e Dentro da sala de aula consigo perceber os beneficios da inclusdo tanto para o
individuo com deficiéncia quanto para os seus colegas, que irdo se tornar homens e
mulheres mais tolerantes € compreensivos.

e vejo a possibilidade de compreensdo da individualidade do processo de
aprendizagem dos estudantes e da convivéncia com pessoas diferentes,

e oportunizam trocas, convivéncia, aprendizado para todos

e Desafios: lidar com os preconceitos ainda existentes em muitas familias ao saberem
que terdo colegas dos filhos com casos de inclusao

e desmistificar algumas questdes minimizando o preconceito

e As possibilidades sdo de incluir esta crianca no ambiente em que ele serd
estimulado e aceito por todos.

e A primeira possibilidade é também um grande desafio: trabalhar com o grupo que
todos tém direito a escola, a fazer parte da turma e que todos precisam aprender
com pensamento inclusivo, sem supremacias. O espago de aprendizagem ¢ de
todos, ndo ¢ mais de uns e menos de outros. Quando trabalhamos com as
diferengas, o primeiro desafio é mostrar que ninguém ¢ diferente sozinho.

e As possibilidades s3o as trocas com diferente, entender desde cedo a
individualidade de cada ser e criar a no¢ao que alguns precisam de mais aten¢ao do




que de outros. O desafio € tentar tratd-los com normalidade, pelo menos demonstrar
isso.

eles fazem amigos, criam vinculos com professores e alunos

Eles estao sendo estimulados diariamente, inseridos com os colegas em atividades
diversificadas.

Eu creio que se estas criancas estdo bem atendidas e cuidadas ,se socializam com as
outras muito melhor, as chances delas estarem felizes e se adaptando ao ambiente ¢
maior.

Crescendo em varios sentidos; desenvolvendo habilidades (principalmente
habilidades sociais)

Uma oportunidade de desenvolver-se em contato com uma diferenca mais
marcante, para além de caracteristicas fisicas (no caso de uma deficiéncia
intelectual), por exemplo, a presenca de uma pcd no ambiente escolar torna mais
necessaria ainda um trabalho com empatia e colaboragao.

ndo causa estranheza aos outros estudantes. Trabalhamos a aceitacdo das diferencas
e as questdes relacionadas a solidariedade, colaboracdo e comprometimento com o
grupo.

Crescimento com relacdo ao respeito a diversidade, de diferentes tempos de
aprendizagem e todas as habilidades que envolvem o socioafetivo, além de trocas
que proporcionam aprender com esses alunos sobre assuntos que dominam.

Os demais alunos crescem empaticamente e realizam trocas e percebem que
aprendem uns com 0s outros.

Quando conseguimos trabalhar a inclusdo como uma necessidade de cada um e do
grupo, todos saem ganhando.

As criangas respeitam e ajudam os colegas, isso gera um clima de empatia e
favorece o desenvolvimento de todos, pois os ditos normais sempre aprendem algo
nesse convivio.

A maioria tem boa aceitagdo e compreensao sobre a inclusao de um colega especial.
Interessante como eles percebem suas necessidades e o respeito e empatia que
geram por tal.

Acredito que a convivéncia com alunos de inclusdo somente agrega e torna o
processo educativo de desenvolvimento mais diferente e especial.

Sendo uma inclusdao desde o inicio da formagdo da turma, tende a haver
solidariedade e carinho

A toda agdo tem uma reagdo. Creio ser muito gratificante hoje ver o
desenvolvimento dos demais alunos, que crescem e amadurecem com os alunos de
inclusdo. Os demais se sentem uteis e criam vinculos fortes, desenvolvendo valores
afetivos muito importantes na formacao do carater .

Normal. Trocam ideias e trabalham em conjunto para que
diferenca”.

Costumam ser compreensivos ¢ tentam ajudar. Algumas vezes acontecem
desentendimentos em relagao a isso, mas nao diria que mais do que acontece com
outros colegas que nao se encontram em condi¢ao de deficiéncia.

E nitido um desenvolvimento socio afetivo por parte dos alunos. De acordo apenas
com a minha pratica e observacdo, turmas que possuem alunos com deficiéncia
tendem a ser mais tolerantes e compreensivas. Penso muito nos futuros homens e
mulheres que essas criangas se tornardo € penso o quanto essa vivéncia ¢
fundamental para o desenvolvimento da cidadania. E claro que convivemos
cotidianamente, independentemente do local, com as diferengas, afinal, somos
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sejam iguais na




todos diferentes uns dos outros. Entretanto, quando se trata de inclusdo do
deficiente na escola, se aprende muito sobre equidade, que cada um possui recursos
muito distintos para alcancar um mesmo fim e também sobre resolugdo de
problemas, levando em consideragdo esses recursos que sao individuais.

Acredito que dependendo do grau de necessidades adaptativas para o aluno frente a
demandas institucionais e governamentais que exigem outras demandas para alunos
sem PEI acaba trazendo uma demanda muito alta para o funcionario escolar e o
trabalho com o aluno com deficiéncia acaba se resumindo ao convivio social.

A principio toda crianga aprende, mesmo os mais comprometidos. Porém ¢
necessario pensarmos no verdadeiro papel da escola antes de mergulharmos em
aventuras: é aceitivel uma inclusio apenas social? E este o papel da escola? Ou
devemos priorizar as aprendizagens de habilidades mais académicas?

A POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR E A PRATICA PEDAGOGICA

A politica ¢ baseada numa teoria muito boa, criada para condi¢des ideais que nao
encontramos em sala de aula. Tudo foi idealizado para uma escola onde a
professora seria um mediador e os conteidos desenvolvidos a partir das
caracteristicas da turma. Na pratica temos uma escola cada vez mais conteudista e
menos preocupada com o individuo.

Necessaria, porém, ainda "engatinhando" no que se refere ao suporte que temos
recebido no dia-a-dia para que possamos atender com qualidade a todos.

A inclusdo ¢ fundamental; ninguém vive separado, em um mundo homogéneo. Mas
a implementacdo dessa politica ¢ incoerente e ineficaz. Para que a escola seja
inclusiva € preciso entender que inclusao ¢ para todos € com todos. A forma como
as escolas, geralmente, trabalham com esse tema ¢ preconceituosa, pois entende que
o grupo "normal" inclui um grupo menor ¢ com problemas. Entao ja se parte do
pressuposto errado. A inclusdo deve ser para o grupo, com suas diferencas de todos
os tipos, com dificuldades, com talentos especiais.

Acredito ser uma politica necessaria, mas que ainda ndo se estabeleceu de forma
adequada.

E uma iniciativa boa, mas que precisa ser aperfeicoada cada vez mais.

Bem interessante para todos os envolvidos. Desafiador para os despreparados.
Acredito que a politica de inclusdo escolar ¢ fundamental para o desenvolvimento
da sociedade como um todo. E preciso sim incluir, de fato, pessoas com deficiéncia
em todos os campos da vida e principalmente nas escolas. Dentro da sala de aula
consigo perceber os beneficios da inclusao tanto para o individuo com deficiéncia
quanto para os seus colegas, que irdo se tornar homens e mulheres mais tolerantes e
compreensivos. Entretanto, acredito que a politica de inclusdo escolar niao €
implementada da forma mais satisfatoria, muito menos em escolas da rede publica.
E preciso ainda muito estudo e investimento neste aspecto, mais instru¢io para
professores e coordenadores para que se possa aplica-la corretamente




FORMACAO DOCENTE

A formagdo dos profissionais da escola.

Os limites para a politica de inclusdo escolar ¢ a desinformacdo e a falta de
conhecimento profundo sobre a questdo para poder aplica-la da melhor forma.
Acredito que a contratagdo de profissionais que se dedicam exclusivamente a isso
na escola foi fundamental e assertiva, entretanto, ainda é preciso criar uma cultura
de valorizacdo desse trabalho, dar a devida importancia por parte dos professores e
coordenadores. E preciso instruir os professores, ndo apenas se mostrar a disposi¢io
para auxilid-los. Dessa forma, muitas vezes acaba ficando em segundo plano o
trabalho com a inclusao.

Desafio de acordo com um coordenador: Formagdo da equipe para cada caso em
especifico, horas de planejamento e troca de experiéncias, capacidade de
atendimento e de relacionamento com uma demanda em crescimento.

A politica de inclusdo escolar ndo ¢ implementada da forma mais satisfatoria, muito
menos em escolas da rede publica. E preciso ainda muito estudo e investimento
neste aspecto, mais instru¢cdo para professores e coordenadores para que se possa
aplica-la corretamente

Vejo como principal desafio para nos professores a falta de pessoal capacitado para
tal,pois s6 colocar o aluno em sala ndo o inclui... Dependendo da deficiéncia ¢
necessario ter alguém especifico para lidar, ndo somente o professor.

FORMACAO CONTINUADA EM UMA DAS INSTITUICOES: Espago formal
temos a universidade corporativa e 0 XXXXXXX. Apenas o segundo ¢ voltado
para a tematica de inclusdo, No entanto, as duas professoras que coordenam o AEE
capacitam as professoras num trabalho de colaboragdo permanente.




