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DIREITO A CIDADE, CIDADANIA E MOVIMENTOS SOCIAIS URBANOS:
POSSIVEIS ABORDAGENS DIDATICO-PEDAGOGICAS

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo investigar as potencialidades da abordagem
didatico-pedagogica dos temas cidadania, movimentos sociais urbanos e direito a
cidade com alunos do ensino médio. Buscamos analisar aspectos do documento
Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Médio (RCGEM), sobretudo no que se
refere as competéncias e habilidades de ensino das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHSA) que estao descritas no documento, no intuito de relaciona-las com
o planejamento didatico-pedagdégico executado durante o estagio docente que foi
realizado com os alunos do terceiro ano do Colégio de Aplicagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Além da analise documental do RCGEM e
de conceitos e teorias da sociologia urbana utilizados no decorrer do estagio, o
artigo procura identificar, através das respostas e comentarios dos alunos a respeito
das atividades realizadas, de que maneira o desenvolvimento dos temas cidadania,
movimentos sociais urbanos e direito a cidade reverberou entre eles, e quais foram
os desdobramentos conceituais surgidos durante o processo de aprendizagem. Por
fim, pode-se concluir que as competéncias e habilidades das CHSA presentes no
RCGEM contribuiram com o exercicio de realizar um planejamento didatico voltado
para as discussbes dos temas propostos, e que as nogdes de privilégio e de
identitarismo apareceram de maneira contundente nos comentarios dos alunos,
permitindo reconhecer esses topicos como alguns desdobramentos conceituais que
poderiam ser melhor trabalhados se as CHSA tivessem mais carga horaria no
curriculo da educacgao basica.

Palavras-chave: Cidadania; Movimentos Sociais Urbanos; Direito a Cidade;

Educacéo.



ABSTRACT

This article aims to investigate the potential of the didactic-pedagogical approach to
citizenship, urban social movements and the right to the city with high school
students. We seek to analyze aspects of the document Referencial Curricular
Gaucho para o Ensino Médio (RCGEM), especially with regard to the competences
and teaching skills of the Applied Human and Social Sciences (CHSA) that are
described in the document, in order to relate them to the didactic-pedagogical
planning carried out during the teaching internship that was carried out with the third
year students of the College of Application of the Federal University of Rio Grande do
Sul (UFRGS). In addition to the documental analysis of the RCGEM and of the
concepts and theories of urban sociology used during the internship, the article seeks
to identify, through the students' responses and comments about the activities carried
out, how the development of the themes citizenship, urban social movements and
right to the city reverberated between them, and what were the conceptual
developments that emerged during the learning process. Finally, it can be concluded
that the skills and abilities of the CHSA present in the RCGEM contributed to the
exercise of carrying out a didactic planning focused on discussions about the
proposed themes, and that the notions of privilege and identity appeared in a forceful
way in the students’' comments, allowing us to recognize these topics as some
conceptual developments that could be better addressed if CHSA had more time in
the basic education curriculum.

Keywords: Citizenship; Urban Social Movements; Right to the City; Education.



1. INTRODUGAO

A construgdo desse artigo se deu a partir da pratica de estagio docente
realizada com alunos do terceiro ano do ensino médio do Colégio de Aplicacao
(CAP) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), através da
disciplina de sociologia. O Colégio de Aplicagdo é uma instituicdo de ensino situada
no bairro Agronomia, considerado um bairro periférico da cidade de Porto Alegre, e
que recebe alunos de diversas regides da cidade e da regido metropolitana. Por ser
um colégio vinculado a UFRGS, o CAP se destaca enquanto instituicdo de ensino,
ao promover propostas pedagdgicas inovadoras e contar com uma equipe docente
especializada.

Em funcdo da pandemia de covid-19 o estagio no CAP foi realizado
integralmente de maneira remota, com aulas sincronas e assincronas, nas quais, em
grupo, realizamos a abordagem das tematicas cidadania, direito a cidade, agdes
coletivas e movimentos sociais urbanos, no intuito de subsidiar reflexdes de cunho
sociolégico, estimular o pensamento critico dos alunos e desenvolver uma pratica
pedagogica que contribua para a construgdo de uma nogao de si enquanto sujeitos e
cidadaos dentro do contexto urbano.

Durante o planejamento didatico pedagdgico, construido ao longo do estagio,
consideramos inumeras tematicas e propostas ancoradas no curriculo do ensino de
sociologia no ensino médio, como as competéncias e habilidades das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) descritas no Referencial Curricular Gaucho
para o Ensino Médio (RCGEM), por exemplo.

A escolha por utilizar o RCGEM partiu da perspectiva de realizar uma
abordagem didatico-pedagogica em consonancia com a realidade local dos alunos,
estabelecendo direta relagdo com a pedagogia freireana (1996), que tem como uma
das principais caracteristicas trabalhar a partir do conhecimento sobre a realidade
sociocultural dos educandos e sobre como eles a interpretam.

O artigo propde um estudo a partir das relagdes entre a pratica pedagdgica e
a pesquisa em Ciéncias Sociais e tem como objetivo identificar as potencialidades
da abordagem didatico-pedagogica dos temas direito a cidade, cidadania e

movimentos sociais urbanos, de que maneira o desenvolvimento desses temas



reverberou entre os alunos e quais foram os desdobramentos conceituais surgidos

durante o processo de aprendizagem.

Ao optar por essa linha de estudo, e considerando a experiéncia de estagio
docente realizado no CAP, a metodologia escolhida foi a pesquisa qualitativa, em
que houve a técnica de analise documental do RCGEM e a selegdo, a
sistematizagdo e a analise de conteudo de comentarios e de respostas dos alunos
em algumas das atividades desenvolvidas no decorrer do estagio. Foi realizada a
construcdo de sintese das aulas, das atividades propostas e organizagédo dos
materiais em tabelas por temas discutidos, destacando as reflexdes mais presentes.

A escolha da pesquisa qualitativa como metodologia aplicada no manuseio
dos dados recolhidos e utilizados se deu pela sua natureza ao considerar as
subjetividades inerentes aos individuos e aos fendmenos sociais perpassados por
eles. Segundo Goldenberg (2004), os dados da pesquisa qualitativa objetivam uma
compreensao profunda de certos fendbmenos sociais apoiados no pressuposto da

maior relevancia do aspecto subjetivo da agéo social.

2. O PLANEJAMENTO DIDATICQ-PEDAG()GICO SOB A LUZ DO
REFERENCIAL CURRICULAR GAUCHO PARA O ENSINO MEDIO.

O Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Médio (RCGEM) é um
documento-guia que, orientado sob pressupostos praticos e tedricos, oferece
instrumentos de auxilio para o exercicio da docéncia de acordo com as distintas
areas do conhecimento. O documento expde, juntamente com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), especificidades e especialidades das quatro grandes
areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, Linguagens e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias.

Neste artigo vamos nos ater ao conjunto de conhecimentos que compdem a
Formacao Geral Basica (FGB) da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(CCHSA). A FGB compde o conjunto de competéncias e habilidades das areas de
conhecimento previstas na BNCC e seus pressupostos iluminam a composi¢cao do
RCGEM.

A FGB é a dimensao do RCGEM, em que os objetos do conhecimento
aprofundam as teorizagbes e ampliam as compreensdées no sentido da
apropriagado de valores indispensaveis para a continuidade e aprimoramento
da vida humana no planeta, a partir das contextualizagbes territoriais e das
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condi¢cdes e potencialidades dos individuos e de suas subjetividades e
intersubjetividades. (p. 91)

A Formacdo Geral Basica, assim como os curriculos e as propostas
pedagogicas presentes nas instituigdes de ensino, contribui para o desenvolvimento
do conjunto de conhecimentos que incorporam as competéncias e habilidades das
areas do conhecimento presentes na formacédo basica do ensino médio. Tais
preceitos se expressam no RCGEM através de uma perspectiva humanista, em que
a educacao € pensada através da otica dos direitos humanos, da ciéncia e da
cidadania.

As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, enquanto area do conhecimento
inserida nos pressupostos da Formacao Geral Basica, € composta pelo conjunto de
componentes curriculares que envolvem Ensino Religioso, Filosofia, Geografia,
Histéria e Sociologia, e tem suas competéncias e habilidades expressas na BNCC e
no RGCEM, através de uma diversidade de categorias conceituais objetivadas na
orientagdo do fazer docente, sendo elas: Tempo e Espaco; Territérios e Fronteiras;
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; Politica e Trabalho. E a partir
dessas categorias que se desenvolvem as tematicas e os conceitos especificos que
compdem o curriculo das CHSA, que foram utilizados como base para a criagao do
planejamento didatico-pedagogico executado durante o estagio docente da disciplina
de sociologia, em que empregamos o carater interdisciplinar das CHSA e suas
competéncias e habilidades como fundamentagao e legitimacéo tedrico-pedagdgica
das atividades desenvolvidas.

Durante a criacdo do planejamento didatico-pedagdgico utilizamos como
embasamento inumeras das 6 competéncias e das 58 habilidades especificas
inerentes a area das CHSA, além de outros preceitos pedagdgicos orientadores que
estdo descritos na BNCC e na RCGEM.

Para compor a analise do RCGEM e da sua relacdo dialégica com o
desenvolvimento dos temas escolhidos e abordados durante a pratica de estagio,
selecionamos 8 habilidades inseridas em 3 competéncias especificas, que estao

inseridas nas tabelas abaixo e que serdo retomadas no topico 5 deste artigo.

Tabela 1 - Competéncia e Habilidades BNCC e RS das CHSA

COMPETENCIA HABILIDADES BNCC E RS




Competéncia 1 - Analisar a formagdo de
territérios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensao das relagoes
de poder que determinam as territorialidades e o
papel geopolitico dos Estados-nagoes.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as
dindmicas das populagbes, das mercadorias e
do capital nos diversos continentes, com
destaque para a mobilidade e a fixagao de
pessoas, grupos humanos e povos, em fungao
de eventos naturais, politicos, econbémicos,
sociais, religiosos e culturais, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em
relagdo a esses processos e as possiveis
relagdes entre eles.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar o0s
processos de ocupacao do espaco e a formagao
de territdrios, territorialidades e fronteiras,
identificando o papel de diferentes agentes
(como grupos sociais e culturais, impérios,
Estados Nacionais e organismos internacionais)
e considerando os conflitos populacionais
(internos e  externos), a  diversidade
étnico-cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas.

(EM13CHS206) Analisar a ocupagéo humana e
a produgdo do espaco em diferentes tempos,

aplicando os principios de localizagao,
distribuicdo, ordem, extensdo, conexao,
arranjos, casualidade, entre outros que

contribuem para o raciocinio geografico.

Fonte: Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Médio (2021)

Tabela 2 - Competéncia e Habilidades BNCC e RS das CHSA

COMPETENCIAS

HABILIDADES BNCC E RS

Competéncia 2 - Analisar processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldégicos, cientificos e
tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relagdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisbes baseadas em argumentos e
em fontes de natureza cientifica.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as
circunstancias histéricas, geograficas, politicas,
econbmicas, sociais, ambientais e culturais de
matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo,
evolucgao, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado histérico e
comparando-as a narrativas que contemplem
outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar
evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemolégicos, com
base na sistematizagcdo de dados e informacoes
de diversas naturezas (expressdes artisticas,
textos filosoficos e sociolégicos, documentos
histéricos e geograficos, graficos, mapas,
tabelas, tradigbes orais, entre outros).

(EM13CHSA110RS) Elaborar, compreender e
desenvolver argumentagdes com sentido para a
dignidade humana e a justiga social, a partir de
diferentes concepgdes tedricas.
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Fonte: Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Médio (2021)

Tabela 3 - Competéncia e Habilidades BNCC e RS das CHSA

COMPETENCIA HABILIDADES CHSA

Competéncia 3 - Participar do debate publico | (EM13CHS605) Analisar os principios da
de forma critica, respeitando diferentes posicdes | Declaragdo dos Direitos Humanos, recorrendo
e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da | as nogdes de justi¢a, igualdade e fraternidade;
cidadania e ao seu projeto de vida, com |[identificar os progressos e entraves a
liberdade, autonomia, consciéncia critica e | concretizagdo desses direitos nas diversas
responsabilidade. sociedades contemporaneas e promover agbes
concretas diante da desigualdade e das
violacbes desses direitos em diferentes espacgos
de vivéncia, respeitando a identidade de cada
grupo e de cada individuo.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas
socioeconOmicas da sociedade brasileira — com
base na analise de documentos (dados, tabelas,
mapas etc.) de diferentes fontes — e propor
medidas para enfrentar o0s problemas
identificados e para construir uma sociedade
mais préspera, justa e inclusiva, que valorize o
protagonismo de seus cidaddos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a
autoconfianga e a empatia.

Fonte: Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Médio (2021)

Apresentadas as competéncias e habilidades das CHSA que foram
selecionadas ao estabelecer relagcdo com os topicos e tematicas propostas no
estagio docente, passamos agora para as interseccbes e aportes teoricos da
sociologia urbana que nos auxiliaram na composi¢cao dos conteudos e didaticas

utilizadas durante o estagio e na estruturagéo deste artigo.

3. INTERSECGOES E APORTES TEORICOS DA SOCIOLOGIA URBANA NA
CONSTRUGAO DO PLANEJAMENTO DIDATICO-PEDAGOGICO

As competéncias e habilidades descritas nas tabelas 1, 2 e 3 foram
utilizadas em consonéncia com a pesquisa de autores e com conceitos que nos
deram suporte para planejar e realizar a abordagem didatico-pedagdgica dos temas
cidadania, movimentos sociais urbanos e direito a cidade. Ao iniciarmos a insergcao
dos temas durante o estagio, elaboramos um material introdutério em que
apresentamos a evolugao histérico-geografica dos processos de urbanizagdo e de
industrializacdo no Brasil, quais foram as suas consequéncias € como isso se

conecta com o nosso histérico de exclusao social, com a criacao de territérios de
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pobreza e com a negacao e dificuldades de acesso ao direito a cidade e a cidadania.
Partindo desse recorte, surge a possibilidade de pensar o direito a cidade, tal como
conceituado por Henri Lefebvre (1968), por David Harvey (2008) e por outros autores
que pensam a cidade e as sociedades urbanas.

Lefebvre, ao iniciar as reflexdes sobre o direito a cidade, volta o seu olhar
para as relagdes existentes entre os processos de industrializacdo e de urbanizacgao,
bem como para seus efeitos nas malhas desiguais do tecido urbano, e ao
remanejamento da cidade e da vida social, deflagrando o que ele chama de crise na
cidade. Como expde o autor, esse remanejamento da cidade configurou-se
explicitamente em Paris apds a reforma urbanistica promovida por Haussmann, que
ficou caracterizada, segundo Lefebvre (1968), como uma estratégia de classe, uma
vez que a burguesia francesa, depois das jornadas operarias de junho de 1848, se
viu cercada pela classe operaria que ocupava a cidade, extrapolando as
potencialidades da vida urbana de Paris. A vida urbana, para Lefebvre, “pressupde
encontros, confrontos das diferencas, conhecimentos e reconhecimentos reciprocos
(inclusive no confronto ideoldgico e politico) dos modos de viver, dos 'padrdes' que
coexistem na cidade" (LEFEBVRE, 2008, p. 22). Essa vida urbana, que
representava uma ameaca as classes dominantes, findou com o urbanismo
segregador de Haussmann, que atuou contra esses padrbes de coexisténcia que
haviam se fixado na cidade e que, somados as lutas populares, inclinavam Paris
para uma democracia urbana. O urbanismo de Haussmann atuou, portanto, contra a
cidade, uma vez que anulou a constituicdo de uma vida urbana pautada no encontro
€ no convivio entre classes e grupos sociais distintos, ao expulsar o proletariado do
centro urbano. E nesse contexto que a cidade e a produgdo do espaco urbano
inerente a ela vao se encaminhar para uma subordinagcdo a légica capitalista,
impulsionando um tipo de producdo espacial pautado no valor de troca em
detrimento do valor de uso. E também nesse contexto que aumenta o processo de
suburbanizagao e que o direito a moradia aflora na consciéncia social (LEFEBVRE,
2008, p. 26)

David Harvey, 50 anos apds a publicacdo de “direito a cidade”, incorporou
novos conteudos e perspectivas ao conceito apresentado por Lefebvre, trazendo
elementos que nos auxiliam na compreensao do debate atual acerca do direito a
cidade, bem como no entendimento da maneira pela qual a sua relagcdo com o

capitalismo incide sobre o urbanismo contemporaneo. Harvey situa o urbanismo
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capitalista enquanto um processo ancorado no desenvolvimento capitalista das
sociedades urbanas, visto que a urbanizagdo contemporénea esta diretamente
relacionada com a globalizagdo e a integracédo dos mercados financeiros que usam
sua flexibilidade para financiar o desenvolvimento urbano por todo o mundo
(HARVEY, 2008, p. 79). As mobilizagbes do capital internacional, que tém efeito nas
transformagdes urbanas, vao ocorrer em prol de seus proprios interesses e
repercutir nos mais diversos aspectos da vida urbana, que é atravessada por seus
empreendimentos. Essas mobilizagdes do capital irdo transformar e impulsionar a
vida e a experiéncia urbana numa mercadoria e produzir areas urbanas divididas. A
exemplo disso, Harvey (2008) destaca que:
No desenvolvimento mundial, a cidade estad se dividindo em diferentes
partes separadas, com aparente formacdo de muitos “microestados”.
Vizinhangas riquissimas providas com todos os tipos de servigos, como
escolas exclusivas, campos de golfe, quadra de ténis e patrulhamento
privado da area em torno; area de medidores entrelagados com instalagao
ilegal onde a agua é disponivel apenas em fontes publicas, sem sistema de
saneamento, a eletricidade é pirateada por poucos privilegiados, as

estradas se tornam lamagal sempre que chove e onde as casas
compartilhadas é a norma. (p. 80-81)

Essa divisdo das areas urbanas resulta de um conjunto de a¢des igualmente
voltadas ao favorecimento e a reproducdo da logica capitalista de producédo do
espaco, e tem a especulagdo imobiliaria como uma das principais acdes
responsaveis pela mercantilizacdo do solo urbano e pela consequente segregagao
socio-espacial da cidade. A especulagao imobiliaria vai atuar como dispositivo de
regulacdo do valor atribuido ao solo e, por consequéncia, como instrumento de
expulsédo e de deslocamento das populagdes de baixa renda que residem em areas
de interesse do capital (geralmente centralizadas e com algum tipo de infraestrutura
urbana), forcando a sua migragao para areas suburbanas (descentralizadas e com
pouca ou nenhuma infraestrutura urbana). Segundo Harvey (2003), esse processo
de deslocamento € caracterizado pelo que ele chama de acumulagdo por
despossessao, e encontra-se no cerne da urbanizacdo sob o capitalismo. A
especulacao imobiliaria, portanto, serve como mais um dos instrumentos utilizados
por setores especificos do capital para remanejar e organizar 0s Seus recursos
dentro do contexto urbano. Segundo Erminia Maricato (1985):

[...]sdo os proprietarios de terra, empresarios da construgdo civil,

promotores imobiliarios e o capital financeiro imobiliario os poderosos
agentes que detém a forga de controlar desde orgamentos municipais,
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localizagbes dos investimentos urbanos, legislagbes de uso e ocupagao do
solo, politica habitacional, e grande parte das politicas de transporte,
saneamento, energia, etc. (p. 407)

A especulagdo imobiliaria também esta diretamente relacionada com a
gentrificagdo’ do espago urbano, que privilegia as classes médias e altas e o
aburguesamento dos espagos em detrimento das camadas mais pobres, que além
de serem segregadas e expulsas de seus territérios em funcdo da especulagao,
acabam sendo excluidas do fluxo de capitais e dos investimentos, que se restringem
as areas gentrificadas. Sob estas condigdes, ideais de identidade urbana, cidadania
e pertencimento — ja ameagados pela propagagcao do mal-estar da ética neoliberal —
tornam-se mais dificeis de se sustentar (HARVEY, 2008, p. 82). Nesse sentido,
faz-se necessario subverter o direito a cidade como ele esta constituido agora,
restrito a pequena elite politica e econdmica, exercendo maior controle democratico
sobre a producado e a utilizagao do excedente e adotando o direito a cidade como
lema operacional e como ideal politico (HARVEY, 2008, p. 88), impulsionando a
conscientizagdo sobre um direito a cidade alinhado aos principios democraticos e de
cidadania. A cidadania prevé o direito, ndo apenas a terra, mas a cidade, com seu
modo de vida, com seus melhoramentos, com suas oportunidades de emprego, de
lazer e de organizagao politica (MARICATO, 1985, p. 408).

A cidadania, tal qual o seu conceito, vai ser explorada por inumeros autores e
estabelecer importante relagdo com as lutas pelo reconhecimento de direitos, dentre
eles, o direito a cidade e ao fortalecimento da consciéncia democratica, para que os
sujeitos se reconhegam enquanto cidadaos dotados destes direitos.

Para Milton Santos (1996, 1997), a concepgao de cidadania é atravessada
pelos aspectos de raga e de privilégio, e passa pela compreensdo de que a classe
média brasileira, ao estruturar-se historica e socialmente sobre privilégios, ndo se
preocupa com direitos, e isso reverbera como empecilho para que a dimenséo dos

direitos contemple os demais brasileiros. Segundo Milton Santos (1996, 1997), ha os

' O termo gentrificagdo € a versdo traduzida ao portugués de gentrification (de gentry, “pequena
nobreza”), conceito criado pela socidloga britanica Ruth Glass (1912-1990), em London: Aspects of
change (1964), para descrever e analisar transformagdes observadas em diversos bairros operarios
em Londres. Desde seu surgimento, a palavra tem sido amplamente utilizada em estudos e debates
sobre desigualdade e segregagdo urbana, assim como nos estudos sobre patrimdnio, nos mais
diferentes dominios: Sociologia, Antropologia, Geografia e Arquitetura, além de Planejamento e
Gestao Urbana, Economia e Estudos Urbanos em geral. ALCANTARA, Mauricio Fernandes de. 2018.
"Gentrificagao". In: Enciclopédia de Antropologia. Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo,
Departamento de Antropologia. Disponivel em: http://ea.ffich.usp.br/conceito/gentrificacao. Acesso
em: 02/07/2022
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gue ndo querem ser cidadaos, que sado as classes médias, e ha os que nao podem
ser cidadaos, que sao todos os demais, a comecgar pelos negros, que nao sao
cidaddos. E a partir dessa ideia de ndo-cidadania que o autor enumera as
cidadanias mutiladas em inumeros aspectos, sendo elas as cidadanias mutiladas no
trabalho, tanto através da negacédo de oportunidades quanto das diferengas na
remuneragao; cidadanias mutiladas nos aspectos da localizacdo, moradia e
circulagao, implicando no direito de ir e vir; cidadanias mutiladas no acesso a saude
e a educacdo. Para Santos, a dimensdo de cidadania, quando alcancada, é
representada pelo exercicio de direitos, pela ciéncia de que temos direito e pela
capacidade de reivindicarmos o pleno exercicio desses direitos. Segundo Marshall
(1967), os elementos que constituiram historicamente a nogao de cidadania surgiram
seguindo uma ordem cronoldgica ao longo dos séculos, sendo os direitos civis no
século XVIII, os politicos no século XIX e os sociais no século XX. A apropriagao
desses direitos foram, historicamente, variando de acordo com as particularidades
de cada pais. No caso do Brasil, José Murilo de Carvalho (2002) avalia que:
A cronologia e a légica da sequéncia descrita por Marshall foram invertidas
no Brasil. Aqui, primeiro vieram os direitos sociais, implantados em periodo
de supressao dos direitos politicos e de redugao dos direitos civis por um
ditador que se tornou popular. Depois vieram os direitos politicos, de
maneira também bizarra. A maior expansao do direito do voto deu-se em
outro periodo ditatorial, em que os 6rgaos de representagao politica foram
transformados em peca decorativa do regime. Finalmente, ainda hoje muitos
direitos civis, a base da sequéncia de Marshall, continuam inacessiveis a

maioria da populagao. A piramide dos direitos foi colocada de cabeca para
baixo. (p. 219 e 220).

Evelina Dagnino, ao explorar o conceito de cidadania, o relaciona diretamente
com os movimentos sociais urbanos, que se caracterizam pela luta ao acesso a
cidade, por movimentos de mulheres, de negros, de homossexuais, ecologicos, etc.
A autora destaca que a organizagcdo desses movimentos sociais, aliados as lutas
pelo direito a igualdade e a diferenga, constitui base fundamental para a emergéncia
de uma nova nocéo de cidadania (DAGNINO, 1994).

Na década de 1980, os movimentos sociais urbanos existentes no Brasil
formaram o Férum Nacional de Reforma Urbana (FNRU) e o Movimento Nacional de
Reforma Urbana (MNRU). Esses movimentos, objetivados na modificacdo do
processo de producao e da constru¢do das cidades e na legitimagao das pautas das
lutas urbanas e do direito a cidade, protagonizaram, durante a Constituicado de 1988,

a insergao de dois artigos constitucionais sobre politica urbana, que deram base
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para a posterior implantacdo da lei que instituiu o Estatuto da Cidade, no ano de
2001.

Para todos os efeitos, esta Lei, denominada Estatuto da Cidade, estabelece
normas de ordem publica e de interesse social que regulam o uso da propriedade
urbana em prol do bem coletivo, da segurangca e do bem-estar dos cidadaos, bem
como do equilibrio ambiental (BRASIL, 2001). A instituicdo desta lei configura, sem
duvidas, um grande avango em prol da criagdo e da aplicagao de politicas urbanas
que facam valer o direito a cidade e a difusdo dos ideais de democracia e de
participagéo politica, mas isso ndo é o suficiente. Ha de se considerar a dimensao
cultural enquanto elemento importante na assimilagdo de uma transformacéao social
alinhada aos preceitos democraticos. Segundo Dagnino et al (1998), a construcao da
cidadania aponta para a construcao e difusdo de uma cultura democratica.

A pretensa mudancga estrutural da sociedade brasileira apds o processo de
redemocratizagao requer uma resposta aos anseios de mudanca que partiram da
sociedade, daqueles que lutaram pela abertura do regime e dos que acreditaram e
acreditam nos valores democraticos enquanto meios para dissolver as
desigualdades e construir um novo futuro, e € segundo essa perspectiva que se fez
e se faz cada vez mais necessaria a introdug¢ao e a ampliacado de uma educacao que
dé conta de responder as inquietagbes e as emergéncias advindas da volta da
democracia e de suas projecdes enquanto meio de transformacdo social. O
reencontro com a democracia e com um projeto de construgcdo de pais que leve em
consideragao as demandas das classes populares, dos movimentos sociais, das
suas diversidades étnico-culturais e pluralidades regionais, que tenha a educagéao
como grande principio norteador e instrumento de desenvolvimento dos sujeitos e do
seu despertar para a cidadania, representa, também, um reencontro com a
pedagogia freireana, que foi atacada e condenada durante a ditadura militar pelos
integrantes do regime e por uma parcela conservadora da sociedade brasileira que
abominava o trabalho desenvolvido por Paulo Freire.

Freire propds uma pratica pedagogica alinhada e comprometida com a
emancipagao da sociedade brasileira e com desenvolvimento das classes populares,
tendo a educacao libertadora como base para esse processo emancipatorio e
dispositivo para transformagdo social dos individuos e de suas realidades. As
pedagogias freireanas irdo pensar a educagao como pratica de liberdade, em que os

individuos, sobretudo os oriundos das classes populares, possam ser protagonistas
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da sua histéria e de sua transformacido, que tenham consciéncia de si, da sua
condicdo enquanto oprimidos e da possibilidade de reivindicar a sua cidadania.

Segundo Ernani Maria Fiori no prefacio do livro Pedagogia do Oprimido
(1996).

Nessas sociedades, governadas pelos interesses de grupos, classes e
nacdbes dominantes, a “educacdo como pratica da liberdade” postula,
necessariamente, uma “pedagogia do oprimido”. Nao pedagogia para ele,
mas dele. Os caminhos da liberagao sdo os do oprimido que se libera: ele
ndo €& coisa que se resgata, € sujeito que se deve autoconfigurar
responsavelmente. A pratica da liberdade s6 encontrara adequada
expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condicbes de,
reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua propria
destinagao histérica” (p. 7).

O prefacio de Fiori explicita a ideia de uma tomada da consciéncia, que é
defendida por Freire como um caminho a ser trilhado para alcancar um estado de
liberdade que reverbere numa revolugao cultural. Para Freire:

A “revolucgéo cultural” toma a sociedade em reconstrugdo em sua totalidade,
nos multiplos fazeres dos homens, como campo de sua agao formadora. A
reconstrucdo da sociedade, que ndo se pode fazer mecanicistamente, tem,
na cultura que culturalmente se refaz, por meio desta revolugdo, o seu
fundamental instrumento. Como a entendemos, a “revolucédo cultural” é o
maximo de esforco de conscientizagdo possivel que deve desenvolver o
poder revolucionario, com o qual atinja a todos, nao importa qual seja a sua
tarefa a cumprir. (p. 97 e 98)

Essa revolugao cultural é, ao mesmo tempo, proponente e resultante de uma
tomada de consciéncia, que, atravessada por uma educacao popular e libertadora,
viabiliza a conscientizagdo social e a mobilizagao dos individuos em prol do seu
desenvolvimento, de sua emancipacgao cidada e do reconhecimento de seus direitos
enquanto cidaddos numa sociedade democratica, impulsionando a participagao
como instrumento e como estratégia para construgdo de uma nova cidadania.
Passadas trés décadas da redemocratizacdo brasileira, os esforcos para o
fortalecimento da democracia e da assimilagdo do Estado de direito como promotor
e garantidor da cidadania perpassam pela necessidade de “incorporar caracteristicas
da sociedade contemporanea, como o papel das subjetividades, a emergéncia de
sujeitos sociais de novo tipo e de direitos de novo tipo” (DAGNINO, 1994)

Depois da analise das autoras e dos autores e de suas respectivas

contribuicbes para as tematicas que propomos investigar neste artigo, passamos
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agora para o proximo ponto, onde discorremos sobre o estagio docente realizado

com os alunos do terceiro ano do ensino médio do Colégio de Aplicagdo da UFRGS.

4. CONTEXTUALIZANDO A PRATICA DOCENTE

A pratica do estagio docente foi realizada em 2021 na disciplina de Sociologia
do Colégio de Aplicagdo da UFRGS, com 41 alunos de duas turmas do terceiro ano
do Ensino Médio, sendo 19 do género feminino e 22 do género masculino. Foram
desenvolvidas seis aulas em que eu e minhas colegas?, separados em duas duplas,
realizamos a abordagem das tematicas direito a cidade, cidadania, agdes coletivas e
movimentos sociais urbanos, tendo em vista mediar o conhecimento dos educandos
acerca da realidade social brasileira a partir dos processos de industrializagdo e de
urbanizagdo, dando base para reflexdes de cunho sociolégico, estimulando o
pensamento critico e o desenvolvimento da nog¢ao de si enquanto sujeitos dentro do
contexto urbano.

No decorrer do estagio e da preparagdo do planejamento
didatico-pedagogico, contamos com a mediagdo da professora de Sociologia do
Colégio de Aplicagdo, com quem tivemos alguns encontros online que nos
possibilitaram compreender a rotina, o funcionamento e as metodologias de ensino
utilizadas por ela, assim como conhecer o perfil dos alunos. E importante destacar
que o estagio foi realizado no contexto da pandemia de covid-19, em que eu, meus
colegas, professores e alunos estavamos condicionados ao isolamento social e ao
Ensino Remoto Emergencial (ERE), realizando atividades sincronas e assincronas.
Em funcdo da pandemia, nds, estagiarios, vimos toda a estrutura organizacional da
escola e da faculdade ser remanejada para ambientes virtuais, 0 que nos levou a
realizar adaptagbes metodologicas das praticas pedagodgicas que foram

desenvolvidas durante o periodo.

2 Ana Julia Guilherme, Gabrielle Oliveira de Araljo e Paquisa Ausquia Rondon.
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Figura 1 - Fachada do Colégio de Aplicagéao

Fonte: Zero Hora, 2020.

Figura 2 - Localizagdo do Colégio de Aplicagao
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Os desafios de abordar os temas pretendidos em cerca de mais ou menos 50
minutos de aula somaram-se as dificuldades e as limitagdes que surgiram por conta
da pandemia, levando-nos a diversificar os instrumentos utilizados na produgao de
conteudos e de atividades.

A nossa pratica docente foi realizada de modo sincrono e assincrono;
elaboramos alguns materiais e atividades de maneira assincrona e, posteriormente,
realizamos encontros sincronos para debater sobre os conteudos dos materiais
disponibilizados. Ao considerarmos as principais tematicas e propostas ancoradas

no curriculo do ensino de sociologia no ensino médio a partir do RCGEM e da
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BNCC, realizamos uma abordagem didatica centrada nas competéncias e nas
habilidades das CHSA destacadas nas tabelas 1, 2 e 3 deste artigo e em alguns
conceitos  estruturantes, como poder, espaco e tempo, formando
interseccionalidades com os temas que escolhemos para trabalhar.

A abordagem dos temas direito a cidade, cidadania e movimentos sociais, sob
o ambito da sociologia no ensino médio, envolve a integragdo de assuntos e de
subtemas transversais que compdem as principais tematicas relacionadas a
discussao sobre as questdes urbanas, tais como: o processo de urbanizagdo, as
relagbes entre as agbes coletivas e os movimentos sociais, as dimensdes da
territorializacdo da pobreza e de segregagdo socioespacial e as especificidades
acerca das ocupacdes urbanas e da nog¢ao de direito a moradia, por exemplo. A
importancia de trabalhar essas tematicas com os alunos do ensino médio, mais
especificamente com os alunos do terceiro ano, se deu a partir da compreensao de
que eles se encontravam em um momento de maior autonomia dentro do contexto
estudantil e pessoal. Nesse sentido, a ideia que propomos inicialmente foi de que
houvesse uma contribuicdo mutua entre nés e os alunos em relagdo a elaboragao
dos conteudos e atividades, levando em consideragdo a exposigcdo dos temas
escolhidos, o dialogo sobre os temas e sobre as experiéncias dos alunos enquanto
jovens vivendo num contexto urbano, formando interseccionalidades entre essas
vivéncias e as tematicas escolhidas, tal qual nos encaminha a pedagogia de Paulo
Freire (1996), ao propor discutirmos com os alunos sobre suas realidades,

relacionando-as com os os contelidos ensinados.

5. DIREITO A CIDADE, CIDADANIA E MOVIMENTOS SOCIAIS NO CONTEXTO
DE SALA DE AULA: PERCEPGOES DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO.

Nossa pratica teve como objetivo central explorar os desdobramentos das
tematicas escolhidas junto aos alunos, promovendo o despertar critico necessario e
pertinente a construgédo da cidadania e da compreensao deles enquanto sujeitos
sociais inseridos em determinada realidade. Os trabalhos foram executados
pensando em aproximar os educandos das reflexdes socioldgicas, estabelecendo
uma conexdao entre os conceitos da Sociologia Urbana e as estruturas

socioterritoriais perpassadas por eles na cidade.
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5.1 AULA “PROCESSO DE URBANIZACAO E SUAS CONSEQUENCIAS”

Nessa aula introduzimos questdes centrais acerca do processo de
urbanizagcdo no Brasil, e de como esse processo incidiu sobre a segregagao
socioespacial e na territorializagdo da pobreza. Para esta aula, nds disponibilizamos
um texto de apoio e uma aula gravada, na qual apresentamos um powerpoint com
as principais informacdes e conceitos inseridos no texto de apoio. Como atividade,
escolhemos questdes retiradas de edi¢gdes anteriores do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e de vestibulares, relacionadas aos conteudos compartilhados com
os alunos, tendo em vista a ambientacdo deles com esses tipos de questdes e o
preparo para o ingresso na universidade.

A produgédo do material desta aula dialoga em parte com as competéncias e
habilidades das CHSA descritas na tabela 1, em que nos compete “analisar a
formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacgos, mediante a
compreensao das relagdes de poder”, tal como “analisar e caracterizar as dinamicas
das populacbées das mercadorias e do capital, em fungcdo de eventos naturais,
politicos, econbmicos, sociais, etc” e “analisar a ocupagao humana e a producgéao do
espaco em diferentes tempos, aplicando os principios de localizagao, distribuicao,
ordem, extensdo, conexao, arranjos, casualidade, entre outros que contribuem para
o raciocinio geografico” (RCGEM, 2021).

5.2 AULA “AGOES COLETIVAS E MOVIMENTOS SOCIAIS”

Foi realizada a introdugao sobre os movimentos sociais e agdes coletivas. Os
alunos tiveram que ler um capitulo do livro didatico sociologia em movimento e
responder algumas questdes sobre o assunto. Uma das perguntas realizadas foi:
Como vocé entende ou percebe as acbdes coletivas e movimentos sociais na
atualidade? (sua visdo, independente do livro). Ao todo, 22 alunos realizaram a
atividade e pode-se observar que a maioria dos alunos que participaram da atividade
se engajaram na construgdo das respostas e foram ao encontro da proposta da
atividade, apresentando argumentos e ideias que contribuiram para identificarmos as

suas percepgdes sobre as agdes coletivas e movimentos sociais. Com base em boa
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parte das respostas, se pdde perceber e organizar os comentarios em diferentes

categorias, conforme a tabela abaixo.

Tabela 4 - Reflexdes oriundas da aula “Acoes coletivas e Movimentos Sociais”

Categorias Comentarios dos alunos
Reconhecimento dos movimentos sociais E através dos movimentos sociais que se
como movimentos de reivindicagao de reivindica a insercdo das pessoas numa
direitos sociedade de direitos.

Lutar por seus direitos € o minimo que se pode
exigir do Estado.

Inser¢cao dos movimentos sociais nas redes Maior atuagdo dos movimentos sociais e das
sociais acgdes coletivas nas redes sociais.

Os movimentos sociais e agdes coletivas, ao
agregarem as pautas da representatividade nas
redes sociais, contribuem no combate a
estigmatizagédo das minorias.

Desinformacao/difamag¢ao dos movimentos Ha distorcdo e desinformagdo dos reais
sociais nas redes sociais propodsitos de determinados movimentos sociais
na internet.

As fake news desqualificam os debates e a
imagem dos movimentos sociais.

Identitarismo Os individuos tém necessidades distintas que
variam de acordo com a sua realidade, e tais
necessidades precisam ser representadas e
atendidas, sendo o0s movimentos sociais
representantes dessas necessidades.

Os movimentos estudantis, sindicais,
LGBTQIA+, antirracistas, anticapacitistas, por
terra, por moradia e por respeito a identidade
sao movimentos essenciais na luta contra a
opressao.

A perspectiva de classe nédo pode ficar alheia
aos movimentos sociais e as acgdes coletivas,
sobretudo nos movimentos em prol de pautas

identitarias
Relagao dos movimentos sociais com a Para a manutengdo da democracia, a existéncia
democracia de organizagdes externas ao governo servem

como uma forma de fiscalizagdo e exigéncia de
direitos que s&o privados as minorias.

As acgdes coletivas e movimentos sociais sao de
extrema importancia para a formagdo de uma
sociedade democratica, tendo em vista as lutas
por garantia e ampliagéo de direitos.

Relagao dos movimentos sociais com o Movimentos sociais e ag¢des coletivas servem
Estado como ferramentas de interveng¢ao no Estado.
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A presenga e atuagdo das agbes coletivas e
movimentos sociais sao indispensaveis num
Estado mal administrado e que nao cumpre
suas obrigagdes com 0 povo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

E importante destacar que algumas das respostas dos alunos partem das
suas percepgdes acerca da propagacao midiatica das agdes coletivas e dos
movimentos sociais que sao expostas através redes sociais, refletindo o peso que as
redes sociais tém enquanto canal de comunicagdo com as juventudes, de formar
opinido e de difundir informacgao sobre as suas acdes. A constatacdo dessa insercao
nas redes sociais € acompanhada da no¢ao de que os movimentos sociais e acdes
coletivas se relacionam com pautas identitarias e de representatividade. Soma-se a
isso também a percepcdo de que ha a deturpagdo do carater dos movimentos
sociais e das agdes coletivas que ocorrem nas redes através da propagacéao de fake

news por parte de grupos que se opdem aos propositos dos movimentos.

5.3 AULA “ACOES COLETIVAS E MOVIMENTOS SOCIAIS DE LUTA POR
MORADIA".

Escolhemos como conteudo principal desta aula o relato de experiéncia da
Ocupacéao Lanceiros Negros, no Centro de Porto Alegre, desde sua formagao em
2015, até o seu despejo violento por parte do Estado em 2017. O objetivo da aula foi
exemplificar e problematizar as agdes coletivas e movimentos de luta por moradia a
partir do relato de experiéncia. Os alunos tiveram que realizar a leitura de um artigo®
sobre a ocupagao e posteriormente pesquisar e selecionar materiais jornalisticos
sobre processos de ocupacido, despejo e movimentos sociais urbanos no Rio
Grande do Sul ou no Brasil. A proposta de execugao desta aula e da aula descrita
no subtdpico 5.6 se fundamenta no RCGEM, que propbde a comparacgao, a avaliagao
dos processos de ocupagao do espago e a identificagdo do papel de diferentes
agentes sociais (RCGEM, 2021).

3 SANCHES, N. D. ; SOARES, P. R. R. . Os Conflitos Territoriais Urbanos e a judicializagio da Politica
Habitacional: Reflexdes a partir do despejo da Ocupagéo Lanceiros Negros - Porto Alegre, Brasil. In:
Seminario latinoamericano 'Teoria y politica sobre asentamientos populares', 2018, Buenos Aires.
Actas y comunicaciones UNGS. Buenos Aires: Universidad Nacional de General Sarmiento, 2018. v.
1. p. 346-362.
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5.4 AULA “O DIREITO A CIDADE E OS MOVIMENTOS SOCIAIS URBANOS NO
BRASIL".

Nessa aula, os alunos tiveram a disposicdo um material sobre o conceito de
direito a cidade e suas principais caracteristicas. Além desse material, foram
disponibilizados videos curtos da web série “Novos Olhares sobre o Direito a
Cidade”, realizada pelo Instituto Brasileiro de Direito Urbanistico (IBDU). Tendo como
base esse material, os alunos tiveram que refletir sobre o direito a cidade e
responder a seguinte pergunta: O que é o direito a cidade para vocé e como
podemos pensa-lo na nossa realidade? Alguns dos comentarios foram destacados
na tabela 5 e compdem, de modo geral, os principais argumentos levantados pelos

alunos.

Tabela 5 - Comentarios oriundos da aula “O Direito a Cidade e os Movimentos Sociais Urbanos
no Brasil"

Comentario 1 Ter direito a cidade é ter a liberdade de representagéo e construgao de um
espacgo para o desenvolvimento social, expor sua cultura e relagdes sociais.
Na pratica da humanidade isso ndo ocorre a pessoas de minoria social, como:
pessoas negras, pessoas com deficiéncia, mulheres, LGBTQA+ e
indigenas.

Comentario 2 O direito a cidade pode ser entendido como o acesso a tudo que o ambiente
urbano proporciona (ou ao menos deveria). Garantir moradia digna com
saneamento basico, emprego, transporte publico, acesso a postos de
saude e escolas sdo exemplos basicos disso. Poder andar na rua sem medo
de violéncia (civil ou policial) também é um exemplo de direito a cidade. E 6bvio
que, na pratica, ele ndo é para todos: Grupos de maior vulnerabilidade
social, mulheres, negros, LGBTQ+, tém esses direitos negados em
diferentes aspectos. Dois exemplos disso que vi recentemente foi uma pessoa
da periferia ndo conseguir emprego no centro por ndo poder pagar a passagem
de 6nibus, e também uma mulher ser abusada por um brigadiano em uma
praga ao ser "revistada" por ele.

Comentario 3 Direito a cidade é o poder que um cidadao deve ter por fazer parte da
construgao social de um espaco. Ter a liberdade de ser quem é e fazer
parte da mudancga coletiva desse lugar é o minimo que este individuo tem,
ou pelo menos deveria ter. Apesar desse direito aparentar ser liberdade
basica que todo o ser humano que faga parte dessa cidade deveria ter, ainda &
comum evidenciar os varios casos de individuos que tém isso negado pela
sociedade, e esse, que deveria ser um direito de todos, se torna uma
regalia de uma pequena parcela dos habitantes desse lugar. Normalmente
ocorre com pessoas que nao fazem parte de um determinado padrao social
construido ha séculos atras e perpetuado até os dias de hoje. Por isso, negros,
mulheres, membros da comunidade LGBTQIA+ e pessoas com alguma
deficiéncia fisica ou mental sdo as mais afetadas atualmente. Porém,
infelizmente, mesmo que vocé cumpra todos esses requisitos de aparéncia e
personalidade que a sociedade exige, para vocé ser reconhecido como um
cidadao, ha muitos jeitos de vocé se deparar com a situagdo de desvantagem
na cidade. Uma uma pessoa gorda por exemplo, que vai a um aeroporto e
quando entra no avido n&o encontra assento seguro, ou mesmo quando vocé
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nasce desafortunado e a intengdo dos habitantes da cidade é que vocé
mantenha essa padrdo de vida por muito e contribua para que apenas uma
fracdo da populacdo tenha de fato esse direito por inteiro concebido a si
mesmo. Logo é de grande dimensao o valor que tém as constantes lutas e
protestos em busca de uma cidade mais igualitaria e que preze pelo
respeito a diversidade e mantenha sempre a garantia do direito a cidade
por inteiro a todos e a todas que fazem parte dela.

Comentario 4

O direito a cidade engloba uma série de liberdades, que podem ser exercidas
por qualquer individuo que frequenta o espago urbano. Essas liberdades
garantem o livre arbitrio do cidaddo, de modo que qualquer pessoa tenha a
possibilidade de modificar e participar da formagéo da cidade. No entanto, a
pratica em si do direito a cidade, principalmente no contexto brasileiro, se foca
somente em algumas praticas e culturas, tornando-se praticamente um
privilégio a certos individuos. Deste modo, ao invés de termos um espago
urbano diversificado e igualitario, se cria uma sociedade onde apenas
alguns grupos especificos tém a possibilidade de se expressarem e
desenvolverem sua marca na cidade.

Comentario 5

O direito a cidade é um direito basico de todo individuo; o direito de ocupar,
existir, circular na cidade sem que medos e receios o privem desse direito. E o
reconhecimento de que a cidade é de todos e para todos. Por esse motivo, se
opde a privatizagdo de espagos publicos, mas vai para além disso, ja que
atende aspectos da estrutura social do meio urbano. Na nossa sociedade atual,
esse direito é violado em muitas situagdes. Por exemplo, mulheres, negros,
LGBTQIA+ tém o direito violado a partir do momento que nao podem
circular livremente pela cidade por medo da violéncia civil e policial. Nao
podem ter a liberdade de expressar quem sdo, nem de vestirem o que
quiserem, nem de ocupar O espago que querem ocupar. Isso atende a um
ambito social, uma necessaria mudanga comportamental, e € por esse motivo
que o direito a cidade se torna uma "forga mobilizadora".

Comentario 6

Entende-se, dessa forma, ndo somente uma reivindicagao por mais espagos
publicos, tarifa zero do transporte publico ou melhor pavimentagao das
ruas, mas uma mudang¢a intrinseca no sistema que controla o meio
urbano excludente, esse mesmo que transforma espagos e cidadaos em
mercadoria para a especulagdo e para o proprio capitalismo. Para que haja a
compreensao do direito a cidade, é necessario o entendimento de que essa
ndo pode de forma alguma ser uma luta individual ou resumida a determinado
periodo de anos, pois aqui tratamos de direitos coletivos €, ao que se espera,
duradouros.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022

E interessante observar que boa parte dos alunos situaram o direito a cidade

enquanto um direito basico que fica restrito a quem tem privilégios, sendo as

mulheres, negros, indigenas, deficientes, gordos, pobres e LGBTQIA+ o0s grupos

que tém o acesso a esse direito negado ou dificultado. Ao realizarem os

comentarios,

alguns dos alunos expuseram algumas das vezes em que

presenciaram a violacado do direito a cidade. Entre as situagdes descritas, aparecem

casos de racismo, preconceito de classe e violéncia policial contra mulher, por

exemplo.
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Ao considerarmos as situagdes de violéncia citadas pelos alunos, podemos
refletir sobre como o preconceito de classe e de discriminacao racial se explicita na
sociedade e sobre como essas mazelas se inserem na constituicdo socioespacial
das cidades brasileiras, que sdo marcadas historicamente pela segregacao
sécio-territorial da populagdo negra e periférica, por exemplo, impedindo o acesso
pleno do direito a cidade por parte dessa populagao.

Ao escrever sobre as terras e territérios negros no Brasil, llke Boaventura
Leite (1990) disserta sobre a questdo da territorilidade negra em Porto Alegre.
Segundo ela:

Na area urbana, desde o séc. XIX, os descendentes de africanos, recém
saidos da condicdo de escravos, pressionaram a sua permanéncia
inicialmente nas areas centrais, seja como habitantes de cortigos, favelas,
morros, porque sua fonte de sobrevivéncia continuou sendo na economia
informal: nos servigos domésticos, no comércio ambulante, como pintores,
pedreiros, carregadores, etc. Conforme nos lembra ROLNIK, sua
concentracdo na periferia se deu mais tarde: “as grandes operagbes de

renovagdo urbana retiram os guetos ou remanescentes de quilombos da
cidade para limpa-la e moderniza-la. (p. 43 e 44)

Esse processo descrito por llke ocorreu em outras inumeras cidades
brasileiras e, sob efeitos de um urbanismo excludente, impulsionou a criacido de
periferias compostas por vilas e favelas habitadas massivamente pela populacao
negra, que foi sendo cada vez mais expulsa das areas centrais das cidades,
dificultando o seu acesso a infraestruturas urbanas basicas, a trabalho, a lazer, etc.

Nos comentarios, a nogcdo de direito a cidade apareceu bastante como um
direito de exercer a liberdade de ser e de se desenvolver dentro do contexto urbano,
num espago em que haja infraestrutura urbana adequada, e o reconhecimento das
pessoas - sobretudo dos grupos a margem do direito a cidade - como cidad&os de

direitos capazes de exercer a cidadania de modo integral.

5.5 AULA “DIREITO A CIDADE E MOVIMENTOS SOCIAIS URBANOS NO
BRASIL O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM TETO".

Foi disponibilizado um texto compilado com informagdes sobre a formacao
dos movimentos sociais urbanos e do Movimento dos Trabalhadores Sem Teto
(MTST) no Brasil e em Porto Alegre. Depois de ler o texto, os alunos tiveram que
assistir a um video sobre a Ocupacédo Povo Sem Medo, também situada em Porto

Alegre, e responder as seguintes perguntas: De que forma as agdes do Movimento



26

dos Trabalhadores Sem-Teto (MTST) contribuem para a garantia do direito a cidade
pela populagdo? Além da luta pela moradia, quais as outras formas de acesso a
cidade que o Movimento promove a partir de suas a¢des? Qual populagédo € a maior
beneficiada por essas agdes? Qual a relagao da atuagao do MTST com o Estado? A
aula em questao tem relagdo com uma das habilidades e competéncias das CHSA,
a qual prevé a identificacdo, a analise e a discussado das circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais, avaliando

criticamente seu significado histérico (RCGEM, 2021).

5.6 AULA “MOVIMENTOS SOCIAIS URBANOS, OCUPACOES E DIREITO A
MORADIA”.

Disponibilizamos o documentario “Por um sonho urbano”, que mostra o
cotidiano da Ocupacado Sarai, no centro de Porto Alegre. Os alunos tiveram que
assistir o documentario e depois escrever duas paginas, em dupla, sobre ele,
relacionando-o com os conteudos compartilhados e trabalhados nas aulas anteriores
sobre o processo de urbanizagao, acdes coletivas e movimentos sociais urbanos. O
objetivo de propor a atividade em dupla foi promover o debate entre os alunos sobre
as atividades trabalhadas ao longo das aulas e sobre o documentario. A atividade
realizada, assim como as desenvolvidas nas outras aulas, conversam diretamente
com as habilidades das CHSA descritas na tabela 3, que compreendem a analise
dos principios da Declaracdo dos Direitos Humanos, recorrendo as nogdes de
justica, igualdade e fraternidade, a identificagdo dos progressos e dos entraves a
concretizacdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e a
promoc¢ao de agbes concretas diante da desigualdade e das violagdes desses
direitos em diferentes espacos de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo
e de cada individuo. A partir da atividade desenvolvida nesta aula, foram
selecionados 4 fragmentos dos textos produzidos pelas duplas, dispostos na tabela
abaixo.

Tabela 6 - Comentarios oriundos da aula “A¢oes Coletivas e Movimentos Sociais de luta por
moradia”

Fragmento 1 Ao longo do trimestre, os estudos remotos foram direcionados ao tema de
movimentos sociais. Movimentos sociais sédo: agbdes coletivas organizadas na
sociedade civil que visam mudar ou manter uma determinada ordem social. E um
sujeito coletivo que questiona as relagoes de poder e, por isso, disputa com
a sociedade politica a agenda politica, a conducdao das definicoes e
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situagdes sociais. Dentro deles, ha o movimento de luta pela moradia: tivemos
contato com diversas noticias mostrando a triste realidade das pessoas que
estdo dentro do espaco urbano lutando por moradia. A formagao do espaco
urbano (urbanizagéo) n&o foi planejada, e por isso criaram-se grandes problemas
que podem ser vistos ao analisar as cidades. Ha pessoas que, por diversas
razdes, nado tém condi¢do de adquirir um imével e, muitas vezes, ndo tém com
quem contar. Essas pessoas acabam se reunindo e formando as ocupagdes em
espagos abandonados, porém com instabilidade, pois a qualquer momento
podem ser despejadas a forga.

Fragmento 2

Torna-se necessario salientar a importancia de documentarios que apresentam o
cotidiano destas pessoas e que nos levam a conhecé-las. Saber quem elas sédo
e por que optaram por ocupag¢oes, além de conscientizar a populagéo sobre
a importancia de néao tratar ocupantes de forma discriminatéria, também é o
pontapé para que o numero de pessoas que apoiam e lutam junto aos
movimentos ocupacionais aumentem, na tentativa de fazer com que o aparato do
Estado funcione, com abrigos e servigos que garantam aos ocupantes seus
direitos basicos, devolvendo a eles sua dignidade.

Fragmento 3

A razdo para ocupar é bastante simples: as pessoas precisam de um lugar para
morar. O local estava inativo e sem uso, fisicamente abandonado, e sua posse
por parte de uma empresa de imoveis era irregular. Entao foi criado o movimento
dessa ocupagdo, para que assim o problema de moradia pudesse comegar a
ser resolvido, ao mesmo tempo em que o grupo lutava para corrigir a situagéo
“injusta” do prédio (injusta pois ele deveria ter uma funcdo e nao ficar ali
abandonado enquanto as pessoas vivem na rua)

Fragmento 4

Nas ocupagbes, as familias e seus apoiadores vivem coletivamente, em
comunidade. Cada um tem uma fungédo designada especifica, a qual pode ser
intercalada entre ou substituida por outros individuos presentes na ocupagao:
cozinha, limpeza, ama-seca (baba), reformas, etc. Dessa forma, ao contrario do
que muitos pensam, esses movimentos sao organizados, em sua maioria, e
contra o0 uso de drogas e bebidas nos recintos ocupados, embora haja dias de
excecao que permitem o uso de alcool ou narcoticos por lazer. O cotidiano das
familias que vivem nestas ocupagdes €, embora muitas vezes dificil, igual ao de
qualquer um: elas saem para trabalhar, estudar, passear e voltam para casa para
comer e dormir num lugar aconchegante, limpo e quente no que for possivel. Mas
existe um grande preconceito, ja que as pessoas que olham de fora pensam
serem apenas vagabundos e badernistas, uma visdo muito erronea por
parte delas. Isso é mais um dos assuntos que os movimentos tentam
esclarecer e desmitificar, para assim ganhar cada vez mais visibilidade e
relevancia, proporcionando cada vez mais forga a essas familias.

Fonte: elaborado pelo autor, 2022

De acordo com os fragmentos selecionados, pode-se observar que houve um

bom envolvimento por parte dos alunos ao redigirem o texto, destacando pontos

importantes sobre o documentario e a sua relagdo com os temas trabalhados nas

aulas anteriores. Os fragmentos, assim como os textos, demonstram

a

sensibilizagdo dos alunos em relagdo ao tema da falta de moradia e das injustigas

daqueles que reivindicam o direito de ocupar, tal como em relagao a estigmatizagao

sofrida por esses grupos.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise das competéncias e habilidades presentes no Referencial Curricular
Gaucho para o Ensino Médio, pela qual se buscou identificar de que modo a
presenca das habilidades e competéncias influenciam e se associam as atividades
propostas no decorrer da pratica de estagio docente realizado com os alunos do
terceiro ano do ensino médio na disciplina de Sociologia do Colégio de Aplicacéo da
UFRGS, que teve como tema central as abordagens sobre direito a cidade,
cidadania e movimentos sociais urbanos, demonstra que as competéncias e
habilidades s&do importantes instrumentos de referéncia que contribuem com o
trabalho docente nas praticas de planejamento didatico-pedagodgicos. No contexto
analisado, as competéncias e habilidades destacadas nas tabelas 1, 2 e 3, expostas
no capitulo 1, foram pertinentes no planejamento e na realizacdo do estagio. Da
mesma maneira, conforme demonstrado no capitulo 3, as autoras e os autores que
tratam das tematicas, tais como Henri Lefebvre, David Harvey, Evelina Dagnino e
Milton Santos, por exemplo, ofereceram aportes tedricos relevantes para o
planejamento e para a execucao de praticas docentes. Se, de um lado, o RCGEM
viabiliza e orienta os temas a serem abordados em aula, por outro, a nossa analise
revela que a articulacdo dos referenciais presentes na RCGEM com esses autores e
autoras enriquece as abordagens e amplia os debates, sobretudo aqueles
relacionados as questdes urbanas e a cidadania dentro da sala de aula.

A realizagao do estagio docente exposto neste artigo ocorreu de uma maneira
excepcional, em fungdo da pandemia. Abordamos a proposta didatico-pedagogica
descrita nos capitulos anteriores e ficamos imaginando como teria sido a pratica de
estagio num contexto nao-pandémico, onde pudéssemos conhecer os alunos e dar
aula presencialmente. De modo geral, mesmo nessa situagao adversa, conseguimos
dar conta de entregar um material didatico fundamentado nos moldes previstos pela
instituicdo de ensino na qual realizamos o estagio, considerando o trabalho ja
executado pela professora de Sociologia da instituicio e sob os preceitos
estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular e no Referencial Curricular
Gaucho para o Ensino Médio.

Os alunos do estagio conseguiram participar de maneira satisfatoria, tanto dos

encontros sincronos, em que conseguimos dialogar com alguns deles sobre os
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conteudos das aulas, como na realizagdo de todas as atividades que Ihes foram
propostas.

Percebeu-se que trabalhar com as tematicas escolhidas, sobretudo com os
materiais sobre as ocupagdes e movimentos sociais de luta por moradia, sensibilizou
muitos dos alunos, que, ao ter contato com materiais que relatam situacdes
adversas vividas por pessoas que lutam por moradia, demonstraram empatia pela
causa e maior interesse na apreensdo dos conteudos sobre agdes coletivas,
movimentos sociais, direito e cidadania.

Ao trabalharmos com o direito a cidade foi possivel observar que os alunos se
identificaram com o conceito. Ao considerar os relatos deles nas atividades da aula
sobre “O Direito a Cidade e os Movimentos Sociais Urbanos no Brasil”, foi possivel
perceber que, mesmo que com respostas distintas, as nogcdes de privilégio e de
identitarismo apareceram de maneira contundente, permitindo reconhecer esses
topicos como alguns desdobramentos conceituais que poderiam ser melhor
trabalhados caso dispuséssemos de mais tempo de aula, visto que a nova reforma
do ensino médio suprimiu as aulas de Sociologia para apenas um periodo semanal.

Se as CHSA tivessem mais tempo no curriculo da educacgao basica, os temas
abordados em aula e discutidos neste trabalho poderiam ser articulados com
conteudos ainda mais proximos das realidades estudantis, tais como juventudes e
condicdo juvenil, assunto de interesse das ciéncias humanas e estreitamente
relacionado com a ocupagao dos espacos urbanos, com as redes sociais e com a
cidadania.

A escolha por utilizar o Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Médio,
assim como disponibilizar materiais sobre as ocupagdes de Porto Alegre, partiu da
perspectiva de realizar uma abordagem didatico-pedagogica em consonancia com a
realidade local dos alunos, estabelecendo direta relagdo com a pedagogia freireana,
que tem como uma das principais caracteristicas o trabalhar a partir do
conhecimento sobre a realidade sociocultural dos educandos e de como eles as
interpretam.

Pode-se concluir que as competéncias e habilidades das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, presentes no Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Médio,
contribuiram para o exercicio de realizar um planejamento didatico voltado para as

discussbes dos temas direito a cidade, cidadania e movimentos sociais, e que
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podem servir como base para futuras praticas docentes que pretendem trabalhar

com essas tematicas ou com assuntos relacionados a elas.
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