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Ensino: diversidade ou padronizacao? As
propostas dos estilos de aprendizagem e da
Teoria das Inteligéncias Multiplas

. o« ¥
Eunice Polonia

Encontros recentes realizados pela area educacional apontam para a
necessidade de uma transformacgdo radical na sala de aula. David Thornburg,
consultor do governo norte-americano para assuntos educacionais, presente no II
Congresso da Escola Particular do RS/1997, postula que o educador abandone a
preparacdo do aluno para trabalhos especificos, como tem sido feito até agora.
Como a maioria das profissdes que nossos alunos estardo exercendo no século XXI
ainda n@o foi criada, a saida seria desenvolvermos nos alunos habilidades tteis em
qualquer tipo de profissio que venha a surgir. O professor deve visar ao
desenvolvimento de todas as potencialidades do aluno, sem beneficiar uma em
detrimento da outra. (Zero Hora, 09/07/97:9)

Isto implica numa revisdo dos pressupostos que orientam a acdo real do
professor: ao voltar-se mais para o ensino de conteidos do que para o
desenvolvimento de habilidades, e ao lidar com o potencial humano de forma
homogeénea, ignoram-se as diversidades nas formas de ensino e aprendizagem ja
constatadas pela teoria (Gardner, 1995). As prdticas de sala de aula habituais
contemplam as inteligéncias lingiifstica e matematica, menosprezando as formas de
aprendizagem que envolvem a interagdo com colegas, musica, movimentagdo e
outras.

Entretanto, estudos da drea cognitiva aparentemente distintos t€ém nos
fornecido dados substanciais sobre as diferengas individuais entre os aprendizes
por um lado e da forma relativamente padronizada de ensino de cada professor por
outro; contribuem, também, com a andlise dos conflitos decorrentes da combinagio
de todos estes fatores na situagdo pratica de ensino. A seguir, verificaremos quais
pontos em comum de estudos sobre Estilos de Aprendizagem (EA) e a assim
cognominada Teoria das Inteligéncias Multiplas (TIM) poderiam sugerir um rumo
para a eliminacdo da distdncia entre as teorias cognitivas e a pratica de sala de aula,
auxiliando, a longo prazo, na formag&o deste novo tipo de profissional.

Estilo de aprendizagem € definido por Reid (1995), como a(s) maneira(s)
natural(is), habitual(is) e preferida (s) de um individuo absorver, processar e reter
novas informacdes e habilidades, envolvendo uma série de fatores de ordem social
e afetiva (Oxford, 1995). Dentre a longa lista de estilos identificadas por
educadores e psicélogos, apenas alguns receberam a aten¢do dos pesquisadores
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(Brown, 1993), principalmente os que tragaram a distingdo de dois grandes grupos
- os independentes de campo (field independent) dos dependentes (field
dependent). Os primeiros percebem , com graus varidveis de facilidade e nitidez, as
partes de um todo de forma destacada do grande campo de fundo, enquanto os
segundos possuem uma percep¢do dominada pela organizagdo geral do campo de
fundo, ou seja, percebem o todo ao invés do detalhe (Witkin, Oltman, Raskin, and
Karp,1971). -

Um segundo estilo, fortemente relacionado com a independéncia de
campo, prende-se a lateralizagdo do cérebro. Individuos com hemisfério esquerdo
predominante sdo favorecidos com um maior dominio do pensamento analitico,
l6gico e com processamento linear e matemadtico de informagdes, preferindo um
estilo dedutivo de ensino. Aprendizes com dominio do hemisfério cerebral direito
sdo eficientes no processamento de informagdo holistica, emocional e integrativa,
percebendo e lembrando-se com exatiddo de imagens visuais, tdteis e auditivas.
Este estilo é favorecido por procedimentos indutivos de aprendizagem.(Krashen,
Seliger and Hartnett, 1974)

Entretanto, Danesi (1988) observou que ndo s6 a maior parte da
atividade de solug@o de problemas envolve ambos os hemisférios, como também as
melhores solugdes sdo aquelas em que cada hemisfério teve sua total participagio.
Segundo este estudo, o insucesso de diversos métodos de ensino de uma segunda
lingua deveu-se ao estimulo quase exclusivo do hemisfério esquerdo, em
detrimento dos processos do hemisfério direito. Williams (1983) aponta a
necessidade de se enfatizar o uso de técnicas dirigidas ao estilo de processamento
do hemisfério direito ndo por serem mais importantes, mas por serem
habitualmente relegadas dentro do sistema de ensino. Dentro de nossa experiéncia
profissional, é bastante comum comprovar a existéncia de uma visdo destas
atividades como sendo de pura recreag@o e, conseqiientemente, serem rotuladas
como “perda de tempo”, tanto pelo professor como pelos alunos. No entanto,
pesquisadores como Brown (1993) sugerem que alunos de uma segunda lingua,
principalmente nos estdgios iniciais, podem ser beneficiados com o uso de
atividades estimulantes do hemisfério direito, o que ndo ocorre no ensino
tradicional.

Assim, os estimulos do professor devem ser voltados a combinacgdo das
duas formas diferentes mas complementares de processamento de informagdo — o
estilo linear, que analisa as partes que formam um padréo (do hemisfério esquerdo)
e o estilo espacial, responsdvel pelo estabelecimento de relagdes, que busca e
constréi relagdes (do hemisfério direito). Experiéncias neste sentido feitas na
Faculdade de Educacdo da Universidade da California, Los Angeles, obtiveram
resultados particularmente impressionantes no que diz respeito 2 compreensio e
reten¢do de contetidos que se pensavam até entdo, serem de dificil aprendizado
para a faixa etdria dos sujeitos do experimento, de jardim de infancia e primeiro
grau. (Williams, 1983)
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Outras abordagens na investigagdo dos estilos de aprendizagem sdo
também consideradas promissoras, como aquelas estabelecidas por Dunn e Price
(1975), que distingiiiram quatro modalidades perceptuais de aprendizagem: a
visual, a auditiva, a cinestésica € a tdtil.

O aprendiz visual aprende mais eficazmente através de leituras, slides,
videos e ilustracdes; o auditivo, através de fitas de dudio, discussdes com um
colega ou grupo, leitura em voz alta; o cinestésico, por meio de dramatizacdes,
atividades em grupo, excursdes de estudo e outras atividades envolvendo
movimento; e o tétil, por atividades de manipulag@o. (Eliason, 1995)

Williams (1983) compara estas preferéncias a canais através dos quais a
informagdo € captada e flui com maior for¢a e clareza. Assim, cada tipo de
aprendiz tem o seu processo de aprendizagem mais favorecido por atividades de
sala de aula que focalizem o seu canal favorito. Por outro lado, a existéncia de
canais onde a entrada de informacéo ndo se faz de forma clara cria o potencial para
uma desordem de aprendizagem. De fato, o uso de métodos instrucionais que ndo
atendem as modalidades preferenciais dos alunos pode ser responsdvel por
fracassos, baixo desempenho e um senso de incompeténcia (Maggioli, 1996;
Kinsella, 1995; Carrel & Monroe, 1995).

Esta situacdo € a mais encontrada em nossas salas de aula, quando os
professores desconhecem a dindmica dos estilos de aprendizagem frente aos estilos
de ensino. Como os professores habitualmente ensinam da forma em que eles
préprios melhor aprenderam na escola, eles tenderdo a selecionar métodos e
atividades que motivaram a si mesmos na época em que fregiientaram as aulas,
pondo de lado tarefas que seriam mais apropriadas a preferéncias de modalidades
de percepgdo sensorial diferentes das suas. (Kinsella, 1995).

H4, porém, vdrias formas prdticas de evitar-se o conflito de estilos de
ensino/aprendizagem de professor e aluno. O professor deve tentar fornecer uma
variedade de experiéncias que acomodem os diversos estilos existentes na sala de
aula. Maggioli(1996), Davis, Nur e Ruru (1994) primeiramente conduziram um
levantamento dos estilos presentes em seus grupos de alunos para direcionarem as
técnicas utilizadas diretamente as necessidades do seu grupo de estudantes. Esta
investigagdo inicial propiciou o inicio de uma conscientizagio de seus estilos por
parte dos alunos que deveriam adotar uma atitude ativa em relagdo ao seu préprio
aprendizado em sala de aula (Kinsella, 1995).

Davis et ali (1994) e Kinsella (1995) sugerem ao professor ensinar
estratégias de aprendizagem que permitam aos alunos lidar com sucesso com
qualquer estilo de ensino: tais estratégias devem incluir formas de solicitar aos
professores a adaptacdo de seus métodos as suas necessidades, e maneiras de
estudar que compensem a incompatibilidade de estilos entre professor e aluno.

A adocgdo destes procedimentos permite superar as barreiras de limitagdo
pessoal de cada professor, ele proprio com uma determinada propensdo a um destes
estilos. Uma grande parte dos professores dedicados ao ensino de linguas, por
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exemplo, manifesta no seu estilo de ensino sua preferéncia verbal-analitica de
aprendizado na forma de longas exposi¢oes orais, discussdes lideradas por ele, e
tarefas de leitura e escrita que exigem caracteristicas como forte espirito de
iniciativa, persisténcia e.andlise independente; sem observar o estilo preferencial
dos alunos presentes. (Kinsella, 1995)

Para superar este impasse, Maggioli (1996) estruturou cada uma de suas
aulas em fases, de forma a equilibrar atividades analiticas com globais para ajudar
os alunos a conceituar e fazer generalizagdes; a0 mesmo tempo, pelo menos uma
das atividades correspondentes aos estilos de aprendizagem — visual, auditivo,
tatil e cinestésico — foi sempre incluida no plano de aula. Também Nur e Ruru
(1994) sob supervisdo de Davis, incluiram materiais e atividades que atendessem a
cada uma das quatro modalidades presentes em sala de aula (restringindo as
denominagbes de 1dtil e cinestésico apenas a tdtil) em um experimento, e
procuraram usar procedimentos voltados para os aprendizes com um maior
dominio do hemisfério direito ou esquerdo do cérebro em outro. Para facilitar o
aprendizado de alunos com predominio do hemisfério esquerdo, enfatizou-se a
abordagem da descoberta, e os alunos foram encorajados a descobrir solugdes para
problemas num ambiente mais formal, onde novos conceitos foram ensinados por
meio de explicagdes lgicas e exploragdo analitica. Alunos com predominio do
hemisfério direito ouviram explicagdes claras de todos os conceitos, principios e
procedimentos da sala de aula, numa atmosfera descontraida, onde o professor
deveria esforgar-se para estabelecer um relacionamento pessoal com os alunos.

Tanto Maggioli(1996) como Davis, Nur e Ruru (1994) reportaram uma
melhora aprecidvel no nivel de desempenho dos alunos e também dos professores,
na medida em que estes conseguiram moldar seus procedimentos didaticos ao tipo
exato de alunos em sala de aula e as suas necessidades especificas a0 ampliarem o
seu repertério de procedimentos. Além do crescimento profissional, Maggioli
assinalou o crescimento pessoal dos professores como individuos, na medida em
que o uso ativo de técnicas dirigidas & canais preferenciais diferentes dos seus
provoca uma flexibilizagdo de suas habilidades. Williams (1983) relatou o seu
crescimento pessoal quando passou a dominar vérias habilidades proprias do
hemisfério direito que ndo possuia antes do seu projeto: “Eu possufa um raciocinio
muito linear e verbal.(...) Fiz um esforco consciente de visualizar e desenhar, de
procurar por metédforas, de desenvolver partes de mim mesma que eu havia
negligenciado. Nao deixei de ter um raciocinio linear e verbal e ndo me tornei uma
artista. Mas tornei-me o suficientemente confiante para projetar a mandala' (...) e
apreciar e lidar com um nimero de projetos que eu teria evitado hd doze anos
atrds.” (p. xiii)

A constatagdo das possibilidades dos EA na melhoria de desempenho
tanto de professores como de alunos tem sido bastante divulgada, mas
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aparentemente sem obter o mesmo impacto de uma outra proposta m.a.is recente
que relaciona dados da neurologia, desenvolvimento cognitivo e habilidades na
Teoria das Inteligéncias Muiltiplas (TIM).Nela, Howard Gardner (1994) questiona
a visdo tradicional de inteligéncia como sendo, operacionalmente, a capacidade de
responder a itens em testes de inteligéncia e conceituada como um atributo inato,
pouco mutdvel com a idade, treinamento ou experiéncia do individuo. Gardner
(1995) pluraliza este conceito ao reconhecer a existéncia de “muitas facetas
diferentes e separadas da cogni¢do, reconhecendo que as pessoas tém forgas
cognitivas diferenciadas e estilos cognitivos contrastantes” (p. 13) A TIM d4
especial relevancia ao papel da educacdo, ao enfatizar que, apesar das inclinagoes
individuais latentes, s6 as experiéncias do individuo vdo permitir a realiza¢do de
suas potencialidades e a compensacdo das dreas cognitivas de menor capacidade.

Esta teoria distingue sete inteligéncias: a musical, a corporal-cinestésica,
a logico-matemadtica, a lingiiistica, a espacial, a interpessoal e a intrapessoal.
Considerando as quatro primeiro nomenclaturas auto-explicativas, verifiquemos as
trés dltimas. A inteligéncia espacial € necessaria na navegacdo, no uso do sistema
notacional de mapas, na visualiza¢@o de objetos sob um &ngulo diferente, nas artes
visuais € no jogo de xadrez. A inteligéncia interpessoal baseia-se na capacidade de
perceber distingdes entre os individuos, especialmente seus estados de espirito,
intencdes e temperamentos. E uma capacidade fundamental para quem exerce
papéis de lideranca, professores, pais e terapeutas. A inteligéncia intrapessoal é o
conhecimento dos aspectos internos do individuo que lhe permitem o acesso aos
seus proprios sentimentos de uma forma consciente. Como  os papéis
desempenhados pelos individuos requerem o uso de mais de uma destas
inteligéncias bdsicas, ou a sua combinag@o, impde-se o reconhecimento dos
individuos como uma “cole¢@o de aptiddes” e ndo mais como possuidores de um
Unico atributo de resolver problemas mensurdvel por meio de testes
tradicionais.(Gardner, 1995)

Neste momento podemos ver uma semelhanca entre os perfis de sala de
aula que se desenham, tanto do ponto de vista dos estudos dos EA como da TIM: a
pluralidade do potencial cognitivo de professor e alunos, quer o nomeemos de
“estilos” ou de “inteligéncias”, e a necessidade de conhecer cada aluno em
particular para estimular o desenvolvimento de suas diferentes potencialidades.
Como resultado, a sala de aula, apesar de ter como elemento unificador o
reconhecimento das expectativas e vinculos comuns dos alunos, deixa de ser o
espaco onde ensinam-se os contetidos, da mesma maneira, a todos os alunos.

A personalizacdo se déd pelo planejamento de atividades alternadas, que
apresentem os conteidos e permitam a sua pratica de formas diferentes por todos
0s alunos. As atividades que corresponderem ao estilo ou tipo de inteligéncia de um
determinado aluno tornard fécil a compreensdo: aquelas que ndo tiverem esta
correlagdo podem contribuir para a amplia¢do de seus pontos fortes, ao desenvolver
dreas onde os individuos habitualmente encontram dificuldade. Devemos manter
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em mente que “todos os seres humanos possuem certas capacidades essenciais em
cada uma das inteligéncias” (Gardner, 1995:31)

Segundo o mesmo autor, um assunto pode ser abordado de pelo menos
cinco maneiras diferentes, que .corresponderiam aos padrdes bésicos de muiltiplas
inteligéncias. Comparando o tdpico a ser ensinado com uma sala, as diferentes
formas de apresentd-lo equivaleriam & quantidade de portas que permitem o acesso
ao seu interior. Ao abordar um tema como a democracia, por exemplo, o professor
usaria um ponto de entrada narrativo, ao contar uma histéria sobre este conceito;
um ponto de entrada ldgico-quantitativo, ao colocar questdes numéricas ou
envolvendo o raciocinio dedutivo ; um ponto de entrada fundamental, que examine
os aspectos filoséficos e terminolégicos do assunto em questdo; o ponto de entrada
da abordagem estética, envolvendo aspectos sensérios e, finalmente, o ponto de
entrada da abordagem experiencial, lidando diretamente com os materiais de
alguma forma ligados ao conceito. Esta variedade de pontos de entrada aumenta a
probabilidade de cada aprendiz conseguir compreender o contetido por meio dos
diversos dominios humanos.

Em conseqiiéncia, o bom professor seria aquele “capaz de abrir varias
Janelas diferentes num mesmo conceito”, (..) atuando como “um agente
organizador do curriculo para o aluno”. (pp. 175-6) Ele tem, incorporada a sua
atividade habitual, uma sensibilidade as diferengas individuais e uma percepgdo da
necessidade de muiltiplas abordagens para um ensino eficaz com diferentes tipos
de alunos. (Gardner, 1995)

Os projetos desenvolvidos por Gardner com alunos tem tido um cunho
mais exploratério com relagdo a materiais e sdo voltados  para estabelecer
avaliagOes de talentos e qualidades. As aulas do Projeto Espectro, por exemplo,
destinam-se a criancas em fase pré-escolar, oferecendo um ambiente diversificado
em termos de diferentes recantos e apresentam uma diversidade de materiais para
explorag@o, sob a supervisdao dos pesquisadores. Neste meio, sdo observadas as
inteligéncias destas criancas e suas manifestagdes.(Gardner, 1995)

O objetivo destes procedimentos de avaliagdo é a determinagio de
escolhas adequadas de carreiras e passatempos, € a viabilizagdo de alternativas
concretas para a superagdo de dificuldades; por exemplo, aprender matemadtica por
meio de relagdes espaciais ou aprender musica através de técnicas lingiifsticas.
(idem)

Tendo em vista jd termos apreciado alguns pontos bdsicos a respeito de
Estilos de Aprendizagem ¢ de Inteligéncias Miiltiplas, podemos analisar uma
possibilidade de trabalho em sala de aula que viabilize estas constatacSes a nivel
tedrico. Antes, porém, ressalvemos as diferengas entre as duas abordagens.

Como constatamos, o ponto de partida de Gardner(1994) ¢ a refutagio da
teoria tradicional da inteligéncia como uma capacidade geral de cada ser humano,
mensurdvel apenas por instrumentos verbais padronizados como testes de respostas
curtas realizados com papel e ldpis. J4 os estudiosos dos estilos de aprendizagem
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propde a investigacdo das varidveis individuais dos aprendizes que influenciam os
resultados do processo de aprendizagem. (Ellis, 1994). Para isto, elaboraram
instrumentos tradicionais de investigacdo, com o formato de questiondrios
apresentados por escrito aos sujeitos das pesquisas e respondidos também por
escrito em sala de aula. (Kinsella, 1995); Maggioli (1996); Davis (1994) Algumas
vezes, estes questiondrios serviram de confirmagdo a observagdo visual dos
movimentos oculares dos alunos e sua utilizagdo da linguagem para verificagdo da
correspondéncia entre estes dados e os canais preferenciais destes alunos.
(Maggioli, 1996) Os resultados também basearam-se em anota¢des dos alunos,
produtos de sua reflexdo a respeito de suas atividades preferidas dentro e fora de
aula. (Maggioli, 1996; Dixon,1985 apud Eliason, 1995)

Enquanto todos estes procedimentos utilizam basicamente o canal
lingiifstico de expressdo, os dados analisados na pesquisa sobre as Inteligéncias
Miiltiplas provém da observag@o dos individuos num meio adequado a inteligéncia
a ser testada e com materiais especificos para a atuacdo do sujeito. Utilizam-se,
portanto, instrumentos que observam diretamente aquele tipo determinado de
inteligéncia em operacdo, em vez de obter os dados pela intermedia¢do de um
instrumento lingiifstico ou 16gico-matematico. (Gardner, 1995)

A discordancia maior de Gardner (1995), no entanto, prende-se ao fato
dos estudos sobre Estilos de Aprendizagem tracarem linhas genéricas relativas a
todos os contelidos, enquanto a TIM tem registrados dados que demonstram que
um sujeito pode ser, digamos, impulsivo no dominio da musica e reflexivo durante
a montagem de um quebra-cabegas, ou seja, pode apresentar um estilo em um tipo
de informagdo e um oposto com outro tipo de informagdo. Isto contrasta com
algumas defini¢des bésicas de estilo de aprendizagem que o conceituam como um
aspecto individual consistente e permanente: “caracteristicas cognitivas, afetivas e
fisiolégicas que sdo indicadores relativamente estdveis de como os aprendizes
percebem, interagem e respondem ao meio de aprendizagem”. (Keefe 1979:4).

Entretanto, vdrios estudiosos colocam em didvida o aspecto da estabilidade
dos estilos. Em principio, os individuos mostram tendéncias gerais frente a um
estilo ou outro, mas contextos diferentes poderiam evocar estilos diferentes no
mesmo individuo. (Brown,1993)

A despeito de suas diferengas, estas duas abordagens apontam para uma
multiplicidade de “canais” cognitivos de recep¢@o, processamento de informagdo e
aprendizagem, sejam eles denominados estilos ou inteligéncias, que ndo podem ser
tratados de forma uniforme em sala de aula sob pena de permitir um aprendizado
satisfatorio para alguns individuos, mas dificultar o de outros, ou desenvolver
apenas algumas habilidades especificas e ignorar as demais.

Quando chegamos a este ponto, deparamo-nos com uma proposta concreta
para um uso democrético dos meios de ensino que esvazia a nog¢do corrente de que
evitar a instru¢do monolitica e homogénea reflete um idealismo impossivel de ser
transposto para o dia-a-dia do professor. Quais seriam os primeiros passos a tomar?
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Primeiramente, o auto-conhecimento. O professor deve investigar qual é o
seu estilo de aprendizagem e qual o seu estilo de ensino, respondendo aos
questiondrios como os utilizados por Davis (1994), Maggioli (1996) ou Kinsella
(1995). O segundo passo. seria analisar, informalmente, a que estilos as atividades
propostas habitualmente por suas aulas mais favorecem, tentando, pouco a pouco,
diversificd-las, de modo a ter cada licdo com seus pontos apresentados de
diferentes maneiras, utilizando diversas “janelas”, conforme a proposta de Gardner.
Na medida em que o professor familiarizar-se com o seu préprio estilo e
dificuldades, poderd comegar o trabalho de conscientizagdo dos alunos a respeito
dos seus aspectos diferenciados de aprendizagem. Para isto, podem-se utilizar
conversas informais, onde se dé testemunhos pessoais e se pega os de alunos; estes
procedimentos servirdo de motivacdo para que eles respondam a questionarios
formais e mantenham-se atentos aos seus proprios estilos em sala de aula
posteriormente. Com mais dados sobre o perfil da sua turma de alunos, o professor
dispde de instrumentos para utilizar em todas as situagdes, principalmente nas
apresentacdes de conteidos que sabidamente oferecem dificuldades .

Este tipo de envolvimento dos alunos propicia uma participagdo mais ativa
dentro da sala de aula, contanto que o professor dedique espagos do seu plano a
atividades criadas e desenvolvidas pelos préprios alunos, voltadas para um estado
final desejado em termos de desenvolvimento de uma habilidade especifica. Neste
ponto, € importante que se observe e discuta aspectos de algum modelo real, esteja
ele presente no corpo discente ou docente ou seja trazido por um filme, por
exemplo.

Pouco a pouco, conforme professores e alunos forem sentindo-se mais
confiantes, os planos de aula passardo a ter um nimero maior de atividades abertas
a iniciativa dos alunos, visando o aprendizado de determinados conteddos de uma
forma mais personalizada, individualmente ou em grupos.

Este € um meio de minimizar os problemas enfrentados pelo professor ao
deparar-se com alunos nos dois extremos opostos do desempenho em sala de aula:
os de fraco desempenho e aqueles com resultados superiores 2 média da turma. A
conscientizacdo da melhor forma de aprendizagem de acordo com o seu estilo,
aliada ao uso de estratégias para maximizar o seu rendimento no estudo, ajuda o
aluno com dificuldades a superar os seus problemas, e permite aquele com uma
histéria consistente de sucessos descobrir e desenvolver-se em d4reas de seu
interesse de uma forma mais auténoma.

Nenhum destes procedimentos sobrecarrega o professor nem desorganiza
a aula ou o programa; pelo contrdrio, tanto professor como aluno encontram-se
envolvidos em atividades que tornam-se extremamente significativas para ambos
sem que isto signifique aumento de contetidos a serem dominados ou de materiais
extras a serem produzidos, pois o enfoque é de como ensinar e aprender.

A medida em que este tipo de procedimento for tornando-se parte do
cotidiano do ensino, estaremos caminhando para a meta desejada: individuos e
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profissionais com muiltiplas habilidades desenvolvidas, aptos a adaptarem-se a
diversas situacdes e, certamente, com um nivel menor de frustracdo em relagdo a
situac@o especifica do ensino em sala de aula.
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Los cientificos explican: la reformulacion del
léxico experto en la consulta oral

. . . *
Guiomar Ciapuscio

1. Introduccién: ubicacién temética y propésito general

Un aspecto de la produccién de textos orales constituye el centro de interés
de este trabajo: me refiero a los procedimientos de "tratamiento de expresiones "
(Giilich y Kotschi 1995), mediante los cuales una expresion precedente, que por algtin
motivo se considera insatisfactoria o inapropiada, se reformula, modifica o expande
mediante una expresién nueva. Este problema se analiza en un corpus de dos
consultas orales en las que los interlocutores son un cientifico y una periodista
especializada. El trabajo se inscribe en un proyecto de investigacion mds amplio sobre
la reformulacién del léxico especializado en textos de divulgacién cientifica'. El
propdsito es intentar describir y dar cuenta de las actividades de tratamiento
parafrdstico que llevan a cabo los hablantes de manera interactiva, a fin de solucionar
problemas (potenciales o reales) de comprension.

1.1. Los textos

La divulgacién de ciencia es un proceso creativo y bastante mas complejo y
extenso de lo que traducen los productos de esa tarea: las notas y noticias de
divulgacién cientifica que habitualmente leemos en diarios y suplementos
consagrados a temas cientificos. En general sabemos que los periodistas reelaboran
escritos mds especializados (el paper del cientifico o articulos anteriores dirigidos a
circulos mds expertos) y lo reformulan en versiones comprensibles y atractivas para
un publico lego. Menos conocida es la préctica de recurrir al cientifico, agente o
participe del logro o avance, para obtener de viva voz la narracién y explicacién de
los hechos. La consulta directa al cientifico es un recurso que los periodistas
especializados emplean frecuentemente cuando la investigacién se ha realizado en el
dmbito argentino; es una fuente complementaria del paper que permite interiorizarse
de aspectos sobre los cuales no informan los escritos cientificos: cuestiones
metodoldgicas bdsicas, aplicaciones, antecedentes, y también, circunstancias del
proceso creativo que no forman parte de los contenidos esperables de un escrito
cientifico.

La consulta de semidivulgacidn, tal es el nombre que le he dado, constituye
un rico e interesante testimonio del proceso de divulgacién cientifica. Podria
Considerarse una especie de "manuscrito oral” (si se permite el oximoron) que ofrece
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