Educ. e Real., Porto Alegre, 800.1:301
4(3):361-5, out./dez. 1979 301:800.1
800.1:301.172.5
301.172.5:800.1

ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A OBRA DE BERNSTEIN

NORBERTO J. ETGES
ALCEU R. FERRARI
Faculdade de Educacao, UFRGS

RESUMO

Alerta-se para o risco de se converter o pensamento de
Bernstein numa nova ideologia educacional conservadora, es-
quecendo que o conceito de classes sociats ocupa lugar cen-
tral em sua teoria soctoligica.

Alerta-se, atnda, para a necessidade de se considerar a
obra do Autor em sua totalidade, em sua evolucao cu-
mulativa e dentro do contexto social em que foi produzida,
e de referir a sua contribuicao ao comtexto concreto brasileiro
numa atitude criativa e nao de vassalagem cultural.

Viria Bernstein a se transformar numa nova moda, numa nova tibua de sal-
vagido para os pedagogos? Apos sucessivas ondas de idétas salvadoras, quase sem-
pre de origem externa, a educacao brasileira continua atolada nos mesmos pro-
blemas. Sucederam-se, com efetto, em curtos periodos de tempo, novas tibuas de
salvagcao, movas teorias salvadoras, sem que se aperfeicoasse substancialmente o
conhecimento do fenomeno educacional. Sucederam-se igualmente reformas,
DPlanos e programas, sem que o tipo de abordagem pritica mudasse substancial-
mente, ou sefa, a politica educacional permanecen igual. Em sintese, reformas
demats ¢ mudancas de menos: melhorar conservando, reformar para nao mudar,
estrarégicas tipicas do positivismo burgués.

As proprias correntes conservadoras, como o insuspeito Olivetra Viana.
reconhecem que a soctedade brasileira foi invadida por sucessivos transplantes de
idéias, teorias e modelos, e por sucessivas importagoes de tecnologias para solu-
cionar seus problemas, sem, com isso, conseguir resolvé-los. Apenas nao percebem
que tais idétas e tecmologias deveriam sofrer a devida-‘'reducao soctologica’’ as
condicoes obsetivas do novo comtexto, nao necessiriamente idénticas is das so-
ctedades metropolitanas, de onde se originaram. Nao percebem que estao olhando
a realidade com olhos alhetos, e muito menos se dao conta da funcao conser-
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control, volumes 1 e 2, no capitulo 8° da 2 ed. do volume 3, no Semindrio de Sociolingiiistica minis-
trado nos Cursos de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFRGS em 1977 e em contatos pessoass mantidos
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vadora destes transplantes, qual sefa, a de fazer pequenos ajustes aqui, dar pe-
quenas guinadas acold, sem mudar o sistema responsavel pelos eternos problemas
da sociedade e, no caso, da educacao.

O proprio processo de transplante pode desencadear uma intensa variedade
de atividades que de maneira alguma se identificam com agao, pois nele até as
idéias revoluciondrias sao estereotipadas, atrofiadas exatamente nos seus elementos
transformadores.

Mas que tem Bernstein a ver com isto? Nada. O problema é nosso. Berns-
tein é um dos poucos grandes nomes da Sociologia da Educacao em todo o mun-
do. Seria uma pena ignorar sua importante contribuicao teérica. Mas seria uma
pena ainda maior agarrar-se a ele como a uma nova tibua de salvagcao, reduzindo-
0 @ medida exata de uma visao radicalmente conservadora e de um ativismo com-
provadamente ineficaz.

A fim de romper com este tipo de transplante é mister que se busque en-
tender a teoria de Bernstein na sua totalidade, nao pincando apenas alguns con-
cettos como codigos lingiiisticos, desvinculados dos conceitos mais fundamentais,
como os de classe social, relagdes de poder, modo de producao, modalidade de
controle, etc. Que se entenda a sua teoria dentro do contexto concreto em que fot
desenvolvida: é um produto social. Que ao estudi-la, se procure referi-la ao nosso
contexto concreto, @ nossa confuntura. Trata-se de duas formacoes sociais capitalis-
tas - Inglaterra e Brasil. Nisto se parecem. Mas os dois paises vivem momentos
diferentes do mesmo processo historico capitalista. A combinacao das varias for-
mas de produgiao e tipos de relagoes sociais é diferente. Assim a estrutura de clas-
ses sociais apresenta grandes diferencas nas duas sociedades: diferentes classes,
diferente peso (poder) de cada classe e diferentes formas de relacoes de cada uma
das duas estruturas de classe com o ‘‘mundo externo’’ - polo hegeménico e polo

dependente.

Outro aspecto importante refere-se @ posicao central que o conceito de classe
ocupa na teoria de Bernstein. O risco aqui é duplo. O primeiro é o de ignorar o
termo e o seu conteiido e entender Bernstein @ luz das teorias de estratificacao
soctal. Isto reduz a teoria de classes sociais a uma abordagem meramente descritiva
da sociedade, como formada de estratos ou niveis sécio-econdmicos superpostos,
escondendo exatamente o que € essencial no concetto de classes - as relagbes de
poder. O segundo risco é o de se usar o termo classe social esvaziado de seu con-
ceito, ou transmutado nos conceitos de elite-massa.

Devido as criticas feitas ds chamadas teorias de estratificagao social, o segun-
do risco torna-se maior. Em nenhum dos casos teriamos a teoria de Bernstein.
Tertamos, isto sim, as nossas ‘‘velhas'’ teorias educacionals, também as socio-
logicas, quando muito travestidas. Alids, nunca se falou tanto, e ao mesmo tempo
tao pouco, de classes sociais na literatura educacional.

Por sua vez, os codigos lingiiisticos (elaborado e restrito) deram margem a
diversos tipos de entendimento e aplicaggo. O conceito de codigo restrito, por
exemplo, desvinculado do conjunto da teoria, foi facilmente traduzido em termos
de caréncia ou privagao cultural e serviu para justificar os assim chamados pro-
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gramas de educagao compensatoria. Qutros, nido satisfeitos com a nogdo de carén-
cta cultural, afirmam tratar-se apenas de culturas distintas, ambas completas e
propoem um ensino adequado para cada uma delas. Em nenhum dos dois casos
se viu o elemento essencial, que & a relacao entre as duas formas culturais que
Jfazem parte de uma inica estrutura de relagoes sociais - cultura dominante e cul-
tura dominada.

O que se acaba de dizer vale também para o entendimento e aplicacao do
concetto ‘‘curriculo escondido’’', utilizado no Parecer 2018/74, do Conselho
Federal de Educacao, por oposicao @ nogao de caréncia e para fustificar a implan-
tacao de uma politica de educacao compensatoria, idéias essas de caréncia, mar-
ginalizagao e compensagcao combatidas pelo proprio Bernstein, por reduzirem as
criancas a pequenos sistemas deficitirios, escamotearem os problemas da propria
escola e responsabilizarem instituigoes’como a familia por esse estado de coisas.

Outra tentagao é a de reduzir a teoria soctologica de Bernstein a uma di-
mensao meramente psicologica, de reduzir as relages sociais de classe, inclusive as
pedagigicas, ao nivel das relagoes interindividuais. Assim, os comcettos de so-
cializacao e e seus correlatos, os papéis socials, que facilmente se prestam
a interpretacbes meramente psicologicas, sdo em Bernstein con-
cettos essencialmente sociologicos. Socializagao, por exemplo, é um processo de
controle social, cuja fungcao consiste em reproduzir as relacoes de classe, mesmo
quando o Autor desce ao nivel psicologico do planejamento verbal, concebido
como processo individual, que traduz em termos lingiiisticos os significados da es-
trutura social. '

Trata-se, no processo de socializagdo, nio simplismente de agentes interin-
dividuais, mas de agentes coletivos (familia, grupo de pares, escola e trabalho),
atuando no sentido de sua reproduciao e da reproducao das relacoes de classe.
Esses agentes estao determinados pela classe a que pertencem e pelas relagoes que
mantém obfetivamente com as outras classes. Sao as relagoes objetivas entre os
diversos agentes coletivos que conduzem ao principio das relagoes diretas entre os
autores indtviduais. A estrutura de classes determina os papéis no trabalho e na
educacao, leva as familias a relagoes especiais entre elas e penetra profundamente
na estrutura das experiéncias de vida no interior da familia.

Sao também sociolégicos os principios determinantes da socializacio, de-
fintdos pelo Autor como classificacao (classification) e balizamento (framing). Tais
principtos regulam nao sé6 os cédigos da soctalizagcao, como também os da edu-
cacao, da producao. Nao sao, portanto, formas de energia individual, como, por
exemplo, o principio do prazer, que regulam tais c6digos.

O principto que denominou classificacao se refere @ categoria sociologica
fundamental de classe. Esse principio se refere nao s6 @ classificagio ou ao esta-
belecimento de categorias de seres, mas também Gs relacoes entre essas categorias,
sefam elas agéncias (escolas de virios niveis, por exemplo), agentes (professores,
administradores, alunos, operarios, etc.) ou outros seres (diferentes disciplinas es-
colares, por exemplo). Classificacao implica sempre em alguma forma de poder cuja
fungao é manter e reproduzirrelacoesespecificas entre as diversas categorias.
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Ja o principio do balizamento se refere ao controle soctal, ao principio que
regula o processo de comunicagiao, sefa no processo de produgao, sefa nos proces-
sos de soctalizagao e comunicagdo pedagogica. Nesta diltima, no que tange a
comunicacao pedagogica, esse principio se refere aos controles sobre o que se pode
comunicar, quando e em que contexto se pode comunicar e como se deve co-
municar.

Vé-se ai uma verdadeira ruptura epistemologica em relagao a qualquer con-
cepeao ou tentativa de explicagao meramente psicologica da socializacao.

E verdade que certos trabalhos do Autor puderam servir de flanco para tal
reducao psicologica. Concettos-tipo, como o de sistema de papéis, subdivididos
em posicionais ou centrados na pessoa, facilmente se prestam a interpretagoes
meramente interactonistas. Faltou naqueles trabalhos maior explicttacao de alguns
principios que o autor desenvolven ultimamente.

Mesmo nos primeiros trabalhos destacam-se os princibios das relagoes
soctais como postulado fundamental. Assim, por exemplo, no 1° volume de Class,
Codes and Culture (1974, p. 81). E antes o psicologico que & explicado pelo
social, e nao vice-versa.

Para Bernstein os diferentes sistemas simbolicos, dos quais fazem parte os
codigos lingiiisticos, mais recentemente por ele demominados sociolingiiisticos,
constituem-se em realizagoes e simultaneamente em mecanismos reguladores da
estrutura de relagoes sociais, sendo, portamto, componentes de um e mesmo sis-
tema de relagoes sociats numa dada sociedade.

As reflexoes precedentes conduzem a algumas conclusoes que nos parecem
importantes. A riqueza, elegincia e sutileza da obra de Bernstein representam um
verdadeiro deésafio para a nossa capacidade de compreensio e simultaneamente
um caminho na busca de novas elaboragoes teoricas. O confronto da teoria de
Bernstein com a mossa realidade, com as nossas praticas soctais e pedagldgicas
originadas de um contexto sob muitos aspectos diferente do seu, constitui uma
oportunidade singular para a mossa criatividade, especialmente no sentido de
desenvolver o estudo das relagoes entre o campo das estruturas simbiolicas e o das
relacoes de producao no interior de uma formaciao social capitalista dependente,
como é a soctedade brasileira. Importa nao se deter mos codigos lingiiisticos. E
preciso aprofundar-se na consideracao das variadas e complexas manifestacées da
superestrutura e nas articulacoes tipicas que as diferentes instincias superestruturais
mantem entre si e com a estrutura econdmica. O simples transplante compro-
meteria a propria obra do Autor, transformando-a numa ideologia conservadora.
O transplante tem exatamente a funcio de manter o pesquisador afastado da sua
realidade concreta, de manté-lo numa atitude de dependéncia cultural, inibidora
de criatividade.

Por outro lado, a utilizacao de alguns principios ou categorias fora do con-
sunto da teoria em que estao inseridos, para faxer deles meros principios de
aplicagao descaracteriza por inteiro o pensamento do Autor. Assim, por exemplo,
@ educagao compensatoria nada tem a ver com as proposigoes tebricas de Berns-
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tein, embora se tenha pretendido dertvi-la ou justifici-la a partir de algumas des-
sas proposigoes tomadas isoladamente. Tao pouco se poderia derivar de Bernstein
uma educacio do tipo pluricultural no sentido de valorizar as diferentes subcul-
turas de uma sociedade supostamente pluralista.

Nao se trata nem de cultura pobre e de cultura rica, nem simplesmente de
subculturas diferentes. Trata-se de cultura dominante e dominada.

A idéia de educagao compensatoria constitui exemplo acabado de como se
pode emascular uma teoria potencialmente transformadora, utilizando-a, direta
ou indiretamente, como suporte de politicas educacionais visceralmente conserva-
doras. Com efetto, tanto nos paises hegemonicos como nos dependentes, a educagiao
compensatoria se tornou um excelente tranquilizante paraas classes dominantes e para

as zelosas classes médias preocupadas com os fracassos da educacao especialmente no
meio rural e nas chamadas periferias urbanas.

Em sintese, que venha Bernstein, mas que se conmsidere sua obra na sua
totalidade, na sua evolugao cumulativa e dentro do contexto social em que foi

produzida, e que se refira a sua contribuicao ao nosso contexto concreto, numa
atitude criativa, e nao de vassalagem cultural.
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ABSTRACT

The authors point to the risk of converting Bernstein's thought into a new
conservatwe educational ideology. It 1s necessary to comsider the concept of soctal
class as occupying a central place in his theory. It is necessary, moreover, to con-
sider Bernstein’s work in its wholeness, in its cummulative evolution, in the con-
text it was developed and to refer his contribution to the Braxilian comtext with a
culturally creative, not submisswe, atitude.
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