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FORMAGCAO DE PROFESSORES

NO ENSINO REMOTO:
NOTAS SOBRE A TRANSFERENCIA

Deise Gessinger!

Simone Bicca Charczuk?

Contorme dados do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), desde 2018 o
numero total de alunos matriculados nos cursos de Pedagogia e Licenciaturas a distincia no pais vem
superando o numero de alunos matriculados em cursos presenciais na mesma drea. Conforme levantamento
publicado em setembro de 2019 pelo Instituto, em 2018 o nimero de vagas ofertadas na modalidade EaD
chegou a ser 12,8% superior, atingindo um ntimero de mais de 7 milhdes °.

A despeito das criticas que se pode tecer acerca de um processo de formacio de professores que se
constitua integralmente 3 distdncia, o contexto trazido pela pandemia do Covid-19 nos coloca diante de
novos meandros. O isolamento social impds operar a formac¢io de modo remoto em todos os niveis de
ensino, da Educacio Infantil ao ensino universitdrio, inclusive nos cursos de formacio de professores, sejam
eles em nivel de magistério ou nas graduagdes em licenciaturas. Aulas sincronas, atividades assincronas,
utilizacio de plataformas digitais, envio de materiais impressos se tornaram a unica possibilidade de
manuteng¢io das atividades letivas dada a suspensio das atividades escolares e universitarias presenciais.

Assim, nesse contexto, se tornam pertinentes algumas questdes: como se dd a relagio professor-aluno
no ensino remoto, mais especificamente nos cursos de formacio de professores? Qual a relevancia e o papel
do professor nesse contexto inédito? Assim, esse texto visa contribuir com essas discussdes, a luz da
perspectiva da psicanalise freudolacaniana. Para tanto, apresentamos inicialmente reflexdes sobre a escola
contemporanea, o esmaecimento da figura do professor e a formacio docente. Logo apds, trazemos o aporte
psicanalitico para pensar a transferéncia na educagio e, posteriormente, na EaD de forma mais especifica.
Com este trabalho buscamos lancar alguns elementos para pensar a educacio e, em particular, a formacio de

professores no contexto do ensino remoto.

! Doutoranda em Educag¢io (Unisinos).

2Doutora em Educa¢io (UFR GS). Professora e pesquisadora na Faculdade de Educa¢io da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul.
Shttp://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/dia-nacional-da-educacao-a-

distancia-marca-a-expansao-de-ofertas-de-cursos-e-aumento-do-numero-de-alunos-matriculados/21206
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A escola contemporinea, o esmaecimento da figura do professor e a formacao docente

Han (2015), inicia sua obra Sociedade do cansago trazendo que cada época tem suas enfermidades. Para
ele, a epidemia de doencas neuroldgicas que assola os sujeitos na contemporaneidade (Burnout, ansiedade,
TDAH, depressio), tem uma relacio direta com os modos contemporaneos de operar do capitalismo.

O autor discute a passagem de uma sociedade disciplinar para uma sociedade de controle, a partir de
alguns deslocamentos. Conforme aponta, as sociedades disciplinares eram marcadas pela negatividade e pelos
dispositivos imunoldgicos, que pressupunham formas de prote¢io como reagio, estranhamento e isolamento
do estranho. Marcadas, assim, pelo erguimento de muros, passagens e barreiras. Nestas sociedades, a
constitui¢io do sujeito se dava por meio da interdi¢io e da repressio.

J4 a contemporaneidade, seria marcada pelo que Han (2015) chama de um excesso de positividade —
ilustrada pelo autor a partir do slogan de campanha de Barack Obama nos EUA “yes, we can”. Nesta
sociedade, a violéncia seria neuronal. Nio estd mais fora, como algo exterior a ser combatido, de que precise
se defender, mas ¢ intrinseca ao sistema. Esse modo de funcionamento produziria a sociedade de
desempenho, povoada por novas formas de subjetividade.

Enquanto as sociedades disciplinares eram construidas a partir do imperativo tu deves, na sociedade de
desempenho o que se coloca como imposi¢io o tu podes. Esse ‘poder tudo’ remete a uma falsa no¢io de
liberdade, a um imperativo de realizacdo, da mobilidade, da velocidade e da supera¢io constante. Assim,
para Han, a positividade do poder é mais eficiente que a sua negatividade. A possibilidade de realizar qualquer
coisa que se queira, tem mais forca de impelir o sujeito a fazer algo que a proibi¢io disso: ‘se eu posso, por
que nido o faco?’. E ai, claro, ‘se ndo o faco, é porque eu fracassei, pois as condi¢des para isso estavam dadas’.
Assim, sucesso e fracasso do sujeito se tornam de responsabilidade unica dele.

Na mesma linha de Han, a antropdéloga Paula Sibilia (2012), parte da ideia de um deslocamento de uma
sociedade disciplinar para uma sociedade contemporinea para discutir as novas formas de produc¢io de
subjetividade na contemporaneidade. Sibilia (2012) vai argumentar sobre a corrosio da cultura letrada, frente
a uma cultura fortemente marcada pela imagem, pelos meios de comunicagio e audiovisuais. Segundo ela,
tratam-se de processos que transformaram profundamente as linguagens, afetando modos de expressio em
ambitos vitais, como: a construgio de si, a rela¢io com os outros e a formula¢io de mundo.

Para a autora, esgotamento do paradigma da comunicagio e a generalizacio das relagdes sociais
mediadas por imagens, produziram a morte da conversagio e uma crise da palavra. Tendo a escola a palavra
como seu alicerce - por conter historicamente em seus fundamentos o dominio das operacdes cldssicas de
leitura e escrita - a respeito dela comegaram a se produzir uma série de discursos que a narram como chata,
desinteressante e sem sentido.

Desta forma, inicia-se a apropriagio de todo um léxico empresarial para garantir a atratividade da escola
para seu cliente, o aluno. Isso vai se erigindo como verdade através de toda uma série de produg¢des
discursivas: os dados sobre reprovacgio e evasio dos alunos, os péssimos indices nos rankings de avaliacio, as

recorrentes matérias na imprensa que retratam a ineficicia e o fracasso da escola publica. No entanto,
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argumenta Sibilia (2012), ao vender-se como mercadoria, a escola acaba ocupando um lugar de desvantagem
frente a industria do entretenimento.

Assim, Sibilia (2012) coloca que talvez a subjetividade interpelada dentro da escola pelos professores
nio esteja equipada com aquilo que € necessdrio para responder adequadamente ao dispositivo pedagdgico.
A subjetividade contemporanea seria incompativel com a aparelhagem ainda disciplinar da escola, por
carecer de marcas prévias que outras instituicSes deveriam ter lhe imprimido ao longo da vida. H4 uma
incongruéncia entre o que a escola espera e entre o que os jovens e criancas sdo. Para ela, enquanto a
sociedade disciplinar produzia subjetividades cidadis ou pedagdgicas, solidamente construidas (para o bem
ou para o mal), a subjetividade informacional ou mididtica produzida pela sociedade contemporanea é
instavel e precdria (também para o bem e para o mal).

Laval (2019) aborda esta temdtica a partir da discussio da mercadorizagdo da escola publica na
contemporaneidade. Conforme o autor, a educagio passa por uma crise de legitimidade, que se deve as
criticas socioldgicas e politicas pelas quais tem passado a escola, historicamente (dado a dentincia do seu papel
alienante na formacdo dos sujeitos) e as criticas liberais que contestam a eficicia do sistema escolar para
responder as demandas do mercado de trabalho, o que evidenciaria uma necessidade eminente de inovagio
e de reforma.

A precarizacio do professor emerge como uma das multiplas faces desta crise, e a formagio dos
professores, consequentemente, como um dos principais alvos desta necessidade de reforma. Laval (2019)
ainda alerta para 0 modo como o neoliberalismo se radicaliza e se fortalece apds as crises que ele mesmo
produz: “o neoliberalismo gera crises econdmicas, sociais e, agora, politicas. Mas ele responde ‘as crises com
sua propria logica, isto é, ele causa a crise e serve como ‘solu¢io’. (LAVAL, 2019, s/p).

Para Campesato e Schuler (2019), na tentativa de responder a ldgica deste modelo de sociedade,
estratégias de marketing passam a ser adotadas para competir pela aten¢io dos alunos durante as aulas. E isso
acabaria por produzir uma aten¢io dispersa e hiperconectada. Tomada a escola como um modelo-empresa,
onde o aluno ¢ visto como empresdrio de si, ele se torna responsavel pela montagem de seu curriculo, bem
como pelo seu sucesso e fracasso. O professor, por sua vez, se converte em mediador ou coach, produzindo-
se um esmaecimento da figura do professor e do ensino. (CAMPESATO; SCHULER, 2019). Assim, o
léxico que contempla o perfil do professor ideal no século XXI passa a comportar expressdes como
flexibilidade, multitarefas, arrojamento, aulas divertidas, conteudos interessantes, capacidade de entreter os
alunos, etc.

O problema do esmaecimento da figura do professor também ¢é referido por outros autores. Para Biesta
(2013), a primazia de uma ‘linguagem da aprendizagem’ contribuiu para a deterioragio das concep¢des de
professor e de ensino. A linguagem da aprendizagem diz respeito a “referir-se aos professores como
facilitadores da aprendizagem, ao ensino como criagio de oportunidades de aprendizagem, is escolas como
ambientes de aprendizagem [...] e 4 educa¢io em geral como o processo de ensino-aprendizagem”.

(BIESTA, 2013, p. 121). Para ele, se esta ¢ a inica linguagem disponivel para falar do campo da educacio,
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o papel do professor desaparece e os professores acabam se tornando meros gestores do processo de ensino-
aprendizagem .

Recentemente, alguns relatos acerca do ensino remoto durante a pandemia do Covid-19 também
trouxeram a tona a discussio do lugar do professor nessa modalidade de ensino. Desde relatos de professores
que chegaram a lecionar para cerca de vinte mil estudantes num tinico semestre e que descrevem seu trabalho
como algo mais proximo do telemarketing do que de um trabalho docente, até professores que foram
demitidos on-line através de um pop-up na tela, informando que a institui¢io nio carecia mais dos seus
servigos, minutos antes do inicio de uma aula, passando pelo desenvolvimento de aplicativos de correcio
automiticas de avaliagdes4, o ensino remoto nos coloca diante de novas formas de compreender o
esmaecimento do ensino e a importancia do papel do professor.

Sob uma perspectiva psicanalitica, Kupfer (2000), destaca que na contemporaneidade constatamos a
inscri¢do do mal estar na educacio, marcado pela faléncia de seu estatuto simbdlico. Diferentemente de
tempos idos, a educagio, atualmente, carece de uma rede de sustentacio social, o que fragiliza o
reconhecimento e valora¢io antes designados a ela. Baixos salarios, sucateamento das condi¢Ges de trabalho
e de infraestrutura, violéncia, além dos indices crescentes de adoecimento dos professores. Nessa perspectiva,
mesmo considerando o contexto apontado anteriormente, reconhece-se a importincia das(os)
professoras(es) como suporte para que a ato educativo se torne possivel. Nesse sentido, resgatamos o conceito
de educagio proposto por Lajonquiére (1997 apud KUPFER, 1999, p. 19),

[a educa¢io] que pode ser concebida como discurso social, e melhor ainda, como
uma transmissdo de marcas de desejo, o que a faz ampliar-se para todo ato de um
adulto dirigido a uma crianca [ou aluno, acrescentamos| com o sentido de filiar o

aprendiz a uma tradi¢io existencial, permitindo que este se reconhe¢a no outro.

No que se refere especificamente a formacio docente desde a perspectiva da psicandlise, concordamos
com Camargo (2006) quando esta autora questiona se a educac¢do estd restrita a uma abordagem unicamente
metodoldgica e utilitarista. Segundo ela, em todos os processos formativos algo escapa ao que foi planejado
e as técnicas de ensino previstas. Consideramos que este imprevisivel, esse algo que escapa e dribla o pretenso
controle no contexto formativo diz respeito justamente a dimensio inconsciente tematizada pela psicanalise.
Ainda sobre as contribui¢des da psicandlise para a formacio docente, podemos resgatar o que refere Kupfer
(2000, p. 120-121),

Em tempos nos quais o pragmadtico, o lucrativo, o otimizado imperam, é preciso
resgatar um ensino em que o educador terd de se jogar no sabor do vento, sem a
inten¢io de manipular, fazer render. Com isso, resgata-se uma posi¢io de
educador que jd existiu tempos atrds, mas que desapareceu para dar lugar ao mestre

que instrui, ou que ensina sem saber “para que serve” o que ensina.
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Assim, dada a relevancia que o arcabougo tedrico da psicandlise confere a fun¢io do professor para a
educagio, tal referencial nos parece fornecer ferramentas potentes para problematizarmos os contextos
educacionais atuais e 0 modo como a relacio professor — aluno vem se constituindo nio s nos contextos
presenciais da formacio, mas também nos espacos digitais emergentes, mais especificamente, no ensino
remoto. Neste trabalho, vamos discutir estas questdes a luz do conceito de tranferéncia, pois entendemos

que tal conceito mostra-se potente para pensarmos os lacos possiveis entre professor-aluno-conhecimento.

A transferéncia na educacio e na formacio de professores

O conceito de transferéncia para a psicanilise estd estreitamente vinculado com o método de
tratamento proposto por Freud. Conforme destaca Maurano (2006, p. 15-16), o termo remete ao “...]
estabelecimento de um laco afetivo intenso |[...] na rela¢io com o médico, revelando o pivd em torno do
qual gira a organizacio subjetiva do paciente”. Nesse sentido, ¢é a transferéncia que possibilita que o proprio
processo analitico se instaure. A viabilidade do tratamento é vinculada, portanto, a esse investimento
amoroso que o paciente faz no analista, supondo nele um saber que diz algo sobre o seu sofrimento. Quando
essa relacio é estabelecida, torna-se possivel ao paciente reviver na cena analitica situagdes do passado
atualizando-as no presente da andlise. De acordo com Maurano (2006, p. 20), “o fundamental nio é a
memoria, mas a experiéncia da relacio com o analista, na transferéncia. Sé assim versdes novas do velho
conflito sdo criadas, possibilitando novas solu¢des”.

Nesse sentido, podemos considerar que € na transferéncia que o inconsciente se atualiza. Lacan dedicou
um dos seus seminarios ao trabalho com o conceito de transteréncia. (LACAN, 2010). Neste, resgata os
apontamentos freudianos sobre o tema e inclui a dimensio da fala como central no processo transferencial.
Segundo Lacan (2010, p. 221), “[...] parece-me impossivel eliminar do fendmeno da transferéncia o fato de
que ela se manifesta na relacio com alguém a quem se fala”.

A transferéncia nio é um fendmeno que ocorre somente na relacio analitica, podendo estar presente
em outros contextos de encontro, como é o caso da educacio. Inclusive, apresenta-se como um dos
fendmenos principais quando tratamos da relagio professor-aluno. Porém, Chemama e Vandermerch (2007,

p. 377) esclarecem que
nesse caso, a diferen¢a com aquilo que ocorre em uma andlise estd em que os dois
parceiros estio presos, cada um por seu lado, a sua prépria transferéncia, da qual,
com muita frequéncia, nio tem consciéncia; motivo pelo qual nio é organizado o
lugar de um intérprete, tal como o encarnado pelo analista, na situa¢io de um

tratamento analitico.

Em seu texto “Sobre a psicologia do colegial”, Freud (2012) comenta que a personalidade dos
professores mobiliza e constrdi laco com os estudantes tanto ou mais que os conteudos, pois entende que o
acesso ao conhecimento ¢ realizado através da pessoa do mestre. Nesse sentido, Kupfer (1995, p. 100) refere

que “pela via da transferéncia o aluno passard por ele — pelo professor -, usd-lo-4, por assim dizer, saindo
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dali com um saber do qual tomou verdadeiramente posse e que, constituird a base e o fundamento para
futuros saberes e conhecimentos”.

Freud ressalta a ambivaléncia dessa relacio, pois os professores sio alvo tanto do amor quanto do édio
de seus alunos operando, portanto, como herdeiros de sentimentos antes dirigidos aos seus pais ou

cuidadores. Nas palavras de Freud (2012, p. 422-423),

Ns transferfamos para eles o respeito e as expectativas ligadas ao pai onisciente da
infincia, e nos punhamos a trati-los como nossos pais em casa. Manifestivamos
diante deles a ambivaléncia que haviamos adquirido na familia, e nessa atitude
lutdvamos com eles como estdvamos habituados a lutar com nossos pais carnais.
Sem levar em conta as vivéncias infantis e a vida familiar, nossa conduta ante os

professores seria incompreensivel, mas tampouco seria desculpdvel.

Com essa reflexio, Freud nos convoca a pensar sobre o efeito que tal relacdo provoca tanto nos
alunos, quanto nos professores, lembrando que esse processo ocorre a partir da dindmica inconsciente. Para
Speller (2004, p. 36), “é essencial que o professor conhega esse conceito para entender as implicagdes de seu
lugar: sua profissio, ao lidar com gente, nio requer somente saber um contetdo e utilizar uma metodologia
correta para ensinar’”.

Dunker (2020) contribui para essa discussio quanto refere que é a transferéncia que suporta a

transmisso do saber. De acordo com o autor (p.187),

Um bom professor nio precisa saber muito, mas precisa ter uma relagio
inquietante, instigante e problematizadora com o saber, ou seja, suas aulas devem
ser um capitulo da sua prépria aventura de investiga¢io ou um capitulo de sua
propria “pesquisa”. Se a relagio do professor com o saber é reprodutiva e
burocritica, é isso que ele vai transmitir. Se ao contrdrio seu desejo estd presente

no ato de ensinar, € isso que ele vai transmitir.

A partir dessa reflexdo, podemos pensar na transferéncia que o professor estabelece com a propria
educa¢io, como ja mencionado por Bacha (2002), aspecto esse menos explorado que o primeiro nos
trabalhos dedicados a relagio entre psicandlise e educacgio. Se resgatarmos a ideia de transferéncia como lago
intenso, podemos pensar que ¢ tal laco que impele o sujeito na busca pela docéncia como profissio. A

defini¢io apresentada por Chemama e Vandermersch (2007, p. 376-377) nos auxilia a avancar nessa questio:

vinculo que se instaura de forma automidtica e atual, entre o paciente e o analista
[e em outras relagSes pessoais e objetais estabelecidas, acrescentamos], atualizando
os significantes que sustentaram seus pedidos de amor na infincia e testemunharam
que a organizac¢io subjetiva do sujeito é comandada por um objeto, que J. Lacan

denominou de objeto a.
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Nesse sentido, ¢ pela transferéncia que vislumbramos a relagio que podemos estabelecer com os objetos
de amor, sendo que tal relagio gira em torno do objeto a. Esse conceito € estabelecido por Lacan como
objeto causa do desejo e di conta de nomear o que estd para além da necessidade, pois sua proposi¢io é
justificada por sermos seres pulsionais, seres de linguagem. (CHEMAMA; VANDERMERCH, 2007).
Nesse sentido, podemos pensar a educagio operando como objeto a para esses sujeitos que escolhem ser
professoras(es), pois encontram nela uma forma de suportar sua “falta-a-ser”, sua condi¢io de incompletude.
Camargo (20006, p.104) refere que

quando o sujeito se encontra implicado em uma causa, possivelmente ali se
posiciona por pressentir nesse lugar algum tipo de abertura que permite encontrar
alguma coisa que diga respeito a singularidade desejante e preencha, ainda que

parcialmente, a falta-a-ser.

Pensar a transferéncia docente para com a educagio nos permite vislumbrar como o(a) professor(a)
posiciona-se na sua relagdo com o ensino e a aprendizagem, constrdi seu estilo de ser professora(o). Kupfer
(2000, p. 129) comenta que “o estilo serd a marca de um sujeito em sua singular maneira de enfrentar a
impossibilidade de ser”. Além disso, consideramos importante entender tal relagio, pois o que o(a)
professor(a) trasmite ao aluno ¢ justamente sua maneira de se relacionar com o objeto de conhecimento,
como referiu Dunker (2020), sendo que a partir dessa transmissdo, se ela ndo for tomada como a transmissio
de uma Verdade, torna-se possivel ao aluno construir seu préprio estilo.

Apostamos que esse laco transferencial estabelecido entre professor-aluno-conhecimento nio
registringe-se a0 ensino presencial, mas pode inscrever-se também em outros contextos educacionais tais
como a educagio a disticia e, atualmente, o ensino remoto. Na sessio seguinte, abordamos trabalhos que se
dedicam a pensar a relacio entre a transferéncia e a educagio a distincia. Embora nio consideremos que a
educacio a distincia seja equivalente ao ensino remoto (BOZKURT; SHARMA, 2020), no que se refere
ao uso de tecnologias como possibilidade de levar a cabo processos de ensino e aprendizagem esses modos

de operar o ensino podem ser aproximados.

A transferéncia no ensino remoto

Para Pessoa e Borges (2013) apesar das tranformag¢des ocorridas no papel do professor ao longo do
tempo, com a ado¢io de novas tecnologias de comunicacio e informagio, ele nio passou a ser
imprescindivel, nem reduzido, pelo contririo, foi ampliado em novas modalidades. Ao tratarem da
transferéncia na educagio on-line, as autoras argumentam que o computador serve para potencializar, mas
jamais substituir o trabalho docente, em sua singularidade. Isso porque a relagio de transferéncia que se

estabelece entre professor e aluno é o que vai garantir que aconte¢a o ato educativo, ja que (PESSOA;
BORGES, 2013, p. 118):
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O ato educativo, presencial ou a distincia, ¢ tipicamente humano e nio
técnico. Por isso, tem de ser reinventado a cada vez, e nio se pode prever seus

efeitos, por mais que se tente estabelecer regras e metodologia de cunho didético.

Mas a transferéncia entre professor e aluno também pode acontecer no ensino remoto? Apoiando-
nos nas palavras das autoras, apostamos que sim. O que argumentam Pessoa e Borges (2013) é que alguns
modelos recentes de educacio on-line, tanto influenciados pelos discuros de moderniza¢io de teorias
pedagdgicas quanto pelas novas tecnologias, por vezes adotam padrdes que situam mais o papel do professor
como o de um mediador do processo educativo ou um intermedidrio entre aluno e tecnologia do que de
uma posicio de suposto saber que seja capaz de sustentar o ato educativo. E esse apagamento que as autoras
criticam e que pode tanto impossibilitar o processo de transferéncia quanto contribuir para o esmaecimento
do ensino e da importancia da fun¢io do professor.

Por outro lado, o que acontece nas condi¢des de ensino remoto é que a transferéncia acaba se
deslocando, inclusive geograficamente. O lugar de susposto saber, que numa condi¢io presencial acaba
sendo ocupado pelo professor dada a presenca fisica e ao imagindrio de tempo e espaco, acaba sendo atribuido
a alvos diferenciados na sala de aula virtual, pois respondem a processos trasferenciais de uma outra logica,
variando a partir de cada atividade ou situagio proposta. (PESSOA; BORGES, 2013).

Silva (2010), parte das elaboragBes lacanianas sobre o conceito de cartel, para falar desta
multiplicidade da relagio tranferencial na educacio a distincia que fica distribuida entre professores, tutores,
colegas, coordenadores e até a prépria intituicio de ensino. Essa multiplicidade é trazida pela autora como
benéfica ao processo de aprendizagem, pois convoca a uma pluralidade que abdica de certezas e de verdades
unicas e totalizantes.

Podemos pensar que a pluralidade transferencial do ensino remoto interfere primeiramente no lugar
do professor, e na maneira como ele se coloca em relagio com aquilo que ensina: nio como uma verdade
absoluta, mas como uma das diversas possibilidades da leitura de mundo. A personalidade e o estilo do
professor se tornam imprescindiveis, pois nio se trata de um acesso a um conhecimento neutro e isento de
subjetividade, mas sim de um conhecimento que € apresentado atravessado pelo desejo do professor e pela
sua singularidade, ndo como Unico, mas como mais um entre vdrios possiveis *.

Silva afirma ainda que essa pluralidade do enderacamento transferencial pode possibilitar aos alunos

a vivéncia de experiéncias que por si s6 podem constituir novos modos de vida para os tempos atuais.

* Aqui cabe a elaboracio de Calligaris sobre o equivoco de um ensino ideologicamente neutro: mais perigoso que
um professor que se assume marxista, monarquista, ou feminista (que declara de que lugar fala para que o aluno
possa se identificar ou se inscrever de um lugar oposto) é um professor que declara que seu ensino é neutro: se
neutro, coloca-se como verdade, e o aluno sequer tem a possibilidade de questionar-se diferente.
(https://www]1 .folha.uol.com.br/paywall/login.shtml?https://www1 .folha.uol.com br/colunas/contardocalligaris/

2016/05/1772593-a-doutrinacao-mais-perigosa.shtml)
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Também possibilitard que todos aqueles envolvidos no processo descubram e inventem formas mais criativas
e interessantes de trabalhar que contemplem as diferencas que os constituem. (SILVA, 2010).

Outro efeito potente trazido pela autora e mobilizado pela transferéncia nesta modalidade é a
facilitacio das condi¢Ses de possibilidade para a constru¢io da autoria. Um dos grandes desafios da formacio
de professores na conemporaneidade é justamente a postura reprodutivista, e uma transferéncia nio
centralizada em um mestre unico pode vir a construir um contexto tanto de maior liberdade quanto de maior
criagio do fazer do professor. (SILVA, 2010).

Assim, consideramos que no ensino remoto um elemento fundamental para a sustenta¢io do laco
transferencial entre professor-aluno-conhecimento ¢ a possibilidade do professor inscrever-se como autor-
sujeito dos seus materiais didaticos, privilegiando estes em detrimento de materiais ou atividades prontos a
serem repassados para os alunos. Nesse sentido, consideramos que a transferéncia do professor com o
conhecimento que partilha e com o seu aluno fica preservada e torna-se marca da sua presenca, fazendo-se
corpo na auséncia de um espaco fisico compartilhado.

Além disso, quando, dadas as condi¢des para o exercicio de autoria, isso pode implicar que o aluno
tome para si mesmo seu processo de aprendizagem, responsabilizando-se por ele, e trazendo para a cena seu
préprio desejo, ao invés de ficar a mercé do desejo do professor ou do projeto de ensino que esti em jogo.
(SILVA, 2010). Deste modo, ¢ importante também que os materiais e atividades propostos guardem lugar
para a inscri¢io do aluno como sujeito do seu processo de aprender. No ambiente remoto, apostar nas
propostas que mobilizem mais as perguntas e a pesquisa do que atividades que visem a mera afericaio de

conhecimentos pode se mostrar potentes nesse tempo e contexto inéditos na educagio.

Consideragdes finais

A educacio de modo geral, e a formagio de professores em especifico, quando realizada na modalidade
a distincia, torna-se alvo de criticas por ser considerada inferior ao ensino presencial. Porém, com o advento
do ensino remoto como estratégia para levar a cabo o processo de ensino e aprendizagem no contexto de
pandemia, torna-se necessario problematizarmos as proprias criticas, importadas da educacio a distancia e a
ele dirigidas, e a possibilidade de se constituir espaco possivel para sustentar o lagco professor-aluno-
conhecimento nessa forma emergente de operar o processo formativo.

Frente uma conjuntura que aponta o esmaecimento da figura do professor e o enfraquecimento do
estatuto simbdlico da prépria educagdo, corremos o risco de fragilizarmos ainda mais o espaco educativo
quando temos que fazer uma transposicio deste para os ambientes virtuais. Por outro lado, valendo-nos da
abordagem psicanalitica para pensar a educag¢io de modo geral, e especificamente a formacio de professores,
podemos considerar que a educa¢io ancorada nesses pressupostos nos permite afirmar a importancia do ato
educativo como laco entre sujeitos e a propria figura do professor como imprescindivel no percurso
educacional, seja ele realizado de forma presencial ou remota.

Ao tomarmos o conceito de transferéncia como central nesse processo, argumentamos que tal lagco

também pode ser constituido na experiéncia do ensino remoto, pois ele enfatiza a relagio entre professor-
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aluno-conhecimento e os recursos tecnoldgicos podem ser compreendidos como elementos para sustentar
tal relacdo. Nesse sentido, consideramos que os proprios conceitos de presenca e distincia precisam ser
problematizados, pois essa experiéncia nos convoca a reconstrui-los a partir de outros parimetros.

Por fim, ressaltamos que essa temdtica emergente requer novas abordagens e precisamos estar atentos
aos limites e desafios que esse modo de ensino nos traz. Um deles, de suma importincia, ¢ a imensa
desigualdade socioecondmica que impede a inclusio de muitos brasileiros a essa inédita forma de ensinar
devido a inacessibilidade aos recursos tecnoldgicos requeridos para esse fim. Por outro lado, as experiéncias
educativas nesse tempo de pandemia t€m nos ensinado que o professor, a despeito do esmaecimento de sua
funcio, emerge como figura necessdria e protagonista nesse processo. Um importante indicador de que a

educagio, mesmo tdo atacada (e talvez por isso) afirma-se como inegocidvel laco humano.
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