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Resumo: Este estudo se insere na area da
Linguistica Aplicada e objetiva analisar as
questdes da prova de espanhol do Enem a fim
de registrar possiveis regularidades do exame.
Para isso, contextualizamos a pesquisa a luz
dos processos de inclusdo e exclusdo do
espanhol nos documentos oficiais e no
curriculo da educacdo brasileira, tragando um
paralelo entre as orientagdes curriculares para
o Ensino Médio e o Enem, a partir de um
corpus de 45 questdes, aplicadas no exame
entre 2010 e 2018. Este estudo caracteriza-se
como uma pesquisa qualitativa-
interpretativista, com processos
metodologicos de andlise documental. A partir
da analise, constatamos algumas regularidades
em relacdo a eixos tematicos, a géneros
discursivos e a habilidades requeridas com
maior frequéncia, tragamos paralelos entre as
proposicdes dos documentos oficiais, as
competéncias e habilidades da Matriz de
Referéncia e as ocorréncias do exame, e
problematizamos alguns pontos que merecem
atencgao.

Palavras-chave: Lingua Espanhola. Enem.
Avaliacao.

Abstract: This study is part of Applied
Linguistics’ area and aims to analyse the
questions of the Enem Spanish test in order to
register possible regularities of the exam. The
research is contextualized considering the
processes of inclusion and exclusion of
Spanish from the official documents and
curriculum of Brazilian education, drawing a
parallel between the curricular guidelines for
High School and Enem, based on a corpus of
45 questions, applied from 2010 to 2018. This
study is characterized as qualitative-
interpretative research, with methodological
processes of document analysis. From the
analysis, we found some regularities in
relation to thematic, discursive genres and the
most frequent required skills - in addition to
parallels between the propositions of official
documents, the competences and abilities of
the Reference Framework and the occurrences
of the exam and we problematized some
points that deserve attention.
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1 Exames de larga escala e seus impactos na educaciio basica

Os exames de larga escala costumam ser um importante balizador do ensino,
visto que tém importancia social e econdomica como possiveis definidores de usos do
conhecimento em nossa sociedade. Na contemporaneidade, tanto exames de
proficiéncia (como Toefl, Cambridge, Ielts, entre outros de Lingua Inglesa, DELE,
CELU e Siele, de Lingua Espanhola, Celpe-Bras, de Lingua Portuguesa, por exemplo)
quanto exames de selecdo (como os vestibulares de ingresso nas universidades)
costumam ser direcionadores de curriculos nas escolas ou em cursos de linguas. Na
realidade brasileira, nenhum exame tem tido mais importancia nos ultimos anos do que
o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que impacta todos os anos milhdes de
estudantes, suas familias e suas realidades escolares. Esse impacto dos exames na
educacdo, a literatura da area chama de ‘efeitos retroativos’, entendidos como o

impacto ou influéncia que exames externos — principalmente aqueles
de alta relevancia, tais como vestibulares e alguns testes de
proficiéncia —, assim como a avaliacdo de rendimento, que ocorre
internamente nos processos de ensino/aprendizagem pode exercer,
potencialmente, no ensino, na aprendizagem, no curriculo, na
claboragdo de materiais didaticos e nas atitudes das pessoas
envolvidas — alunos, professores, escola (SCARAMUCCI, 2011, p.
109).

Os efeitos retroativos dos exames de larga escala no processo de ensino e
aprendizagem sdo inumeros, passando por curriculo, metodologia empregada, atitudes
dos professores e dos alunos em relacdo ao conteudo ensinado, entre outros varios
fatores. Pode-se inferir que, quanto mais importancia um determinado exame tem em
uma sociedade, mais abrangentes serdo seus efeitos retroativos. Sabemos, contudo, que,
além da prova em si, outros fatores impactam nos efeitos que o exame terd no ensino,
como a formacdo de professores e suas crencas sobre o processo de ensino-
aprendizagem e sobre o proprio exame, o contexto de ensino, a situagdo politica,
econdmica e social em que o ensino acontece, entre varios outros (SCARAMUCCI,
2004; SPRATT, 2005).

A escolha do que serd ou nao avaliado em exames de larga escala esta
relacionada & compreensdo dos gestores sobre os conhecimentos importantes de terem
sido apreendidos pelos estudantes durante o processo de ensino, mas também, no caso
da educagdo basica, esta diretamente relacionada aos documentos oficiais orientadores
do ensino e aos conteudos privilegiados nesses documentos. A escolha de incluir prova
de Linguas Estrangeiras’ no Enem, por exemplo, reflete um posicionamento politico
que, por um lado, reconhece o ensino de linguas como um direito essencial na educagdo
basica e, por outro, respeita os documentos orientadores da educagdo brasileira, que

! Contemporaneamente, prefere-se o uso do termo Lingua Adicional (LA) em oposi¢io a Lingua
Estrangeira, visto que Lingua Adicional considera “o acréscimo que a disciplina traz a quem se ocupa
dela, em adi¢do a outras linguas que o educando ja tenha em seu repertdrio, particularmente a lingua
portuguesa” (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 127). Neste artigo, no entanto, visto que o Enem e os
documentos oficiais brasileiros ainda se referem a Linguas Estrangeiras (LE), adotaremos essa
nomenclatura.
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privilegiam o inglés e o espanhol como as linguas que devem ser ensinadas e aprendidas
no Ensino Fundamental e Médio no Brasil®.

Uma importante questdo em relagdo a compreensdo dos efeitos retroativos que
um exame tem no ensino diz respeito ao conhecimento que os atores responsaveis pelo
ambiente escolar (gestores, coordenadores, professores e alunos) tém desse exame. Para
Scaramucci (2006), a compreensdao dos exames pelos professores pode potencializar
seus efeitos na sala de aula, influenciando as percepgdes e as atitudes dos envolvidos
(SCARAMUCKCI, 2006, p. 270). Nesse sentido, informagdes oficiais, como manuais,
especificagdes, matrizes de referéncia, provas e gabaritos podem, de algum modo,
impulsionar o efeito no ensino (NAGASAWA, 2018). Entendemos, portanto, que a
descricdo das questdes de um exame de larga escala pode auxiliar na melhor
compreensdo do que € realmente avaliado, contribuindo, assim, para que os seus efeitos
retroativos possam ser potencializados no ambiente escolar. Assim, apresentamos, neste
artigo, uma analise das questdes da prova de Lingua Espanhola do Enem, a fim de
estabelecer um didlogo entre a avaliagdo em um exame de larga escala e o ensino de
espanhol na Educacao Basica brasileira.

2 O ensino de espanhol e os documentos oficiais orientadores da educacio
brasileira

O ensino de linguas em contexto escolar ¢ relevante ndo apenas do ponto de
vista linguistico, como também dos pontos de vista ideoldgico e identitario. Ao
conhecer uma Lingua Estrangeira, o estudante entra em contato com uma nova cultura,
novos valores e formas diferentes de ver o mundo. Ao entendermos o
ensino/aprendizagem de uma Lingua Estrangeira (LE) como uma questdo
politica/econdmica, com interesses subjacentes que podem compor, ou nao, politica(s)
linguistica(s) — criagdo de leis, esfor¢os conjuntos para a ampliacdo de redes de ensino
etc. —, percebemos a relevancia de discutir a posi¢do que uma LE ocupa no cendrio
educacional nacional. Assim, Shohamy (2006) explica que:

A Politica Linguistica investiga as agendas ocultas que operam por
tras de politicas de linguagem, examinando as decisdes que envolvem
o uso da linguagem e enfatizando os efeitos dessas decisdes e suas
possiveis restricdes sobre os diferentes grupos da sociedade
(SHOHAMY, 2006, p. 1).

O ensino de espanhol no Brasil precisa ser entendido a partir dessa perspectiva
critica, ja que, em seu cerne, parece estar cercado por interesses econdmicos (Mercosul)
e internacionais (influéncia do governo espanhol/Instituto Cervantes3). Como ponto de
referéncia historica, Rodrigues (2010) afirma que “a presenca do espanhol no sistema
educacional brasileiro ndo se inaugura com a aprovagao de Lei N° 11.161 em 2005 e sua
implementa¢do em 2010” (RODRIGUES, 2010, p. 15). O registro mais antigo de ensino
de espanhol na educacao basica ocorre no Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, em 1919.
Sempre visto como uma possibilidade e uma necessidade gracas a proximidade e a

% A partir da reforma do Ensino Médio e da BNCC, o espanhol deixou de constar como disciplina de
oferta obrigatoria nos documentos orientadores nacionais. Sendo assim, a partir dessa reforma, é possivel
afirmar que apenas o inglés ¢ privilegiado nacionalmente.

3 O Instituto Cervantes, instituigio representante da Lingua Espanhola a nivel global, mantém
correspondéncia constante com o Ministério da Educagdo (MEC) brasileiro, demonstrando constante
interesse de que o Brasil incorpore o ensino de espanhol e divulgue a lingua de maneira ampla. Fonte:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33984-instituto-cervantes Acesso em: 29 maio 2020.
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constante interlocu¢do entre o Brasil e os paises que o cercam, em sua quase totalidade,
hispanofalantes, a presenca desse idioma na educacdo basica brasileira, no entanto,
nunca chegou a assumir um carater massivo e de grande relevancia no curriculo escolar
brasileiro. Dos 100 anos transcorridos do primeiro registro de ensino de espanhol no
Brasil até os dias atuais, quatro marcos foram importantes para o ensino de espanhol?,
alternando inclusdes e exclusdes: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), de 1996, a Lei N° 11.161, de 2005, a Lei N° 13.415, de 2017 e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), de 2018.

A LDB, de 1996, engloba garantias de direitos, desde o acesso dos estudantes
aos ambientes educativos até a organizacao curricular desses ambientes. Prevendo
apenas o inglés como lingua a ser trabalhada no ensino fundamental, o Artigo 35-A,
paragrafo 4o, apresenta um registro legislativo do ensino de Linguas Estrangeiras no
Ensino Médio:

§40 Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras,
em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino (BRASIL, 1996, p. 25).

Dessa forma, a LDB abriu precedentes para um movimento das escolas que,
em geral, optavam pelo espanhol. Essa escolha se justificava pela Lingua Espanhola ser
um instrumento de comunicacdo e de integracdo regional, funcional para que os
estudantes pudessem se conectar com os vizinhos de continente, tanto pelo turismo
quanto em razdo do mercado de trabalho. Quase 10 anos apds a promulgagdo da LDB, o
ensino de espanhol passou a ter representatividade na legislagdo brasileira. A Lei N°
11.161, promulgada em 2005, que definiu que “Art. 1o O ensino da lingua espanhola,
de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o aluno, serd
implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio” (BRASIL, 2005),
confirmou o espago do espanhol na legislacdo educacional brasileira.

Concomitante a LDB, que determina o ensino de Lingua Estrangeira na escola
basica brasileira, o Brasil tem publicado, a partir de 1998, documentos de orientagao
curricular que direcionam o que ¢ (ou deveria ser) ensinado nas escolas. Esses
documentos orientadores sdo também utilizados pelos exames de larga escala, como o
Enem, que, em teoria, baseiam-se nesses textos para testar os conhecimentos dos
estudantes.

Os documentos publicados apoés a LDB e considerados neste estudo sao os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM, 2000), Orientacdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+, 2002a), Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM, 2006) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Os
quatro primeiros tém, atualmente, um caridter mais historico que pragmatico,
considerando que foram elaborados pensando em sistematizar politicas educacionais

# Realizamos um recorte temporal considerando o periodo de redemocratizagio do Brasil. Este recorte foi
escolhido considerando a relevancia da historia recente de inclusdo e exclusdo do espanhol da discussdao
educacional ¢ legislativa brasileira. Entende-se que a LDB, a lei mais antiga pontuada neste trabalho, ja é
um resultado e uma juncdo de todos os processos anteriores, inclusive das LDBs anteriores (1961/1971)
que envolveram o ensino/aprendizagem de linguas adicionais no Brasil. Sabemos da existéncia de outros
marcos igualmente ou mais importantes, dentre os quais destacamos a Reforma de Capanema, ou Lei
organica do ensino secundario, de 09 de abril de 1942. Para maiores informagdes acerca dessa questdo,
recomendamos a leitura de Villalba (2013).
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que ja se transformaram. E importante referenciar esses documentos porque eles se
preocupam com o ensino de Linguas Estrangeiras na educacao basica (EF e EM) e nao
em cursos livres ou em nivel superior, por exemplo. Assim, especificam e sugerem o
trabalho a ser realizado nas escolas, e, ainda que nao pensados especificamente para
isso, também influenciam e definem os contetidos que aparecerdo em provas de larga
escala.

Tanto os PCN (1998) como os PCNEM (2000) foram publicados com o
objetivo de difundir a reforma curricular regulada pela LDB (1996). Escritos com o
proposito de orientar os professores sobre novas perspectivas e metodologias de ensino,
os documentos assumem uma visdo sociointeracionista de linguagem, entendida como
“a capacidade humana de articular significados coletivos em sistemas arbitrarios de
representacao, que sao compartilhados e que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade” (BRASIL, 2000, p. 5).

Em relagdo as Linguas Estrangeiras especificamente, destacamos os critérios
propostos nos PCN (1998) para a inclusdo de uma lingua no curriculo: fatores
histéricos, fatores relativos as comunidades locais e fatores relativos a tradigdo — o que
possibilitaria que muitas linguas fossem incluidas na escola diante da diversidade
brasileira. Para os PCNEM, a LE ¢ utilizada como instrumento de acesso a outras
pessoas e a outras culturas e essa ¢ a concepg¢do que deve ser levada para a sala de aula.

Como um anexo ao PCNEM, em 2002 foi langado o PCN+ que visava
organizar e reestruturar o Ensino Médio. O documento apresenta uma se¢do especifica
para Lingua Estrangeira Moderna (LEM), sem caracterizar as linguas em questdo. Nele,
ressalta-se o carater pratico da LE, propondo que o aprendizado se dé pela fungdo
comunicativa, mas que vise ‘“prioritariamente a leitura e a compreensdo de textos
verbais orais e escritos” (BRASIL, 2002a, p. 94). J& as OCEM, em seu volume de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, contém um capitulo (capitulo 4, p. 128)
direcionado apenas para o ensino de espanhol como LE. Esse foi um grande marco para
professores e alunos de espanhol no Brasil, j& que o documento contemplou orientagdes
especificas para a lingua. O documento foi elaborado apds a Lei N° 11.161/2005, e,
além de uma introdu¢do que reconhece que a referida lei ¢ uma politica linguistica,
também oferece um material completo com orientacdes para o trabalho em sala de aula.

Para além das individualidades de cada orientacdo, ¢ possivel observar pontos
de convergéncia entre os documentos oficiais no que diz respeito ao ensino de LE,
como a indicagdo de que o trabalho deve ser orientado por eixos temadticos/eixos
transversais, por meio de géneros discursivos (como um entendimento geral da area de
Linguagens) com vistas & comunica¢do. Em relacdo aos eixos tematicos, foi proposto
pelos PCN que:

0s temas transversais, que t€m um foco claro em questdes de interesse
social, podem ser facilmente trazidos para a sala de aula via Lingua
Estrangeira. A andlise das interacdes orais e escritas em sala de aula é
um meio privilegiado para tratar dos temas transversais ao se enfocar
as escolhas linguisticas que as pessoas fazem para agir no mundo
social (BRASIL, 1998, p. 43).

Os documentos oficiais brasileiros de orientagdo para o ensino, de maneira
geral, sugerem que se estabelecam grandes temas geradores para auxiliar na definicao
dos objetivos e dos conteudos no planejamento de aulas/projetos. Nas OCEM, afirma-se
que o objetivo maior da presenca da Lingua Estrangeira na grade curricular ¢ a
formacao do individuo; assim, o ideal seria selecionar para o ensino temas ligados direta
e/ou indiretamente a essa proposta. O enfoque se dd “pensando sobretudo na ideia de
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transversalidade, tdo presente na lei que rege a educacao brasileira” (BRASIL, 2006, p.

149).

A orientacdo mais ampla de trabalho com a area de Linguagens, C6digos e suas
Tecnologias preza por uma abordagem a partir dos géneros do discurso; assim, essas
nocoes acabam se entrecruzando nos documentos oficiais. Nesse sentido, os PCNEM
afirmam que

Os géneros discursivos cada vez mais flexiveis no mundo moderno
nos dizem sobre a natureza social da lingua. (...) A funcionalidade dos
discursos estipula o como e o que dizer. A linguagem verbal ¢é
dialogica e s6 podemos analisa-la em funcionamento, no ato
comunicativo, considerando todos os elementos implicados nesse ato

(BRASIL, 2000, p. 21).

As nogdes de eixos tematicos e géneros discursivos sdo bastante relevantes
para a analise que faremos das questdes da prova de espanhol porque estruturam tanto o
curriculo quanto a matriz de referéncia do Enem. A tabela abaixo registra quais sdo as
orientagdes referentes a esses pontos, na area de LEM para o Ensino Médio, em cada
um dos documentos supracitados, menos na BNCC, que apresenta especificacdes
apenas para o inglés:

Tabela 1 - Tematicas e géneros discursivos em LEM no EM

Tematicas Géneros Discursivos
PCNEM Nao Consta Nao Consta
(2000)
PCN+ Dinheiro ¢ compras (moedas internacionais); A casa | A analise de textos de diferentes
(2002) e o espago em que vivemos, Gostos pessoais | géneros (slogans, quadrinhos,
(sentimentos, sensagdes, desejos, preferéncias e | poemas, noticias de jornal, anincios
aptiddes); Familia e amigos; O corpo, roupas e | publicitarios, textos de manuais de
acessorios; Problemas da vida cotidiana (trafego, | instrugdo, entre outros), vazados em
saude, tarefas e atividades da vida social); Viagens e | lingua  estrangeira, permite a
férias; Interesses ¢ uso do tempo livre; Lugares (a | consolidagdo do conceito e o
cidade, a praia, o campo); Comida e bebida; Trabalho | reconhecimento de que um texto so se
e estudo; O ambiente natural (ecologia e | configura como tal a partir da
preservagdo); Maquinas, equipamentos, ferramentas e | articulagdo de determinados
tecnologia; Objetos de uso diario; Profissdes, | elementos, de uma intencionalidade,
educagdo ¢ trabalho; Povos (usos e costumes); | explicita ou ndo, ¢ de um contexto
Atividades de lazer; Noticias (a midia em geral); A | moldado por variaveis socioculturais.
propaganda; o mundo dos negocios;
Relacionamentos pessoais e sociais; Problemas
sociais; Artes e entretenimento; Problemas mundiais;
A informagdo no mundo moderno; Governo ¢
sociedade; Politica internacional; Ciéncia e
tecnologia; Satde, dieta e exercicios fisicos.
OCEM Politicas:  formas de  governo,  estruturas | Essa ligacdo entre a escrita ¢ a cultura
(2006) governamentais, relagdes de poder e de soberania, | fica mais clara ainda quando se

direito a voto, representagdes partidarias etc.;
Econdmicas: poder aquisitivo, or¢amento — publico,
privado e pessoal —, estratégias de publicidade e
consumo, recursos agricolas e industriais, mercado de
trabalho etc.; Educagdo: sistema educativo, estrutura
educacional, inclusdo/exclusdo (social e étnica),
funcdo politica e social da educagdo etc.; Sociais:

consideram os géneros da escrita, que
variam de uma cultura para outra e de
uma lingua para outra.
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habitagdo, escalas e representagdes sociais, satde,
seguranga, transportes etc.; Esportes: valorizagdo e
prestigio social, fins da sua pratica (profissional,
econdmico, prazer, saude...), locais de realizagdo,
custos etc.; Lazer: opgdes em funcdo de fatores
econdmicos, educacionais e sociais; Informacgao:
papel da imprensa, confiabilidade, acesso a
informacdo, meios de divulgacdo da informagao
(jornais, revistas, radio, televisdo, Internet) etc.;
Linguas ¢ linguagens: questdes relativas a politicas
linguisticas, a diversidade de linguas presentes nos
diversos paises, as linguas indigenas, ao seu
reconhecimento e preservagdo, ao papel da lingua
estudada na formagdo do estudante, na historia e na
sociedade contemporanea (questdes locais e globais),
no processo de globalizacdo; aos efeitos da
globalizacdo sobre as linguas e linguagens etc.

Fonte: Elaborado pelas autoras com informagoes retiradas de BRASIL (2000, 2002 e 2006)

O quadro apresentado acima esquematiza o entendimento ou a sugestdo de
trabalho com eixos tematicos e géneros do discurso presentes no capitulo de LEM de
trés documentos orientadores da educagdo brasileira. Se pensarmos em suas escritas
progressivamente, ¢ possivel perceber que, ao longo do tempo, as orientagdes se
tornaram cada vez mais especificas e direcionadas ao ensino de espanhol. Nos PCNEM,
o entendimento de eixo temdtico e género do discurso ndo ¢ aportado no capitulo de
LEM e sim no de introdugdo a area, o que torna possivel inferir que muitos
entendimentos sobre lingua(gem) e ensino foram compartilhados entre a Lingua
Materna e a Lingua Estrangeira (por essa razdo, foi utilizado o termo “Nao Consta” na
tabela acima). Passando aos PCN+ (2002a) e as OCEM (2006) ¢ possivel perceber uma
abordagem mais completa. Sobre os eixos tematicos, ambos os documentos entendem a
necessidade de delinear possibilidades de trabalho que estejam alinhadas a tematicas
socialmente relevantes e aos interesses dos jovens estudantes do Ensino Médio. Ao
comparar as informagdes presentes na tabela, percebe-se que os PCN+ abordam tanto a
esfera privada como a publica, detalhando bastante a privada, ja que temas como a casa
€ 0 espaco em que vivemos, gostos pessoais, familia e amigos, o corpo, roupas e
acessorios sdao sugeridos. Em contrapartida, as OCEM apresentam tematicas mais
voltadas a esfera publica, bastante semelhantes as dos PCN+, como formas de governo,
politica internacional e a informacdo no mundo moderno, para pontuar alguns
exemplos. Em relagdo aos géneros do discurso, nenhum documento presente na tabela
apresenta uma listagem ou sugestdes de géneros especificos para a aula de LEM. Os
PCN+ utilizam a nomenclatura género do discurso apenas na parte referida a LEM e ndo
na secao de Lingua Espanhola, mas, apesar disso, tanto os PCN+ como as OCEM
apresentam o enfoque no trabalho com o texto, de maneira a partir sempre dele,
propondo uma pratica de linguagem escrita situada. Os PCN+ pontuam a necessidade de
trabalhar progressivamente com o nivel de dificuldade dos textos ao longo dos trés anos
do EM e trabalhar com uma ampla variedade de géneros do discurso. J& as OCEM
parecem preservar o entendimento de género do discurso presente nas orientagdes para
Lingua Portuguesa e Literatura. Consta o conceito como orientador das praticas na
matriz de Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias, mas o documento ndo apresenta
sugestao de quais géneros podem ser usados no EM, nem especifica quais poderiam ser
usados na aula de LEM.
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Apesar de garantido por lei em 2005, e de ter recebido, inclusive, orientagdes
curriculares com direcionamento especifico em 2006, a universalizagdo do ensino de
espanhol no Brasil enfrentou muitas dificuldades. Villalba (2013) entende que a
educacao linguistica faz parte do desenvolvimento qualitativo de um individuo, e que,
por essa razao, a inser¢do de uma Lingua Estrangeira em contextos educativos deve ser
bem planejada e desenvolvida com suporte de diversos setores — o que nao
necessariamente ocorreu com a implementacdo da obrigatoriedade do ensino de
espanhol. Villalba (2013) destaca que, concomitantemente a criacao da lei do espanhol,
ndo houve uma oferta ampla o suficiente de cursos de Licenciatura em Lingua
Espanhola, que formariam professores para dar conta da demanda que surgiria gragas a
implementagdo da politica linguistica. A autora também caracteriza a questdo logistica
como uma problematica nesse cendrio, uma vez que as escolas enfrentaram dificuldades
para incluir mais um componente curricular na grade de horarios e no espaco fisico
disponivel. Nesse sentido, embora a Lei N° 11.161/2005 tenha tido efeitos muito
positivos, dentre eles o reconhecimento do espanhol como uma lingua a ser ensinada
nas escolas, a lei e seus poderes executores ndo deram o apoio suficiente para que esse
projeto fosse, de todo, bem-sucedido.

Como possivel efeito da deficiéncia em certos aspectos da implementagao da
Lei N° 11.161, ela foi revogada em 2017, sendo substituida pela Lei N° 13.415. Esta
ultima retoma o entendimento da LDB, apontando, no Artigo 35-A, Pardgrafo 4°,
apenas o inglés como obrigatorio e “outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol” (BRASIL, 2017). Essa afirmagao parece deixar o ensino
de espanhol dependente da vontade da instituicdo e dos governos de disponibilizar
verbas (professores, materiais, espaco fisico) para isso. A Base Nacional Comum
Curricular, reafirmando a postura de exclusdo do espanhol dos curriculos escolares
brasileiros, segue alinhada a essa legislacgdo e menciona apenas o inglés como
componente curricular obrigatorio nas escolas brasileiras.

A Base Nacional Comum Curricular, promulgada em 2017, com sua versiao
para o Ensino Médio homologada em 2018, ¢ um documento que pretende nortear os
curriculos das redes federais, estaduais, municipais e privadas de ensino, para o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio em todo o Brasil. Assim como os demais documentos
anteriormente mencionados, a BNCC coloca em curso o que estd previsto na LDB
(1996). Organizada por areas de conhecimentos e orientada por competéncias e
habilidades, a Base tenta balizar uma qualidade de ensino igualitaria para todos os
estudantes — embora outras variantes, para além do curriculo, influenciem nessa
qualidade. E importante destacar que a BNCC ndo é um curriculo pronto: ela propde
objetivos de aprendizagem para cada etapa da formagdo escolar, solicitando que 60%
dessas orientacdes componham as grades curriculares, enquanto os outros 40% do
curriculo comportam autonomia para variantes metodologicas e regionais e devem ser
propostas pelos estados. A BNCC, entdo, “explicita as aprendizagens essenciais que
todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional
sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas” (BRASIL, 2018,
p-17).

Para a é4rea de Linguagens no Ensino Médio, a BNCC prevé apenas a
ampliacdo de habilidades desenvolvidas no Ensino Fundamental para o uso e reflexao
da lingua. Sobre o ensino de Linguas Estrangeiras, a BNCC ndo se posiciona
favoravelmente ao pluralismo linguistico, orientando apenas a Lingua Inglesa como
opcdo de Lingua Estrangeira nas escolas basicas. Encontramos uma nota que menciona
a possibilidade do ensino de alguma outra lingua de forma opcional “IX - podendo ser
oferecidas outras linguas estrangeiras, em cardter optativo, preferencialmente o
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espanhol, de acordo com a disponibilidade da institui¢do ou rede de ensino (Resolugdo
CNE/CEB no 3/2018, Art. 11, § 40)” (BRASIL, 2018, p. 476), retomando o que estava
proposto na LDB, mas ndo propondo orientagdes para o ensino de outras linguas em
contexto escolar. Como podemos perceber, o Brasil transita de um documento que da
atengdo especial para o ensino de espanhol (OCEM) para uma base curricular que
minimiza esse ensino a uma possibilidade. Por ser um texto bastante recente, ainda nao
ha trabalhos que mostrem os efeitos da implementagdo da BNCC na rede escolar;
tampouco pode-se verificar esses efeitos na prova do Enem, apesar de, como veremos a
seguir, essas mudangas estarem sendo previstas pelos gestores educacionais.

A auséncia do espanhol na BNCC certamente tem potencial para impactar a
oferta dessa lingua nas escolas e na propria prova do Enem. O primeiro e mais
presumivel efeito da exclusao do espanhol da base curricular ¢ que essa lingua deixe de
fazer parte dos curriculos escolares da Educagdo Basica brasileira. O segundo impacto
diz respeito ao espago ocupado pelo espanhol no Enem. Conforme informagdes
disponibilizadas na pagina online da BNCC (http://basenacionalcomum.mec.gov.br), ha
uma clara conexao entre as recomendagdes propostas pelo documento e os contetidos
que integram o exame. Na aba de “Perguntas Frequentes” do site, ha um
questionamento sobre a influéncia da base nas provas de larga escala. A resposta dada ¢
a seguinte:

As avaliagdes nacionais serdo também alinhadas a Base no futuro,
respeitando o tempo de implementacdo e adaptacdo das redes. As
matrizes de avaliagdo da prova Brasil/Saeb e Enem serdo revistas de
acordo com a BNCC e envolverdo os gestores municipais ¢ estaduais e
institui¢des de ensino e pesquisa na sua elaboragdo. A implantacao das
novas avaliagdes seguira cronograma negociado com as redes de
ensino. A implantagdo das mudangas no Enem seguird cronograma
negociado com redes municipais e estaduais, instituicdes de ensino e
pesquisa e as Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas
(BRASIL, 2018).

Sendo assim, € possivel inferir que a presenga do espanhol na prova do Enem
ndo esta garantida. Para além de questdes logisticas ou educacionais, 0 movimento de
retirada do espanhol das escolas e, possivelmente, das proximas provas nacionais de
larga escala, sugere um valor menor atribuido a essa lingua, em relagdo ao valor
atribuido a ela em uma época recente da historia brasileira.

3 O Exame Nacional do Ensino Médio

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), aplicado anualmente desde 1998,
¢ o exame brasileiro de larga escala mais conhecido, consolidado e valorizado em nivel
nacional. Considerando a relevancia e o alto impacto que a prova do Enem tem na
sociedade brasileira — foram 5,1 milhdes de inscritos na edicdo da prova em 2019,
segundo dados disponibilizados pelo Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), rgio do governo brasileiro responsavel ele® — é natural

> Optamos por apresentar os dados da edigio do Enem de 2019, considerando que essa foi a ultima
aplicada anteriormente ao inicio da pandemia.

® Essa informagio esta disponivel no Press Kit do Enem 2019, disponibilizado pelo Inep para a imprensa.
Fonte: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2019/presskit/press Kkit-

enem2019.pdf Acesso em: 29 maio 2020.
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que a sua prova tenha efeitos retroativos no sistema de ensino e dialogue diretamente
com as politicas educacionais e com os curriculos escolares.

Ao longo do tempo, o Enem ja foi utilizado com diferentes propositos. De sua
implementagao até¢ 2008, o principal objetivo do exame era avaliar a qualidade do
Ensino Médio em territério nacional. Além disso, at¢ 2017, também possibilitava
certificar a conclusdo do Ensino Médio. Desde 2004, data de criacdo do Programa
Universidade para Todos (ProUni), o Enem adquiriu maior relevancia, por poder ser
utilizado para a distribuicdo de bolsas de estudo em universidades privadas. Ja em 2009,
o Enem passou a ter novo formato e novos objetivos, que ampliaram a sua projecdo: a
prova foi ampliada e passou a ser aplicada em dois dias, e as notas provenientes do
exame passaram a ser utilizadas como uma das possibilidades para ingresso em
universidades federais e estaduais brasileiras, por meio do Sistema de Sele¢do Unificada
(SiSU). Desde entdo, o Enem ocupa a posi¢do de exame de larga escala com a maior
relevancia em nivel nacional, sendo usado para ingresso também em universidades
privadas, Institutos Federais e, até mesmo, universidades internacionais, como a
Universidade do Porto, em Portugal. Além disso, seu resultado também ¢ critério para a
participagdo no Financiamento Estudantil (FIES), que oferece financiamento sem juros
ou com juros baixos em institui¢cdes privadas de ensino superior.

Alguns conceitos orientadores sdo fundamentais para o entendimento da prova
do Enem. Sao eles: areas do conhecimento, competéncias e habilidades. As areas do
conhecimento sdo agrupamentos das tradicionais disciplinas escolares (portugués,
matematica, biologia, geografia etc.) que permitem vislumbrar a integragdo dos
conteudos ¢ transposi¢do deles para praticas no mundo real. Sobre isso, os PCNEM
afirmam que “é essencial entender a presenga das Linguas Estrangeiras Modernas
inseridas numa area, ¢ ndo mais como uma disciplina isolada no curriculo” (BRASIL,
2000, p. 26). O exame busca verificar como o conhecimento construido ao longo da
escolaridade do examinando pode ser avaliado por meio da demonstragio de sua
autonomia, de atitudes, valores e procedimentos diante de “situacdes-problema que se
aproximem o maximo possivel das condigdes reais de convivio social e de trabalho
individual e coletivo” (BRASIL, 2002b, p. 5). De acordo com Silva e Felicetti (2014), o
Enem exige que se articulem conhecimentos, valores e atitudes de forma integrada.
Assim, “habilidades e atitudes estdo vinculadas a competéncias, uma vez que elas
precisam ser inter-relacionadas com conhecimentos para que haja uma atuacdo
competente” (SILVA; FELICETTI, 2014, p.19).

Em sua estrutura atual, implementada a partir de 2009’, o Enem é composto
por quatro areas de conhecimento (Ciéncias Humanas, Coddigos e Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza) mais uma redagdo. Cada area conta com 45 questdes
no exame, que sdo elaboradas buscando verificar e integrar os conhecimentos dos
estudantes. Aplicado em dois dias diferentes®, no primeiro dia o exame conta com 90
questdes mais uma proposta de redacdo; ja no segundo, propde outras 90 questdes, o
que totaliza 180 itens mais a producao textual. Excetuando-se a redagdo, todas as
questdes do Enem sdo de multipla escolha, apresentando 5 alternativas cada, sendo que
apenas uma € a correta.

7 Apesar do novo Enem ter sido aplicado ja no ano de lancamento da Matriz de Referéncia, 2009, as
Linguas Estrangeiras s6 foram incorporadas ao exame no ano seguinte, 2010.

¥ Desde 2017 a prova, antes aplicada em um unico final de semana, passou a ser aplicada em dois
domingos seguidos, sempre no més de novembro. Fonte: http://portal. mec.gov.br/ultimas-noticias/418-
enem-946573306/46041-enem-passa-a-ser-realizado-em-dois-domingos-seguidos. Acesso em: 29 maio
2020.
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Em 2002, o Inep disponibilizou um arquivo intitulado “Documento Bésico do
Enem”, responsavel por divulgar e explicar o exame de forma ampla. Além de explicar
a prova, desde seus objetivos até sua formulacdo, ele d4 indicios da interlocucdo
existente entre o exame de larga escala e os documentos oficiais que orientam a
educagdo brasileira. Em 2009, ap6s a reformulagdo do exame, o Inep disponibilizou a
Matriz de Referéncia do Enem - valida e utilizada como referéncia para elaboragdo das
questdes do exame até hoje. Conforme consta na pagina online do Enem,

O termo matriz de referéncia ¢ utilizado especificamente no contexto
das avaliagdes em larga escala para indicar habilidades a serem
avaliadas em cada etapa da escolarizacdo e orientar a elaboracdo de
itens de testes e provas, bem como a construcdo de escalas de
proficiéncia que definem o que ¢ o quanto o aluno realiza no contexto
da avaliagdo (BRASIL, 2015).

A Matriz de Referéncia, e, por conseguinte, o contetido das provas do Enem, ¢
definido a partir das quatro areas do conhecimento anteriormente citadas. Cada area ¢
composta por competéncias e, cada competéncia, por uma série de habilidades. Apesar
da elaboracdo e disponibilizagdo da matriz, nenhum outro documento orientador foi
publicado para embasar o construto tedrico do exame. Considerando esse fato,
entendemos que os documentos orientadores da educacao brasileira sdo utilizados para
guiar a elaboragdao dos itens do exame, uma vez que propdem conteidos e progressao
curricular para o ensino, buscando desenvolver as competéncias e habilidades que o
Enem busca aferir. Em se tratando de Lingua Espanhola, pensamos que as OCEM sao o
texto responsavel por isso, ja que € a orientagdo curricular mais recente em termos de
especificagdes e indicagdes para o ensino de espanhol a nivel nacional.

4 As questoes de espanhol no Enem

A inser¢do da Lingua Estrangeira Moderna (LEM) na prova foi prevista na
reforma do Enem, em 2009. Contudo, apenas a partir de 2010, os candidatos puderam
optar, no momento da inscri¢do, entre as questdes correspondentes a Lingua Inglesa ou
a Lingua Espanhola. Desde entdo, todos os anos, as cinco primeiras questdoes da prova
de Linguagens e suas tecnologias dizem respeito a essas linguas, de acordo com a
escolha de cada participante. Como demonstram os dados disponibilizados pelo Inep em
2019, o espanhol tem sido escolhido por muitos brasileiros a cada ano.

Figura 1 — Lingua Estrangeira escolhida pelos participantes do Enem em 2019

Lingua estrangeira Inscritos
Inglés 2.421.809
Espanhol 2.673.579
Total 5.095.388

Fonte: http://inep.gov.br/central-de-conteudo/press-kits - Acesso em: 27 maio 2020.

Na prova de espanhol, todas as questdes sao compostas por textos auténticos,
ou seja, que circularam de alguma maneira na sociedade hispanofalante em momento
anterior a elaboracao da prova. Para cada questdo, ha um texto diferente (exceto pela
edi¢do de 2010, na qual 2 questdes utilizaram um mesmo texto). Embora os textos que
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compdem as questdes estejam em espanhol, os enunciados e as alternativas constam em
portugués.

A Matriz de Referéncia do Enem (2009) propde 9 competéncias para a area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Dessas, apenas duas ddo suporte para as
questdes de LEM: a competéncia 2 e a competéncia 5. A descri¢cdo das competéncias e
das habilidades requisitadas a partir delas ¢ a seguinte:

Competéncia de area 2 - Conhecer ¢ usar lingua(s) estrangeira(s)
moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes ¢ a outras
culturas e grupos sociais.

HS5 — Associar vocabulos e expressoes de um texto em LEM ao seu
tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como
meio de ampliar as possibilidades de acesso a informagdes,
tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua
fungdo e seu uso social.

HS8 - Reconhecer a importancia da produgdo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica. (...)

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcao, organizagdo, estrutura das manifestacoes,
de acordo com as condic¢des de produgdo e recepgao.

H15 - Estabelecer relagdes entre o texto literario e o momento de sua
produgdo, situando aspectos do contexto historico, social e politico.
H16 - Relacionar informacdes sobre concepcdes artisticas e
procedimentos de construcdo do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenga de valores sociais ¢ humanos
atualizaveis e permanentes no patrimonio literario nacional (BRASIL,
2009, p. 2 e 3, grifo nosso).

Essas competéncias e habilidades revelam a concordancia com a percepgdo
sociointeracionista de lingua/linguagem entre os documentos oficiais € o exame, ja que
a lingua ¢ apresentada também na matriz do Enem como indissociavel da cultura e da
pratica comunicativa. E possivel entender a Competéncia da area 2 como responsavel
por um ambito mais linguistico, enquanto a Competéncia da area 5 diz respeito a
producdo artistica e cultural de maneira geral. Basicamente, na prova de Lingua
Estrangeira, o estudante deverd utilizar a lingua como ferramenta para acessar
informacgoes, por meio da leitura, utilizando, por vezes, aspectos mais gramaticais €, por
outras, aspectos mais interpretativos/culturais.

Estudos anteriores sobre as questdes de espanhol no Enem, como o de
Kanashiro (2012), o de Rosa (2016) e o de Finkenauer (2016) constataram, a partir de
analises feitas considerando algumas edi¢des da prova, que algumas das competéncias
previstas nos documentos oficiais sdo refletidas nas questdes de Lingua Espanhola.
Esses trabalhos ja apontam que parece haver relacdo clara entre as orientagcdes
curriculares propostas por documentos oficiais e a prova de espanhol do Enem, bem
como apresentam a percep¢do de que ela ¢, basicamente, de compreensdo leitora. A
partir desses estudos, a andlise que apresentaremos a seguir pretende avangar no
entendimento da composicdo da prova ao longo de suas primeiras nove edigoes,
elaborando uma andlise mais abrangente a partir de um corpus mais amplo, langando
assim um outro olhar sobre as questdes, a fim de estabelecer um didlogo entre o ensino

@080

EY MG HD 1 7 7



Revista Leia Escola | vol. 21 | n. 2| agosto 2021 | ISSN 2358-5870

de espanhol na Educacdo Basica brasileira e sua avaliagdo em um exame de larga
escala.

Este artigo ¢ resultado de um estudo que objetivou registrar o percurso e as
regularidades das questdes de espanhol no Enem de 2010 a 2018. Foram analisadas
todas as 45 questdes de espanhol que compuseram as aplicagdes regulares do exame
durante este periodo, tendo sido consideradas a tematica central, os géneros do discurso
apresentados e as habilidades requeridas para a resolu¢dao das questdes - categorias de
analise consideradas essenciais para o entendimento, a partir dos documentos oficiais
que orientam o ensino de espanhol no Brasil, da dindmica existente entre o conteudo
curricular e a avaliacdo realizada. A andlise foi estruturada a partir dos seguintes
questionamentos: a) as questdes de espanhol abordam o que ¢ proposto na Matriz de
Referéncia do Exame?; b) quais eixos tematicos sao abordados nos textos que compdem
as questdes de espanhol?; ¢) quais géneros discursivos sdo mobilizados nas questdes de
espanhol?; d) quais das habilidades apresentadas na Matriz de Referéncia sdo, de fato,
requeridas para resolver as questoes de espanhol?

A metodologia escolhida para o estudo realizado ¢ a qualitativa-
interpretativista. Conforme Godoy (1995), em pesquisas interpretativistas, “[...] o
pesquisador deve aprender a usar sua propria pessoa como o instrumento mais confiavel
de observacao, selecdo, analise e interpretacao dos dados coletados” (GODOY, 1995, p.
62). O autor entende que o processo ndo ¢ e ndo deve ser completamente neutro, e,
nesse sentido, o pesquisador deve ser alguém que ativamente constroi conhecimento
sobre 0 mundo a partir de certos principios e métodos: neste caso, a andlise de
documentos — leis, orientagdes curriculares e provas — que estdo disponiveis em
dominio publico para que qualquer pessoa possa acessar online. Lankshear e Knobel
(2008) pontuam que a “analise de documentos ¢ um procedimento eficiente de geragao
de dados em pesquisas qualitativas” (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p. 40). Assim, os
documentos selecionados para a composi¢do deste estudo sdo os cadernos de prova das
edigdes do Enem de 2010 a 2018 e os documentos oficiais brasileiros que orientam o
ensino de espanhol. Nossa andlise foi realizada a partir de trés categorias pré-definidas:
eixo tematico; género do discurso; habilidades requeridas. As duas primeiras categorias
correspondem a classificagdo proposta pelas OCEM - ainda que ndo seja uma listagem
de possiveis géneros a serem trabalhados. J4 as habilidades requeridas foram analisadas
conforme o que ¢ apresentado na Matriz de Referéncia do Enem (2009).

Para definir o eixo temdtico, buscamos identificar quais temdaticas surgem nos
textos que compdem as questoes. A subdivisdo de temadticas escolhidas para a
classificacio é a das OCEM’. E importante reafirmar que a utilizacdo dos eixos
tematicos propostos pelas OCEM foi uma tentativa de contrapor as orientacdes
curriculares mais recentes propostas especificamente para o espanhol com o que aparece
no exame. Entendemos que muitos outros eixos tematicos estdo ausentes, que pode
haver sobreposicao de temadticas, que nem todos os textos que compdem as questdes se
encaixam em um ou em outro tema ¢ que hd uma clara negligéncia em relagdo aos
textos literarios, que, nas categorias propostas, ndo apresentam nenhuma especificidade.
Apesar de discordarmos, em certos pontos, da classificacdo proposta e acreditarmos que
ela reduz e minimiza leituras diversas e mais complexas que o0s textos possam
apresentar, no entanto, a fim de realizar o levantamento para verificar as possiveis
regularidades da prova de espanhol, optamos por manter essa categoria de andlise e
esses eixos temadticos, entendendo que, em alguns casos, hd uma tentativa de

9 . . .
Conforme apresentado na Tabela 1, as OCEM preveem o trabalho com os seguintes eixos: politica,
economia, educacdo, social, esportes, lazer, informagao, linguas e linguagens.
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categorizacdo que ndo necessariamente serd entendida e classificada da mesma forma
por outros.

Na categoria género do discurso, procuramos elencar quais os géneros
abarcados na prova de espanhol do Enem e inferir se eles, de alguma forma, fazem parte
da realidade do aluno de LE oriundo do Ensino Médio. Para identificar o género
discursivo foram observadas a fonte do texto, seu titulo, o registro do género no
enunciado da questdo e a construgcdo regular do género, socialmente conhecida e
relativamente estavel.

Pautadas por uma Matriz de Referéncia que define distintas competéncias e
habilidades por area de conhecimento, verificamos ainda de que maneira e quais sao as
habilidades requeridas do participante nas questdes de espanhol do Enem. A
competéncia 2 faz referéncia a avaliagdo da Lingua Estrangeira Moderna
especificamente e a competéncia 5 diz respeito ao uso artistico e literario, que podera
aparecer também na LEM. Ao todo, sdao 7 habilidades requeridas (HS5; H6; H7; HS;
H15; H16; H17), e € possivel que mais de uma apareca em uma mesma questao.

Essa metodologia orientou o estudo das 45 questdes analisadas e possibilitou a
organiza¢do delas em tabelas conforme as categorias de andlise e a edigdo do exame.
Exemplificamos como nossa leitura foi feita e esquematizada a partir da questao 94 da
edigdo de 2012:

Tabela 2 - Analise da Edigao de 2012

Ano/Aplicacio Questio do Tematica Género Discursivo Habilidades
do Exame Enem Requeridas
Questao 91 Politica Poema H6; H7;
Questao 92 Social Noticia H6; H7,
2012 Questao 93 Politica Cronica HS5; H6; H7;
Questio 94 Social Historia em quadrinhos HS5; H6; H7;
Questdo 95 Social Artigo de opinido Heé;

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Figura 2 - Questdo 94 (2012)

QUESTAO 94

ME REVIEMTAM LOS TIPOS
QUE PIENSAM QUE LA

I 'Y BUENO, ES QUE PARA =i
ESO ESTAMOS LAS MUJERES!

AH, SEGUN VOS, UNA iMOMENTITOL..UNA

AL FIN DE CUENTAS LUMNA MLU- I""IUJER QUE TENGA COSA ES LA MLIEREZ
§MUJERES INFERIOR JER QUE NO COCINA, QUE COCINERA, LAVANDERA, Y OTRAR STS:Tus
3 (/e || ORGSR, || “Tochoot
"'.‘ QUE MADA, LAVEN + i ES POCO MUJER?

ES MENOS MUJER. QUE
DIABLOS!

EM TAREAS DOMES-

A

QUINDG Disponivel @m: hitpuimafalda. dreamens com. Acesso emc 27 Tew. 2012

A personagem Susanita, no dltimo guadro, inventa o vocabulo mujerez, utilizando-se de um recurso de formagio de
palavra existente na lingua espanhola. Na concepcio da personagem, o sentido do vocabulo mujerez remete a

0 falta de feminilidade das mulheres que ndo se dedicam as tarefas domésticas.

valorizagdo das mulheres que realizam todas as tarefas domésticas.

(® inferioridade das mulheres que praticam as tarefas domésticas.

@ relevancia social das mulheres que possuem empregados para realizar as tarefas domésticas.
@ independéncia das mulheres que ndo se prendem apenas as tarefas domésticas.

Fonte: Caderno de Provas Azul, Enem 2012 (BRASIL, 2012)

Essa questdo apresenta uma histéria em quadrinhos da famosa personagem
argentina, Mafalda. Criada por Quino, Mafalda e seus amigos sdo bastante conhecidos
pela abordagem tragicomica de temas considerados adultos a partir do entendimento de
criancas. Nessa questdo, Susanita, amiga de Mafalda, defende que a mulher ¢ “menos
mulher” quando ndo sabe fazer as tarefas domésticas. A problematiza¢do do texto se
refere a alusdo que a personagem faz ao termo mujerez (Ultimo quadrinho); assim ela
enfatiza que a mulher seria “mais mulher” quando realiza as tarefas de casa. O tom
irbnico apresentado na tirinha de Quino se evidencia quando Mafalda interroga
Susanita, a fim de perguntar se a mulher ¢ menos mulher por ter empregada ou
cozinheira. A partir do questionamento, a personagem diferencia explicitamente que
fazer “coisas de mulher” e ter status, em razao de ter poder aquisitivo para contratar
funciondrias, sdo duas coisas bem diferentes. O eixo tematico correspondente seria o do
grupo de tematicas Social, j4 que a tirinha aborda escalas e representagcdes sociais em
dois niveis, de género e de classe.

Quanto ao género do discurso, sao varios os fatores que facilitam a
identificacdo. A estrutura multimodal organizada em quadros ¢ amplamente conhecida e
difundida, ja que circula em ambientes muito diversos (escolas, jornais, internet etc.).
Essa montagem ja permite inferir que se trata de uma histéria em quadrinhos. Junto a
isso, o enunciado apresenta o termo “quadro”, que confirma a expectativa do leitor.
Outra possibilidade ¢ que o examinando conhe¢a a personagem Mafalda, criada em
1964, e saiba que ela e seu grupo de amigos sdo personagens de historias em
quadrinhos.

Quanto as habilidades identificadas na questdao, considerou-se que o candidato
precisa langar mao da Habilidade 5 (associar vocabulos e expressoes de um texto em
LEM ao seu tema) ja que precisa identificar o termo mujerez e relaciona-lo com a
questdo da representac¢do social da mulher, da Habilidade 6 (utilizar os conhecimentos
da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de acesso a
informacgodes, tecnologias e culturas), considerando que o aluno precisara conectar as
demais informagdes dadas pela tirinha para entender a ironia e o significado atribuidos
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ao neologismo mujerez, ¢ da Habilidade 7 (relacionar um texto em LEM, as estruturas
linguisticas, sua funcdo e seu uso social) porque o estudante precisa ler o texto e
entendé-lo como um todo para apreender o seu uso social, que ¢ provocar
risos/reflexoes.

5 Recorréncias de tematicas, géneros e habilidades nas questdes de espanhol

A partir das questdes analisadas, constatamos que algumas caracteristicas
reafirmam as informagdes presentes na Matriz de Referéncia do Enem enquanto outras
apresentam uma nova faceta do exame, que nao estd escrita ou registrada em
documentos oficiais, mas que pode ser util para pesquisadores, professores e estudantes
interessados na prova de Lingua Espanhola. O grafico abaixo apresenta a distribuicao
dos eixos tematicos nas 9 edi¢des analisadas do exame. E importante ressaltar que os
numeros do grafico contabilizam 44 ocorréncias € ndao 45, como o nuamero
correspondente de questdes. Isso ocorre porque na edigdo de 2010 o exame utilizou um
mesmo texto para duas questoes.

Grafico 1 — Gréfico de eixos tematicos

Eixos Tematicos
Prova de Lingua Espanhola (ENEM 2010 - 2018)
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

De acordo com as OCEM (2006), um dos principais objetivos da aula de LEM
na escola basica ¢ “reafirmar a relevancia da noc¢do de cidadania e discutir a pratica
dessa noc¢do no ensino de Linguas Estrangeiras” (BRASIL, 2006, p. 87). Nesse sentido,
¢ possivel afirmar que o exame reflete essa logica, j& que o eixo tematico mais
recorrente ao longo das 45 questdes € o Social, que justamente aborda pontos relevantes
para a vivéncia social dos individuos. Esse também ¢ o eixo tematico mais recorrente
porque engloba uma série de questdes muito diversas — desde representagdes sociais até
saude e historia — que sdo contempladas na prova com bastante frequéncia. Os demais
eixos tematicos que aparecem nos textos selecionados também sdo completamente
relevantes para a vivéncia e participagdo social dos individuos, mas mais direcionados
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para uma esfera publica de circulagdo, que circunda nog¢des econdmicas e politicas, por
exemplo. Sdo semelhantes os numeros de ocorréncias dos temas Politica, Educagao,
Linguas e Linguagens. Consideramos bastante positiva a abordagem escolhida, uma vez
que os textos solicitam que o estudante tenha uma percepcao critica e que mobilize
conhecimentos prévios para conectar seu mundo com o “estrangeiro”, o que ¢ uma das
fungdes primordiais do ensino de Lingua Estrangeira: “conhecer, participar e dar novos
contornos a propria realidade” (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 131).

Em relagdo aos textos escolhidos para formulagdo das questdes e seus géneros
discursivos, ¢ possivel perceber que o exame privilegia géneros diversos. O grafico 2
apresenta as 15 possibilidades que emergiram do exame. Diferentemente do grafico
anterior, este apresenta uma distribuicdo mais uniforme. Acompanhando o eixo
tematico, os géneros escolhidos também circulam na esfera publica, em diversos
espacos de facil acesso (sites, jornais, propagandas etc.).

Grafico 2 — Grafico de géneros discursivos

Géneros do Discurso
Prova de Lingua Espanhola (ENEM 2010 - 2018)
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Como podemos perceber no grafico acima, os textos utilizados na prova de
espanhol do Enem sdo textos de ampla circulagdo e de facil acesso. De forma geral, ha
uma aparente preferéncia pela selecdo de textos divulgados em ambientes digitais,
possivelmente pela facilidade de acesso. Consideramos importante pontuar a baixa
ocorréncia de textos multimodais'®, como as historias em quadrinho, as charges e os
anuncios publicitarios, que aparecem apenas 5 vezes nas 44 ocorréncias possiveis ao
longo das 9 edi¢des do exame.

O grafico 3 apresenta as 7 habilidades que foram requeridas nas questdes de
LEM do Enem. As 4 primeiras (HS; H6; H7; H8) dizem respeito a competéncia 2 e as 3
ultimas (H15; H16; H17) a competéncia 5. As habilidades requeridas estdo organizadas

' Lemos multimodalidade como “os textos que combinam e integram os recursos de construgdo de
significado de varias modalidades semidticas (linguagem, gesto, movimento, imagens visuais, som...)
para produzir significados especificos do texto” (QUEVEDO-CAMARGO; PINHEIRO, 2017, p. 145).
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conforme a ordem proposta na Matriz de Referéncia do Enem (2009). Se as habilidades
da competéncia 5 (H15; H16; H17) aparecem com pouca frequéncia nas questoes de
espanhol — apenas 7 vezes de acordo com nossa analise — € possivel afirmar que a prova
prioriza a competéncia 2, que de fato ¢ a especifica para LEM. Sdo poucas as questoes
que solicitam apenas uma habilidade do estudante; de maneira geral, elas se integram
para compor o item. Nao necessariamente o examinando precisara lancar mao de mais
de uma habilidade para a resolugdo da questdo, mas fica evidente que mais de uma
podera emergir.

A partir da andlise do grafico abaixo percebemos que as habilidades mais
requeridas sao a H5 (Associar vocdbulos e expressoes de um texto em LEM ao seu
tema) e a H7 (Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungdo e seu
uso social). Esses dados indicam que a prova exige com mais frequéncia que o
candidato identifique algum vocdbulo, expressdo ou estrutura propria da Lingua
Espanhola para poder acessar a informagdo necessaria para a resolugdo da questao.
Essas habilidades aparecem, por vezes, de maneira bem explicita no enunciado, em
perguntas como “a expressao se refere a” ou “as preposicdes se referem a” ou, ainda, “o
texto usa tal vocabulo com a inten¢do de”. Em outras questdes, o enunciado ndo requer
a habilidade tdo explicitamente, mas utilizd-la ¢ fundamental para a resolucao da
questdo. Um exemplo disso sdo as questdes que solicitam a ideia central do texto e a sua
apreensdo estd diretamente ligada a algum vocébulo mais distante do portugués e que
nao pode ser compreendido pelo contexto, o que exigira do candidato o conhecimento
de um vocabulo especifico em lingua espanhola. A anélise também evidenciou que o
exame segue desproporcionalmente o que € proposto na Matriz de Referéncia, uma vez
que recorre muito mais a H5, H6 e H7 que as demais.

Grafico 3 — Grafico de habilidades requeridas

Habilidades Requeridas
Prova de Lingua Espanhola (ENEM 2010 - 2018)
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Um ponto comum a todos os documentos orientadores da educacao brasileira é
o fato de eles privilegiarem a leitura e a interpretacao de textos e de considerarem que
um dos objetivos principais da aula de LEM ¢ a formacao do aluno como um individuo
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cidaddo. As orientagdes curriculares sdo pensadas para isso, desde a op¢do por um
trabalho com eixos tematicos e géneros discursivos até a selecao de contetdos que serdo
desenvolvidos com intermédio das competéncias e habilidades.

Em consonancia com essa perspectiva, os dados apreendidos da analise do
exame realizada neste trabalho demonstram que a prova de espanhol do ENEM reflete
0s pontos principais que os documentos oficiais da educacao brasileira recomendam.
Por meio dos eixos tematicos e géneros discursivos, assim como das habilidades
requeridas para a resoluc¢do das questdes, entendemos que o exame da conta de abordar
a lingua sob um viés cidadio e politico-formativo, que prioriza a leitura e a
interpretagdo de textos. O exame nao costuma solicitar, explicitamente, conhecimentos
linguisticos mais especificos, como, por exemplo, a fungdo semantica do uso de
conjungdes ou a variacdo de uso dos tempos verbais — conteudos também previstos nas
orientacdes curriculares. Isso ndo quer dizer que os textos que compdem as questdes nao
viabilizam essa abordagem, e sim, que os enunciados ndo solicitam essas habilidades.
Constatamos, também, que a prova de espanhol se manteve bastante semelhante em
relacdo as tematicas, os géneros discursivos e as habilidades requeridas desde o inicio
da insercao da LEM no exame (2010) até as edi¢des mais recentes (2018).

6 Possiveis relacoes entre a avaliacio de larga escala e a educacio basica

Afinal, o que nossa analise constatou a partir do didlogo estabelecido entre a
prova do Enem e o ensino de espanhol? Se pensarmos em efeitos retroativos do exame,
um numero tao baixo de questdes (sdo apenas 5 questdes por prova), em comparagiao
com as outras disciplinas que apresentam maior nimero, pode gerar desinteresse dos
alunos pela Lingua Estrangeira, seja o inglés ou o espanhol, ja que elas seriam pouco
influentes na nota final obtida pelos candidatos. Outro impacto possivel desse pequeno
numero de questdes poderia ser a pouca importancia e abertura dadas a essas linguas no
sistema escolar.

Por outro lado, segundo Quevedo-Camargo e Pinheiro (2017),

o impacto [do ENEM] ¢ evidente fora da sala de aula, com o
surgimento de cursos preparatorios, adaptacao de livros por parte das
editoras, maior exposi¢do do exame na midia e, principalmente, maior
aceitagdo social. Menos evidente, mas ndao menos importante, o
impacto do ENEM dentro da sala de aula pode ser percebido pela
presenca de gé€neros discursivos diferentes dos que sao normalmente
trabalhados pelo professor, de novos materiais com alteracdes
didaticas e maior €nfase nos temas abordados em provas anteriores do
ENEM (QUEVEDO-CAMARGO; PINHEIRO, 2017, p. 142)

Esse entendimento nos apresenta, também, um impacto positivo da prova.
Apesar do pequeno numero de questdes, apenas o fato de a Lingua Espanhola constar
como uma opg¢ao aos estudantes ja agrega certo valor e aceitagdo ao seu
ensino/aprendizagem. A partir da abordagem feita na maior parte das questdes, o exame
autoriza e estimula que os professores proponham em suas praticas uma integracao de
lingua(gem), culturas e praticas sociais, avancando em relagdo a tradi¢do no ensino de
Lingua Estrangeira que prioriza as estruturas gramaticais. Essa caracteristica apenas
reafirma as sugestdes apresentadas nos documentos oficiais, mas ¢ importante
considerar que, se ndo fosse pelo exame, talvez essas sugestdes ndo fossem sequer
consideradas em muitos contextos. Assim, entendemos que o Enem sinaliza mensagens
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sobre o ensino e as questdes da prova tém potencial para influenciar e definir o que ¢
ensinado na escola.

A partir da andlise apresentada, ¢ possivel dizer que o Enem reflete como se da
o ensino de espanhol em ambiente escolar ou ¢ a escola que apresenta os efeitos
retroativos do exame, tanto em seus pontos positivos (abordagem por eixos tematicos e
géneros discursivos) como negativos (baixa valorizacdo implicita no pequeno nimero
de questdes, que se reflete no pouco tempo dedicado a LEM nos curriculos escolares)?
Ao fim e ao cabo, em cinco questdes o exame nao consegue contemplar todos os
inimeros conteudos pautados nas orientagdes curriculares. Assim, o conhecimento de
lingua solicitado no Enem se restringe a identificagdo de vocéabulos e a interpretacdo de
textos, com um nivel de dificuldade bastante baixo. Se houvesse um numero maior de
questdes, o Enem poderia abordar com mais frequéncia outros conteudos sugeridos,
solicitando que os candidatos demonstrassem as competéncias e habilidades propostas
na Matriz de Referéncia de maneira mais critica e coerente com o que esta previsto para
o EM. Em relagdo aos pontos positivos da abordagem dada ao espanhol, ¢ preciso
considerar que a nogao de conhecimento subjacente a essa prova pressupde colaboragao,
complementaridade e integracdo entre os conteidos e que a Matriz considera que
conhecer € construir e reconstruir significados continuamente. Assim, ¢ possivel afirmar
que o exame respalda, de certa forma, a ideia de que “articular o fazer pedagdgico da
aula de linguas adicionais com um projeto politico pedagdgico que vise a formar
cidaddos atuantes na sociedade € o ponto de partida para um ensino comprometido com
a reflexao e a participagao critica” (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 170).

Em que pese o reconhecimento de que a prova de espanhol do Enem esta de
acordo com as orientagdes curriculares para a educacdo brasileira e com a propria
matriz de habilidades e competéncias que orienta o exame, sdo fortes os indicios de que
a presenca do espanhol como uma opg¢do de LEM ndo seguird existindo em breve.
Como a BNCC, publicada em 2018, traz apenas o inglés como lingua estrangeira
obrigatdria nos curriculos da educagdo basica, e considerando a revogacdo da Lei do
Espanhol (N° 11.161/2005) acontecida em 2017, que faz com que essa lingua ndo esteja
mais prevista como componente curricular, ¢ dificil prever a continuidade da op¢ao pelo
espanhol na prova do Enem, apesar de ser essa a lingua mais escolhida pelos estudantes
brasileiros no momento da inscricdo. Apesar disso, acreditamos que sua retirada ndo
terd grande impacto ¢ ndo mobilizara boa parte da populagdo, considerando que sdo
apenas 5 as questdes de LEM. A retirada do espanhol do ensino bésico e,
possivelmente, em breve, de um exame de entrada tdo relevante como o Enem — uma
vez que a BNCC, como ja mencionado, também ¢ responsavel por orientar o exame —,
fizeram-nos refletir sobre a mensagem que a prova passa ao selecionar a Lingua
Espanhola como uma das opgdes de LE e por quais razdes o espanhol deveria estar
nesse exame. Nesse sentido, Shohamy (2006) afirma que

os testes de linguagem sao considerados um dispositivo poderoso
imposto por grupos no poder para afetar as prioridades da linguagem,
praticas de linguagem e critérios de corre¢do, geralmente levando a
inclusio e exclusdes e para perpetuar ideologias'' (SHOHAMY, 2006,
p. 93).

" Tradugio propria do trecho: “Language tests are considered a powerful device that is imposed by
groups in power to affect language priorities, language practices and criteria of correctness often leading
to inclusion and exclusions and to perpetuate ideologies” (SHOHAMY, 2006, p. 93).

@080

EY MG HD 1 8 5



Revista Leia Escola | vol. 21 | n. 2| agosto 2021 | ISSN 2358-5870

Infelizmente, para além da avaliagdo do idioma, o cendrio ndo se demonstra
favoravel para o ensino de espanhol no Brasil. Apesar da insistente luta por parte de
algumas Instituicdes Federais, de professores da rede publica do ensino bésico e de
professores em formacgao, ndo ¢ possivel vislumbrar alteragdes na legislagao nacional
em favor do ensino de espanhol. Ainda assim, ressaltamos a existéncia de movimentos
como o #FicaEspanhol, criado no Rio Grande do Sul com o intuito de alertar a
comunidade sobre as implicacdes da alteragdo da BNCC no ensino bésico em relagdo a
exclusdo do espanhol do curriculo. O movimento ganhou apoio popular e parlamentar a
nivel estadual” | e, apesar de terem obtido avancos em estados como Rio Grande do Sul
e Sergipe, que garantiram a manutencao do espanhol no curriculo das escolas estaduais,
ressaltamos que segue sendo importante que a discussdo alcance a esfera nacional,
tendo em vista que documentos orientadores, tais como a BNCC, e exames de larga
escala, como o Enem, pautado ao longo de todo este trabalho, sdo direcionados a partir
de leis aprovadas no legislativo federal.

Para fins de conclusdo, reconhecemos que, politicamente, ha grande
importancia na presen¢a da Lingua Espanhola em um exame de alta relevancia como o
Enem. Ainda que ocupe um espacgo pequeno na totalidade da prova, a analise dos dados
sugere que sdo privilegiadas nas questdes, de fato, tematicas que oportunizam uma
reflexdo cidada a partir de textos de diferentes géneros do discurso, que circulam em
esferas variadas. As questdes requerem habilidades de uso de Lingua Estrangeira para
ler e compreender textos, como propdem os documentos oficiais — o que € bastante
positivo de uma perspectiva de ensino que busca a formagio cidadi dos estudantes. E
possivel imaginar que a auséncia do espanhol no exame pode ter impactos negativos no
contexto educacional brasileiro, afastando ainda mais dos alunos a possibilidade de ter
acesso a essa lingua, tdo importante para a relagdo cultural e comercial com outros
paises, em especial os paises com os quais o Brasil faz fronteira.
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