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O Papel do profissional de Letras: compromisso
com a realidade

Rita Terezinha Schmidt”

Dos sofistas do V século A.D. (sofista é um termo derivado da palavra
grega sophistés, que significa sdbio) nos vem a primeira ligdo sobre a experi€ncia
de ensino, sobre o papel do intelectual e sobre como uma inteligéncia procura atrair
outras para o plano do conhecimento através de uma revolugdo pedagédgica que
abriu uma brecha nas muralhas tradicionais da polis, desencadeando uma
verdadeira democratizacdo da cultura. Rompendo com o antigo costume de ensinar
em escolas do tipo mondstico para uma comunidade seleta e reduzida e, portanto,
aristocrética, os sofistas, entre eles Protdgoras de Abdera e Gorgias de Leontini, se
infiltraram no meio do povo, nas pragas, ruas e mercados, procurando seduzir,
através da forga persuasiva do discurso, todos aqueles que se dispunham a fugir da
condi¢io da ignorancia. Eram tempos de transformagdes na vida ateniense. As
vitérias sucessivas sobre os persas (Maratona em 490, Platéia em 480 e Salamina
em 479), a consolidacdo da democracia de Péricles que cortou com as origens
aristocraticas do estado, a prosperidade do comércio e o florescimento das artes (a
tragédia grega provém dessa época), impunham novas questdes no horizonte do
saber e foi nesse solo fértil que os sofistas plantaram suas sementes.

Seu ponto de partida foi um combate sem tréguas a tradi¢do do
pensamento abstrato, puramente tedrico, desvinculado do contexto prético da vida
cotidiana. Colocaram no centro de suas preocupagdes, ndo 0 cosmos no sentido
universal mas o cosmos humano, no sentido antropolégico e moral. Foram agentes
de transformacgdo como iniciadores de uma pritica nova e dindmica de difundir o
saber entre 0s homens comuns, ampliando assim o seu raio de a¢do na luta contra a
estagnacdo, o formalismo, o autoritarismo, e a elitizagdo da cultura. Protégoras
proclamou a relatividade do conceito de verdade e do conceito da moral a partir
das circunstincias em que o individuo estd inserido (talvez uma versdo arcaica da
posicionalidade do sujeito) e derivou, como corolério, a doutrina da igualdade de
direitos, incluindo nela as mulheres e os escravos. Gorgias, por sua vez, chamou a
atengdo para as dificuldades de se provar a correspondéncia entre as idéias e os
objetos aos quais se referem (a arbitrariedade dos signo saussureano), uma vez que
a palavra é meramente uma expressdo lingiifstica que ndo se confunde com o
objeto.

Os sofistas foram, efetivamente, professores errantes que exigiam
remuneragio pelos servigos prestados. Por sua atuagdo, foram considerados a
intelectualidade maldita - o termo ganhou posteriormente uma conotag@o pejorativa
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- chegando a serem detratados por Sdcrates e Platdo. Cabe-lhes, contudo, o mérito
de terem inaugurado, na Grécia e no mundo ocidental, a profissdo de professor
como um pensador da cultura e da lingua. Para nds das letras, interessa saber quem
foram os primeiros a desenvolver a consciéncia sobre a importincia do discurso
(foram ele os criadores da retérica), particularmente nas condi¢des das trocas
subjetivas, uma vez que valorizavam o didlogo como condi¢do para estabelecer
consenso numa determinada comunidade interpretativa. Por fim cabe acrescentar
que, para eles, a questdo ética da relagdo do individuo com os demais no
desempenho de fungdes sociais e politicas visando o bem coletivo, passava
necessariamente pelo aprendizado de usar a palavra de maneira eficaz. E usar bem
a palavra significava mobilizar sua for¢a de a¢do na realidade.

Se inicio com esse quadro de referéncias histéricas que evocam o lugar de
origem do que veio a ser chamado de “cultura ocidental é porque identifico nele o
modelo fundacional de um saber fazer que, no meu ponto de vista, considero vital
para se pensar 0 nosso papel. Digo do meu ponto de vista porque sé posso falar a
partir de prdticas académicas onde me inscrevo, através de uma interseccdo de
estratégias - pessoal, politica, tedrica, pedagdgica, textual, - a servigo de um fazer
que ndo se quer apenas como medida de competéncia, mas como processo de
intervengdo nas praticas discursivas culturais e politicas que constituem a nossa
realidade. E portanto, dessa posi¢do marcada de ndo neutralidade face a um
contexto de miséria crescente, analfabetismo e escolarizagdo precdria,
subcondig¢des de moradia e satide, violéncia e injusti¢a, e mais, de pauperizagio da
universidade publica e gratuita e mercantilizagdo do saber, que vou alinhavar
minhas reflexdes. O tema jd se torna repetitivo, talvez esteja ja desgastado entre
nés, mas gostaria assim mesmo de dar uma contribui¢do fazendo incidir sobre ele,
uma leitura pessoal e uma interpretacdo possivel.

Quero deixar claro que ndo vou abordar os problemas referentes 2
formac@o, qualificagdo e inser¢do do profissional de Letras no mercado de
trabalho, muito embora reconheca a pertinéncia dessas questdes. Quero me deter
aqui num outro recorte, mas amplo, mais complexo e mais controverso que é o
dimensionalismo do profissional de Letras como um intelectual. Nio aquele
intelectual tradicionalmente tido como boémio, diletante, profeta ou visionario, mas
aquele que, por vocagdo e por paix@o, concebe a sua atuacdo ndo somente em
termos de um campo educacional académico de produg@o tedrico-discursiva mas
em termos de um campo de consciéncias e prdticas e que, portanto, se envolve
diretamente com valores, modos de pensar e sentir que dizem respeito ao viver em
sociedade. E para falar desse intelectual-educador, me reporto aos sofistas' pois na
raiz de seu saber fazer é possivel divisar questdes que, traduzidas para o contexto

! Sobre os sofistas, ver History of Philosophy de W. S. Sahakian, Nova York, Barnes e Nobles, 1968;
Os fildsofos de H. Pires, Sdo Paulo, Cultrix, 1960; Literatura grega de Donaldo Schuler, Porto Alegre,
Mercado Aberto, 1985.
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atual, se constituem em quatro eixos dialeticamente integrados: a inser¢do na
realidade, o exercicio do pensamento critico, a importdncia da alteridade e a
concepgdo do conhecimento emancipatério.

Em primeiro lugar, o intelectual-educador é aquele que tem consciéncia de
seu pertencimento a uma realidade concreta, conseqiientemente, sua fung@o resulta
do exercicio de um compromisso com o contexto histérico-social que o envolve.
Isso significa dizer que ele é um agente social com lucidez, humildade e
discernimento capaz de reconhecer as assimetrias e os desequilibrios na cena das
contradigdes que caracterizam a atualidade e de avaliar os recursos de que dispoe
para contribuir, com o seu trabalho, para a melhoria sist€émica da vida coletiva.
Paulo Freire, um dos maiores pensadores brasileiros, num de seus artigos publicado
em 1962, fala que o auténtico educador € aquele fiel a seu tempo e a seu espaco.
Fidelidade, no meu entender, envolve um comprometimento no sentido de
aproximar, estabelecer conexdes, definir relagdes entre os conteidos de um
determinado saber e a vivéncia do histérico real. E por esse viés que damos sentido
a0 nosso ensino e as nossas pesquisas. E esse comprometimento é reafirmado cada
vez que, movidos pela investigacdo racional e julgamento moral, perguntamos a
nés mesmos - o que sabemos? Como sabemos? Com que finalidade? Ou, se
preferirmos, podemos articular essas perguntas em termos da questdo da
representacdo (falo da perspectiva da literatura), uma vez que todo conhecimento
se dd por um processo de textualizacdo de conteudos simbdlicos das formas
culturais - quem representa o qué para quem? por quais razdes? para alcangar que
efeitos? a que interesses servem? que conhecimento determinadas representagdes
produzem? o que € silenciado em determinadas representagdes?

Desnecessdrio e talvez redundante dizer que, neste final de milénio, a
realidade em que vivemos € extremamente complexa, insana e dramadtica e da qual
todos, de uma forma ou outra, somos reféns. As tragédias mundiais, entre as quais o
genocidio na Bésnia e o terrorismo internacional, juntam-se, no caso brasileiro, os
grandes problemas do subdesenvolvimento - miséria, violéncia e marginalidade -
que se desdobram em questdes especificas e sem solucdo: o crescimento das
favelas nos centros urbanos, a situagdo de milhares de familias errantes em busca
da terra, a precariedade das comunidades indigenas, os altos indices de mortalidade
infantil, a histéria ndo contada dos desaparecidos e, ndo poderia deixar de
mencionar, a situacdo das mulheres que recebem, em média, saldrios 76% mais
baixos que os dos homens no exercicio das mesmas atividades. Ignorar esse quadro
como se dele ndo fizéssemos parte é refugiar-se no conforto da objetividade
distanciada, apolitica e vazia do puro profissionalismo, é se colocar a salvo da
realidade vista como sendo “a dos outros”. Idealmente, o intelectual ndo € como o
avestruz que esconde a sua cabeca ao mero sinal de perigo. Pelo contrério,

? Este artigo a que me refiro, entitulado “O professor universitario como educador”, foi reproduzido na
Revista Adverso da Associagdo dos Docentes da UFRGS - Ano V, n° 6, dezembro 1964.
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sabendo-se vulnerdvel, mas sem recair no narcisismo, enfrenta desafios, assume
riscos na busca da compreensdo mais profunda das desigualdades e das
“diferengas”, ndo se atrelando as habituais platitudes que permeiam a academia e
outros espacos, mas procurando integrar o seu pensar/fazer a visualizacdo de.um
todo social maior.

Nao se pode subestimar o potencial subversivo do conhecimento - s
vezes, uma determinada reflexdo, uma determinada descoberta, seja em sala de aula
ou na elaborag@o de um artigo, pode desencadear mudangas nos modos de se olhar
a realidade, pode abrir brechas naquilo que é fixo, dado, nas férmulas
preestabelecidas, nas idéias candnicas numa tradi¢io considerada intocdvel. E a
mudanga no olhar € o primeiro passo na busca de novos parametros de pensamento,
acdo e transformag@o. A realidade que delineei acima € paralisante, nos deixa com
uma sensagdo de impoténcia. Mas ndo € a letargia e a complacéncia que a tornard
mais amena e menos dolorosa. E pelo exercicio do pensamento critico que
podemos realizar o corte diferencial em relagdo ao que af estd, pois permite o
resgate das nossas energias de rebeldia e resisténcia ndo sé a violéncia do mundo
empirico mas a violéncia simbélica dos cédigos lingiifsticos, tedricos e ideolégicos
que o constituem € que induzem ao obscurecimento da nossa capacidade de
distinguir o auténtico do inauténtico, o valor do desvalor, a verdade daquilo que € o
seu arremedo. Mas s6 podemos pensar a partir do que somos, do que fazemos, do
lugar onde nos constituimos. O ato de conhecer-se a si mesmo - primeiro ato de
elaborac@o de uma consciéncia critica, na visdo de Gramsci - est4 na base do nexo
entre consciéncia individual e ser histérico e esse nexo € que abre caminhos para o
pensamento critico conseqiiente que se dispde, ndo s6 a rever os pressupostos dos
paradigmas que adotamos, mas também a avaliar continuamente a adequagdo de
nossas maneiras de ensinar de modo a capacitar outras consciéncias a projetar nas
condicdes materiais de vida, o desejo de criar novas realidades, novas narrativas,
novos destinos histéricos. O intelectual-educador nio deixa de ser um aliciador de
consciéncias carentes de sonhos, pois faz das suas praticas um laboratério onde se
experimentam as possibilidades de articular o ensino e a pesquisa com a questio da
cidadania, com a democratizagdo das institui¢des, com a reconfiguragdo dos
sistemas de valor da cultura, enfim, com uma sociedade onde o saber que € poder
esteja efetivamente a servico da emancipagio humana e ndo submetido aos
mecanismos de dominagdo/exclusdo que sustentam o pensamento ideolégico
dominante.

Falar em dominag@o/exclusio ¢ atentar para a importincia que o conceito
da alteridade tem assumido no pensamento contempordneo com a emergéncia do
pés-estruturalismo e dos discursos da desconstrugdo, do feminismo e do novo
historicismo. Esses discursos colocaram sob suspeita os referenciais, os paradigmas
tradicionais do saber que funda a cultura ocidental, sob a alegagdo de que esses
paradigmas perderam sua credibilidade, pois se articularam a partir de uma Gtica
etnocéntrica e monolégica cujos pressupostos de verdade, valor e sentido
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engendraram a concep¢do de um sujeito neutro e universal. O que o pensam.ento
pés-estruturalista colocou a mostra foi o subtexto de dominagdo que geriu a
constitui¢do do saber e a prépria configuragdo da cultura, pois esses processos se
deram num contexto violento de repressdo das diferencgas, de exclusdo das vozes
ex-céntricas (fora do centro), de subjugacdo das culturas ndo européias, de
desvalorizagdo do outro, de sua identidade, sua histdria e sua cultura. Tudo em
nome de uma verdade objetiva que hoje se traduz por racismo, imperialismo,
patriarquia. O conceito da alteridade, origindrio do contexto do mecanismo
intersubjetivo e da constru¢@o do sujeito elaborado por Lacan, representa hoje uma
das categorias-chaves para se pensar a diferenca, pois desreferencializa a nogédo de
centro monolitico - um sujeito, uma cultura - para articular a dialética do eu e do
outro a partir de uma consciéncia histérica de sua irredutivel realidade. O mundo
hoje vive a emergéncia de novas categorias sociais e politicas - o colonizado, a
mulher, o negro, o homossexual, as minorias étnicas que deslocam as fronteiras das
nacdes - e essas categorias passam a construir uma nova retdrica psicoldgica e
social de identidades coletivas, desencadeando um verdadeiro trabalho
arqueoldgico de resgate das histdrias ndo contadas, das representacoes silenciac'ias
ou distorcidas pela histéria oficial. Por exemplo, falava-se muito, na América
Latina, na questdo da dependéncia cultural, dos modelos estrangeiros como
inadequados para se pensar nas especificidades de nossos processos histérico-
culturais. Pensar sobre nés mesmos a partir de nds mesmos como centro de
referéncia significa, em ultima andlise, deslocar a dicotomia centro-margem,
romper com o monopdlio do centro como repositério da nossa verdade. A
compreensdo dos processos de constituicdo das identidades coletivas e
pluriculturais resulta numa percepgdo radical da légica das politicas que regem as
relacdes de poder e dominagdo. Pelo prisma da alteridade e das questdes que ela
mobiliza, o intelectual-educador ndo sé desenvolverd uma sensibilidade as
diferencas do material humano com que trabalha - os alunos - mas terd condigdes
de questionar os critérios de valor, de produg@o, circulacdo, transmissdo e recepgao
da cultura e do conhecimento.

Diz Edward Said,” um dos grandes pensadores e criticos literdrio da
atualidade, que uma das tarefas do intelectual é se esforgcar para romper com os
esteredtipos e categorias reducionistas que limitam o pensamento humano e a
comunicacdo. Com essa colocagdo, chego a questdo do conhecimento
emancipatério. O interesse € constitutivo do conhecimento. Isso porque os
interesses dos que produzem conhecimento - os individuos, as comunidades
cientificas, os pensadores da cultura - determinam a forma do conhecimento.
Poderfamos entdo dizer que ndo hd conhecimento desinteressado. Também
poderfamos dizer que hé duas formas de conhecimento - o colonizador, que esta
imbricado numa elitizagdo da cultura e que concorreu, segundo o socilogo

3 In: Representations of the intellectual, Londres, Vintage Books, 1994.
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Boaventura Sousa Santos (que proferiu aula inaugural na UFRGS, em marco deste
ano), para o epistemicidio da modernidade, definido por ele, como a supressio de
todos os conhecimentos ndo considerados legitimos do ponto de vista da cultura
oficial e, portanto, descartados por -ela. E hd o conhecimento emancipatério, que
resgata o principio ético da justiga, liberdade e dignidade dos seres humanos em
sociedade a partir de um quadro em que as diferencas ndo sejam exclusiondrias,
opositivas, inscritas em sistemas- hierdrquicos, construidos como forma de
assegurar privilégios sociais e culturais ‘

Quer queiramos ou ndo, somos intelectuais das Letras com uma fungdo
que estd relacionada com a produgdo e distribuicdo de conhecimento. Este é o
nosso regime de verdade. A nossa responsabilidade estd em dizer o que funciona
como verdadeiro ou o que queremos que funcione como verdadeiro®. Na faléncia
dos universais e na vigéncia das interpretagdes que exilou a questdo relativa ao
valor do horizonte da teoria, é possivel, todavia, estabelecer principios éticos e
valores humanos a partir dos quais reconhecemos o preconceito, a violéncia, a
injustica, o desrespeito, o que agride e o que fere a integridade de um individuo, de
uma comunidade, de um povo. A perspectiva do conhecimento emancipatério é o
imperativo das nossas préticas, pois resgata, no presente da nossa desesperancga, o
impulso utépico que nos leva a querer e a poder contribuir para um ensino melhor,
uma sociedade melhor e uma vida melhor.

Como disse no inicio do texto, minha exposi¢do é uma interpretagio
pessoal do tema proposto. Sinto-me honrada de ter ocupado esse espaco na II
Semana de Letras no ano dos nossos 25 anos, ¢ de ter compartilhado reflexdes que
nasceram da minha vivéncia académica e do meu trabalho, as quais sintetizam
questdes em que acredito e que ddo sentido ao papel do profissional de Letras.

4 3
Nesse contexto estou me apropriando de alguns termos usados por Foucalt ao discutir a questio da
verdade em Microfisica do Poder, 12.
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Da Didatica Infernal - breves palavras a respeito
do carater do Diabo na obra de Alvares de
Azevedo

Roger Monteiro’

“Mas o mundo é do Diabo, assim como o céu é dos
tolos”

A relagdo intrinseca entre o Diabo e o Poeta - e, por extensdo, a propria
Poesia - é defendida por Giovanni Papini em seu O Diabo, livro no qual o filésofo
italiano traga o itinerdrio de Satan enquanto figura do imagindrio ndo sé ocidental,
mas de vdrias culturas.

“E os poetas, bastante mais sensiveis que os te6logos
ndo ficaram enredados nas artimanhas de Satan e cuidaram
em manter a sua terrivel figura aos olhos de muitos.”’

Papini apoia-se em toda uma linhagem de autores que consagraram grande
parte de suas obras ao Demonio, trazendo nomes como os de Tasso, Vondel,
Calderén de la Barca, John Milton e DeVigne, mas, principalmente, alguns dos
mais acentuados expoentes do movimento romantico, como o Goethe do Sturm und
Drung, Victor Hugo, Leopardi e, como néo poderia deixar de ser, Lord Byron.

Sendo assim, se essa relag@o entre o Diabo e a Poesia realmente existe, ela
jamais alcancou uma expressdo mais alta do que no Romantismo. E € aqui que
reside a questdo que deu origem a essas breves consideragdes : Por que razdo os
romanticos teriam escolhido o Demdnio como mecenas? De que maneira ele se faz
presente na obra de seus cantores?

Papini encontra explicacdo para isso no simples fato de que o
Romantismo, sendo uma escola fundada por jovens, tinha a pressa e a impaciéncia
inerentes a juventude. Dessa impaciéncia nascia a necessidade imperiosa de
subverter completamente todas as estruturas, quebrando completa e o mais
rapidamente possivel os grilhdes do Neo-Classicismo que limitara a criacdo
artistica aos antigos e despéticos modelos de imitacdo. Assim sendo, a melhor
maneira de provocar escindalo, de promover o choque estético dentro de
sociedades regradas, construidas dentro dos rigidos preceitos cristdos - fossem elas
sociedades luteranistas ou romanas -, acostumadas aos conceitos maniqueistas
estagnados de Bem e Mal, era escrever, e publicar, verdadeiras apologias do
Demoénio, como em Os Bandoleiros de Schiller; ou, como fizera Byron, em seu

* Aluno do Curso de Licenciatura em Letras. Bolsista CNPg/PIBIC no Niicleo de Estudos de Tradugdo

Olga Fedossejeva.
! PAPINI, Giovanni. O Diabo. Unibolso, Lisboa, p. 107.




