e G s &7
! V & _
s 7 /A b
N 2 "
1": ‘..’
; Bb

DIVERSIDADES
Q)rocedimentos Didatico-Pedagogicos
Aplicaveis em Historia
e Cultura Afro-Brasileira

losvaldyr Carvalho Bittencourt Junior

2 A

Viviane Adriana Saballa

Organizadores

)
UFRGS

EDITORA |




2

Srocedimentos Didatico-Pedagogicos
Aplicaveis em Historia
e Cultura Afro-Brasileira



UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL

Reitor
Carlos Alexandre Netto

Vice-Reitor e Pr6-Reitor
de Coordenagdo Académica
Rui Vicente Oppermann

EDITORA DA UFRGS

Diretora
Sara Viola Rodrigues

Conselho Editorial
Alexandre Ricardo dos Santos
Carlos Alberto Steil
Lavinia Schiiler Faccini
Mara Cristina de Matos Rodrigues
Maria do Rocio Fontoura Teixeira
Rejane Maria Ribeiro Teixeira
Rosa Nivea Pedroso
Sergio Antonio Carlos
Sergio Schneider
Susana Cardoso
Valéria N. Oliveira Monaretto
Sara Viola Rodrigues, presidente




2

“Srocedimentos Didatico-Pedagogicos
Aplicaveis em Historia
e Cultura Afro-Brasileira

losvaldyr Carvalho Bittencourt Junior
Viviane Adriana Saballa

Organizadores

UFRGS
EDITORA



© dos autores
12 edicao: 2012

Direitos reservados desta edi¢ao
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Revisao: Flavia Maria de Magalhaes Rosa e Nora Cecilia Bocaccio Cinel
Capa: Ivan Vieira
Editoracao Eletronica: Rafael Marczal de Lima

Revisao final dos organizadores

P963 Procedimentos didatico-pedagogicos aplicaveis em historia e
cultura afro-brasileira / organizadotes Iosvaldyr Carvalho
Bittencourt Junior [e] Viviane Adriana Saballa. — Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2012.
344 p. :il. ; 14x21cm

(Série Diversidades. Linha Editorial Etnicidade, Identidade e
Territorialidade).

Inclui figuras.
Inclui referéncias.

1.Educaciao. 2. Educacao das relagbes étnico-raciais. 3.
Educacio antirracista. 4. Historia — Ensino — Cultura Afticana —
Cultura Afro-brasileira. 5. Educadores — Legislacdo antirracista. 6.
Diversidade étnico-racial — Cultura negra — Continente africano
— Brasil - Plataforma Moodle. 7. Territérios negros residenciais
— Quilombos — Vilas — Bairros rurais — Bairros urbanos. 1.
Bittencourt Junior, losvaldyr Carvalho. II. Saballa, Viviane
Adriana. III. Série.

CDU 37:323.118
96

CIP-Brasil. Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagao.
(Jaqueline Trombin — Bibliotecatia responsavel CRB10/979)

ISBN 978-85-386-0176-0



Apresentacao Institucional

A extensao da UFRGS
na implementacao
da Lei Federal 10.639,/03

Ao langar este livro, intitulado Procedimentos Diditico-Pedagdgicos
Aplicaveis em Histéria e Cultura Afro-Brasileira, na Série Diversidades
da Linha Editorial Etnicidade, Identidade e Territorialidade, que
concentra as publicagdes realizadas pelo Departamento de Educacao
e Desenvolvimento Social (DEDS), desta Pro-Reitoria de Extensio
(Prorext), propomos uma reflexdo sobre o papel da extensio levada a
cabo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e sua
correlacao com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/CP Resolucio
1/2004,DOU 22/06/2004) estabeleceram a prerrogativa do tratamento
das questoes e das tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes,
o que foi fundamentado no Parecer 3/2004 do Conselho Nacional de
Educacio que trouxe, dentre seus pressupostos, o desenvolvimento
de programas de formagao inicial e continuada de professores. A
educaciao das relagdes étnico-raciais passou a ser expressa na adocao de
politicas educacionais e de estratégias pedagogicas para a valorizagao da
Histéria e da Cultura Africana e Afro-Brasileira. Cada vez mais, houve
a necessidade de refletir sobre a diversidade sociocultural e a criacao
de mecanismos institucionais para superar a desigualdade étnico-racial,
presente nos diferentes niveis de ensino da educagao brasileira.



Nesse sentido, em seu Plano de Gestao — 2008-2012, a UFRGS
reafirmou o seu compromisso com as politicas publicas voltadas
para a educacdo, a ciéncia, a tecnologia e a inovagdo, assim como
para com o respeito a diversidade étnico-racial, a heterogeneidade
cultural e a pluralidade de ideias. No tocante a extensdo universitaria,
o Plano trouxe como meta a ampliacio do numero de projetos
interinstitucionais para promover o respeito a diversidade cultural e
para a redugdo das vulnerabilidades socioeconomicas. Também expressa
que a responsabilidade social da UFRGS ¢ intrinseca a sua condi¢ao de
Universidade publica, que deve assumir o compromisso com o ensino,
a extensao e a pesquisa, como fontes para a aprendizagem e para a
producao de conhecimentos.

Por outro lado, a partir da Decisiao n. 134/2007 do Conselho
Universitario, que definiu a reserva de vagas para o acesso € a
permanéncia dos estudantes oriundos das escolas publicas, negros
e indigenas, a Universidade vem implementando Politicas de A¢oes
Afirmativas. O objetivo principal destas politicas tem sido tornar efetivo
o compromisso com a inclusdo social, o que também tem se realizado
por meio das a¢Oes extensionistas desenvolvidas pelo Departamento
de Educacio e Desenvolvimento Social (DEDS), desta Pro-Reitoria
de Extensio.

O DEDS é um dos locais na Universidade onde se verifica a relacao
direta das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana com as demandas sociais. Desde o inicio de 2003, ao entrar em
vigora Lei 10.639, 0o DEDS criou o Programa de Educa¢ao Anti-Racista
no Cotidiano Escolar e Académico que, desde entdo, tem executado
projetos voltados a formacao pedagogica dos educadores gatchos sobre
as tematicas das relagoes raciais. As Secretarias Municipais de Educacio
da regiao metropolitana de Porto Alegre tém sido parceiras fundamentais
nesse processo de troca de saberes entre a comunidade académica e os
profissionais do ensino basico.

O trabalho desenvolvido pelo Programa de Educagio Anti-Racista
no Cotidiano Escolar e Académico, ao longo dos anos, o qualifica
como um cotrelato a um Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (Neab),
em nossa Universidade. Nesse sentido, seu histérico extensionista de



formagao continuada de educadores tem se voltado para o ensino e a
pesquisa da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Africana, tornando
o Departamento de Educacio e Desenvolvimento Social um centro
de referéncia, na UFRGS e na sociedade, preocupado em desenvolver
tecnologias para o ensino e a aprendizagem das tematicas propostas
pela Lei 10.639/03.

Ao participar do Edital Uniafro/MEC (Programa de Agdes
Afirmativas para Populacao Negra nas InstituicGes Federais e Estaduais
de Ensino Superior), no ano de 2009, com a realizagao do Curso
Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira, o Programa de Educacao Anti-Racista no Cotidiano Escolar e
Académico consolidou o papel social ao qual se propos desde o inicio,
reafirmando o seu lugar de formador de educadores da Educacio
Basica, no que se refere as questdes sobre Educacao na Diversidade.

O curso, oferecido como Ac¢do de Extensdo a distancia para
um publico de 500 professores das redes municipais de ensino de
Porto Alegre e regido metropolitana, instituicGes da sociedade civil
e integrantes do Movimento Negro, teve como objetivos: habilitar
educadores no cumprimento da Lei 10.639/2003; fortalecer parcerias;
estimular foruns de discussdo da tematica da educacao das relacoes
étnico-raciais no ambiente escolar.

Ao longo de oito meses, trabalhou temas como educacio na
diversidade e direitos humanos; atos legais e atos normativos; a tematica
na estrutura e no funcionamento da escola, na sala de aula e nos
demais espagos e tempos escolares e, por fim, a avaliacao na tematica,
promovendo reflexdes e a produgao de varios projetos pedagogicos.

Este processo envolveu mais de 150 escolas das redes parceiras,
além de bibliotecas publicas municipais. Os cursistas, em sua maiofia,
estavam atuantes em sala de aula: 70% nas séries iniciais e educagio
infantil, 15% no ensino médio e EJA, 10% vinculados a atividades de
gestao e supervisao e 5% em atividades como serventes, cozinheira e
atendente escolar. Um percentual expressivo, aproximadamente 68%,
informou ndo ter experiéncia anterior com a tematica da educagio das
relacoes étnico-raciais.

Duzentos e sessenta e quatro educadores dos municipios de
Alvorada, Cachoeirinha, Esteio, Gramado, Porto Alegre, Novo



Hamburgo, Sapucaia do Sul e Sio Leopoldo — redes parceiras do
Programa de Educacao Anti-Racista no Cotidiano Escolar e Académico
—, integrantes do Movimento Negro e até agentes de seguranga publica
receberam o certificado de curso de extensao de 200h da UFRGS.

O Departamento promove a formagao continuada de professores
das redes municipais e estadual de ensino, produz material didatico e
fomenta o didlogo permanente com a sociedade, tornando publicos os
resultados das a¢oes que articulam a extensio ao ensino e a pesquisa,
fortalecendo o compromisso interinstitucional com as politicas
de promocio social. O presente livro é mais um exemplo deste
protagonismo, que colabora com as metas estabelecidas no Plano de
Gestao da UFRGS. Para finalizar, temos a satisfacdo de convida-lo para
um mergulho nesta leitura.

Sandra de Deus
Pré-Reitora de Extensao



Prefacio

Petronilbha Beatriz Gongalves e Silva

A obra Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e
Cultura Afro-Brasileira resulta do trabalho conjunto da Pré-Reitoria de
Extensao da UFRGS, por meio de seu Departamento de Educacao e
Desenvolvimento Social, das Secretarias de Educagiao de municipios
parceiros — Alvorada, Cachoeirinha, Esteio, Sdo Leopoldo, Novo
Hamburgo, Sapucaia do Sul, Gramado e Porto Alegre —, de professores
e tutores de curso de formacao continuada, na modalidade a distancia,
dos professores da Educacio Infantil e da Educagao Fundamental que
decidiram participar de curso sobre estratégias didatico-pedagogicas,
com vistas a atender as determinacoes das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008.

Certamente os ricos capitulos em que se apresentam o curso —
temas tratados, organizacao e funcionamento das atividades, assim
como decorrente revisdo de posturas, conceitos, entendimentos,
despertar de perplexidades, enfrentamento de dificuldades, busca
de criativas solucdes, identificacio de potencialidades — interessam
tanto a professores, independentemente do nivel de escolarizacao
em que atuem, quanto a outros educadores, tais como liderangas
comunitarias, profissionais das areas da sadde, habitagao, economia,
direito e, certamente, também a todas as pessoas empenhadas em lutas
por justica social.

A execugao de politicas curriculares, sobretudo daquelas que
tratam da diversidade sociocultural da nossa sociedade, que buscam
corrigir desigualdades entre grupos e pessoas, niao é responsabilidade
unicamente dos professores. Cabe a todos os cidaddos conhecer os



textos legais, normativos e, tendo-os interpretado, ajudar a acompanhar,
avaliar a execucdo dessas politicas. Quem estiver disposto a assumir
essa importante responsabilidade de velar para que o sistema de ensino
implante devidamente o previsto no Art. 26-A da Lei 9394/1996 das
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, introduzido por forca das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, encontra, na obra em tela, informacgdes
uteis.

A Prorext/UFRGS, atenta a sua funcio de estender a sociedade
o que de melhor a universidade é capaz de produzir e ciente de que
o ensino universitario integra o sistema nacional de educacio, que se
constitui dos diferentes niveis de ensino — Educacio Infantil, Educac¢io
Fundamental, Educacao Média, Educac¢ao Superior —, buscou articular
essas diferentes instancias. Para fazé-lo, estabeleceu parcerias com
gestores de sistemas municipais de ensino, professores em exercicio,
fossem, esses, agentes de planejamento, coordenacao, ensino, tutoria
do curso ou estivessem em busca de formacio. Ao fazé-lo, o DEDS/
Prorext esteve atento ao estabelecido pelo Conselho Nacional de
Educac¢io, no Patecer CNE/CP 3/2004 que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagao das Relagoes FEtnico-Raciais ¢ para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

Cumprir a Lei ¢, pois, responsabilidade de todos e
ndo apenas do professor em sala de aula. Exige-se,
assim, um comprometimento solidario dos vatios
elos do sistema de ensino brasileiro, tendo-se como
ponto de partida o presente parecer, que junto com
outras diretrizes e pareceres e resolugdes, t€m o
papel articulador e coordenador da organizacao da
educacio nacional.

Assim, criaram-se condi¢des para que todos os implicados
na realizacio do curso, de uma forma ou de outra, examinassem
criticamente as relacdes étnico-raciais em nossa sociedade e, ao
fazé-lo, se mantivessem atentos a situacoes de discriminacio e
prontos a combater racismos. Com essa postura, foram construidos
procedimentos didatico-pedagoégicos para, por meio do ensino de
historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, se reeducarem as



relacoes estabelecidas entre brancos, negros, indigenas, descendentes
de asiaticos.

As atividades pedagodgicas, de acordo com as narrativas dos
docentes do curso, tutores, e também dos professores em formacao,
revelaram, da parte de uns e outros, escolhas politicas importantes para a
construcio de sociedade democratica, como a nossa pretende ser. Entre
essas escolhas se destacam os cuidados para promover educagio que
nao afaste os estudantes de suas raizes étnico-raciais, ao contrario, se
manteve aten¢io no sentido de que o estudo de histéria e cultura afro-
brasileira e africana incentive cada um a cultivar suas raizes étnico-raciais
proprias. Assim sendo, fizeram-se criticas a conteudos curriculares
que tém privilegiado as raizes europeias da nac¢ao brasileira e ignorado
as demais ou tratado-as quando muito como exoéticas, estranhas.
Respeitou-se a Constituigao Nacional que determina deverem todas as
raizes que constituem a cultura nacional — as dos povos indigenas, dos
descendentes de africanos, de asiaticos, de europeus — ser conhecidas
e valorizadas por cada um dos cidadios brasileiros.

Nessa direcao, buscaram-se referéncias tedricas que orientem
a educacio de professores e de outros educadores, tendo em vista o
reconhecimento da populacao brasileira na sua diversidade étnico-
racial, de experiéncias de vida, de oportunidades de construcao da
cidadania. Construiram-se atividades pedagogicas, buscando apoio em
africanidades, ou seja, em conhecimentos, valores, posturas diante da
vida, das outras pessoas, do ambiente natural e social, elaborados por
africanos, tanto da Diaspora como do Continente.

Os textos que constituem a obra em pauta anunciam e dao impulso
para construcao de pedagogia critica, ou seja, antirracista, antisexista,
anti-homofobica, contraria a discriminagdes que desprestigiam,
enfraquecem grupos e pessoas cujo modo de ser e viver nio
correspondem a um ideal humano, construido por grupos que se
consideram superiores.

A realizagao do curso, bem como a produgdo dos cursistas,
requereu organizagao, disciplina, vontade e preparo para superar
racismos e discriminacoes. Mais do que isso, mostrou que é possivel
reconstruir posturas, atitudes, questionar e combater preconceitos,
desmontar estere6tipos. Mostrou que a construcao de uma sociedade



sem desigualdades e respeito as diferencas ¢ possivel, desde que se
faca a escolha politica para tanto e se tenha humildade de reconhecer
as dificuldades pessoais e as pressdes de alguns segmentos sociais a
enfrentar.

Para tanto, professores e estudantes de diferentes grupos sociais,
pertencimentos étnico-raciais, experiéncias de vida tém de fazer face
a opressoes que, ao ignorar, depreciar, desvalorizar cada um na sua
especificidade, tém devastado autoestimas, capacidades de aprender,
de fortalecer jeito proprio de ser e viver.

O presente conjunto de textos, que tenho a honra de introduzir
aos leitores, nos mostra que ¢ possivel construir pedagogia antirracista,
conforme recomendam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
das Relagies Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
¢ Africana. Para tanto, ¢é preciso disposi¢ao e estudo, a fim de contestar a
ideia de que haja um ser humano universal e, assim, reconhecer, valorizar
a diversidade de mulheres e homens nas suas especificidades, além de
aprender, no convivio, como tratar cada pessoa e de buscar, em cada
grupo étnico-racial, em cada continente, o que de melhor a humanidade
tem produzido. E fundamental, pois, assumir compromisso no sentido
de que, nas salas de aula dos diferentes niveis de ensino, os estudantes
e seus professores, por meio de estudo e trabalho, tenham condi¢oes
de participar cultural, politica e economicamente da sociedade.
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Apresentacao

Procedimentos Didatico-Pedagogicos
Aplicaveis em HistoOria
e Cultura Afro-Brasileira

Curso aponta novos paradigmas
para a formacao continuada dos educadores

Paulo Sérgio da Silva
Rita de Céssia dos Santos Camisolio
Véra Neusa Lopes

Para garantir qualidade a educacio oferecida pelas redes escolares
de ensino brasileiras, tanto publicas quanto privadas, especialmente
na Educagao Basica, a formacdo continuada vem assumindo papel
de relevancia, sobretudo em relacdo a qualificacio pedagogica de
educadores. E preocupante a preservagio de determinadas perspectivas
didatico-pedagdgicas, com as quais ainda se faz educacao no Brasil,
com base em um curriculo elaborado por educadores que resistem em
conhecer a diversidade étnico-racial, de género e cultural.

Entre outros aspectos, assinalamos a diversidade, reduzida, em geral,
aos aspectos regionais, quando e se isso acontece, conforme concluiu
Souza (2007). Nesse paradigma curricular e de formacao de educadores,
ainda segundo o autor citado, as diversidades de sujeitos histoéricos, de
coletivos humanos de nossa sociedade foram ignoradas.
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E necessétio, a0 contririo, trabalhar a tematica afro-brasileira
como elemento estruturante do curriculo, e nao na forma de disciplinas,
de areas de conhecimento ou de temas transversais como muitos
propugnam, agregando valor mais amplo ao processo educativo. E, de
acordo com Hernandez (2009), é preciso permitir que a escola passe
a dialogar com a realidade sociocultural, com as mudangas que afetam
profundamente os sujeitos envolvidos no processo educativo, a partir,
também, das relagoes sociais daf decorrentes, com as representacoes de
diferentes formas de cultura e de conhecimentos que a propria escola
tem dificuldade em reconhecer e valorizar.

A educacdo em si mesma ¢ uma tarefa que exige cooperagao.
Nao ha processo de formagao que nao seja desenvolvido no coletivo;
portanto, os processos educacionais se caracterizam por serem
cooperativos. O educador Paulo Freire nos informa, por meio das suas
teorias educacionais, que ninguém se educa sozinho, uma vez que os
homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo. Desta
maneira, a concepg¢ao deste curso de formagio sobre procedimentos
didatico-pedagbgicos nio poderia percorrer outro caminho que nio
fosse o da construgdo coletiva e do estimulo a participacio solidaria.

Vivemos em uma sociedade competitiva onde, por consequéncia,
o individualismo e a permanente busca por autopromogao sao intensos.
A Academia, por exemplo, costuma premiar os melhores alunos, os
melhores cursos, os melhores professores. Enfim, os primeiros ¢
que sdao sempre considerados. Entretanto, o contexto sociocultural
universitario também ¢ lugar de transformacio e de mudanca coletiva,
fazendo com que o conhecimento produzido por meio da pesquisa
académica torne-se instrumento daqueles que nao tem vez, bem como
venha a servir para questionar as relacdes de poder e de dominagao.
A educacio pode combater os valores que representam as estruturas
histéricas de dominagao e os interesses das suas respectivas classe
sociais que, tradicionalmente, sao transmitidos pela mesma Academia.

A inclusao da tematica afro-brasileira na estrutura curricular de
todos os niveis e modalidades de ensino da Educacio Basica, por forca
das Leis federais 10.639/2003 e 11.645/2008, ainda nio acontece de
modo satisfatério. Muito embora ocorram a¢des exitosas, quase sempre
pontuais, em diferentes sistemas escolares, a implementagdo vem
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acontecendo de modo precario e moroso, onde a falta de vontade politica
e o desconhecimento dos saberes necessarios constituem entraves para
a qualificacdo curricular, a partir da 6tica da diversidade, especialmente
as que tratam das questoes étnico-raciais, culturais e de género.

Constatamos que 0s cursos universitarios, na sua imensa maioria,
ainda tratam pedagogicamente de maneira difusa as questoes de
educacio das relacdes étnico-raciais e de ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, o que vem permitindo que os efeitos colaterais dessa
negligéncia historica se alastrem nao somente nas institui¢coes de ensino
superior, mas, o que ¢ mais grave, pelos milhares de salas de aula do
pais afora, ocasionando um passivo social de proporg¢oes gigantescas.

A Academia deve representar, também, os interesses mais amplos
da sociedade, por isso sua abrangéncia se destitui de fronteiras, o
que nos permite ousar. Ousamos trazer para a Academia centenas
de professores de redes publicas com a finalidade de discutirem
procedimentos didatico-pedagoégicos enraizados em estruturas
escolares, quase impermeaveis por forca de serem sustentadas por
teorias eurocentradas.

Propor novos paradigmas para uma educacio centrada na
diversidade, conforme dispdem as Leis federais antes citadas e as
DCNs (Brasil, 2005), constituiu um desafio assumido pelo Programa
de Educagio Anti-Racista no Cotidiano Escolar e Académico (Prorext/
UFRGS). Esse desafio tomou a forma de um curso de extensio
universitaria, denominado Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em
Histdria e Cultura Afro-Brasileira, executado na modalidade de Educagao a
Distancia, com durac¢ao de duzentas horas e uma previsio de quinhentas
vagas. Constituiram seu publico professores/educadores indicados
pelas redes municipais de ensino, respectivamente de Alvorada,
Cachoeirinha, Esteio, Gramado, Novo Hamburgo, Porto Alegre, Sio
Leopoldo e Sapucaia do Sul, municipios parceiros do Departamento
de Educacao e Desenvolvimento Social no estudo e na aplicacao das
disposicoes legais e normativas referentes a tematica afro-brasileira.

Colocam-se, assim, o Departamento de Educacao e Desenvol-
vimento Social e os municipios-parceiros nao sé como produtores
de conhecimentos especificos em Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, mas como entes que atuam também como referéncias
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pedagogicas e fomentadores de a¢oes, para que os educadores-cursistas
operem como pesquisadores em atividades escolares e nas orientag¢oes
didatico-pedagogicas de seus alunos, considerados sujeitos de sua
propria formacao como cidadaos.

Estabelecemos uma discussao diferenciada, ocupando espagos
académicos, em uma atividade de Extensio, sob novas perspectivas
epistemologicas e tedricas educacionais. Vimos discutir o papel
da educacio, diante de um dos grandes desafios contemporineos
que tem se colocado para a sociedade brasileira: o trato didatico-
pedagdgico das questoes relacionadas com a diversidade étnico-racial
e os preceitos de uma educagdo antirracista no cotidiano escolar,
questionando os procedimentos didatico-pedagogicos enraizados em
estruturas anacronicas de um ensino fixado, ha algum tempo, quase
que exclusivamente, nos valores histéricos e pedagdgicos eurocéntricos.

Pela primeira vez, um Curso de Extensio Universitaria no Rio
Grande do Sul se debrucou sobre essa tematica, de forma tdo intensa
quanto essa que realizamos e estamos tendo a satisfagao de anunciar,
sugerindo ao leitor acompanhar o registro dos seus desdobramentos,
ao longo das péaginas deste livro.

A construcao deste projeto trouxe alguns desafios, entre eles a
atuacio coletiva, desde sua concepeao até a finalizagao do curso. Sendo
uma das caracteristicas do Programa de Educacao Anti-Racista no
Cotidiano Escolar e Académico o dialogo entre os parceiros, além da
articulagao das ac¢Ges institucionais que firmou um processo constante
de acdo/ reflexido/ acio, nio foi dificil ter tomado a decisio de enviar
a proposta para o Edital Uniafro, e pontuar como primeiro grupo
de trabalho desta ac¢ao a Equipe de Coordenacio e Planejamento,
composta por representantes das SMEDS e da UFRGS. Coube a esta
equipe: a construc¢ao do projeto, de acordo com a sistematica do 6rgao
financiador; a proposi¢iao de critérios para selecio de cursistas, de
professores e de tutores; a sugestdo de parametros para a construcao
de instrumentos de avaliacio do curso; o monitoramento da execucao
do mesmo e a avaliacio dos resultados.

Em meses de trabalho intenso, considerando que, até entdo, o
perfil de a¢oes de formagdo continuada realizadas pelo Programa
focara-se na formacao conteudista e na gestao para implementagao da
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Lei, o projeto enviado ao MEC colocou, de forma inédita, o desafio de
optar pelo enfoque procedimental, além de escolher uma metodologia
de trabalho que garantisse permanentemente ao cursista olhar para
si mesmo como cidadio e educador, para seus alunos, para a escola
e seu entorno. Este processo nio foi simples, pois sabfamos desde o
inicio que enfrentarfamos algumas dificuldades, como, por exemplo, a
falta de dominio da tecnologia necessaria para um curso a distancia; os
diferentes niveis de conhecimento com rela¢do as tematicas apontadas
pelas respectivas Leis e as dificuldades locais para que os cursistas
levassem a cabo uma formacao de 200 horas. Além disto, a proposta
deveria atender, minimamente, as expectativas e¢ as necessidades dos
profissionais de educac¢ao das redes parceiras.

Assim, a cada elemento integrante da estrutura de projeto
(coordenacao geral, pedagdgica, administrativa e local), em articulagao
com os demais, coube buscar respostas as questoes que foram surgindo
no decorrer da execucdo do curso. As decisdes sobre os caminhos
possiveis a seguir sempre foram tomadas coletivamente, durante os
meses de trabalho. Neste sentido foi fundamental a responsabilizacao
politico-pedagdgica das administracdes das redes de ensino e das
gestoes escolares.

Inicialmente, fizemos uma rodada de visitas aos Secretarios de
Educacio para apresentar a proposta do curso, tratar das contrapartidas
das redes e garantir a parceria nas especificidades que esta proposta de
formacao exigia. Sabendo que o curso responderia as responsabilidades
de todas as instituicoes envolvidas na acio, assim como das coordenacdes
do curso na UFRGS, nas redes, os Coordenadores e os Tutores Locais
foram centrais, ja que atuaram, ora localizando problemas que s6
quem esteve fisicamente proximo aos cursistas pode percebé-los, ora
como um elo entre estes e os professores. Por outras vezes, agilizaram
processos administrativos, fizeram media¢Ges, mobilizaram o publico
para as atividades, estimularam a nio desisténcia. Todas estas agoes
foram processos de ida e volta de conhecimento do outro, de maior
entendimento dentro e fora da propria rede.

Um dos mecanismos de fortalecimento de vinculo dentro e fora da
instituicao foi a sistematica de descentralizacio das reunides. Durante os
oito meses de execucdo do curso, realizamos as reunides itinerantes da
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Equipe de Coordenagio e Planejamento nas redes escolares parceiras,
de modo a apresentar a todos os resultados parciais do processo,
fazer o balanco local da realizagdo do curso e buscar solugdes para
eventuais problemas. Além disto, estes encontros se materializaram
como processos de aprendizagem pela troca de experiéncias e mostra
de trabalhos desenvolvidos em cada rede.

O curso, baseado no tripé ensino/pesquisa/extensio, que
caracteriza o Programa de Educacdo Anti-Racista, trouxe para o foco
das discussoes académicas e pedagogicas a questao da formacio de
professores e de outros profissionais que atuam nas redes de ensino,
comprometidos com a obrigatoriedade de inclusio da tematica
Historia Africana e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar da
Educacio Basica e as possibilidades reais de implementagao das
normas reguladoras do assunto. Ao dar prosseguimento as atividades
do Programa de Educagio Anti-Racista no Cotidiano Escolar e
Académico, desenvolvidas desde 2004, este cutrso buscou:

a) propor novos paradigmas para a capacitagdao de profissionais
de educacao em Histéria e Cultura Afro-Brasileira, pela oferta
de momentos planejados de reflexio/acio/reflexdo sobre
questoes didatico-metodologicas referentes a inclusio, no
curticulo, de conteudos de educacdo na diversidade, histéria
e cultura dos afro-brasileiros e africanos, minimizando, assim,
deficiéncias de formagao inicial dos cursos de Pedagogia e
Licenciaturas (ndo presenga de conteudos conceituais e de
procedimentos didatico-pedagogicos relativos a tematica, nos
diferentes planos de estudo);

b) proporcionar suporte ao trabalho das equipes pedagogicas
das Secretarias Municipais de Educacio, oferecendo-lhes
ferramentas de trabalho para a assessoria que devem prestar
as escolas das respectivas redes, lembrando com Freire que
qualquer discriminagao ¢ imoral e lutar contra ela é um dever por mais
que se reconbega a forca dos condicionamentos a enfrentar.... e que a
boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e
nesse dever de brigar (Freire, 1990).

22 % Apresentagio



¢) qualificar o trabalho docente, possibilitando ao professor/
educador valer-se de recursos pedagdgicos e de metodologias
adequadas ao desenvolvimento das questdes afro-brasileiras
no curriculo escolar, tendo presente sempre o que ja afirmava
Freire: ensinar exige risco, aceitagdo do novo, rejeicao a
qualquer forma de discriminagao;

d) capacitar a comunidade escolar, representada também por
profissionais nao docentes, a refletir sobre a questio afro-
brasileira, a propor agoes e a intervir no cotidiano escolar, com
vistas a participar da educagao das relagoes sociais existentes
no ambito das escolas, buscando corporificar a palavra, de tal
sorte que o que se diz se pratica, se vive;

e) criar condi¢cdes para a constituicdo de embrides de grupos
de reflexdo / agdo / reflexdo nas redes de ensino, que
dardo continuidade a formacao dos educadores rumo ao
cumprimento das Leis 10.639/03 e 11.645/08, no que é
pertinente a questao afro-brasileira, e a efetiva implementagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Necessario se torna nesse momento, para que todos entendam
a nossa proposta para a ado¢ao de novos paradigmas curriculares em
Educacao, sobretudo no que tange aos Procedimentos Didatico-Pedagdgicos
Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira, que apresentemos, ainda
que sucintamente, informagées acerca de como o Curso foi pensado
e executado:

a) Seis moédulos articulados: 1. Uso da tecnologia, 30h, visando
qualificar todos os participantes — coordenadores, professores,
tutores e cursistas no uso da plataforma Moodle; 2. Diversidade
¢ Direitos Humanos, 20h, enfatizando o papel da diversidade,
especialmente a étnico-racial, de género e cultural, como
fundamento das modifica¢des curriculares; 3. Atos legais e atos
normativos, 20h, destacando as Leis 10.639/03 e 11.645/08 ¢
suas relagbes com compromissos internacionais assumidos
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b)

)

h)

pelo Brasil, bem como o papel das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagido das Relagbes Etnico-Raciais ¢
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
na implementacdo de novos paradigmas curriculares; 4. A
temdtica na estrutura e no funcionamento da escola, 20h, colocando
em evidéncia a responsabilidade dos gestores, professores e
funcionarios, a urgéncia da revisio regimental ¢ do projeto
politico-pedagogico, o papel da Biblioteca e do Conselho
Bscolar; 5. A femdtica em sala de anla e nos demais tempos e
espagos escolares, 80h, abordando diferentes possibilidades
de inclusio da temadtica na base curticular; 6. Avaliacio na
temitica, 30h, considerando os diferentes processos avaliativos
como ferramentas para qualificagdao do curriculo organizado
segundo os paradigmas da tematica.

Eixos orientadores (diversidade, curriculo, avaliacio)
constantes ao longo de todo o curso, mantendo os médulos
interligados.

Interdisciplinaridade, como processo pedagdgico capaz de
manter os diferentes contetdos interconectados ao longo do
curso.

Secido Agora é com vocé, disponibilizando novas referéncias para
aprimorar a pratica docente.

Referencial tedtico mdédulo a mdédulo, de modo a favorecer
o acumulo de conhecimentos sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

Encontros presenciais como estratégia para consolidar o
espirito de grupo entre os participantes e oportunidade para
sanar possiveis dificuldades.

Planejamento cooperativo, com a participa¢ao dos tutores no
detalhamento de cada moédulo.

Dialogo através dos foruns de discussao, entre alunos-
cursistas, tutores a distancia e professores, considerando-os
todos como sujeitos com o direito de intervenc¢ao no processo
ensino-aprendizagem, com base em suas vivéncias, estudos e
expectativas.
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Esta publicacio vem relatar, por meio das narrativas textuais
de professores, tutores e cursistas, 0 modo como foi planejada e
processada a tecnologia educacional, envolvendo a incorporagio de
midias e de publica¢bes, organizada por educadores para a execucao
do curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histdria e Cultura
Afro-Brasileira, construida pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, por meio do Programa de Educa¢io Anti-Racista no Cotidiano
Escolar e Académico, no enfrentamento das dificuldades trelativas a
reconstrucao curricular, diante da urgéncia em atender aos atos legais
e normativos vigentes, voltados para a implementa¢ao de novos
paradigmas curriculares na Educacdo Basica. Os diferentes relatos
permitem ao leitor tracar um panorama do curso desenvolvido,
evidenciando os esforcos despendidos por todos em objetivar a
necessidade urgente de novos referenciais para o curriculo escolar
e apontar novos caminhos para a efetivagdo de uma educacio de
qualidade.

No primeiro capitulo da obra, o professor José Rivair Macedo
apresenta um conjunto de textos elaborados por docentes do curso que
destacam o desafio de estabelecer procedimentos didatico-pedagogicos,
de forma concreta e objetiva nas suas relacdes de ordem institucional,
a luz das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e das Diretrizes emanadas do
Conselho Nacional de Educacio.

No segundo capitulo, o professor Paulo Sérgio Silva abre um
conjunto de escritos institucionais nos quais as Secretarias de Educacao
dos municipios participantes refletem sobre seu comprometimento com
a tematica e relatam sobre sua participacdo na construcao do curso,
destacando singularidades dos municipios em relagio a este processo
e mostrando o impacto e os possiveis desdobramentos da iniciativa na
rede municipal de ensino.

No terceiro capitulo, a professora Véra Neusa Lopes retine
registros dos tutores a distancia que salientam a importancia desta
modalidade de ensino como forma alternativa de ampliar programas
de formagio continuada de professores, com o objetivo de melhorar a
qualidade da educagao no Pais e apontam, entre outras consideragoes,
o curso em questao como um espago de efetivacao de uma educacio
que reconhece e valoriza a diversidade em suas multiplas dimensoes.
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No quarto e dltimo capitulo, os professores José Maria Wiest
e losvaldyr Carvalho Bittencourt Junior tecem consideragdes sobre
conhecimentos, saberes, fazeres e praticas culturais afro-brasileiras
transformadas em materiais didatico-pedagégicos que dialogam com
a diversidade de mediadores sociais e agentes escolares. Ao mesmo
tempo, destacam um conjunto de depoimentos e contribui¢coes de
cursistas que registram o processo da busca de construgao de inferéncias
teérico-metodologicas e de procedimentos didatico-pedagdgicos, por
meio das suas participagdes em foruns, atividades, tarefas postadas e
avaliacdo do curso.
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Parte 1

CORPO DOCENTE






Os educadores em face
da legislacao antirracista:
o0 desafio necessario

José Rivair Macedo

Temos a oportunidade de presenciar e participar de um momento
significativo da longa trajetéria da formagao da sociedade brasileira,
justamente aquele em que esforgos sdo tomados no sentido de incluir
parcelas majoritarias da populacio mantidas, até pouco tempo, a
margem da esfera de acdo do Estado. Falava-se de uma sociedade
inconclusa e de uma cidadania relativa devido a exclusio das camadas
populares. No inicio do século XXI, o historiador carioca Joel Rufino
dos Santos, grande conhecedor da histéria do povo negro, formulava
o problema da seguinte maneira:

Até o fim da monarquia, os africanos e seus des-
cendentes, os #zdios e seus parentes ndo eram consi-
derados brasileiros, sujeitos, portanto, de direitos e
deveres de cidadios: eram populacio mas nido eram
povo. O Estado se relacionava com eles exclusiva-
mente de duas maneiras: pelo cobrador de impostos
(e recrutador, quando precisava de soldados) e pela
policia. Findo esse periodo de formacio, o que se
passou? Os ultimos cem anos assistem ao lento e
doloroso esfor¢o da populacio brasileira para se
tornar povo. Pode-se dizer, a essa luz, que o pro-
blema nacional brasileiro ¢ este: como converter sua
popula¢io em povo (Santos, 2000, p. 36).

O problema, portanto, era 0 como ou o que fazer para que a
populagio brasileira deixasse de ocupar a posicao marginal, em que até
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entio se encontrava, em relaciao as decisOes e se tornasse participante
ativa das diretrizes da sociedade. Tratava-se, pois, de promover a
cidadania, isto ¢, estabelecer a condi¢ao necessaria para que a sociedade
civil assumisse seu real papel e se tornasse cidada e participante politica
ativa, definindo o seu proéprio destino (Carvalho, 2001; Pinsky, 2003).
Nio escapava das analises o fato de que a aquisi¢do da cidadania
passava necessariamente pelo reconhecimento das mazelas sociais,
caracteristicas de nosso modelo de sociedade, e que uma dessas mazelas
era o racismo em sua versao tropical, o chamado racismo a brasileira.

Do ponto de vista dos indices e percentuais relativos a oferta
de emprego, distribuicao de renda, taxa de alfabetizacdo e quantidade
média de anos de estudo da populacio maior de 10 anos, percebe-se
uma nitida despropor¢ao nas oportunidades oferecidas a brancos e
negros em nossa sociedade, sendo inclusive as mulheres negras o grupo
mais atingido pela exclusio, e esse fendmeno apresenta caracteristica
eminentemente racial (Paixao, 2003, p. 75, p. 77). Desde os anos
1950, pesquisadores académicos e militantes dos movimentos sociais
apontavam o problema, e os ultimos reivindicavam medidas de carater
antirracista, enquanto prevalecia o modelo hegemonico corporificado
no mito da democracia racial.

A partir dos anos 1990, algumas mudancas de orientagao dos
movimentos sociais produziram alteracdo significativa nas formas
de relacao étnico-racial no Brasil. Aos poucos, a énfase deixou de ser
dada a denuncia do racismo e foi direcionada para medidas efetivas de
combate ao fendmeno, com uma diferenca essencial: o Estado passou
a ser mobilizado como ator no processo, a partir da discussao e das
medidas adotadas contra o chamado racismo institucional.

A maior dificuldade em se combater o dito racismo a brasileira
consistia no fato de que ele se caracterizava pela minimizagio e
pela negacao do problema racial, o que o tornava escorregadio, pouco
perceptivel em termos institucionais. Em uma comparagao entre os
modelos de relacio racial desenvolvidos no Brasil, nos Estados Unidos
e na Africa do Sul, o pesquisador Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes
ressalta a diferenca essencial entre o nosso caso e os demais, em que
o racismo era declarado e institucionalizado pela chamada /Zinba de cor.
No Brasil, o racismo se desenvolveu de outra maneira. Estava presente
nas praticas sociais e nos discursos (racismo de atitudes), mas nao era
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reconhecido pelo sistema juridico, ou era negado pelo discurso niao
racialista da nacionalidade:

Ou seja, as liberdades e os direitos individuais,
outorgados pela Constituicdo, ndo sio garantidos
no cotidiano; as praticas de discriminagio e de de-
sigualdade de tratamento continuam sendo a regra
das relagoes sociais. Mas, por outro lado, as elites
brasileiras tiveram problemas em aceitar integral-
mente o racismo enquanto doutrina e acabaram
por rejeita-lo por completo, transformando o nao-
-racialismo e a miscigenagao cultural e bioldgica em
ideais nacionais |[...] abarcando nio sé os mesticos
mais proximos das caracteristicas somaticas euro-
peias, como também, no extremo, todos os que
usufrufam dos privilégios da cidadania (Guimaries,

1999, p. 204).

O que se tem percebido, nas ultimas duas décadas, ¢ uma gradual
mudanca de estratégia dos movimentos sociais na luta pela aquisi¢ao de
direitos das minorias e sua efetiva insercao social. Em vez de igualdade
de direitos, a palavra de ordem passou a ser igualdade de oportunidades.
Por esta ultima entende-se, por sua vez, a busca de condi¢oes para
que todos tenham igual possibilidade de alcangar os varios beneficios
e recompensas que uma sociedade torna disponiveis, de modo que as
diferencas aceitas sejam apenas as de mérito e capacidade pessoal, de
acordo com suas escolhas, sem condicionamentos de natureza racial,
sexual, etaria ou social (Outwhite; Bottomore, 1996, p. 643).

Um dos marcos fundamentais da histéria recente das relacGes
raciais no Brasil foi a criacdo da Fundacdo Cultural Palmares, em 1988,
o6rgao vinculado ao Ministério da Cultura, destinado a promover a
memoria e a cultura dos afrodescendentes. O reconhecimento formal
da existéncia do racismo pelo governo brasileiro, a partir de 1994, foi
um passo importante porque tirou o Estado da posi¢ao de passividade
em que se encontrava e o obrigou a tomar medidas efetivas de carater
antirracista e de cardter afirmativo em relagdo as minorias, entre as
quais se deve incluir a criacio de Departamentos e Secretarias de
Promocao da Igualdade Racial, junto ao Governo Federal, como ¢
o caso da Seppir, atualmente elevada a condicao de um Ministério; o
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estabelecimento e o incentivo de acoes afirmativas, visando ao acesso
das minorias sociais e raciais a determinados postos de trabalho e nas
universidades publicas; e o reconhecimento dado a dispositivos legais,
visando a recuperacio ou a preservagao da memoria das populacoes
minoritarias. F nessa ltima categoria que se inscreve a promulgacio
daLei 10.639/2003 e a da Lei 11.645/2008, que alteram o artigo 26 da
Lei de Diretrizes e Bases de Educagao Nacional ao tornar obrigatorio
o estudo de histéria e cultura africana e afro-brasileira e indigena nos
estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio. Trata-se também,
aqui, de medidas afirmativas, de carater inclusivo, a da preservacio e a
da valorizacao da memoria afro-brasileira.

Eis o desafio colocado aos educadores: repensar as proprias bases
de nossa formagao escolar, toda ela calcada em modelos e principios
excludentes, e dar corpo a outros referenciais que levem em conta
aquilo que a educacao tradicional esqueceu, isto ¢, a diversidade
das contribuicdes histérico-culturais das minorias étnico-raciais de
proveniéncia indigena e africana, pois essas leis nao foram criadas para
os afrodescendentes ou os indigenas, que sabem na prépria pele o que
¢ ser negro ou ser indio. Elas foram feitas para que afrodescendentes
e indigenas sejam reconhecidos e respeitados por toda a sociedade,
a partir do momento em que sdo elaborados os fundamentos da
cidadania nos bancos escolares. E ndo se trata de agregar conteudo
ou reformular datas no calendario escolar, mas de repensar conceitos
e adotar procedimentos escolares e didatico-pedagdgicos adequados
a0s propositos sociais dessa nova legislacao.

Isso pede uma reflexdo mais geral a respeito dos modelos e
principios que orientam a definicao do curriculo e que produzem aquilo
que se costuma denominar de curriculo oculto, que diz respeito aos temas
ausentes, considerados inadequados ou inconvenientes, conforme
propde a professora Fani Tesseler. Dar visibilidade ao curriculo
oculto obriga os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem
a olhar, ver e reconhecer o mdaltiplo, o diferente, a diversidade que
impregna o entorno cultural da sala de aula e da comunidade escolar,
em um sentido mais amplo. Como indicam com muita propriedade as
professoras Marcia Terra Ferreira e Taise Santos de Souza, a adogao de
procedimentos pedagdgicos adequados para responder as exigéncias
de legislacdo demandam uma ampla reavaliacao do curriculo escolar
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e impoem mudangas na estrutura e no funcionamento das escolas —
com responsabilidades que devem ser partilhadas pela Equipe Diretiva,
Coordenaciao Pedagdgica, Orientacio Educacional, Conselho Escolar,
Grémio Estudantil e demais setores, de modo a que as novas tematicas
educacionais sejam refletidas no proprio Projeto Pedagdgico escolar.

E claro que, no 4mbito da sala de aula, as préticas e saberes
partilhados por educadores e educandos ganhardo maior consisténcia
social ao considerar e dar visibilidade aos valores civilizatorios afro-
brasileiros, tema tratado no curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos
Aplicaveis ao Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira pela professora
Adiles da Silva Lima. Mais do que denunciar a auséncia de tragos
culturais provenientes do patrimonio cultural africano, como a
ancestralidade, a ludicidade e a corporeidade, que estdo ausentes nos
planos de ensino e presentes no cotidiano e nos modo de ser de nossa
gente, serd preciso insistir em seu valor cultural afirmativo para toda a
sociedade — e ndo apenas para os afrodescendentes.

Pelo tamanho da tarefa e as responsabilidades que ela impde, a
efetivacdo da legislacdo antirracista ndo deve ser de responsabilidade
exclusiva dos educadores, embora estes sejam, sem duvida, atores
essenciais do processo de inclusio étnico-racial em curso. Convém
lembrar que a tematica afro-brasileira nos ambientes escolares niao
é uma area de conhecimento ou um tema transversal, mas uma das
bases fundamentais do curriculo. Tal posicio de centralidade forgara
os educadores a repensar inclusive os critérios, instrumentos e formas
de avaliagdo que deem conta dessa reorientagdo da aprendizagem,
visando a melhoria da qualidade da educacdo, conforme propdem os
professores Paulo Sérgio da Silva, Véra Neusa Lopes e Viviane Saballa.

Do ponto de vista dos referenciais de analise, os elementos
associados ao patrimoénio histérico-cultural africano, que deram sentido
as identidades gestadas no Novo Mundo pelos afrodescendentes
da Diaspora, precisam ser reconhecidos e introduzidos nas praticas
educativas. A noc¢ao-chave de territorialidade negra, desenvolvida pelo
professor losvaldyr Carvalho Bittencourt Junior, ¢ fundamental porque
explica as peculiaridades e originalidades das formas de sociabilidade
de populagdes duplamente desterritorializadas: na Africa, a0 serem
escravizadas, e no Novo Mundo, ao serem privadas de sua liberdade e
de espagos que lhes fossem garantidos por direitos. A partir das ruas e
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seus espacos de transito e de troca, dos terreiros onde se reconstituiram
as crengas e simbolismos de origem ancestral, dos quilombos rurais
e urbanos reelaborados e ressignificados ao sabor das vivéncias e
contingéncias impostas pelo escravismo até o fim do século XX, e
pela exclusiao social no século XX, as populacoes afrodescendentes
souberam dar a si proprias sentidos novos e originais que precisam ser
considerados, pois explicam parcialmente nosso proéprio ezhos social.

Eis, em sintese, um breve quadro dos textos deste primeiro
capitulo, e do significado particular que eles ocupam no cenario
em que vivemos. Em conjunto, eles diagnosticam as provaveis
dificuldades na pratica escolar da diversidade cultural e étnico-racial e
propoem alternativas para a reformulacio de procedimentos didatico-
pedagogicos na tematica — condi¢ao necessaria para que a legislacdo
antirracista produza os efeitos esperados na sociedade.
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Curriculos e identidades:
algumas consideracoes

Fani Averbub Tesseler

Stuart Hall (1999, p. 47), sociélogo anglo-jamaicano, preocupado
com as culturas nacionais como comunidades imaginadas e como
sao, mais ou menos, colocadas para os sujeitos e assumidas como
verdades por eles, através do curriculo escolar enquanto construgio
de identidades culturais, argumenta que:

No mundo moderno, as culturas nacionais em que
nascemos se constituem em uma das principais
fontes de identidade cultural. Ao nos definirmos,
algumas vezes dizemos que somos ingleses ou
galeses ou indianos ou jamaicanos. Obviamente
a0 fazer isso estamos falando de forma metaforica.
Essas identidades nio estdo literalmente impressas
em nossos genes. Entretanto, nés efetivamente
pensamos nelas como se fossem partes de nossa
natureza essencial. (...)

Embora ninguém discuta a necessidade que todos temos de
pertencer a um grupo, uma classe ou uma comunidade, hoje, parece
incontestavel que todo homem e toda mulher tenham uma nacionalidade,
assim como todos nascem e crescem. Embora a identidade nacional
esteja colocada como um atributo inerente, quase obrigatério para
cada sujeito, essa concepgao ¢ recente na historia da humanidade. Pode
parecer aos alunos e mesmo aos professores que sempre foi assim.
Entretanto, sdo representagdes que passam a fazer sentido somente a
partir do processo de formacao dos Estados Nacionais, marcando o
fim das caracteristicas medievais de organizagao social.
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Este processo de construcao da identidade nacional acontece na
Italia e na Alemanha apenas no final do século XIX, e vale lembrar
que depois da Segunda Guerra houve todo um arranjo, refeito no
final da década de 1980, inicio de 1990, com o fim da Unido Soviética,
incluindo guerras fratricidas no leste europeu. Na Africa, foram muitas
as guerras de independéncia, algumas inconclusas ou estendendo-se
ainda pela segunda metade do século XX, criando varios novos paises.

O importante ¢ levar em conta a necessidade que o sujeito tem
de ter uma pertenga: as nagdes mudam, mas a representagao ¢ o que
permanece.

Hall (1999, p.49) ¢ contundente quando explica a origem dos
significados, dados pelos proprios cidadaos aquelas que sio consideradas
caracteristicas inerentes de nacionalidade. Assim, diz esse autor:

Nos s6 sabemos o que significa ser inglés devido
a0 modo como a znglesidade veio a ser representada
como um conjunto de significados pela cultura
nacional inglesa. Segue-se que a nagdo nunca ¢é
apenas uma entidade politica, mas algo que produz
sentidos: um sistema de representagdo cultural.
As pessoas nio sio apenas cidadaos/as legais de
uma nagdo tal como representada em sua cultura
nacional. Uma na¢io é uma comunidade simbdlica
e ¢ isso que explica seu poder...

Em tempos anteriores ao surgimento e a predominancia das
nagoes, os lagos mutuos de lealdade e sentimentos de pertencimento
estavam colocados no grupo, na tribo ou no cla. Desde o tempo dos
processos de formacio de estados nacionais, o que, como foi colocado
antes, poderia ser datado como caracteristico da idade moderna,
esses lacos mudaram de enderecamento. Este ndo foi um movimento
homogéneo, nem tGnico, muito menos realizado em um tempo comum
ou de forma determinante. Entretanto, embora a diversidade e a
intensidade de sua duracio, este movimento consolidou-se como um
processo que gradativamente absorveu diferengas regionais e étnicas,
subordinando-as as identidades nacionais, e tentando fazé-lo o mais
integralmente possivel, o gue se tornou assin: uma fonte poderosa de significados
para as identidades culturais (Hall, 1999, p.49).
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Os curriculos escolares foram sendo estruturados para colaborar
na criagao de padrdes universais de alfabetiza¢ao, de uma lingua Gnica,
de uma histéria Gnica pretensamente comum, narrada de forma a definir
a construcao dos sentidos que explicam, organizam e influenciam
nossas ac¢oes, bem como nossas ideias e formas de enxergar a nos
mesmos e nossa identidade. Os curriculos escolares nacionais, enquanto
politicas publicas de universalizacao da educacio, constituem vias de
mao dupla, tanto expandindo oportunidades quanto homogeneizando
a cultura que ¢ para alguns unica e legitima para todos, muito embora
as ambivaléncias e resisténcias de muitos.

Mas, como a cultura nacional é construida e contada nas escolas
e na midia e como se conta sobre a identidade brasileira nas escolas?
Como diz Homi Bhaba (Hall, 1990, p.1): As nagies, tais como as narrativas,
perdem suas origens nos mitos do tempo e efetivam plenamente seus horizontes apenas
nos olhos da mente. Os sentidos dados para a nacio a qual pertencemos
¢ que nosso pafs é composto de culturas nacionais, por sua vez
construtoras de identidades. Esses sentidos estio contidos nas histirias que
sao contadas sobre a nagdo, memorias que conectam seu presente com seu passado
¢ imagens que dela sao construidas (Hall, 1990, p.51).

Ainda segundo este autor (1990), sio os seguintes os principais
elementos envolvidos na resposta a pergunta sobre como se efetiva
esse processo de tentativa de construgao de identidade.

1. O que ele chama de uma determinada narrativa de nacao ou
uma determinada narrativa nacional, tal como é contada nas
escolas, midia e literatura, fornece um repertorio de imagens
e episddios que, triunfantes ou nao, representam aquilo que
¢ a nagdo e seu povo. Ao compartilharmos dessas narrativas,
damos sentido, significado e importancia a nossas vidas.
Pertencemos a um passado comum e, consequentemente,
fazemos parte de um futuro construido por todos, para o
qual colaboramos com o exercicio de nossa cidadania.

2. 'Torna-se imprescindivel, para construir a narrativa da cultura
nacional, enfatizar, através da escola, a memoria das origens
comuns, da continuidade, da tradi¢io e da permanéncia em
algo compartilhado, algo atemporal e essencial, construtor de
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uma so identidade nacional. Essa estratégia tem a finalidade de
emprestar naturalidade e imutabilidade a historia, bem como a
natureza, e naturalidade a tudo o que esta posto, inclusive do
lugar invisivel e indizivel da diferenca na cultura e no curriculo
escolar brasileiro: no caso, o lugar dos negros.

3. Unma terceira estratégia discursiva é constituida pela invengao da tradicao
(Hall, 1999, p. 54), que significa a utilizacio de um conjunto
de praticas repetitivas com a fun¢do de criar um passado
comum adequado, acompanhado de sua continuidade no
futuro, condi¢des das quais participamos para podermos nos
sentir cidaddos, como se essa condicao bastasse.

4. Os curriculos escolares trazem a narrativa de um mito
fundacional perdido em um tempo nem sempre real, mas
mitico, muitas vezes envolvido pela concep¢io de uma
origem comum, pura ou original, capaz de criar novas nagdes.
Frequentemente esse mesmo retorno ao passado oculta uma luta para
qute se excpulsen os outros, se purifiquens.

A historia da educacio ou da escolarizacio de massas, contada
por Enguita (1989, p. 120) ao estudar a origem da escola de massas
e, portanto, dos estudos de curriculo, nos traz mais um componente
para a reflexdo da origem social dos curriculos escolares. Coloca este
autor que o papel da escola ¢ radical na educagao e na apropriacio, por
parte da populagao, de relagdes sociais que vao desenhar as formas
do trabalho no mundo industrial, capitalista e nacional, ou seja, de
pertencimento a determinada identidade nacional.

E através da escola, quando da chegada 2 América de sucessivas
levas de imigrantes nao habituados ao trabalho industrial, bem como
de negros nao mais escravizados, que se institui 0 mecanismo principal
de sua modernizacdo e americanizacio. A tarefa fundamental foi entio
apagar o passado, as tradi¢oes culturais, as linguas de todos os diferentes,
convertendo os alunos em cidaddos identificados com a nova patria,
invisibilizando diferencas identitarias.

A populacdo negra, arrancada hia nio muito tempo de uma
economia de subsisténcia — a maioria habituada ao trabalho nas
plantacGes ou a fungdes domésticas servis e a toda uma gama de
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servicos e trabalhos manuais e de pequeno comércio, geralmente
ambulante — era vista como mao de obra barata. O mito do negro
preguicoso e incapaz de organizar sua vida sem a ajuda do branco
persistia. Por isso, devia ser educado. Se ja ndo se podia usar chicote,
devia-se recorrer a escola para educar os negros, entendidos pelos
gestores escolares como mao de obra barata a ser disciplinada e
preservada para o trabalho.

Para refletirmos sobre o significado e o alcance de nossas escolhas
curriculares e praticas pedagdgicas, que também as compoem, trazemos
a tradicio Ubuntu. Uma histéria extraida do cotidiano do trabalho
como esta colocado por Senge (1997, p. 3):

Durante os dltimos anos na Africa do Sul, muitas
empresas comegaram a empregar gerentes que
foram criados em regiGes tribais. A ética Ubuntu
muitas vezes se choca sutilmente com a cultura
dessas empresas. Num escritério, por exemplo,
¢ perfeitamente normal passar por alguém num
sagudo e, enquanto distraido, ndo cumprimenta-lo.
Sob a ética Ubuntu, isso seria pior do que um sinal
de desrespeito; indicaria que vocé acha que essa
pessoa nio existia... COMO se, 20 NA0 ser cumpri-
mentado, deixasse de se tornar uma pessoa.

Cabe aqui pensar sobre o que nos informa Senge (1997, p. 3 e 4):

Entre as tribos do norte de Natal, na Africa do
Sul, a saudagao mais comum, equivalente a0 n0sso
popular ol4, é a expressao popular Sawa Bona. Li-
teralmente significa Te vejo. Sendo um membro da
tribo, vocé poderia responder dizendo Sikhona, En
eston aqui. A ordem da troca é importante: até vocé
me ver, eu ndo existo. L como se, 20 me ver, vocé
me fizesse existir.

Esse significado, implicito na lingua, faz parte do
espirito #buntn, uma disposicao de espirito que pre-
valece entre os nativos da Africa abaixo do Sahara.
A palavra ubuntu provém do ditado popular wzzuntu
ngumuntu nagabantn, que se traduz literalmente como:
umia pessoa € uma pessoa por cansa de ontras pessoas. Se
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vocé cresce com essa perspectiva, sua identidade
baseia-se no fato de que vocé é visto — que as
pessoas em sua volta lhe respeitam e reconhecem
como uma pessoa... Poder-se-ia argumentar que
invocamos nossos potenciais mutuos através de
nossa disposi¢do para ver a esséncia do outro.

Portanto, ¢ na escola, num trabalho compartilhado por todos
— dire¢lo, coordenacdes, professores, funcionarios, alunos, familias,
comunidade — que poderemos construir um caminho, inspirado no
cumprimento Ubuntu, que possibilita aos educandos a busca e o
encontro de suas proprias identidades. E neste ponto que caminho,
curriculo, estratégias de ensino e aprendizagem, atitudes e valores
se mesclam e se confundem, se tornam foco de um sé objetivo:
oportunizar a0 Outro condi¢oes para o seu desenvolvimento pessoal,
social e profissional, tornando-o um ser participativo, comprometido
e solidario.

Entao, quando pensamos em construir um curriculo, obriga-
torlamente vamos selecionando o que queremos colocar ali e separando
o que nao vai compor a lista de contetidos conceituais, procedimentais
e atitudinais’. Se, por um lado, pretendemos mostrar o que julgamos
ser mais importante e que desejamos esteja compondo esse curriculo,
por outro, sempre existe, por tras dessa decisao, uma selecio que ¢é
determinada pelos objetivos que queremos alcancar. Portanto, esse
curriculo nao é composto apenas por aquilo que pde em evidéncia, mas
também por aquilo que é pretendido e que nem sempre esta verbalizado.

Um curriculo escolar vai conter o que as pessoas (com a competéncia
de decidir) escolheram e o significado do que foi selecionado. Na escola,
esse significado nao esta colocado apenas em func¢ao das escolhas dos
conteudos, mas muito mais em func¢ao do que os alunos devem ser, ou
melhor, do que se pretende que venham a ser depois de passarem por
um determinado cutticulo, fruto de determinadas escolhas, realizadas
por certas pessoas para formar ou transformar outras.

' As palavras conceituais, procedimentais e atitudinais ndo sofrerio neste texto a discussio

merecida por ndo ser aqui o foco, o local e 0 momento. Sugiro a reflexdo sobre a pertinén-
cia epistemoldgica, a fim de que se resguarde seu uso de maneira ndo indiscriminada.
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Como diz Silva (2009, p. 15):

Um curriculo busca precisamente modificar as
pessoas que vao seguiraquele curriculo. Na verdade,
de alguma forma, a pergunta sobre quem quere-
mos formar precede a pergunta o gué na medida
em que as teorias de curriculo deduzem o tipo de
conhecimento considerado importante, justamente
a partir de descrigdes sobre o tipo de pessoa que
elas consideram ideal. A cada tipo de pessoa cor-
respondera um curticulo.

No plano mais profundo, as escolhas que determinam um certo
curriculo tém em si uma questao de identidade, ou de subjetividade,
pois é percorrendo este caminho de conhecimento que nos tornamos
as pessoas e a sociedade que somos, com todas as suas diferencas.

Essas escolhas de conhecimentos que compdem determinado
curriculo, sendo contextuais, estao zmextrincavelmente, centralmente,
vitalmente envolvidas naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade (Silva, 1999, p. 16). Tais escolhas sdo
sempre operacoes de poder, pois o ato de selecionar ¢ um exercicio
de poder, ja que destacar ou privilegiar determinados conhecimentos
entre as diversas e multiplas possibilidades ¢ optar por garantir um
determinado consenso, a hegemonia de uma unica forma de ver a
realidade, a historia, a sociedade. Nao ha neutralidade possivel, pois
a questao de quem se pretende formar ¢ social e, portanto, politica.
Assim, a pergunta capaz de dar sentido, as mudangas é por gue certos
conhecimentos sao trabalhados e nao apenas o g#é.

Precisamos nos ver como somos. No momento
em que Nos vemos como somos ¢ que podemos
nos gostar dessa maneira, nés somos capazes de
nos aceitarmos ¢ o siléncio se dissolve. Um dialogo
comega. Bourgeois, Louise, apud Keil, I. e Tiburi,
M. (2004, p.189).

Assim, no curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicdveis em
Histiria e Cultura Afro-Brasileira, fizemos uma revisita ao conceito de
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curriculo, necessaria para entendermos como surgiu e por que 0 mesmo
se tornou fundamental para a organizacao da escola e para a formacao
de identidades nacionais. E preciso destacar que o curriculo, muitas
vezes, passa pela implementaciao de uma politica de homogeneizagao,
estruturacao e normatiza¢ao do social e que essa implementagao ocorre
através da disseminagao, pela escola, de padroes culturais comuns e de
uma no¢ao de identidade nacional, que, por principio, faz desaparecer o
Outro, o negro, o indigena, a mulher, tornando-os invisiveis, contando
a historia dos dominantes como unica que realmente tem valor na
formacido de uma identidade nacional, nesse caso, a brasileira.

O convite foi para colocarmos em analise questOes centrais que
dao continuidade ao que ja vem sendo tratado sobre curriculo, a luz
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana.

A) Qual a relacao efetiva entre as diferentes dimensoes do
curriculo escolar: curriculo oficial, elaborado pela escola com base nos
documentos que normatizam a educagao brasileira e o curriculo oculto,
cujos conteudos sao subjacentes ao curriculo considerado oficial e
contribuem para a construcgao de valores, comportamentos e atitudes.

B) O que significa o curriculo praticado especialmente em sala
de aula? Que efeitos pretende alcancar, ou em outras palavras, a quem
pretende formar? Que identidades, que sujeitos e que cidadaos? Esta
colaborando na construciao de que identidades, de que sujeitos e por
qué?

Importa, entio, refletir sobre nossas acoes e atitudes em sala de
aula, a0 exercermos nosso papel de educadores/as, estando sempre
cientes de que as nossas escolhas de contetdos e de praticas pedagogicas
dao significado e influenciam a formac¢io da identidade nacional
prevista nos curriculos e que nao podem ignorar as diversidades de
pertencimento étnico-racial, de género e de cultura.

Nossas escolhas docentes tém de corresponder, portanto, a
tomada de posicao sobre o fazer cotidiano hoje e futuramente, na
medida em que é imprescindivel que nossos alunos sejam todos
incluidos na sociedade, independentemente de seu pertencimento
étnico-racial, cultural e de género.
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Dados pedagogicos acerca
da cultura negra estao

no continente africano,

na nacao brasileira

e na platatforma Moodle:

a diversidade étnico-racial
¢ cultural dentro e fora

dos ambientes escolares

Tosvaldyr Carvalbo Bittenconrt Junior

A diversidade étnico-racial e cultural tem sido objeto de estudos
nas mais variadas areas das ciéncias sociais e humanas. Para que os
educadores possam refletir sobre essa questdo, ¢ necessario promover
a formagao qualificada para o Ensino de Histoéria e Cultura Africana
e Afro-Brasileira na Educacdo Basica, a fim de realizar a¢des que
impliquem na implementacgao de procedimentos didatico-pedagogicos
sobre a tematica, com uma educa¢do de qualidade. Os projetos e
procedimentos escolares devem ocorrer, com base nas edi¢oes dos
instrumentos legais, como as Leis 10.639/2003 ¢ 11.645/08, do Parecer
CNE/CP 003/2004, da resolucao CNE/CP 01/2004 e do Plano
Nacional de Implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio das Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira, de junho de 2009.

Desta feita, a Lei passa a ser executada com agoes efetivadas
por meio das politicas de Educacdo Antirracista; com as estratégias
pedagdgicas promovidas institucionalmente pelos governos, em todas
as instancias das gestdes publicas; com a formagao tedrica e a pratica
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pedagdgica qualificada dos educadores para promover didaticamente
os simbolos e valores culturais de matriz africana e, assim, percebemos
um avango significativo e uma ruptura radical com as praticas didatico-
pedagdgicas monoculturais, baseadas em conhecimentos e informagoes
eurocéntricas.

Por educagiao de qualidade compreendemos como caracteristicas
fundamentais ndo somente o reconhecimento da diversidade étnico-
racial, cultural, sexual e de género, mas o fato de que os educadores
e educandos, pais e funciondrios possam vivenciar esses aspectos
cotidianamente, tanto em ambientes escolares quanto em ambientes
nio escolares, onde ocorrem diferentes processos socioculturais na
sua relagao com o mundo do trabalho, nas relagdes interpessoais e nos
processos socioculturais de construcoes identitarias.

Nesse sentido, a cultura negra interage com diferentes praticas
histérico-culturais e valores de matrizes europeias, asiaticas e indigenas.
Desta forma, para além das imposi¢oes legais e dos ordenamentos
normativos, temos que investir em livros didaticos e em materiais
pedagdgicos adequados; aumentar o quadro de inser¢do profissional e
politica, com intelectuais, educadores negros e brancos capacitados para
refletir e promover a modificacao de categorias racistas e preconceituosas
acerca dos negro(a)s, das suas respectivas comunidades, das suas
referéncias tematicas, dos valores socioculturais e da complexidade
da sua Historia. Assim, estaremos valorizando e promovendo social e
pedagogicamente as praticas culturais de matriz africana, no contexto
mais amplo da sociedade brasileira e, especificamente, no contexto das
comunidades de referéncia da cultura afro-brasileira.

Os educadores e as educadoras devem ter a consciéncia de
que as identidades e as diversas manifestacGes sociais das culturas
negras resultam de processos complexos associados a civilizacdo
africana anterior ao colonialismo europeu, legitimados em uma
trajetoria composta por diferenciados elementos, dos quais listamos
os seguintes: o universo social e simbolico associado ao comércio
escravocrata Atlantico, desde o século XVII; o contexto histérico e
social escravocrata brasileiro, o qual foi tenazmente combatido politica
e culturalmente pelos negros; os processos sociais de resisténcia aos
mecanismos politicos e socioeconémicos de exclusao social, a partir do
periodo pos-Abolicao e, por fim, as reivindicaces e o protagonismo
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do Movimento Social Negro, com destaque para quilombolas, clubes
negros, irmandades negras, capoeiristas, jongueiros, mulheres negras,
congadas, adeptos de cultos afro-brasileiros, MNU', artistas plasticos
e populares, teatro negro e outros: cidaddaos e entidades negras que
sempre combateram o racismo, a discrimina¢ao social, as categorias
e os esquemas culturais estereotipados e estigmatizantes enraizados
historicamente na sociedade brasileira.

E necessario fazer compreender que os elementos que constituem
a cultura negra nao devem ser definidos e reduzidos ao olhar do
exotismo ou ao congelamento de visdes preconcebidas e depreciativas.
A cultura negra nio se resume ao tambor, ao jogo de capoeira, a0
brilho estético da congada, ao batucar dos sambas e pagodes, ao
requebro das mulheres negras cercado de arte, inteligéncia e de
sensualidade, as benzeduras e aos saberes fitoterapicos, as rezas, as festas
e as organizagoes dos clubes negros, enfim, a mera quantificacao das
milhares de comunidades quilombolas. A cultura negra ¢ tudo isso e
muito mais. Contudo, no que diz respeito aos valores culturais de matriz
africana, como qualquer outra manifestagao sociocultural, vale o que
afirma Clifford Geertz sobre as diferencas culturais produzidas pelos
e entre os humanos: pode ser que nas particularidades culturais dos povos — em
suas esquisitices — sejanm encontradas algumas das revelagoes mais instrutivas sobre
0 que ¢ ser genericamente humano (1978, p. 55).

Para efetuar reflexGes tedricas que viessem a fundamentar o tema
da Educacio na Diversidade e Direitos Humanos no curse Procedimentos
Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira, em
EAD/UFRGS, do Programa Educacio Anti-Racista no Cotidiano
Escolar e Académico, e Uniafro, organizamos o conteudo programatico
na plataforma Moodle, em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, sob a seguinte

' O Movimento Negro Unificado (MNU), originalmente denominado Movimento
Negro Unificado Contra a Discriminacio Racial, foi fundado em Sao Paulo, tendo
acoes semelhantes no Rio de Janeiro, Bahia e Porto Alegre, com objetivos de combater
a repressdo policial contra os negros, de combater o racismo e de reivindicar maior
inser¢do social dos segmentos negros da populacio brasileira na educa¢io, no mercado
de trabalho; por melhoria nas areas de saide e habitacdo. Durante sua trajetéria,
destacaram-se os seguintes militantes e intelectuais negros: Flavio Carranca, Hamilton
Cardoso, Vanderlei José Maria e Abdias do Nascimento.
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orientacio: direito a educacio na diversidade (énfase em diversidade
étnico-racial, cultural e de género; cultura, diversidade cultural, direito
a bens culturais; educacio como bem cultural; direito a identidade, a
cidadania e ao exercicio da autonomia).

Nesse sentido, propusemos aos cursistas reflexao e discussao sobre
Educaciao na Diversidade e Direitos Humanos, considerando as seguintes
questoes: diversidade cultural, relagdes étnico-raciais, construcao e
valorizacdo de identidades, multiculturalismo e interculturalidade,
reivindicacao de direitos de igualdade e diferenca. Foi com esses temas
que estimulamos os cursistas a dialogar com o complexo universo social
e simbdlico da educacio.

O Moédulo 2, inserido na Plataforma Moodle, com sitio na
UFRGS, denominado Educa¢ao na Diversidade ¢ Direitos Humanos,
integrante do Curso Procedimentos Diditico-Pedagigicos Aplicaveis em Histdria
¢ Cultura Afro-Brasileira, foi organizado juntamente com a professora
Laura Cecilia Lopez, onde se tratou das tematicas relacionadas com a
Diversidade e os Direitos Humanos, que sao constru¢oes historicas e
socioculturais, apesar dos apelos para um sentido universalista, uma vez
que possuem raizes locais bastante sélidas. Tal Médulo, subdividido
em trés topicos, perpassou todo o curso, ao longo dos moédulos
subsequentes, de tal forma que transcendeu as dimensoes teoricas
vinculadas as diversidades étnico-raciais, culturais e de género, assim
incorporando também as diversidades de conteudos, procedimentos e
técnicas didatico-pedagogicas, de modo a efetivar-se a implementacao
da tematica afro-brasileira.

Para tratarmos do tema da Diversidade Cultural, no Tépico 1,
realizado no periodo de 4 a 14 de junho de 2010, nés, os professores,
partimos do entendimento de que o Brasil, por meio do Estado e de
seus respectivos cidadaos, se reconhece como sendo uma sociedade
multirracial e pluricultural. Assim sendo, os ambientes escolares,
em todas as suas instancias pedagdgicas, manifestam historica e
intersubjetivamente, as diversidades étnico-raciais, culturais e de género,
como um reflexo da prépria sociedade brasileira e de suas variadas
matrizes étnico-raciais e culturais. A luz dessas questdes, convidamos
os cursistas para realizarem a leitura dos seguintes artigos: Diversidade
Cultural, Educacao e Ambientes Escolares, de minha autotia e Diversidade,
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Etnicidade, ldentidade ¢ Cidadania, do Prof. Dr. Kabengele Munanga,
antropologo (USP).

Com base nessas duas leituras, os cursistas foram orientados para
a realizacdo de duas tarefas pedagdgicas. A primeira foi a proposta de
um exercicio ctritico, combinando a leitura dos textos antes referidos
com material audiovisual de pega publicitaria produzida pela Nike.
Esporte.Com, empresa multinacional de material esportivo, a fim de
promover a camisa azul da sele¢do brasileira de futebol, para a Copa do
Mundo de 2010, denominada Mandingas® do Futebol. O video propiciou
a reflexdo em torno da diversidade cultural no contexto da sociedade
brasileira, a partir da conjuntura social e religiosa, que diz respeito as
estruturas histéricas de longa duragio e aos respectivos esquemas de
significacdo cultural estru-turantes, em termos contemporaneos, de
nossa visao de mundo e do nosso ezhos cultural.

Os cursistas foram orientados a realizarem a leitura, em detalhe do
video como um produto simbdlico, para além dos objetivos do marketing
esportivo, uma vez que o mesmo apresenta linguagem de carater
multissemiotico (quer dizer, a mensagem produzida esta constituida por
texto, som, imagens, simbolos, discursos), para responder as questoes
sobre diversidade cultural e acerca dos significados atribuidos ao termo
mandinga, no contexto cultural brasileiro, com suas implica¢oes e
divergéncias, a partir de uma visao ocidental ou africana. Buscou-se
refletir sobre eventuais estere6tipos apresentados no video de modo
implicito ou subliminar.

De um modo geral, os cursistas que vivenciam a diversidade
religiosa e cultural presente na sociedade brasileira acabaram tendo
reacOes variadas, no ambito da plataforma Moodle, acerca do video
assistido. Alguns concluiram que continha muitos estereotipos, porque
associaram a conquista de sucesso profissional, exclusivamente aos
atletas negros de futebol, relacionando-a as praticas de crengas
populares e as tradi¢oes das chamadas mandingas. Outros consideraram

De acordo com o Novo Dicionario Banto do Brasil, de Nei Lopes (Rio de Janeiro: Editora
Pallas, 2003), Mandinga possui diversos significados, tais como bruxaria, feitico, talisma;
filosofia e qualidade de movimento no jogo de capoeira. A etimologia tradicionalmente
aceita é a que vé a origem do etnénimo Mandinga ou Mandingo. Os sentidos atribuidos
a0 vocabulo também podem estar originados a partir do quimbundo, como mandinga,
supersticao, ao lado de uanga e umbanda.
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que tais praticas ja fazem parte do ehos religioso brasileiro, nao
sendo exclusivo as populagdes afrodescendentes. Entretanto, todos
identificaram tais praticas sociais e culturais como vinculadas as matrizes
religiosas africanas e afro-brasileiras, as quais fazem parte da identidade
religiosa e cultural brasileira.

A segunda tarefa pedagdgica foi a realizacio do férum Relagies
da Diversidade com a Realidade do Cotidiano Escolar, tendo o seguinte
questionamento, a fim de provocar a reflexdo e o debate: Como as
questdes de diversidade étnico-racial, cultural e de género perpassam as
relagdes sociais no cotidiano escolar da sua escola? Como apoio tedrico
e subsidio de informacdes aos cursistas, estes deveriam considerar os
conteudos das leituras efetuadas e do video assistido, indicados no
Topico 1.

No Tépico 2, realizado no periodo de 11 a 21 de junho de
2010, organizado pela antropodloga Laura Cecilia L.opez, objetivamos
promover a reflexdo sobre os processos historicos e atuais de relagoes
de poder, as quais acarretam profundas desigualdades em termos de
acesso a direitos sociais, com prejuizos maiores para a populagio negra,
por meio da desvalorizacao de suas expressOes estéticas, culturais,
religiosas, entre outras. Os cursistas foram levados a compreensiao
de que racismo, preconceito e discriminagdao sio contrapontos da
cidadania e que a escola, como um segmento fundamental da sociedade
brasileira, deve atuar permanentemente no combate a esses mecanismos
de exclusio.

Ainda nesse Tépico 2, a fim de abordar o tema e a problematica das
relagoes étnico-raciais, em complemento a discussio sobre diversidade
cultural, que transcorreu no Tépico 1 e suas implica¢oes no curriculo
escolar, foram propostas determinadas tarefas. Os cursistas foram
orientados a efetuar as seguintes leituras: Relagies Etnico-raciais no Espago
Escolar, da Prof* Dra. Laura Lopez, antropdloga (Unisinos) e Alguns
Termos ¢ Conceitos Presentes no Debate Sobre Relagies Raciais no Brasil: uma
breve discussao, da Prof® Dra. Nilma Lino Gomes, antropdéloga (UFMG).

Com base nos textos lidos, foi proposta a atividade que consistiu
na exigéncia da elabora¢io de uma sequéncia didatica e sua viabilidade
de aplicagiao pratica, com base no estudo dos conceitos abordados
por Nilma Lino Gomes, tais como: identidade, identidade negra,
raga, etnia, racismo, etnocentrismo, preconceito racial, discriminacao
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racial e democracia racial. A sequéncia didatica deveria apresentar o
seguinte roteiro: titulo da atividade, conceitos selecionados, objetivos,
breve descrigdao (ementa), publico, facilitadores, periodo de realizagao,
duragio, local, materiais de apoio (texto, video, audio, imagens diversas,
etc.) e etapas de desenvolvimento.

Com essas atividades pretendemos desconstruir as imagens
forjadas ideologicamente de que o Brasil é um paraiso racial, onde impera
uma democracia racial. Ao contrario, a multiplicagio de pesquisas
académicas, de instituicoes governamentais e nado governamentais e,
sobretudo, as denuincias historicas, por parte do movimento social
negro, vem demonstrando a existéncia do racismo e da sua persisténcia,
em termos estruturais e institucionais, além das evidentes desigualdades
sociais entre negros e brancos no Brasil.

Finalmente, o Tépico 3, realizado no periodo de 18 a 28 de
junho de 2010, organizado pela antropéloga Laura Lopez, teve como
objetivo o desenvolvimento de uma nogao critica acerca de diferentes
enfoques sobre multiculturalismo e suas implicagdes, em termos de
direitos humanos e de acesso a cidadania. Para tanto, foram abordados
os conceitos complementares entre si de multiculturalismo e de
interculturalidade, sendo que o primeiro refere-se ao reconhecimento
da pluralidade e da diversidade étnico-racial, cultural e de género nas
sociedades contemporaneas, enquanto que o segundo visa a valorizagao
do dialogo intercultural e da compreensao muitua necessaria para a
transformacio social.

Os cursistas foram orientados as seguintes leituras: Direitos
Humanos, Multiculturalismo e Educagao, da Prof* Dra. Laura Loépez
(Unisinos) e Direitos Humanos, Edncagao e Interculturalidade: as tensies entre
sgualdade e diferenga, da Prof® Dra. Vera Maria Candau, pedagoga (PUC-
RJ). Desta forma, pretendeu-se que os cursistas viessem a adquirir uma
nogao critica nos debates sobre Multiculturalismo e suas implica¢oes
em termos de direitos humanos e acesso a cidadania.

Foi, portanto, importante para os cursistas construirem o saber
sobre o fato de que o Multiculturalismo, enquanto movimento teorico,
permite romper com a ideia de homogeneidade cultural das nagoes, pois
esta visao acaba por repercutir nas escolas, com a adogao de praticas
culturais e pedagogicas que contemplem a pluralidade cultural. Desta
forma, as diferencas (étnico-raciais, culturais e de género), no ambito da
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sociedade e nos ambientes escolares sao reconhecidas, quando muitos
esforcos sio realizados, a fim de garantir politicas sociais, publicas e
educacionais, para que os sujeitos sociais alcancem a cidadania plena.

Tendo por base a leitura dos referidos artigos, a analise e a
interpretacio do conjunto de videos disponibilizados aos cursistas,
denominado As Awmiéricas Tém Cor: Afrodescendentes nos Censos do Século
XXI - produzido em junho de 2009, com suas versoes sobre o contexto
sociocultural do Brasil, Panama, Equador e Uruguai, foi solicitada a
elaboragao de producio textual. Para tanto, os cursistas teriam que
observar as seguintes questoes: a) efetuar reflexdes sobre as tensoes
entre igualdade e diferenca que envolvem, hoje, a defini¢ao de direitos
humanos apresentada no texto de Vera Candau, caracterizando como
os afrodescendentes organizam suas lutas por cidadania em cada pafs
mostrado nos videos; b) identificar como aparece, nos movimentos
da sociedade, a articulacdo entre igualdade e diferenga, bem como de
que forma essas manifestagdes sio apresentadas no cotidiano escolar
e ¢) ressaltar quais elementos os estimularam a pensar nos desafios
propostos por Vera Candau para desconstruir, articular, resgatar e
promover uma educagao intercultural no Brasil.

E necessirio destacar que este conjunto As Américas Tém Cor:
Afrodescendentes nos Censos do Século XXI é composto de trés videos que
trazem uma série de reportagens que informam sobre a populagio
negra das Américas acerca da edi¢do dos censos 2010-2012. A série
apresenta as condi¢des de vida das populagoes negras do Brasil,
Equador e Panama e Uruguai, por meio da qual ¢ feita a demonstracao
da resisténcia negra, ao longo dos tempos, bem como um panorama
das politicas publicas de enfrentamento ao racismo.

Nesse topico, a fim de complementar os estudos dos cursistas, de
modo a exercer a reflexdo critica na Escola (ambiente escolar) sobre
raga e racismo nas Américas, foi disponibilizado pelo curso o material
didatico Raga ¢ Racismo nas Ameéricas: Repensando o Brasil, realizado em
PowerPoint.

Diante dessas reflexdes, no que se refere ao trato pedagégico sobre
as diferencas simbolicas produzidas na e pela cultura negra, depreende-
se que estas sdo expressas a partir do seu contexto histérico mais
amplo da sociedade nacional, por meio dos didlogos interculturais e das
reinvengoes culturais derivadas das relagdes étnico-raciais e politicas,
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sob a perspectiva dos negros e das suas dimensoes sociais, historicas,
ontologicas, estéticas, simbolicas, politicas, religiosas e pedagogicas.

As fontes da diversidade social e cultural negra, portanto, estao
localizadas em seus universos simbolicos de matriz africana ou afro-
brasileira; nas familias e nas comunidades negras, nos clubes, nas
associa¢Oes culturais e entidades religiosas, sindicais, educacionais e
politicas negras, seja em ambientes nao escolares diversos, seja em
ambientes escolares onde as categorias historico-culturais e os sinais
diacriticos sdo apenas somados, por meio de simples reconhecimento,
ou considerados no dialogo intercultural, entretanto, sem nenhuma
acao para a modificagdao das relagdes desiguais de poder, de modo a
promover efetivamente o protagonismo dos negros, com a consequente
autonomia cultural, politica e economica.

A cultura é muito mais que um conceito, uma abstra¢io, no campo
da educacio, da filosofia ou no campo das ciéncias sociais. De acordo
com Gomes, Ela [cultura] diz respeito as vivéncias concretas dos sujeitos, a
variabilidade de formas de conceber o mundo, as particularidades e semelhancas
construidas ao longo do processo historico e social (2003, p.75). Entretanto,
os sistemas de representagoes, sua logica, tal qual um mapa cultural
mental, acabam fixando as similitudes essenciais da vida coletiva e que sao
internalizadas pela educacao nos individuos. Assim sendo, por muito
tempo as comunidades negras, os sistemas e as institui¢des escolares,
o mercado editorial, a inddstria cultural e seus respectivos padroes
culturais foram regidos pelo modelo cultural eurocéntrico e que tem
nos caracterizado desde os primeiros tempos da Colonia.

Entretanto, conforme Nilma Lino Gomes, ha concordancia de
que negros e brancos sdo iguais do ponto de vista genético, porém,
ao longo da experiéncia histérica, social e cultural, a diferenca entre
ambos é uma construcio cultural, como uma forma de classificacao do
humano. No contexto das relagdes de poder desiguais e de dominacao,
essas diferengas foram transformadas em modelos de hierarquizacao
de individuos, grupos e povos. As propriedades biologicas foram
capturadas pela cultura e por elas transformadas. Esse processo
também acontece com o sexo e a idade, que apresentam variagoes de
uma sociedade para a outra (Gomes, 2003, p. 75).

Para o trato pedagogico da diversidade étnico-racial e cultural,
portanto, nao basta apenas identificar e reconhecer a diferenca, por parte
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de integrantes dos outros grupos étnico-raciais situados na sociedade
brasileira. E necessario que os negros sejam sujeitos do seu fazer, com
protagonismo politico-cultural em todas as instancias da sociedade,
considerando todo um processo de desconstru¢ao de categorias
elaboradas desde o contexto histérico da escravidao e da persisténcia
das valoracdes, das atitudes, das formas de discriminacio social e de
preconceito apoiadas em légicas raciais pseudocientificas.

Nesse Modulo 2 do curso de Procedimentos Diditico-Pedagigicos
Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira, a partir de sugestio de
John Willinski (2002), consideramos que as categorias de classificaciao
étnico-raciais sao elaboradas historicamente, por meio das politicas
culturais dominantes eurocéntricas e em condi¢des politicas desiguais
de relagdes de poder, as quais sdo internalizadas pelas institui¢oes
escolares. Podemos refletir, deste modo, acerca da visio sobre
as politicas educacionais e sobre os respectivos procedimentos
didatico-pedagdgicos em torno da diversidade social, racial e cultural
pensados, criados pelos gestores publicos educacionais e intelectuais,
majoritariamente brancos no pensamento e na pratica. Para Willinsky, as
categorias que regem a politica da identidade podem definir a inclusao
e a exclusdo de determinados grupos étnico-raciais na distribuicao de

poder:

Nao posso deixar de sentir que o trabalho politico e
educacional que requer a nossa atencao imediata ¢ a
forma como as categorias pelas quais conhecemos
e nomeamos uns a0s outros foram formadas, ca-
tegorias essas que fornecem todas as indica¢Ges de
continuar a servir, dentro da politica da identidade,
como forma de diferenciar a distribuicdo de poder
na sociedade (Willinsky, 2002, p. 37).

Por isso ¢ que partimos do contexto geografico e historico-
cultural que é o Continente Africano, onde existe uma diversidade
de comunidades étnico-raciais e seus respectivos territorios sociais e
culturais, cujos elementos simbolicos e valores primordiais resistiram,
ultrapassando os processos de despersonalizagiao de seus portadores
pelo colonialismo europeu e pela escravidio no Mundo Atlantico. As
matrizes da diversidade cultural e étnico-racial afro-brasileira, portanto,
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decorrem de dois vetores civilizatérios e historico-sociais, uma vez que
os valores africanos constituiram ontologicamente os negros brasileiros,
enquanto cultura negra que, a0 mesmo tempo, foram sendo ampliados
por meio de novos valores que emergiram na sociedade de destino: a
brasileira (Munanga, 2000, p. 99).

Ha que se ter uma postura epistemologica radical, ao apresentar
a Africa como geradora da diversidade geografica, dos tipos fisicos
humanos, da variedade de formas linguisticas, da riqueza na formagao
de rios, da diversidade de animais, de vegetacao, mas principalmente
como geradora de uma rica e significativa diversidade cultural. No
contexto do continente americano, no Brasil, a cultura negra foi forjada
sob légicas simbdlicas construidas ao longo da historia por um grupo
sociocultural especifico: os descendentes de africanos escravizados
no Brasil.

Desta forma, uma educacio das relacoes étnico-raciais envolve
praticas culturais e procedimentos didatico-pedagogicos que produzem
e poéem a funcionar identidades e diferencas. Ao ressaltar experiéncias
racializadas que sao negadas no espago institucional escolar que,
majoritariamente, constituiu uma pratica corporal de disciplinamento
baseada num olhar branco e eurocéntrico, essas praticas abrem espago
para a constituicio de representagdes alternativas no processo de
identificagdo e de diferenca cultural, propiciando um contexto positivo
aos sujeitos negros nas relagoes étnico-raciais no espago escolar.

Para o trato pedagogico da diversidade social e cultural, portanto,
nao basta apenas identificar e reconhecer a diferenca histérica e
simbélica dos afro-brasileiros, por parte de integrantes dos outros
grupos étnico-raciais situados na sociedade brasileira. Para tanto,
propusemos a permanéncia do termo multiculturalismo como atil para
pensar a pluralidade e a diversidade étnico-racial, cultural e de género
inscritas na sociedade e nos ambientes escolares brasileiros.

Com Vera Candau (2003), procuramos ressaltar a importancia da
sobreposi¢ao cultural entre matrizes histéricas diversas e, sobretudo,
acerca das respectivas praticas culturais singulares, com a preservacao das
tradi¢des e reinvengoes historicamente contingenciais, que assegurem o
processo de interculturalidade em ambientes escolares, a fim de garantir
nido somente o reconhecimento do direito a diferenca, mas também
a luta contra todas as formas de discriminagdo e desigualdade social.
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Assim sendo, os educadores, com a educacido intercultural, devem
promover relagdes dialégicas e igualitarias entre pessoas e grupos
que pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando conflitos
inerentes a esta realidade.

Para concluir, entendemos que para efetuar o trato pedagogico
sobre as diferengas culturais negras de matriz africana, criadas ou
reinventadas na sociedade brasileira, os cursistas, atuando como
educadores e educadoras, devem ir ao encontro dos sujeitos negros;
das suas historias, culturas, estética e religiosidades; das suas produg¢oes
literarias, plasticas, populares e académicas; das suas comunidades, dos
grupos culturais, das familias e suas respectivas redes de parentescos;
dos seus territorios e ambiéncias sociais negras, a fim de obter os
elementos, dados, signos e valores para incorporar aos seus Projetos
Politico-Pedagdgicos, planos de aula e materiais didatico-pedagogicos.
Assim afirmou o musico jamaicano Bob Marley: Nds nos recusamos a ser o
qute vocé queria gue nds fossemos, sonos o que somos. (Quilici e Sampaio, 1983).
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AtOs legais e atos normativos
sobre a tematica africana

¢ afro-brasileira na estrutura

¢ no funcionamento da escola

Moarcia Terra Ferreira
Taise Santos de Souza

Primeiros passos

Enfim, chegamos ao ponto de partida! O nosso ato de partida
significando o nosso protagonismo ¢ uma das finalidades do curso
Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira, ou seja, partir para a realizacdo de ag¢Oes concretas que
evidenciem a implementa¢ao das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que
alteram os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, tornando obrigatério o estudo da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena em todo o curriculo escolar, bem
como estabelece a data de 20 de Novembro como o Dia Nacional da
Consciéncia Negra.

Uma das primeiras preocupagodes que tivemos ao elaborar o
Modulo 3 — Atos Legais ¢ Atos Normatives e o Médulo 4 — A Tematica
na Estrutura e no Funcionamento da Escola era a de que os cursistas
compreendessem os fatores que contribuiram para a necessidade
de uma legislagdo especifica para a tematica, como ocorreu com o
processo de conquista da Lei 10.639/03, ¢ da sua importancia para
a educacao brasileira, considerando as leis e os atos normativos que
determinam ag¢des sistémicas para a sua implementa¢ao em todos os
niveis e modalidades da Educac¢ao Basica, cujas agdes mais relevantes
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a ela pertinentes devem ocorrer no ambito escolar. Compreendessem,
também de forma evidente que o curriculo escolar deve abrir espaco
para a inclusdo da tematica afro-brasileira, em mesmas condi¢oes de
igualdade com os demais temas e conteudos trabalhados na escola;
percebessem as mudangas que devem ocorrer na estrutura € no
funcionamento das escolas, tais como as responsabilidades da equipe
diretiva, da Coordena¢ao Pedagdgica, da Orientagao Educacional,
do Conselho Escolar, do Grémio Estudantil e demais setores como
a Biblioteca Escolar e o Laboratério de Informatica; participassem
dos processos coletivos de analise e formula¢io dos documentos
disciplinadores da a¢do escolar como o Projeto Politico-Pedagogico,
o Plano de Estudos e o Regimento Escolar.

Acoes afirmativas: uma luta coletiva

Desde a ocorréncia da Diaspora Africana, as formas de
resisténcias, como as lutas politicas e culturais, foram explicitadas em
muitos momentos, no Brasil: nos quilombos, nas irmandades religiosas,
nas diversas manifesta¢Oes culturais e religiosas de matrizes africanas,
na Prente Negra Brasileira, no Teatro Experimental do Negro, em
cursos de alfabetizacao de jovens e adultos negros e em tantos outros
movimentos sociais. Mas, foi a partir da década de 80, com o processo
de redemocratizacio da sociedade brasileira e com a respectiva abertura
politica, que encontramos uma nova forma de atuacao politica das
negras e dos negros brasileiros.

Surgem, assim, novos movimentos sociais e politicos e, neste
contexto de efervescéncia politica, temos a fundagao do Movimento
Negro, que, com toda a sua diversidade, assume um novo conjunto de
reivindicagoes politicas e sociais; discute, denuncia e problematiza os
conceitos de classe social, de género e etnia; questiona as institui¢oes
politicas da nacdo e o proprio Estado, bem como determinados
segmentos da esquerda brasileira sobre o seu papel de conivente em
relacdo a manuten¢do da desigualdade racial brasileira, apesar de ter
contribuido para o avango democratico. Neste sentido, os setores sociais
e politicos vinculados historicamente ao Movimento Negro Unificado
Contra a Discrimina¢ao Racial (MNUCDR) passaram a reivindicar a
adocdo de politicas de acGes afirmativas em todos os niveis, inclusive

58 ¢+  Atos legais e atos normativos sobre a temdtica africana e afro-brasileira na estrutura...



no interior do proprio Estado. Os movimentos sociais negros, desta
forma, colocaram em xeque o discurso do mito da democracia racial,
os recorrentes exemplos individuais de excecdo e os critérios de
ascensiao social associados a meritocracia, tao explicitados nos anos
30 do século XX.

Pesquisas demonstram que a imensa maioria da populacdo negra
(preta e parda, segundo o IBGE) e, sobretudo, a populagao feminina,
nao esta devidamente representada em diversos setores da sociedade e
continuam sofrendo humilhag¢bes nas relagdes cotidianas: com agentes
de policia, na falta de atendimento médico adequado e nas dificuldades
de acesso e na permanéncia com sucesso nos bancos escolares, dentre
outras situacoes.

O movimento social negro, ao questionar a escola brasileira,
reivindicando uma educagao antirracista e antidiscriminatoria, percebeu
o desconforto e a tensdo por parte de alguns governantes em relacao
a invisibilidade a que esta submetida a populagao negra brasileira. O
debate sobre a necessidade da adogao de materiais didaticos adequados,
de procedimentos didatico-pedagogicos que contemplem a tematica
afro-brasileira e da formagao de professores, tudo isso somado a
um curriculo que respeite a diversidade étnico-racial, nao tém sido
suficientes para reverter satisfatoriamente a situagao que torna invisivel
as contribuicOes afro-brasileiras nos mais variados contextos sociais.

A Conferéncia de Durban!, realizada na Africa do Sul em 2001,
apresentou de forma contundente a luta da populagiao negra pelo
direito a educacgao. Sendo o Brasil um dos signatarios dos tratados
internacionais, foi possivel exigir iniciativas concretas de mudancas
na educacido brasileira e na sua legislacio. Um dos resultados foi a
aprovagio da Lei 10.639/03 e, posteriormente, a ratificagio da mesma
pela Lei 11.645/08.

Sabemos que, por for¢ca de Lei, o Estado comeca a assumir
politicamente e pedagogicamente a questdao racial e, a partir desse
momento, inimeras iniciativas visando a formagao de professores para

! Um dos preceitos aprovados na Conferéncia de Durban, realizada em setembro de

2001, na cidade de Durban, na Africa do Sul, insta os Estados a assumir o compromisso
de assegurar o acesso a educagio, incluindo o acesso gratuito a educag¢do fundamental
para todas as criangas, tanto para meninas quanto para meninos, e o acesso a educaciao
e aprendizado permanente para adultos, baseado no respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a tolerancia, sem discriminacio de qualquer tipo.
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o trato da diversidade étnico-racial, em ambito educacional e escolat,
tém se realizado pelo Pais.

Mesmo assim, percebemos que ainda causa certo estranhamento
e alguma tensao por parte dos educadores a necessidade de inclusio do
estudo das relagoes étnicas nos curriculos escolares, nos documentos
legais e normativos que as escolas e os sistemas de educacio devem
formular.

Por isso, a necessidade de construir diretrizes para nortear a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 e que, conforme o parecer CNE/CP
03/04:

Procura oferecer uma resposta, entre outras, na
area da educacdo, a2 demanda da populacio afro-
-descendente, no sentido de politicas de a¢oes
afirmativas, isto €, de politicas de reparacoes, e
de reconhecimento e valotizacio de sua historia,
cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular,
fundada em dimensoes histéricas, sociais, antro-
polégicas oriundas da realidade brasileira, e busca
combater o racismo e as discriminacées que atin-
gem particularmente os negros. Nesta perspectiva,
propoe a divulgacio e producio de conhecimentos,
a formacao de atitudes, posturas e valores que edu-
quem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asidticos
— para interagirem na construcio de uma nacio
democratica, em que todos, igualmente, tenham
seus direitos garantidos e sua identidade valorizada
(Brasil. Ministério da Educacio, 2004, p.2).

A partir disso, comegamos a imaginar a complexidade das questoes
didatico- pedagogicas para contemplar a educagiao das relagdes étnico-
raciais, e para o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira
no cotidiano escolar. Pensando neste desafio, come¢camos a construir
os alicerces para consolidar estas mudangas. Por isso, entendemos
que a estrutura e o funcionamento sao peg¢as essenciais para iniciar a
caminhada e firmar uma longa trajetéria em busca de uma educacio
justa e igualitaria que respeite e valorize a cultura negra e indigena.
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Escola x Leis 10.639/03 ¢ 11.645/08

Perceber que a escola é uma das principais instituicdes sociais,
junto com a familia, que contribuem para a construcao da identidade dos
alunos, nos remete a uma grande responsabilidade como educadores.
Pensar que, diariamente, nos educamos e ajudamos nossos alunos no
seu processo de educagio, requer discernimento para propor estratégias
e procedimentos didatico-pedagdgicos que viabilizem a presenca de
valores, atitudes, habilidades e competéncias cognitivas, sociais e culturais
compativeis com o exercicio da cidadania.

Assim, entendemos a necessidade do trabalho com a educacao
antirracista, partindo dos objetivos explicitados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira e que
determinam:

a) Educacio das Relacoes Ftnico-Raciais — divulgar e produzir
conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, de modo
que se tornem capazes de interagir e de negociar objetivos
comuns que garantam, a todos, o respeito aos direitos legais
e a valorizacao da identidade na busca de consolidaciao da
democracia brasileira;

b) Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira —
reconhecer e valorizar a identidade, a histéria e a cultura
dos afro-brasileiros, assim como garantir reconhecimento e
igualdade de valorizacio das raizes africanas da nagao brasileira.

Dessa forma, ¢ imprescindivel transformar a estrutura e a
organizagao escolar para que, de fato, sejam colocados em pratica os
dispositivos das Leis 10.639/03 ¢ 11.645/08 (artigos 26-A e 79-B da
LDB). Um dos objetivos das Leis € o de incluir contetdos que dizem
respeito a todos os brasileiros, sobretudo os afro-brasileiros e indigenas,
que foram ocultados e omitidos historicamente pela sociedade e pela
escola brasileira.

O Projeto Politico-Pedagdgico é um dos principais documentos que
precisa ser reconstruido a luz dos pressupostos contidos nas Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educaciao das Relagoes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. FE no PPP
que estao expressos a identidade da escola, sua intencionalidade quanto
ao tipo de cidadio que quer formar, quais serdo as agoes e os objetivos
que serdo perseguidos pela escola, bem como as orientages em relacao
ao curriculo, metodologia e avaliacao. E inquestionavel a importancia
deste documento, pois € ele que devera nortear os demais documentos
da escola, como regimento escolar, proposta curricular, planos de estudos
e planos de ensino, entre outros.

Assim, o primeiro passo que propomos no curso em EAD —
Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira ¢ que cada cursista reflita sobre seu cotidiano, estabelecendo
uma articulacdo entre a organizacdo da escola e o Projeto Politico-
Pedagogico, tendo em vista a inclusao da tematica afro-brasileira
no curriculo escolar. Num segundo momento, que verifique onde a
tematica afro-brasileira esta incluida e como esta referida. Este exercicio
contribui para uma analise critica e pedagdgica, buscando que cada
estabelecimento possa repensar o seu documento.

Independentemente de existirem ou nao, na comunidade escolar,
alunos afro-brasileiros e/ou indigenas, o Projeto Politico-Pedagdgico
deve conter informagoes basicas que permitam a inclusio das tematicas
no curriculo escolar, em todos os niveis e modalidades de ensino
oferecidas. As informacdes contidas no PPP devem indicar caminhos
para o desdobramento da tematica na Proposta Curricular e nos Planos
de Estudos, orientar para a inclusao de Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira e Indigena em todas as areas de conhecimento e nos
contetudos de vida cidada.

Indicamos a necessidade de considerar os principios norteadores
descritos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Hist6ria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na construciao do PPP, como consciéncia Politica
e Historica da Diversidade, fortalecimento de identidades e de direito
e acoes educativas de combate a0 racismo e as discriminacdoes.

Além disso, é necessario explicitar a tematica em diferentes
momentos do projeto, em qualquer que seja a estrutura adotada, como
mostra a imagem a seguir.

62+ Atos legais ¢ atos normativos sobre a temdtica africana e afro-brasileira na estrutura...



Avaliag¢do Principios

do PPP norteadores
Curriculo Diagnostico
Metas Perfil
Objetivos Finalidades

Exemplo de uma Hstrutura do PPP — Material elaborado pela professora Véra Neusa Lopes, 2010.

Atribuicoes e responsabilidades

Toda escola é integrada por pessoas que ocupam lugares
diferenciados na sua estrutura e, por isso, possuem responsabilidades
diferenciadas. Nosso papel enquanto educadores ¢ o de assumir as
atribui¢cGes para implementar uma educagdo antirracista e inclusiva,
independentemente do lugar que estejamos ocupando. Apontamos
algumas atribui¢cbes dos segmentos Direcao, Coordenacao Pedagdgica,
Orientagao Educacional e Conselho Escolar, porque acreditamos que estes
constituem a base de apoio ao corpo docente na implementagao das
Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Em relacio a temitica Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, sao responsabilidades:

= da Eguipe Diretiva

e exercer vontade politica para transformar a escola em ambiente
de respeito e valorizacdo da diversidade cultural, de género e
étnico-racial, como condicao para a eliminagdo das diferentes
manifestacoes de racismo, preconceitos e discriminagoes;

e acionar mecanismos técnico administrativos e pedagogicos
que assegurem a escola a construcao e a execu¢iao de um
Projeto Politico Pedagdgico de promogio da igualdade racial
e de atendimento a diversidade cultural e de género;
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articular os diferentes segmentos da escola, para que cada um
e todos, integradamente, assumam responsabilidades diante
das inovacoes em decorréncia das Leis 10.639/03 e 11.645/08
e, em seu nivel de atuagio, operacionalizando os dispositivos
legais pertinentes;

transformar a escola num espaco de inclusio, o que significa
romper com o repertorio racista existente, com a dicotomia
homem branco civilizado/ homem nio branco (especialmente
o negro e o indigena) selvagem, exotico, tornando-o um espaco
de reconhecimento (aprender a ouvir, falar, escutar, partilhar e
pertencer) e de retratagao (desconstruir e reconstruir relagoes),
tanto quanto da implementag¢do de procedimentos didatico-
pedagbgicos que concretizem as Diretrizes Curriculares
propostas.

da Coordenagao Pedagdgica:

promover e aprofundar os estudos sobre as diferentes
técnicas e/ou estratégias de ensino/aprendizagem, sobre as
Leis 10.639/03 e 11.645/08, bem como o Parecer CNE/
CP 03/2004 e a Resolugao CNE/CP 01/2004, divulgando o
conteido dos mesmos em todo ambito escolar, para que os
professores concebam e desenvolvam unidades de trabalho,
projetos e programas abrangendo os diferentes areas de
conhecimento;

coordenar a formacio continuada dos recursos humanos
em exercicio na escola, divulgando as Leis e as normas
reguladoras, colocando em discussio a obrigatoriedade do
cumprimento das mesmas, as possibilidades da escola e as
limitacoes existentes;

definir formas de supera-las, operacionalizando a capacitagao
de pessoal para promover a educagio das Relagdes Ftnico-
Raciais e o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena;

propor e coordenar a execugdao de estratégias pedagdgicas
que permitam a escola caminhar em dire¢do a sensibilizagao
e a4 capacitagdo que se compromete com as mudancas que se
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fazem obrigatérias no curriculo escolar, relacionadas com as
questdes de diversidade cultural, étnico-racial;

promover, junto aos docentes, reunides pedagdgicas, com o
fim de orientar para a necessidade de constante combate ao
racismo, ao preconceito e a discriminagao, elaborando em
conjunto estratégias de intervenc¢ao e educagio;

coordenar a execucao de uma proposta pedagdgica, produzida
coletivamente, capaz de garantir a inclusdo dos diferentes,
especialmente os negros e os indigenas, em diversos espacos,
tempos e grupos sociais, no ambito da escola, da comunidade,
do entorno e da sociedade em geral;

subsidiar os professores com informagdes pertinentes
a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira para
planejamento e execucio, juntamente com os alunos, de um
espaco das Africanidades (ou Afro-Brasilidades) nas salas de
aula ou, preferentemente, num espaco de facil acesso a todos
no ambito da escola;

intervir no cotidiano da sala de aula, analisando a situacao
existente, propondo possiveis solu¢oes, buscando auxilio em
outros setores escolares, sempre que constatadas dificuldades
nas diferentes areas;

atuar junto ao Conselho Escolar na identificacdo e no
cadastramento de institui¢des e de pessoas da comunidade que
possam contribuir para a efetiva implementacao da tematica
no ambito da escola;

colaborar com a Biblioteca Escolar para disponibilizagao de
informacGes sobre a tematica a todos os interessados — alunos,
professores, funcionarios, pessoas da comunidade;
subsidiar a Orientacao Educacional com informacdes
relevantes sobre a estrutura organizacional e o ambiente
escolar vigente, de forma que seja possivel programar
intervengoes que conduzam a uma melhor qualidade nas
relacdes humanas, especialmente focadas no fator étnico-
racial, cultural e de género.
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da Orientacdo Educacional

conhecer os conteudos das Leis 10.639/03 e 11.645/08, bem
como o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolucio CNE/CP
01/2004, com énfase nos aspectos da Educacio das Relagoes
Etnico-Raciais;

assessorar a Coordenacao Pedagdgica no planejamento e na
execucao da formacido continuada dos recursos humanos
em exercicio na escola, com vistas ao cumprimento dos
dispositivos legais e normativos referentes a tematica;
articular processos de desconstrugdao da exclusao social
e escolar, o que significa ajudar as pessoas a assumirem
posturas positivas em relacdo a eliminagdo dos siléncios, da
invisibilidade, do ndo pertencimento, do acobertamento, do
desprezo verbal, do olhar de discriminagao, da omissao, da
expulsio ou do nao protagonismo;

colaborar com a Coordenaciao Pedagdgica na promocao,
junto aos docentes, de reunides pedagbgicas, com o fim de
orientar para a necessidade constante de combate ao racismo,
ao preconceito e a discriminagdo, elaborando em conjunto
estratégias de intervencio e educacao;

identificar na comunidade escolar e no entorno, os focos e
as situagoes de racismo, preconceito e discriminacao, bem
como disponibilizar dinamicas que favorecam a promog¢ao
da igualdade social, cultural e de género;

atuar junto ao Conselho Escolar e outros 6rgios colegiados
na busca de solugdes para casos identificados de racismo,
preconceito e discriminac¢ao e aplicar, no ambito da escola,
dinamicas de grupo capazes de diminuir /eliminar tensoes
provocadas por essas questoes;

do Conselho Escolar

conhecer os conteudos das Leis 10.639/03 e 11.645/08, bem
como do Parecer CNE/CP03/2004 e da Resolucio CNE/
CP01/2004, e divulga-los na comunidade escolar;
constituir-se em 6rgao colegiado com efetiva representagao
de todos os segmentos étnico-raciais, de género e culturais
existentes na comunidade escolat;
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examinar, juntamente com a Direcao, a Coordenag¢io
Pedagogica e a Orientagdo Educacional, situagoes de
discriminacdo, preconceito e racismo para definir propostas
de solugio, buscando criar situacdes educativas para o
reconhecimento das diferencas culturais, a valorizaciao e o
respeito ao Qutro;

aprovar e acompanhar a execucao de Projeto Politico-
Pedagbgico que contemple orientagdes de combate as
discriminagdes, aos preconceitos e ao racismo e indique
caminhos para lidar com as diferencas, respeitando-as, a fim
de educar na diversidade;

assessorar a Coordenagao Pedagdgica no planejamento de
acoes de esclarecimento junto a comunidade de pais, sobre os
artigos 20-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional;

apoiar a Orientagdo Educacional na articulagao de processos
de valorizacdo, reconhecimento e respeito a diversidade
cultural, de género e de pertencimento étnico-racial;
colaborar com o corpo docente, a Biblioteca e a Coordenagao
Pedagdgica na divulgacio, na aquisicio e/ou producio de
material pedagogico que aborde a pluralidade cultural e a
diversidade de género e étnico-racial, buscando corrigir
distorgGes e equivocos existentes;

identificar, na comunidade escolar e do entorno, os focos
e situacOes de racismo, preconceito e discriminagao, bem
como disponibilizar dinamicas culturais e pedagogicas que
favorecam a promocao da igualdade, em todos os sentidos,
na comunidade escolat;

acompanhar o trabalho pedagogico realizado pela escola, em
relacdo a abordagem das tematicas Historia e Cultura Africana,
Afro-Brasileira e Indigena;

identificar e cadastrar entidades do Movimento Negro e
organizacOes existentes na comunidade local, que possam
constituir-se como parceiros nos estudos e nas realizagoes
que envolvam relagoes étnico-raciais e estudos de historia e
cultura afro-brasileira e indigena.
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Entendemos que este processo s6 tera plena vigéncia, quando os
segmentos da Direcao, Orientagdo Escolar, Coordenagiao Pedagogica
e Conselho Escolar se agregarem aos setores de apoio pedagogico e,
consequentemente, aos professores titulares, para que juntos possam
combater preconceitos e discriminagoes através de acoes planejadas,
de modo a provocar mudancas sistematicas.

Assim, sugerimos aos participantes do curso Procedimentos Diditico-
Pedagigicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira que verifiquem em
sua realidade quais os segmentos (Dire¢ao, Coordenacao Pedagdgica,
Orientacao Educacional e Conselho Escolar) que efetivamente
desempenham a¢oes de implementagao da Lei 10.639/03. Apos esta
analise, sugerimos a escolha de um deles para propor a¢oes possiveis
de serem realizadas na escola em que atua.

Sempre manifestamos nossa preocupac¢ao em remeter aos cursistas
uma reflexdo tedrica e pratica para que pudessem organizar as ideias
em busca de procedimentos didaticos e pedagogicos viaveis de serem
implementados. Além disso, ndo podemos esquecer dos demais setores
que compoem a escola, para que estes também sejam agentes de
transformacdo de uma Educacio Antirracista e Inclusiva.

Neste sentido, entre os setores existentes, escolnemos destacar a
Biblioteca Escolar como um dos agentes fundamentais na estrutura e no
funcionamento da Escola, para promover a¢des de apoio a implementacao
dos artigos 26-A e 79-B. Portanto, destacamos a tarefa realizada no curso
Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicdveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira
como uma das formas de aproximar o olhar sobre a Lei 10.639/03.

Sugerimos uma visita a Biblioteca da escola para realizar atividades
de verificacdo e andlise de referéncias (livros, videos, documentarios e
outros) sobre a tematica; como estdo organizados e qual a visibilidade
que ¢ dada a esse material. Verificando, de modo critico, as formas
de representagoes simbolicas dos personagens negros e negras nos
materiais disponiveis e, apos realizado um diagnostico, foi possivel
preparar e encaminhar a Biblioteca Escolar uma listagem de sugestoes
de obras literarias que nao contenham personagens estereotipados,
mas ao contrario, que expressem a diversidade cultural e étnico-
racial de modo afirmativo. Além disso, solicitamos aos cursistas que
propusessem algumas a¢des conjuntas a serem desenvolvidas, ao longo
do ano letivo, referentes a tematica, especialmente as que possam
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favorecer a visibilidade e a representagao positiva do negro no ambito
da comunidade escolar.

Todas as tarefas sugeridas no curso Procedimentos Didatico-Pedagigicos
Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira remeteram aos cursistas a
intenc¢do de contribuir para a tomada de decisoes coletivas referentes
a ressignificacio do curriculo, a partir da inclusio da tematica nos
documentos normativos, administrativos e pedagoégicos da escola.
Além disso, tornaram possivel a percepgao das mudangas que devem
ocorrer na estrutura e no funcionamento das escolas, por forca da
inclusdo da tematica no curriculo escolar: novas responsabilidades e
competéncias, identificando onde, quando e como essas modificag¢oes
devem ocorret.

Para a realizagdo destes objetivos, utilizamos textos, videos,
promovemos férum para debates, sinteses e apresentacdes, além
do auxilio indispensavel dos professores-tutores que conseguiram
aproximar as reflexdes de cada realidade escolar através de trocas e
intervengoes e ainda estimular os cursistas para as necessidades de
mudancas, eliminando, assim, a distancia entre cursistas e professores.

Consideracoes finais

Acreditamos que é possivel transformar a escola e o fazer
pedagogico, na medida em que iniciarmos uma mudanca de valores
e posturas, procurando encontrar saidas e possibilidades para a
construcao de um curriculo pluriétnico que valorize e respeite as
diferencas étnico-raciais, culturais e de género.

Em nenhum momento tivemos a pretensao de sugerir uma
receita pronta. Cada instituicdo e cada educador deve encontrar em si
e nos valores referentes a realidade local, buscando em suas proprias
experiéncias os procedimentos didatico-pedagogicos que deverao
percorrer para implementagio das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Vocg, leitor, inicie esta mudanca observando e avaliando a estrutura
fisica de sua escola, comegando pela sala de aula ou pelo setor em que
trabalha. Verifique se ha necessidade de trocar cartazes, simbolos, frases
que evidenciem preconceitos e estere6tipos. Avalie se as concepgoes de
educagio adotadas pela escola favorecem a construcao de uma educagio
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antirracista e inclusiva. Faca um diagnoéstico da sua realidade, estabeleca
metas e planeje agdes. Realize coletivamente as mudangas pertinentes,
procurando sempre indica-las nos atos normativos da escola, como
Regimento Escolar, Projeto Politico-Pedagogico e Plano de Estudos.
Estes documentos devem apontar caminhos para a construcdo de um
curriculo que valorize as rela¢oes étnico-raciais e a diversidade cultural,
bem como a Histéria Africana e a Cultura Afro-Brasileira e Africana
no seu cotidiano escolar.
Portanto, chegou a sua vez de dar a partida e fazer a diferencal
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Valores civilizatorios
afro-brasileiros, mitos e verdades:
um levantamento em construcao...

Adiles da Silva 1ima

Conhecer o contexto sociocultural em que se vive, como o do
Brasil, implica reflexdes e acGes que partam do entendimento de
que se nos registros da nossa historia existem siléncios em relagao as
contribui¢bes civilizatérias de negros e de indigenas, hoje, quebrar
esses silencios ¢é dizer aos brasileiros e a0 mundo que esse vazio
histérico precisa ser preenchido. Se considerarmos o fato de termos
recebido milhares de africanos, durante trés séculos, ja temos, de inicio,
suficientes motivos para afirmar que o simples registro da presenga
do branco em detrimento da presenca indigena e negra nos nossos
registros historicos vem interferindo na formacao identitaria e nas
relagbes raciais, por geragdes inteiras de brasileiros e brasileiras.

Desse modo, mesmo que os movimentos sociais tenham pensado
formas de correcao a estas lacunas, nossas inteligéncias ainda nao
produziram interfaces suficientes para dizer as futuras geracoes qual
¢ o verdadeiro Brasil que amamos. Juntos, somos indigenas, negros e
brancos. Conhecemos as suas culturas, ou o nosso amor se telaciona
apenas com o pouco que ¢ conhecido por meio do livro didatico?
Interessamo-nos pelo todo?

A producio de nog¢des negativas sobre o negro vem de um
passado historico-social, vem de conceitos diferentes dos atuais e,
para sintonizar com o presente, hd que se desenvolverem atitudes
positivas, livres daquelas construgoes intencionalmente excludentes
que invadiram a escola e, por conseguinte, nossa memoria. Hoje, a
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experiéncia que temos com a presumida auténtica alma brasileira, que
tanto ¢ manifestada em prosa e verso, so é celebrada vigorosamente
em grandes eventos pontuais, como durante o Carnaval e nas festas
populares comemoradas nas ruas, de Sul a Norte do Pafs.

Isso nao basta para nos dissuadir do que esta constatado pelos
movimentos sociais de luta por dignidade do povo negro: ha extremas
dificuldades de afirmacio do nosso multiculturalismo no mundo das
formalidades institucionais do Brasil, em termos de gestao publica
das mantenedoras da educagiao municipal/estadual; das universidades
e, finalmente, das escolas, que ¢ para onde convergem essas
defeituosidades. Estamos a testemunhar a solidao causada pela falta de
respaldo institucional as investidas de ativistas e de alguns educadores
que se colocam no desgastante corpo a corpo, o que, convenhamos, nao
éapropostadaLei 10.639/03 que modificou a LDB nos artigos 26A e
79B. Enquanto isso, o ensino brasileiro segue, livremente, credenciando
as culturas europeias como sendo as Gnicas, cujas proeminéncias sejam
capazes de superar o que realmente é considerado culturalmente como
coisas nossas, ignorando o que ha oito anos esta sendo proposto para a
Educacao Basica em nosso pais.

Mas, se na escola aprendemos a ler, interpretar e a debater
ideias, onde foi que a histéria da contribuicio africana, por exemplo,
se perdeu? Pois bem, se hoje temos dificuldades estruturais para
preencher esse vazio, entdo vamos conclamar aos educadores para
que digam — ndo através de leituras de contos de fadas, reis, rainhas
e princesas — as futuras geracoes que o Brasil também ¢ negro e que
ha muita coisa a aprender sobre os valores desse povo. Temos muitas
justificativas a realizagdo dessas novas experiéncias, mas entendemos
que a maior importancia para essa evolucao se deve ao fato de
que nao temos a dimensiao do que possa estar acontecendo com o
imaginario de criangas e jovens, cujos pertencimentos, forjados nas
suas comunidades, sejam negados e até ridicularizados no espago da
escola. Personagens negros como os de Monteiro Lobato', em suas
inocentes historias infantis, sio exemplos da perpetuacao de realidades
e valores culturais do passado e que reiteram imagens depreciativas e
estereotipadas acerca dos negros e da cultura afro-brasileira.

! Escritor brasileiro, autor da obra de literatura infanto-juvenil Sitio do Pica-Pau Amarelo,
dentre outras.
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As insistentes aulas anacronicas de Historia e de Literatura nao
deixam duvidas quando, por exemplo, dao palco as vitérias do branco
europeu e, por outro lado, mostram o Continente Africano como
atrasado, aculturado, com pessoas vivendo em regime considerado
tribal, como primitivos ou envolvidos em guerras e doencas. Afinal, é
o professor quem esta falando, e mais, sdo raras as excegdes em que 0s
meios de comunicagdo social adotem o caminho inverso dessa logica.
O circulo vicioso que se formou deixa bem evidente que vivemos uma
espécie de escravidio cultural, cujos objetivos levam-nos a compara-la a
um monstro que foi criado para nos devorar. As visdes negativas sobre
0 negro e seus pertencimentos tém interceptado a caminhada desse
povo para o crescimento de sua individualidade. Sobre estas visoes,
Carlos Moore acredita que:

A diabolizacio constante da Africa (veiculada,
principalmente, através dos quadrinhos, do cinema,
das revistas e da televisdo) se manifesta, as vezes,
também sob a 6tica da ‘exotizacio’. A Africa setia
um lugar estranho, povoado de animais estranhos,
de povos estranhos e de culturas “tribais” folcl6-
ricas. Ou seja, os africanos aparecem como gente
distante de “nds”. O Africano é transformado num
Outro tao distante que niao chegamos a estabelecer
uma relagdo de proximidade afetiva com ele. Ora,
a proximidade afetiva ¢ indispensavel para impor o
respeito para com o Outro. Sem um sentimento de
proximidade, nenhum povo, cultura ou civiliza¢ao
pode ser considerada em pé de igualdade com a
‘nossa’. A exotizacio da Africa é a base da “estra-
nheza” que sempre ¢ mie do medo. E o racismo se
alimenta do medo do Outro (Moore apud Rocha,
2009, p.11).

Ora se, ainda hoje, em um pais 50% negro como o Brasil, o poder
dominante, com seus multiplos recursos de linguagem, continua a
impor suas verdades como absolutas, entdo como fazer frente a isso
para destacar valores genuinamente da terra, ou seja, daquilo que
realmente somos, daquilo que nos torna inicos? Qual a expectativa de
sobrevivéncia da elevada autoestima das criangas que, a0 conseguirem
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ultrapassar as barreiras do primeiro ano, chegam ao quinto ano ja
com sinais de rejeicdo e desinteresse pelo que deveria ser a melhor
experiéncia de suas infancias, ou seja, a satisfacio do aprendizado
curioso e divertido? Estudiosos em erds® estdo a ratificar que é para a
escola que convergem os reflexos do preconceito que muitas familias
passam para seus filhos, voluntaria ou involuntariamente. Entao nao
¢ novidade afirmar que:

A reproducdo do racismo na escola ¢ um dos
temas mais relevantes da agenda dos movimentos
sociais negros, em todo o pafs. Ndo sem razio,
evidentemente. Por tras das altas taxas de infreqién-
cia, repeténcia e evasao escolar verificadas entre as
criancas negras, existe um denominador comum: a
estigmatizacio ¢ a desqualificacdo delas em razdo
do racismo (Moreira, 1997, p. 102).

Canalizar estas insatisfagdes vai para além do Livro de Ocorréncias
das escolas. Vai ao encontro do respeito as diferencas. Portanto,
o conhecimento nos leva também 2as rezas, cantotias e sanferias, a
batucada na aldeia, ao gingado, ao samba da cazxa de fisforos e das festas
comemoradas nas ruas de Norte a Sul da nagdo; as oferendas para
Ogum, Iemanja e aos Ibejis; a histéria do Quilombo dos Palmares e
de Zumbi, de herdis como Jodo Candido, a Tia Ciata, a Carolina de
Jesus, o André Rebougas e a Rainha Ginga e outros; a0 Magambique e a
Batalha de Porongos... Desse encontro, provavelmente muitos gatichos
ja tenham participado, mas, talvez, sem a percep¢ao da importancia
de que essas e outras tantas manifestacoes afro-brasileiras tém para o
todo da formacao que nos represente como filhos enraizados nesse
solo tao gentil.

Enquanto outros contavam a Historia do Brasil, pouco se falava
da Africa e, assim, permanecemos por séculos sem conhecer o dia
a dia de praticas culturais milenares africanas e anteriores a invasao
europeia, ao longo do processo colonialista; ou entdo, daqueles
que, no isolamento do trabalho duro da escravidao, apoiaram-se na
religiosidade, transmitida por meio da oralidade, passada de pai para

2 Significa, nos cultos afro-brasileiros, crianga, Espirito de Crianca.
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filho, para, entdo, ir encontrando formas criativas de resisténcia a
escravatura. Entretanto esta ndo é uma constatacio extraordinaria.
O inusitado ¢ a forma como essas lacunas historicas permanecem
sendo tratadas. Dentro e fora do mundo da academia, salvo excec¢oes,
continuamos a sinalizar para o futuro do Brasil o nosso encontro com
a histéria do povo negro, que se separou do seu mundo, cruzou mares,
trazendo em sua memoria culturas que se abrasileiraram e contribuiram
para a construgao do Brasil. Toda uma histéria de vida e uma cultura
nao podem permanecer como assunto vencido.

A ideologia da democracia racial — expressao criada pelas elites
brasileiras do século XX na tentativa de atenuar a percepcao do
preconceito sofrido pelos descendentes de escravizados — associada a
premissa de que nos basta estar em um pafs lindo, com pessoas lindas,
tem conseguido mudar os rumos de um assunto que diz respeito as
vidas de gente que passa, ha muito tempo, dificuldades de mobilidade
social. O queniano Stephen Murungi Erastus, que estudou Filosofia em
Nairobi e Teologia no Instituto de Teologia Sio Paulo, em Sao Paulo,
com militancia na Pastoral Afro, em Salvador (BA), escreve:

O fato de a Africa se manter como um continente
desconhecido para a maioria do povo brasileiro
deve-se a falta de ensinamento nas escolas de ensino
infantil, fundamental, médio e universitirio. Assim,
a maioria pensa que tudo o que estd escrito sobre
Africa seja verdade absoluta e que os ocidentais
foram os primeiros a conhecé-la e falar dela. Histori-
camente, ¢ sabido que antes de tudo isso os proprios
africanos estavam bem organizados e registraram a
sua historia em formas diferentes, através de mitos,
provérbios, canticos, e, especialmente, da tradigiao
oral variando de uma tribo para outra. As varias
etnias africanas optaram por formas diversas de
conservar e transmitir para seus filhos e as geracdes
futuras esse patrimonio cultural. A maioria das etnias
subsaarianas tinha tradi¢do oral, enquanto outras
etnias, especialmente aquelas populagdes nos limites
do deserto do Saara, tinham tradi¢do escrita. Hoje
esta comprovado que a escrita dos farads veio do

Sudio (Erastus, 2005, p. 15).
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Ignorando tais informagdes, aqui, assim como 14, além de dilapidar
riquezas, provocar desarmonias e baixar a autoestima de criancas e
jovens empobrecidos, o conguistador roubou de criangcas um futuro
pleno de cidadania. Estas marcas tém indelevelmente deixado cicatrizes,
sendo que delas, as vezes, vem dor, tristeza, sentimento de abandono
e de isolamento, mas ha um sentimento que vai além do suportavel: a
decepcao. Ver educadores descomprometidos com a inclusao étnico-
racial, negando a existéncia do racismo, negando a necessidade do
trabalho pedagogico sério, comprometido, alegre, curioso e divertido,
que desmitifique esses borrdes historicos, sem davida é a pior das
sensacoes.

A parte sensfvel a esses problemas nao tem deixado o movimento
social negro no isolamento de suas denuncias, como ocorreu na
longa caminhada pela efetivagio da 10.639/03. O tom excludente
que vitimiza o ensino brasileiro, diante de tantos fracassos escolares,
tem sido enfrentado, institucionalmente, com a implementagao de leis
antirracistas e de algumas politicas publicas transitorias. Mas, em que pese
termos hoje uma situagao juridica e administrativa bastante estruturada
em direitos humanos, a escola sempre tera papel importantissimo na
eliminagdo do racismo, uma vez que lida com o tecido social mais
suscetivel as insensibilidades do preconceito direcionado a fenotipia —
como o caso da cor da pele — e aos pertencimentos étnicos de criangas
€ jovens negros.

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul, através do
Depatrtamento de Educagio e Desenvolvimento Social — DEDS/
Prorext — vem, de diversas formas, realizando interven¢des no ponto
mais nevralgico de todo o contexto ja exposto, ou seja, o DEDS, na
convicgao de que a universidade precisa estar, constantemente, se
retroalimentando, aproveita a grande abrangéncia de um curso a distancia
e toma, também, para si a responsabilidade desse enfrentamento com a
bravura digna de quem deseja vencer preconceitos, pelo caminho mais
seguro que se possa seguir, que ¢ o caminho da educagao de qualidade
do nosso povo.

Com insercio do tema® Valores Civilizatorios Afro-Brasileiros
no curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura

3 Tépico 4, do Médulo 5 “A Tematica na sala de aula e demais espagos e tempos escolares”.
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Afro-Brasileira, fica demonstrado o que deve ser enfatizado: o pré-
requisito a ser considerado, quando se deseja conhecer, desenvolver
conceitos e comparar culturas africanas da diaspora, ha que se percorrer
caminhos diferentes da visao eurocéntrica introjetada na memoria dos
brasileiros, por meio do livro didatico, por exemplo. Afinal, estamos
falando de culturas que, apesar de fazerem parte da vida de todos nos,
a sua hierarquia social, aqui, foi invertida com critérios que banalizaram
estes valores.

Que saiamos em busca de formacgao continuada, porque nao
ha mais disposi¢ao em formar individuos desenraizados da visao do
que nos pertence de fato e de direito! Focar o pensamento no valor
as diferencas em oposi¢ao aos valores de homogeneidade da cultura
dominante ¢ contribuir para a eliminagdo da invisibilidade social e
simbolica; é demonstrar sintonia com a dinamicidade do mundo.
Vivemos, sim, em um pafs lindo, somos bonitos, contudo nossas
belezas despertam os olhares do mundo que nos vé multiculturais e
pluriétnicos, tal como somos no Carnaval, no Festival de Parintins, no
Bumba meu Boi, na Festa do Nosso Senhor do Bom Fim e em tantas
outras manifestagoes populares.

Enquanto isso, a escola permanece com aquele discurso do
somos todos iguais; de que tudo esta em paz; de que tocar nesse assunto
¢ que vai dividir as pessoas. Essa visao antiga tem servido de esteira
ao pensamento que ainda vé, nos proprios negros, a culpa de seus
sofrimentos, pondo de lado a discussao que diz respeito a perpetuagao
de ideologias racistas. Nesse sentido, Nilma Lino Gomes nas suas
reflexdes considera que:

Nio nos podemos esquecer da producio tedrica
educacional. Esta, ao discutir a rela¢io escola/ cultu-
ra/sociedade, no pode desconsiderar que a questio
racial assume um lugar de destaque na formagio
da nossa sociedade. A sociedade brasileira teve as
suas bases economica, social e cultural construidas
sobre o trabalho escravo, e a negagao da cultura
negra foi um dos principais enfoques no processo
de construcio da tio propalada identidade nacional
(Gomes, 19906, p. 89).
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Ressignificar o papel da Educacio nesse emaranhado €, sim, tarefa
de todos e tem carater de urgéncia. O racismo nao ¢ um problema do
negro, visto ter sido inventado pelo branco, a partir de suas atitudes.
Quem inventou o racismo soube muito bem como fazer, mas agora
os numeros das estatisticas da exclusao nos conduzem ao caminho da
dilui¢ao do que ¢ indesejavel.

A ideia de um curso a distancia abordando africanidades, que
ora se concretizou, ¢ algo que vai além do pioneirismo e do orgulho
gaicho, pois nos capacita a um salto de qualidade nos fazeres
pedagdgicos que, antes de tudo, veem nossas criancas brancas e
negras como os futuros cidadaos livres de preconceito racial. Se no
campo tedrico encontramos um mundo maior do que aquele ensinado
nas aulas de Histéria do passado, nas praticas pedagogicas serdo
incontaveis as formas de como vamos reviver, recriar e redimensionar
todo esse conhecimento que podera ser ainda ampliado com a nossa
criatividade, na sala de aula.

Contudo, no tocante a legitimagao do tema VValores Civilizatorios
Afro-Brasileiros, os quais se intercruzaram livremente entre os individuos,
pelo nosso Brasil das diferencas, aplica-los significa, literalmente, abrir
as portas do visivel e do invisivel de um continente majestosamente
complexo que nos envolve em um abrago emocionado como o de dois
irmaos que foram separados desde criangas e que desejavam tanto esse
encontro. Fizemos uma viagem longa ao passado Africano, sendo que
cada detalhe valeu para entendermos a importancia da reconstrugiao
dos documentos historicos escritos pelo imperialismo cultural que, de
forma travestida, ainda sobrevive em nosso pafs, e que tentou destruir
esse passado (cultura, historia, memoria...). Reiteramos entdo: como
brasileiros, somos, também, herdeiros de uma vertente cultural que se
divide em muitas 1a no continente africano, mas que aqui a percebemos
agora, depois desse curso, que consegue ser unica.

De uma verdade todos nés, na teoria, convergimos: o Brasil precisa
dar voz ao siléncio que permanece no imaginario de quem precisa saber
melhor de onde veio — o que pensa serem todas as suas verdadeiras
herancas culturais e que diferenca isso faz para a sua vida. Mas, na pratica,
a Educacio do nosso pais tem levado para as salas de aula uma historia
entrecortada, desconexa e caprichosa em lacunas, direcionada ao enlevo
do pensamento hegemonico que perpassa as elites pelo mundo afora.
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Isto nao acontece de outra forma, ainda mais considerando o siléncio
das redes de ensino nesse assunto.

A expressio do pensamento, quando se fala do Brasil, pela
abrangéncia de sua diversidade cultural tem uma significacao
imensuravel, pois ¢ justamente desse coletivo tio diversificado que se
refletem seus juizos de valores e as formas de como o Brasil ¢ visto
no cenirio internacional. Desse modo, é do enraizamento de habitos
e crengas que se configuram nao somente nossas visdes de mundo,
mas também como isso € visto a distancia. Na realidade, nao somos o
que sempre nos impuseram. Somos brancos, negros, amarelos; somos
Bumba meu Boi, afoxé, Maracatu, frevo, samba, fandango, baido,
xaxado... Amamos futebol, su7f, capoeira... Falamos portugués, inglés,
yoruba... Acreditamos em Deus, Ala, em Oxala... Sabemos preparar
uma bela feijoada, cremos na medicina tradicional e no poder de cura
dos chas da vové. Vivemos em um pafs multicultural de dimensoes
continentais e hoje, com o acimulo de novas informagoes que dao
conta de graves lacunas deixadas na memoria social do povo brasileiro,
a ninguém mais ¢ permitido permanecer dando voltas em torno da
drvore do esquecimento.

Somos a legitimacao do corpo, do rosto, da musica, da danca
e dos atabaques —expressio maior de sacralidade — da unido e do
cooperativismo, da religiosidade e do Ax¢, a energia vital que vem da
configuracao dos elementos da natureza, da corporeidade e da entrega
absoluta aos pertencimentos culturais, da oralidade, da culinaria, do
valor 20 conhecimento dos mais velhos®. Enfim, todos os simbolos
que unem o pensamento negro e perpassam a cultura brasileira devem
preencher o siléncio atravessador do sonho de igualdade nas diferencas.

Portanto, se no passado niao encontramos formas mais
contundentes a justificarem interpelacGes as desconexdes causadoras
de consequéncias desastrosas a memoria brasileira, hoje reiteramos:

sobram motivos para a exploracao possivel de critica a toda literatura
* Conta a histétia que os negtros, do Benin, principalmente, quando presos e escravizados,
se despediam da sua terra, a Africa, dando voltas em torno do Baoba, para poder
esquecer a terra que nunca mais veriam. Por isto o Baoba ¢ conhecido como A Arvore
do Esquecimento (Fonte: http://ideiasdespedacadas.wotdpress.com/2007/11/20/a-
arvore-do-esquecimento).

> A tradicio oral vem dos anciios, mas hi também a dos trovadores, todos considerados
os detentores da meméria social dos povos africanos e denominados de griots.
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pedagdgica, bem como para a articula¢ao dos Curriculos Escolares e
Planos Politico-Pedagbgicos com as culturas presentes no cotidiano de
toda a comunidade escolar e do entorno da escola. Afinal, se o tempo
Colonial passou, vivemos uma Republica democratica e independente.
Somos sul-americanos, nos relacionamos com os vizinhos, enfim, que
a forte presenca das culturas africanas e indigenas se entrecruzaram
com as culturas europeias aqui. Entio, essa condi¢ao da competéncia
para dizer que o carater multicultural brasileiro exige a corre¢ao dos
erros historicos, reproduzindo condi¢do de independéncia na escola
e a democratizacio do conhecimento. Portanto, como aponta Paulo
Freire, necessitamos ensinar e aprender os valores civilizatorios de
matriz africana, de modo critico:

A Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire aponta
que existem diferentes tipos de educadores: criticos,
progressistas ¢ conservadores, mas, apesar destas
diferencas, todos necessitam de saberes comuns,
tais como: conseguir dosar a relacio teoria/pritica;
criar possibilidades para o (a) aluno (a) produzir ou
construir conhecimentos, ao invés de simplesmente
transferir os mesmos; reconhecer que ao ensinar, se
estd aprendendo; e nio desenvolver um ensino de
depdsito bancdrio, onde apenas se injetam conheci-
mentos (informagdes) nos alunos! Saber despertar
no aluno a curiosidade, a busca do conhecimento,
a necessidade de aprender de forma critica (Freire,

1996, p.25).

Tal procedimento no contexto da sala de aula, inevitavelmente,
colocara alunos e professores em situa¢do de pesquisadores e
historiadores de suas proprias historias, a partir das memorias de suas
raizes, para saberem, agora no papel de autores e com autoestima
elevada, quem sio verdadeiramente todos os brasileiros e as brasileiras.
Como ja foi dito, o Brasil ¢ 50% negro, sendo que seus filhos ainda
carecem de maior frequéncia de debates nacionais maduros, em termos
de fazer o Brasil mostrar que no seu rosto esta refletido o negro, o
branco, o amarelo, o miscigenado.

Trazer algumas dessas assimetrias sociais e politicas que foram
construidas ao longo da histéria brasileira, pelo tempo que se perdeu,
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exige forga, coragem e perseveran¢a niao somente por um dia, um
més ou um ano letivo. A luta de resisténcia negra por quatro séculos
perseverou, pois o Brasil foi o ultimo pais a abolir a escravatura e,
entretanto, nao a sucumbiu. O esvaziamento desse grande debate, em
nivel nacional, sobre a real importancia dos artigos 26-A e 79-B da
LDB tem sido adiado, mas, aqui, no Sul, as marcas culturais deixadas
pelos negros nao estio estaticas, condenadas ao imobilismo.

Nio se pode ignorar o grande nimero de casas religiosas de matriz
africana. O Magambique de Osério; a histéria mais uma vez mapeada
nos livros Colonos e Quilombolas: memdria fotogrifica das colonias africanas de
Porto Alegré®e Musen de Percurso do Negro em Porto Alegrey” a contribuicao
do negro nas charqueadas; o ativismo negro na Revolucao Farroupilha,
sobretudo na Batalha de Porongos; Joao Candido, o almirante negro,
e os centenarios da Revolta da Chibata; a Histéria dos Clubes Negros,
dentre outras e tantas manifestacoes historicas e socioculturais, todos
sdo elementos da histéria a subsidiarem as iniciativas do DEDS, no
curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histria e Cultura Afro-
Brasileira. Sendo assim, ha que se destacar também que seus inimeros
cursos de extensdao tém sido o Baoba, do qual os educadores tém se
abastecido, mas que também estio a abastecé-lo com ricas trocas de
experiéncias, demonstrando na pratica o que esta simbolizando os
elos da corrente solidaria que o cooperativismo africano nos ensinou.
Essas experiéncias tém dado importante consisténcia a historia de
luta por uma educagio antirracista, no cotidiano das escolas do Rio
Grande do Sul.

A especializada forca de trabalho que foi a mao de obra africana
do Brasil Colonial, apesar das violéncias sofridas, sinalizou de diversas
formas que a for¢a de suas culturas nos traria um universo de saberes,
conhecimentos e sentimentos que se materializaram em crengas,
linguagens, cores e sabores. Pois bem, isso esta vivo dentro de nos,
temos a prova de que as visOes limitadas do passado vem de encontro

¢ Ver SANTOS, Irene (Org) SILVA, Cidinha da; FIALHO, Dorvalina Elvira P;
BARCELLOS, Vera Daisy; BETTIOL, Zoravia. Colonos e Quilombolas: meméria
fotografica das colonias africanas de Porto Alegre. Fumproarte/ Prefeitura Municipal
de Porto Alegte: Porto Alegre, 2010.

7 Ver VILASBOAS, Ilma Silva; BITTENCOURT JR., Iosvaldyr Carvalho; SOUZA,
Vinicius Vieira (Orgs.) Museu de Percurso do Negro. Porto Alegre: Editora Porto
Alegre, Programa Monumenta, MinC/Iphan , 2010.
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as informagOes que, até criangas, mesmo as bem pequenas, hoje, ja
conseguem desconstruir através do acesso a internet, por exemplo.

Qualquer recuo, inexoralvemente, evidenciara o comportamento
individualista da escola em detrimento do coletivo de sua comunidade,
pois vivemos tempos em que o negro sabe que é negro; sabe que nao é
facil ser descendente de ex-escravizados e percebe que seus valores nao
adentram a sala de aula. A ludicidade das culturas africanas e indigenas,
por exemplo, que ¢ destacada somente em eventos pontuais, nao da
conta das comparagoes filosoficas que precisam ser feitas com outras
culturas. A danca, a musica, a culindria, os instrumentos musicais,
a confeccdo de mascaras africanas, de bonecas negras, de galinha
d’Angola nao dario os resultados da mudanca desejada, se nao vierem
carregadas de signos que deverdo ser estudados até seu esgotamento
para resgatar valores.

O mundo moderno, de varias formas, esta a nos exigir novos
pensamentos, novas experiéncias, atitudes novas, respaldadas em
comportamentos positivos, para realizarmos experiéncias proveitosas
que nos ajudem a evoluir criticamente. O avanco qualitativo que
necessitamos, obviamente, dar ao ensino brasileiro, justifica-se por
todos os motivos que se aproximam de seu carater transformador,
cuja laicidade deve respeitar toda pluralidade e diversidade de sua
comunidade que, afinal, vai a escola para adquirir o bem a que todos
tem direito, a saber: o direito a educacao de qualidade.

Qual a seriedade do carater formativo intelectual que se quer
dar a educacio, quando ela ndo consegue construir imagens positivas
do seu préprio universo? Por que a auséncia de problematizagiao dos
livros didaticos que, ainda, se empenham em demonstrar a escravidao,
se este ¢ apenas um aspecto da histéria milenar desse povo? Atitudes
positivas, olhares inclusivos aproveitam todos os momentos em que
se oportunizam mostrar o outro lado da histéria e o que precisa ser
dito é que homens que, aparentemente chegaram com nada, trouxeram
em suas memorias uma riqueza infinita que esta presente no dia a dia
das nossas relagdes sociais. Porém, ha que se construir conhecimento,
realizar pesquisas, satisfazer curiosidades, ha que se ter disposicdo
acompanhada do pedido de apoio aos que ja estdo capacitados. Rodas
de samba, capoeira, batuque, eventos religiosos, comemora¢oes nas
comunidades do entorno da escola, como nos centros comunitarios,
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nos torneios esportivos, os shows nas pragas, as festas na igreja ou no
terreiro, os ensaios da escola de samba, todo este manancial de eventos
e de informagdes nos oferece importantes aspectos sobre a realidade
do bairro onde esta inserida a escola e que podem ser agregado as
atividades escolares para dar sentido positivo as praticas que, pela lente
eurocéntrica ou nao, sao vistas ou sio classificadas como marginais.
E foi exatamente isso que o curso Procedimentos Diddticos Aplicaveis ao
Ensino da Cultura Afro-Brasileira oportunizou através da construcio
de praticas atentas as necessidades do ambiente escolar. Os cursistas
foram instigados a construirem seus préprios procedimentos didaticos
a partir do conhecimento, observagao e analise de todas essas riquezas,
visitadas médulo a médulo.

No que tange ao capital cultural ou escolar, incluimos aqui um
levantamento, no sentido de apontarmos os principais agentes criticos
que dificultam os nossos objetivos acerca dos trabalhos com os artigos
26-A e 79-B da LDB. Gostarfamos que essa critica no tivesse o mesmo
peso do mal que ela tem causado, principalmente, quando seu intocavel
poder simbélico atinge valores da cultura afro na sua programacio
infanto-juvenil.

Hoje, sabemos que ha necessidade de um balanco geral na
Historia, pois ndo somos todos iguais, nem dentro, nem fora da sala
de aula. Na obra Orientagies ¢ Agoes para a Educagio das Relagies Ftnico-
Raciais, Nilma Lino Gomes, aponta que:

Em alguns momentos, as praticas educativas que
se pretendem iguais para todos acabam sendo as
mais discriminatérias. Essa afirmacio pode parecer
paradoxal mas, dependendo do discurso e da pratica
desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homo-
geneizacio, em detrimento do reconhecimento das
diferencas (Gomes, 2001, p.86).

Destacamos, nesse momento, outro diferencial do curso
Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira, pois esteve totalmente voltado a constru¢iao de praticas
que valorizassem agoes afirmativas e onde cada aluno conseguisse se
reconhecer no fazer pedagégico de seus professores. Foi nesse intuito
que os cursistas trabalharam, pois sempre foram desafiados a provocar
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mudancas em seus ambientes de trabalho, algo verificavel no retorno das
atividades a eles direcionadas. Pela qualidade do material apresentado,
pudemos observar o grau de envolvimento de cada um, independente
da area de atuacdo. Os cursistas perceberam que a mudanga reflete-se
no coletivo, que é a soma do esforco de cada profissional.

Esse ¢ o grande n6 historico que estamos querendo mostrar aos
educadores. A trajetoria do negro no Brasil acompanha a sua evolucio
histérica e sociocultural e os participantes do curso, no intuito de dar
visibilidade a historiografia negra, promoveram nos ambientes escolares
o reconhecimento de herancas culturais, lembrando a existéncia
do artesanato feito com barro; a olaria; a alfaiataria; a construcao
civil; a tecelagem; o trancado com folhas de babacu e as cestarias; o
escambo nos mercados ao ar livre; a pesca; a forca fisica; a habilidade
e o equilibrio que estdo presentes no trabalho dos carregadores que
desembarcavam sacos de agtcar nos portos fluviais; as lavadeiras; a
hora da sesta, também ao ar livre depois de muito trabalho (Verger,
2005).

Copiar e colar referéncias bibliograficas eurocéntricas sio praticas
pedagogicas ainda usuais; mas estao comprometidas com o qué? Com
o continuismo histérico? Que historia realmente desejamos somar,
multiplicar e dividir com os alunos e alunas? De quais autores estamos
falando? Superar os conflitos raciais na escola ¢ entender, de uma vez
por todas, que os registros da Histéria do Brasil nao sao fatos acabados
e que pensar desse modo significa ter a consciéncia de que ha muitos
conceitos a serem revistos. A escola que reedita construgoes sem bases
cientificas, sem respaldo na Historia e na Antropologia, e continua
focada em fatos que contam a historia do negro sob o ponto de vista da
escravidao, da pobreza e do afropessimismo, ndo combate preconceitos,
ndo elimina discriminag¢des, nem contribui para a paz nas relagoes sociais.

Se no campo tedrico as experiéncias passadas nao se articularam,
documentar estas experiéncias, agora, significa oportunizar a cidadania
brasileira a plenitude de seus valores em um contexto repleto
de possibilidades para todos, indistintamente. Tal compreensao,
justificadamente, ligada a grandiosidade das culturas presentes no
patrimonio étnico-cultural brasileiro nao se esgota em si. O ponto final
dessa proposta esta na ressignificagao de saberes, cujos objetivos sejam
o respeito as diferencas, com amplas possibilidades do vislumbramento
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de novas interagoes sociais, forjadas no potencial das multiplas
linguagens que estio representadas na sala de aula.

Convém lembrar que um grande nimero de brasileiros vive em
condi¢Oes sociais miseraveis nas periferias, principalmente das grandes
cidades, pagando os juros de uma conta que nio ¢é deles, cujos lucros
continuam subsidiando as suas proprias invisibilidades culturais. O fato
de alguns povos bantos, yorubanos, jees, nagos, oids, cabindas terem as suas
origens em tradi¢Ges orais, centradas na religiosidade e desprendidas do
materialismo — que, portanto, nao podem ser adulteradas por interesses
capitalistas — no Brasil, o povo negro da diaspora nao sucumbe.
Mesmo tendo a consciéncia de suas dificuldades de enfrentamento as
banalizacGes atribuidas a seus valores éticos e sabedores de que esse
fato, tio somente, ja abriga um dos principais impeditivos de mobilidade
social, com advento da 10.639/03 acende-se uma esperanca de que
seus filhos passem a conhecer a histéria de seus antepassados, sendo
que um bom comeco tem nas histérias infanto-juvenis fartos subsidios.

HistoOrias, mitos e lendas: aproximando valores

Historias, mitos e lendas, a0 mesmo tempo em que despertam
curiosidades, desmitificam esteredtipos; reeditam culturas da nossa
ancestralidade; aproximam-nos da natureza; fazem-nos entender
melhor, por exemplo, suas culturas religiosas, muitas delas, ligadas a
espiritualidade, a0 Axé, a energia vital que potencializa toda a energia
do cosmo. Histérias infanto-juvenis, de autores referendados pelo
Ministétio da Educagio/MEC/SECAD, por fim, nos mostram de
varias formas que viemos de culturas aparentemente simples, mas
nao atrasadas, como nos fizeram crer. Ainda hoje, levar adiante
essa inverdade, além de ratificar opinides de que a escola nao tem
acompanhado o seu tempo, tem dificultado a mobilidade social do
negro que nio desenvolve o sentimento de pertenga na sua escola. E
cansativo assistir a2 uma aula que nao inclui meus pertencimentos nos
seus fazeres. Dai fica facil deduzir que E muito melbor ganhar as ruas do
que aturar um professor alienado, disse um aluno DJ que exigia mais atitude

dos professores em uma apresentacao na praca principal da cidade de
Alvorada (RS).
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Mas o abandono da vida escolar pura e simples ¢, infelizmente,
apenas um dentre os #ds que tentamos desamarrar com este curso
Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira.

Na Plataforma Moodle, trabalhamos com a histétia Bruna ¢ a
Galinha d’Angola, de Gercilga de Almeida, onde somos apresentados a
Bruna, uma menina que por nao ter amiguinhas ¢ estimulada a superar
este problema com a ajuda de sua av6 que lhe presenteia com uma linda
Galinha d’Angola. A partir daf, desencadeiam-se muitas experiéncias
que, se analisadas com #m novo olbar, perpassam por alguns valores
civilizatorios africanos, tais como ancestralidade, na presenca das falas
da vovo; religiosidade e oralidade, nos trés elementos da criagao do
mundo, segundo algumas crencas afficanas; cooperativismo, na presteza
do tio em ajudar a desenterrar o bati que a vovo perdera hd anos atras e
musicalidade, nos cantos da Bruna quando brincava com a Conquém,
a Galinha d’Angola.

Encontramos nessa histéria, também, alguns exemplos de vivéncias
e praticas civilizatorias que se confundiram: afinal o pand é africano,
ou o pannean é francés? Nao encontramos respostas exatas por conta
do vaivém pelos mares, mas a pesquisa ficou proposta aos cursistas
do EAD, na solicitagao da construcao de um projeto interdisciplinar.
Sendo assim, para o proximo ano letivo, vamos dar continuidade a essa
atividade. Quem sabe, ao trabalharmos com outros livros, possamos
encontrar outras formas de conhecimento, objetivando o maximo de
aproveitamento das mensagens colocadas nessas historias, nas suas
multiplas linguagens? Pesquisa, estudo, debates, momentos artisticos,
dentre outras atividades, sdo diferentes formas de se trabalhar em EAD
que, certamente, nos aproximariao das visdes de mundo africanas que
sdo muitas, e da formacao social e histérica do Brasil. Acreditamos ser
interessante conhecermos mais profundamente as culturas advindas
do continente africano.

Outra obra utilizada no curso foi Tramas da Cor: enfrentando o
preconceito no dia a dia da escola, de Rachel de Oliveira. Encontramos
uma historia construida com fragmentos do cotidiano que passam
despercebidos aos olhos e ouvidos da maioria da populacio brasileira,
mas que ferem de forma aguda a retina e o timpano das pessoas
fisicamente semelhantes a Jéssica, a personagem principal deste livro.
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Jéssica representa as meninas negras que sao constantemente
expostas as imagens e expressoes pejorativas, consideradas naturais e
corriqueiras e que ferem seus sentimentos. A seu modo, a personagem
luta sozinha contra a agressividade dos colegas de classe em relacio a
sua cor. De inicio sente vergonha da cultura afro-brasileira e nega tudo
que se refere a ela, principalmente os principios religiosos, até que um
incidente obriga a familia e a escola a se envolverem com a histéria da
nossa personagem. Entdo, chegam ao enfrentamento das raizes dos
ditos problemas causados por Jéssica, na escola.

De forma sensivel e contundente, Rachel de Oliveira aponta
os esteredtipos e oOs preconceitos que permeiam o contexto
escolar e nio se limita a isso. A autora inclui solu¢bes vidveis para
situagoes constrangedoras, mas comuns, como a utilizagdo de textos
de conhecidos poetas negros sobre as histérias de importantes
personalidades negras. Deste modo, ela oferece sugestoes de atividades
e incentiva a reflexdo dos educadores sobre as condi¢oes adversas que
as instituicoes de ensino oferecem ao desenvolvimento intelectual e
afetivo das crian¢as negras.

Rachel de Oliveira, em seu livro, aborda o tema da discriminacao
sofrida pela menina Jéssica no cotidiano da sua escola, de forma
simples, mas intensa. A autora, ao nao reproduzir o simplismo com
que muitas vezes ¢ tratado tal assunto, consegue cativar o leitor que vé
nessa narrativa o olhar de quem realmente se sente responsavel pela
construcao de relagdes raciais mais equanimes, no espago da escola.

Com sensibilidade, delicadeza e riqueza de detalhes, Rachel vai nos
envolvendo no drama da menina que se vé colocada em uma situagao
de extrema fragilidade emocional, depois de uma briga com um colega
e da suspeita de que esse menino poderia ter sofrido lesdes graves nos
olhos. Jéssica tem os sentimentos feridos, sente que vai lutar sozinha
contra todos na escola e teme que sua familia também nao lhe dé apoio.
Eram tantas as situagcGes em que estava metida essa menina que, na
escola, era chamada de nega maluca e macumbeira. Participava de conflitos,
tanto ali, como na Igreja Evangélica da qual a sua familia era adepta,
e desta vez acreditava nio ter defesa. Ela pensava e lembrava-se das
palavras do Pastor — um homem bonito que se parecia com Jesus — ao
lhe pedir para lmpar o coracao; e mais, nos cultos era levada a cantar um
hino cujo refrao era meu coragao era preto, mas hoje limpo esta.
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Finalmente, ja se pode dizer que o conflito colocado em Tramas
da Cor é, irrefutavelmente, o reflexo do cotidiano escolar, e também o
grande desafio posto nesse curso. Sendo assim, foquemos o nosso olhar
inclusivo as interpretagdes e intervencoes pedagbgicas que respeitem
a identidade dos alunos, para que o caminho do pluralismo cultural
com igualdade ndo seja mais tio tortuoso e incerto. As certezas que
podem advir nos darao a exata medida do que somos individualmente
e o que isso implica na convivéncia em sociedade. Nem se trata de
uma quebra de paradigmas, é fato natural que cuidemos do nosso
patrimonio cultural, pelo entendimento de que nao estamos no ponto
final da histéria, pelo contrario, pois, se as origens do nosso DNA
também estdo 12 no Continente Africano, passemos entao a dar a real
interpretacao as implicagoes que essa condicao tem demonstrado na
maneira de como cada individuo tem de representar ou interpretar
e desenvolver-se socialmente. Desse modo, podemos afirmar, com
seguranca, que a Lei 10.639/03 tem como foco principal a pessoa, suas
relacoes e a felicidade de todos os brasileiros, pois:

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de
sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido.
Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se po-
dem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar.

Nelson Mandela
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Avaliacao em historia
¢ cultura afro-brasileira:
possivel e necessaria

Panlo Sérgio da Silva
Véra Neusa Lopes
Viviane Adriana Saballa

Estamos diante de grandes questionamentos sobre a educacio
brasileira, buscando, de modo permanente, estabelecer as relagdes
entre ensino, aprendizagem e avaliagao. Afinal, é preciso fazer avaliacdo
do qué? Para qué? Por qué? A partir do qué? Quando? Como? Onde?
Com quem? Muitas sdo as perguntas, as duvidas, as buscas por solugoes
adequadas a nossa realidade. Além dos estudos tedricos a respeito do
assunto, a nossa propria pratica docente aponta que sim, ¢ preciso
fazer avaliagdo, sobretudo se desejamos garantir a0os nossos alunos o
direito a educagdo de qualidade e, assim, corrigir possiveis equivocos
praticados no processo ensino-aprendizagem.

Os critérios de avaliacao adotados em nossos sistemas escolares
levam, inumeras vezes, a classificacao dos alunos segundo uma escala de
valores numéricos variaveis de zero a dez ou de zero a cem, ou, entao,
de suposta escala qualitativa que nao define os critérios adequados a fim
de tracar o perfil do aluno, justamente pela imprecisdo que apresenta.
A adocio de fundamentos objetivos acaba por ser desvalorizada, por
ocasido da apreciagdo da real situaciao dos alunos. O aluno sofie avaliagio,
nao ¢ agente ativo do processo; nao se autoavalia nem faz avaliacao do
processo e do professor. E o sistema escolar, via Conselho de Classe,
que ndo conta, na maioria das vezes, com representagao dos alunos
na sua constituicao, que vai definir o quanto cada aluno merece, em
termos de rendimento ou aproveitamento escolar.
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Ao longo do curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicdveis
em Historia e Cultura Afro-Brasileira, buscamos utilizar a autoavaliagao
realizada pelo cursista, a avaliacdo do cursista pelo tutor, a avaliagao do
curso pelo cursista e pelo tutor, bem como critérios e indicadores, a
observacao planejada do cotidiano, sugerindo a construcao de portfilio
como ferramenta para um ensino-aprendizagem de qualidade, de onde
viriam a nascer os procedimentos didatico-pedagogicos adequados a
cada necessidade do educador no seu cotidiano escolar.

O Moédulo 6 teve por escopo provocar um exercicio de reflexdo/
acdo/ reflexdo sobre as possibilidades e a necessidade de serem utilizados
procedimentos avaliativos com relacao a tematica afro-brasileira, como
também de sistematizar o que foi sendo discutido ao longo do curso.

Em que e o quanto a avaliacdo na tematica deve ser diferenciada da
que comumente vemos acontecer em nossas escolas? A padronizagao
dos sistemas avaliativos é comum em nossos ambientes escolares, onde
se verifica, quase sempre, o estimulo a competi¢do e a mensuracao do
conhecimento auferido de forma arbitraria, havendo pouco ou quase
nenhum espago para o exercicio de valorizagao da alteridade. Portanto,
cabe questionar acerca do que queremos e do que precisamos para
realizar avaliacio 7a e da tematica.

Nesse momento, retomamos, entio, de forma sistemaitica e
analitica, essas praticas, buscando verificar se estio de acordo com os
principios expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), de
que modo ¢ possivel melhora-las, e refletir sobre a aplicabilidade desses
recursos e ferramentas no cotidiano escolar. A analise foi abrangente,
buscando evidenciar como ocorte a avaliacio em diferentes niveis de
atuacao e quais informagdes podem decorrer desse processo, capazes
de provocar uma intervencao positiva no sistema escolar como um todo
e na sala de aula, de modo especial. A abordagem nao pretendeu ser
conclusiva. Caberi ao professor/ educador, munido dos documentos
oficiais da escola, dos conhecimentos de que é possuidor e das ideias
que esse modulo possa ter vindo a suscitar, pensar e aplicar processos
de avaliagao que sejam adequados a proposta da tematica afro-brasileira
em desenvolvimento nos diferentes ambientes de aprendizagem
oferecidos pela escola.

Como ponto de partida para tratarmos da avaliagdo na (e da)
tematica afro-brasileira no curriculo escolar da Educacao Basica,
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destacamos dois pontos cruciais contidos nas DCNs: educagdo das
relagdes humanas, com énfase nos aspectos étnico-raciais, de género
e culturais (apontando para atitudes, posturas, valores) e ensino de
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, mostrando que esse
ensino — e, portanto, as aprendizagens — deve fazer-se levando em
consideracao a historia e a cultura africana e afro-brasileira, tratadas
integradamente, de tal modo que uma explique e justifique a outra. Se
o processo ensino-aprendizagem deve tomar como base esses dois
pontos, cabe pensar que a avaliacdo, por consequéncia, deva estar
centrada também nesses dois aspectos.

Este médulo foi uma oportunidade para tomarmos consciéncia
da relevancia da avaliagao que, acompanhando todo o processo ensino-
aprendizagem ao longo da escolarizacao assegurada pela Educacio
Basica, oferece os elementos necessarios para promover educagao de
qualidade, voltada para a formacao do cidadao, conforme preceituam
as DCNs. A partir de alguns elementos tedrico-praticos e processos
didatico-pedagogicos, apontamos e colocamos em discussao caminhos
para se pensar e efetivar a avaliagdo que coerentemente contemple os
diferentes conteudos abrangidos pela tematica afro-brasileira (valores,
atitudes, posturas, procedimentos, conceitos e conhecimentos factuais)
nos ambientes escolares.

Ao afirmar que a tematica da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira
ndo se caracteriza como area de conhecimento ou tema transversal,
antes se constitui em uma das bases fundamentais do curriculo
escolar, torna-se necessirio pensar e praticar a avaliacdo e verificar
como se concretiza essa por¢ao da base curricular em todos os niveis
e modalidades de ensino. Tal como o processo ensino-aprendizagem,
a avaliacdo, conforme Chueiri (2008), nao ¢ neutra ou destituida de
intencionalidade.

Os propésitos que nortearam o desenvolvimento do Médulo 6
deram conta de chamar a atencao dos cursistas quanto a existéncia
de indicadores de qualidade, como saber identifica-los e promover o
entendimento da sua relevancia na educagdo. Alertamos também para
aimportancia da promoc¢ao da educa¢ao do olhar de cada participante,
em suas diferentes areas de atuacao dentro do ambiente escolar, para
a observancia da existéncia e da necessidade desses indicadores na
tematica, de saber aplica-los e, acima de tudo, de saber operar com as
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informacoes resultantes de levantamentos e analises realizados com
base em indicadores, pois eles devem tet, efetivamente, uma finalidade/
aplicabilidade atinente a todos os que se interessam pelos diferentes
niveis do processo educativo e de gestiao educacional.

Na materializacao dos estudos, buscando subsidiar a criacao
de procedimentos diditico-pedagdgicos por parte dos professores/
educadores, procuramos pensar quais sao as dimensoes da avaliacao na
(e da tematica). Foram duas as principais: primeiramente, na reflexio
quanto a forma como se processa a avaliacao da educagao das relagoes
étnico-raciais, bem como na anilise dos instrumentos e formas mais
adequados; depois, voltando-nos para o ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, a partir do estudo de possiveis e diferentes
elementos que compdem os conteudos relacionados a tematica e que
sejam aplicaveis nos espacos educativos (fatos, conceitos, conhecimentos,
valores, atitudes, habilidades). Os critérios, instrumentos ¢ formas
de avaliagio a serem observados no processo ensino-aprendizagem
mereceram o devido espago, e as formas de registro dos resultados,
bem como as possibilidades de utilizagao de diferentes registros para a
melhoria desse processo e comunicagao deles, encerraram a estrutura
pensada para o estudo da questao.

Para sermos didaticos, organizamos o médulo em trés topicos. No
primeiro, o cursista foi convidado a promover uma revisao conceitual
do termo Avaliacao, o que consideramos principio basico para a criacao
de todo e qualquer procedimento didatico-pedagdgico na tematica.
A reflexdo se deu a partir de elementos ofertados por Carés e Tentor
(2004), Farias (2009), Unicef (2008) e Zabala (1998), bem como das
orientagdes contidas na propria Lei 10.639/03, ratificada pela Lei
11.645, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das
Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Africana
e Afro-Brasileira (Brasil, 2004), sintetizados por nds no texto A temzitica
afro-brasileira e as prdticas avaliativas: uma revisdo conceitual.

Repensado o conceito de avaliacio, cada professor/educador —
apto a desenvolver seus procedimentos didatico-pedagogicos — recebeu
sugestoes, como:

e ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade
étnico-racial, cultural e social, fazendo emergir no ato
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avaliativo o papel do aluno afrodescendente enquanto ator
social, portanto, sujeito historico;

e valorizar a histéria de vida dos alunos e suas experiéncias,
reforcando elos identitarios, visando a promogao da cidadania
e inserciao social;

e tornar visivel a inscri¢io pedagdgica afro-brasileira no
contexto escolar e fazé-la parte integrante de um fazer
multicultural sentido e vivenciado na pratica avaliativa;

e incluir em sua area de atuacdo o ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira e a Educacio das Relaces Ftnico-
Raciais no cotidiano escolar, reverberando-os na avaliacio.

Os indicadores de qualidade também foram abordados nessa
primeira parte. Buscamos refletir sobre as referéncias, das quais
precisamos nos apropriar para realizar uma avaliagdo na tematica,
destacando a importancia dos indicadores, entendidos como elementos
que permitem estabelecer comparag¢oes entre o planejado e o executado.
Para tanto, propusemos o estudo do texto A femzitica afro-brasileira e
as praticas avaliativas: indicadores de qualidade, construido com base em
estudos realizados por A¢io Educativa (2004), Brasil (1997 e 2004),
Chabot e Chabot (2005), Farias (2009), Freire e Horton (2003),
Hernandez (1998), Padilha (2007), Sprenger (2008), Souza (2007),
Unicef (2008) e Zabala (1998), que também subsidiaram a construcao
dos demais textos apresentados.

Quais procedimentos didatico-pedagogicos poderiam nascer
a partir desse estudo? Provocamos os cursistas a exercerem um olhar
critico sobre o seu fazer pedagogico e a procurarem identificar quais
eram os indicadores utilizados no ambiente de trabalho, sinalizando
o quanto eram efetivamente significativos para garantir a qualidade
do que se estava fazendo. Propusemos ac¢Ges, como sugerir a Equipe
Diretiva e a Coordenag¢ao Pedagdgica que a escola passasse a utilizar
indicadores de qualidade que viabilizassem a avaliacao da e na tematica.

Fizemos uso de textos auxiliares, por acreditar que poderiam
alargar horizontes daqueles que tivessem por interesse ir além das
discussdes na plataforma ou o objetivo de fundamentar melhor o
tema dentro do seu oficio. Tais textos — objetivos, sintéticos e de
leitura envolvente — estiveram centrados na observancia de questoes
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relacionadas a avaliacdo da aprendizagem, a avaliagdo escolar com
suas concepgoes, e nas razoes de discutir o assunto a luz da tematica
afro-brasileira. Como forma de motivagao, solicitamos que a matéria
fosse colocada em discussdo entre os pares na escola e sugerimos a
inclusdo da mesma na pauta das reunides pedagogicas de 2011. A
todo instante a participacao no férum especifico foi estimulada, como
oportunidade de exercitar a troca de ideias, o aprender solidario, o
debate em grande grupo e a acio coletiva. Nesse forum foram discutidas
situaces de racismo, preconceito e discriminagdo existentes no
ambiente escolar, tomando como motes o envolvimento de professores,
alunos e comunidade na organizacdo e na realizagio da Semana da
Consciéncia Negra, bem como o papel ¢ a atuagao do Conselho de
Classe na valorizagao da atividade e do desempenho dos envolvidos,
especialmente os alunos. Convém salientar que o férum de discussao
constitui-se numa ferramenta importante de interacao virtual entre os
cursistas, a tutoria e os professores e, no Curso, foi utilizado de forma
intensa para a realizacao de debates diversos.

Como trabalhamos na perspectiva de qualidade na (e da)
educacio, precisamos nos apropriar devidamente de conhecimentos
sobre processos avaliativos e dos requisitos para sua aplicabilidade.
Ap6s o estudo dos indicadores, voltamos nossa atencdo para o
quesito critérios. Em nosso fazer pedagogico, precisamos estabelecer
critérios padronizados para as diferentes situacoes de aprendizagem?
Quase sempre utilizamos critérios diversos, embora muitas vezes
nao estejam devidamente identificados. Para a analise de critérios de
avaliagdo, propusemos a leitura do texto A Tewaditica Afro-Brasileira e
as Priticas Avaliativas: critérios, objetivando salientar que, assim como
indicadores sdo importantes, critérios que assegurem uma avaliacao
menos subjetiva também o sdo. Visando a construgao de procedimentos
voltados a tematica, encorajamos nossos profissionais da educagio a
revisar as avaliagoes que costumam fazer de seus alunos, verificando
se, efetivamente, elas estdo adequadas a realidade e se permitem que
os conteudos de Historia e Cultura Afro-Brasileira sejam valorizados
na relagao direta com o desempenho dos alunos.

A propria participacao de cada cursista foi objeto de exame, na
medida em que solicitamos que analisassem os critérios apresentados
na ficha de autoavaliagao utilizada durante o curso (empenho no
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cumprimento das tarefas propostas, satisfagio com o médulo em
desenvolvimento, cumprimento dos prazos estipulados, contribuicdes
para a melhoria do curso). Em um confronto com a realidade, por
exemplo, perguntamos se tais elementos o ajudaram na tomada de
posi¢io quanto ao proprio desempenho, médulo a médulo. Se houve
entendimento que critérios assim como os apontados na ficha, por
exemplo, podem constituir ponto relevante para a melhoria do ensino-
aprendizagem em sua escola e nao apenas para si, lembramos que fosse
encaminhado o assunto para a Coordenagao Pedagdgica como possivel
pauta de futuros estudos no ambito da escola.

Ao valorizar o processo educativo como um todo, destacamos nao
apenas o conhecimento como produto da aprendizagem, mas também
as competéncias e as habilidades desenvolvidas, bem como as estratégias
utilizadas pelo aluno para enfrentar os desafios propostos pelo
educador e pela vida. A avaliacao, se realizada de forma adequada e com
instrumentos pertinentes, pode disponibilizar ao sistema de ensino, a
escola, a0 professor, ao aluno e as familias informacoes que contribuirao
para a melhoria qualitativa da educacao. Para colher as informagoes de
que necessita para verificar se seus alunos estao aprendendo e como
estao aprendendo, bem como se o que estd ensinando e do modo
como o faz sdo pertinentes ao proposto pela tematica afro-brasileira, o
professor precisa valer-se de formas e instrumentos diferenciados de
avaliagao, analisados e retomados com o texto A Temzitica Afro-Brasileira e
as Praticas Avaliativas: formas e instrumentos. Na impossibilidade de tratar
a matéria em extensao, destacamos alguns aspectos que entendemos
serem compativeis com os objetivos e o proprio conteudo pedagdgico
alusivo a tematica afro-brasileira, sem esquecer que outros tantos
existem e é possivel que cada cursista ja os empregue no seu cotidiano.
O que importa é um olhar critico sobre as praticas avaliativas, no sentido
de agregar valor as mesmas, especialmente quando estamos tratando
da tematica, objeto de estudo neste curso.

Os educadores foram orientados a procurar compreender a
importancia da Avaliacdo Institucional, comparando o aprendido
com a realidade de sua escola. Em um estimulo para a construgiao
de seus proprios procedimentos didatico-pedagdgicos, pedimos
que observassem se no ambiente de trabalho de cada um existia a
preocupagao em realizar uma avaliagdo articulada, envolvendo todos
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os participantes da comunidade escolar. E, caso ja tivesse ocorrido a
avaliacao institucional, verificassem que medidas decorreram desta acao.

Com relagao ao processo ensino-aprendizagem, especialmente
o ocorrido em sala de aula (entendido aqui como qualquer espaco
onde ocotrte o processo), o professor/educador precisa dispor tanto
de formas adequadas quanto de instrumentos de avaliacio a serem
utilizados por ele e pelos alunos. Assim, trabalhamos a construgao
de agdes para verificar quais os meios de que o professor faz uso no
cotidiano escolar para realizar a avaliacao de desempenho, bem como
buscamos, de novo, redimensionar a importancia do trabalho conjunto
com a Coordenagao Pedagogica da escola. A par dessas informacoes,
cada cursista pode comparar as ferramentas de avaliagdao utilizadas
por ele no seu fazer pedagdgico, verificando quais sao as vantagens
de atualizar suas praticas, utilizando outros instrumentos e outras
formas de avaliar. Pensando na aplicabilidade das questoes tratadas,
propusemos a apresentacio de uma Carta Educativa, de autoria de
cada um dos cursistas, de acordo com critérios previamente definidos,
que se caracterizou como uma prova aberta. Nela cada um relatou
suas expectativas em relacdo ao curso e suas perspectivas pessoais e
profissionais, a partir dos estudos realizados sobre a tematica afro-
brasileira.

Precisamos de registros para garantir qualidade ao nosso fazer
pedagdgico? Dizem alguns professotres/educadores que nao. Afirmam:
Tenho tudo ent minba cabeca. Minha memdria é otima, nao me esqueco de nada. B
ficam incomodados se alguém pede para ter acesso as suas anotagoes.
Outros afirmam que os registros sdao indispensaveis, porque ajudam
a rever trajetorias, a prestar atencdo a detalhes que podem passar
despercebidos, se nao tivermos como compara-los com outros dados,
a fim de obter informagdes para promover mudangas.

O professor/educadot, em sua pratica pedagdgica, tem diversos
registros de que pode apropriar-se para qualificar o trabalho que realiza
com seus alunos como relatérios de projetos, relatos de experiéncias,
tarefas de alunos em que usam diferentes linguagens, documentacao
fotografica, cadernos de chamadas e tantos outros que poderiam ser
utilizados e que, no entanto, nao sao valorizados no cotidiano escolar.
Na educagao das relagdes étnico-raciais ¢ importante que se observe
e valorize, também, outras formas de registro das acoes pedagogicas
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no trato da tematica. Esse foi o mote da abordagem final, onde se
trabalhou o texto A Tewmdtica Afro-Brasileira ¢ as Prdticas Avaliativas:
registros e communicagao de resultados.

Ficam, entdo, as seguintes questoes: O que fazer com esses
registros? Qual a utilidade deles quando pensamos em um processo
de avaliacio de nossa classe de alunos ou de nossa escola? Como os
utilizamos para garantir qualidade ao trato da tematica afro-brasileira?
A partir desses pontos, os cursistas foram estimulados a refletir sobre
esses questionamentos e a ressignifica-los, considerando o contexto
em que ocorrem.

Buscamos, assim, com o Médulo 6, oferecer oportunidades para
que os cursistas exercitassem a utilizacdo de ferramentas pedagogicas
de avaliagio que pudessem indicar ndo s6 o nivel de qualidade da
educacio antirracista que esta sendo posta em execug¢ao, como também
ter condi¢des de avaliar o proprio processo ensino-aprendizagem que
tem como uma de suas bases a Historia e a Cultura Afro-Brasileira.
Acreditamos ter atingido, com éxito, nossas expectativas com relagao
ao modulo. Afinal, conseguimos fazer nascer/amadurecer a ideia de se
usar a avaliagdo como ferramenta indispensavel para garantir a qualidade
da educacio que contemple a tematica como recurso para acompanhar
as aprendizagens efetuadas pelos alunos e para fazer intervencoes,
quando necessario, no cotidiano escolar.

Chegando ao final deste médulo, portanto do curso, podemos
afirmar que saimos da fase da sensibilizacdo em relacdo a tematica
para a fase de comprometimento, em que as pessoas passam a agir
ja cientes da necessidade da inclusdo das questdes afro-brasileiras no
curriculo escolar. Quem chegou ao final do curso esta definitivamente
comprometido em arregagar as mangas para efetivar agoes pedagogicas
de inclusao de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira no curriculo
da Educacao Bisica.

Comecamos, a partir de agora, a nos despojar de nossa condicao
de participantes do curso e temos de prosseguir em nossa caminhada
em busca de consolidacao da inclusao curticular de Hist6ria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, conforme preconizam as DCNs. As
bases para inclusao da tematica no curriculo escolar foram lancadas.
Agora, ¢ agir coletiva e integradamente, para que a escola, por meio
de processos avaliativos, tome consciéncia de que o racismo, em suas
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diferentes formas de manifestagdo, existe e precisa ser combatido. Faz-
se necessario e urgente que se decida intervir na realidade para lutar
contra as diferentes manifestacdes de racismo, também vivenciadas
no ambito da comunidade escolar, para assegurar a todos o direito a
igualdade de oportunidades e a valorizacao da diversidade, conforme
Poirier (2010).

Por fim, o Médulo 6 criou uma zona de desacomodacao
didatico-pedagdgica, ao colocar em confronto a educagio e o ensino
referentes a tematica afro-brasileira e a avaliagido que ocorre no cotidiano
escolar. Conseguimos, durante o desenvolvimento do médulo, realizar
um movimento de reflexdo pedagogica, por meio do qual as avaliacGes
dos métodos, dos processos e das praticas didaticas se colocaram em
posicao de destaque frente a tematica das relagdes étnico-raciais e da
consolidacio de uma educacio antirracista. O médulo nos fez refletir
sobre a qualidade, a consisténcia e a adequacio das praticas avaliativas
postas em execucdo pelos educadores. Fez o cursista despertar para
a necessidade de colocar em avaliacio os momentos de sua praxis
educativa, envolvendo todos os interessados. Indicou caminhos para
ir da reflexdo a acdo, nessa dimensio do curriculo que inclui em sua
base o disposto nos artigos 26-A e 79-B da Lei n° 9.394/ 96.
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Territorios negros residenciais
e interacionais: quilombos,
vilas e bairros residenciais

rurais € urbanos

Tosvaldyr Carvalho Bittenconrt Junior

A forma de ocupacio das terras em todo o Brasil deu-se por meio
da logica da expulsio dos negros e dos indigenas, da exploragao da
mao de obra compulséria dos africanos e de seus descendentes, nao
obstante os indigenas serem os primeiros ocupantes do continente sul-
americano, enquanto que os negros foram os grandes povoadores dos
espacos geograficos brasileiros desocupados. O processo de construcao
das fronteiras locais etnicamente territorializadas, no sul do Brasil, foi
movido por uma dinamica de atragdao e de expulsao dos negros, de
institui¢ao e destituicio dos grupos, de apropriacao e expropriacao de
terras. A territorialidade negra foi, desde o inicio, engendrada pelas e
nas situacées de tensdo e conflito (Leite, 2008).

A territorialidade negra decorre dos percursos construidos e
vivenciados pelos africanos e seus descendentes, provenientes dos
mais variados grupos étnicos do Continente Africano que, ao serem
trazidos de forma compulséria no bojo do processo da diaspora
africana, contribuiram na producao histérica do amplo universo social
e simbolico denominado de Atlantico Negro (Gilroy, 2001).

Nas Américas, as colonizagoes produziram encontros desiguais
em termos de poder econémico e politico, mas fundamentalmente
experiéncias sociais e historicas, envolvendo trocas culturais, dominacao,
conflitos, protestos, resisténcias e confrontos que se uniram, inventando
Europas, Américas e Africas e, em particular, com os africanos e seus

Procedimentos Didatico-Pedagégicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira 101



descendentes. Multiplicaram, assim, uma diversidade de raizes culturais,
signos, memorias, objetos artisticos, valores éticos e estéticos, que
denominamos, em sua génese, dinamica social e simbdlica de cultura
negra ou afro-brasileira.

Esta cultura singular, rica e plena em sua diversidade cultural é
preservada a partir de uma raiz seminal africana e, a0 mesmo tempo,
¢ notavel em sua série de reinven¢des moderno-contemporaneas
que sdo dirigidas ao futuro em outros continentes. Ao mesmo
tempo, conservam seus lacos simbolicos, imemoriais e histéricos de
pertencimento a cultura negra brasileira, a qual, neste caso, também
nao cessa de reinventar-se.

Nos espacos urbanos coloniais, no Brasil, por sua vez, havia a
presenca de muitos homens e mulheres africanas e seus descendentes, na
condi¢ao de cativos, alforriados ou libertos, conforme o registro feito por
diversas fontes historicas, demograficas, economicas e sociais coloniais.
Esse fato também ficou evidenciado pelas narrativas feitas por viajantes
estrangeiros e cronistas locais.

A rua era o territorio dos escravos em razao de os negros (cativos
e libertos) terem vivenciado intensamente a circularidade propiciada
pela contiguidade dos sobrados nas zonas centrais da cidade, o que
contribufa para que fossem intensos os contatos entre 0s €scravos
domésticos e libertos, buscando agua nos chafarizes, indo ou voltando
de um ponto a outro do espago urbano para realizar as atividades
diversas no ambito da cidade (Rolnik, 2007, p. 77).

Os negros estavam envolvidos em quase todas as atividades
de trabalho, como nas edificacSes e nos arruamentos, bem como
em servigos diversos: negros de carro no transporte de pessoas, de
carruagens desmontadas, de cangalhas, de café, de agua; vendedores de
cesto, de aves, de carvao e de milho, de capim e de leite, de samburas
e de palmito, de angu, aves, refrescos, peixes e ervas; atividades em
serraria e em outras atividades, como barbeiros, cirurgioes, etc., o que
motivou a seguinte declaracio de Joaquim Nabuco apud Freitas:

Ha trezentos anos que o africano tem sido o prin-
cipal instrumento da ocupag¢do e da manutenc¢io
do nosso territorio [...] Tudo o que significa luta do
homem com a natureza, conquista do solo para a
habitacio e cultura, estradas, edificios, canaviais e
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cafezais, a casa do senhor e a senzala dos escravos,
igrejas, escolas, alfandegas e correios, telégrafos
e caminhos de ferro, academias e hospitais, tudo,
absolutamente, tudo que existe no pafs, como
resultado do trabalho manual, como emprego de
capital, como acumulac¢ao de riqueza (1982, p. 10).

Os negros ocupavam também, de outras maneiras ladicas, o
espaco urbano, ao participarem das festas dinasticas, cujo palco para
as festividades era composto por diversos rituais (civis, eclesiasticos
e militares) e que, embora reavivasse o poderio da monarquia, eram
tempos e espagos ocupados pelas diversas etnias e corporagoes
constituidas, em sua maioria, por negros. Aconteciam apresentagoes
de danga de congos em forma de embaixada, a fim de anunciar o reinado
negro, por varios dias. De acordo com um oficial francés que aportou
ao Rio de Janeiro, em 1748, a cidade foi descrita como um verdadeiro
Sformigueiro de negros (Lara, 2007, p. 126).

No final do século XIX, os negros passaram a ser excluidos
socialmente e, a0 mesmo tempo, a nao serem incluidos nos projetos
de cidadania, quando se intensificaram os processos de segrega¢ao
racial. Desta forma, os candomblés, as macumbas e os batuques foram
bastante reprimidos e tratados como questoes de policia; a capoeira
por muito tempo foi proibida; os carnavalescos eram tratados como
marginais, e seus territorios, além de serem reprimidos, sofreram ainda
com a condi¢io precaria da ocupacio urbana. Estas a¢oes institucionais
resultaram em uma ampla exclusdo social e segregacao territorial das
populagoes afrodescendentes.

Gomes utilizou-se do conceito de Cidades Negras para definir
espagos sociais com considerdvel concentracdo de populacio afro-descendente (2000,
p. 09), entre os quais destacou o Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Sao
Luis e Porto Alegre. Nas areas urbanas gatchas, também foram criados
varios clubes negros, irmandades religiosas, terreiros de gyd, batuque,
umbanda, associa¢oes de ajuda mutua, etc.
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Cidade Negra: o protagonismo politico cotidiano
de escravos e de libertos

A Cidade Negra, para Chalhoub (1990, p. 1806), ¢ o engendramento
de um tecido de significados e de praticas sociais que politiza o cotidiano
dos sujeitos histéricos em um sentido especifico —isto ¢é, no sentido da
transformacao de eventos aparentemente corriqueiros no cotidiano das
relagbes sociais da escraviddo em acontecimentos politicos que fazem
desmoronar os pilares da instituicio do trabalho forcado. Castigos,
alforrias, atos de compra e venda, de licenga para que negros vivam
sobre si, e outras agoes comuns na escravidao se configuram entio como
momentos de crise, como atos que sao percebidos pelas personagens
histéricas como potenciais transformadores de suas vidas e da sociedade
na qual participam.

Entretanto, apesar do peso da escravidio na formagao histoérica
das cidades brasileiras, poucas obras até o momento se dedicaram a
analisa-la. Neste contexto de presenca elevada da populagao negra, os
cativos aproveitavam para serem confundidos com os homens livres
e negros forros, porque suas atividades aconteciam em varios lugares
da cidade e em meio a uma populagdo de maioria negra.

Muitas familias negras eram constituidas, nos espagos urbanos,
pela uniao de escravos e libertos. Os libertos tinham a preocupagao
de tentar ajudar os amigos que permaneceram na condi¢ao de cativos.
Desta forma, nas cidades havia muita solidariedade entre os negros.
Nelas, os africanos e descendentes, cativos e libertos, ocupavam os
mesmos espacos de trabalho e, as vezes, dividiam a mesma casa, se
reuniam nos mesmos locais para se divertirem ou venerarem seus deuses
africanos e frequentavam juntos as igrejas das mesmas irmandades
catolicas.

Nas chamadas Cidades Negras, o papel das fontes era fundamental,
uma vez que buscar dgua exigia uma grande concentragio de negros,
que, com frequéncia, dava origem a conflitos e a formacao de grupos que
disputavam o controle de diferentes espagos. Em cidades como Salvador,
Rio de Janeiro, Recife, os negros (libertos ou escravos) se agrupavam
a partir das caracteristicas étnicas e por tipos de tarefas ou trabalho,
assim ocupando determinadas esquinas e areas, sendo denominadas de
Cantos, quando entao monopolizavam algum tipo de atividade laboral
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ou servicos. Os Cantos serviam, por outro lado, para regular as vendas
e diminuir um pouco os conflitos Assim, surge, entre esses €scravos ao
ganho, uma espécie de institui¢ao sem carater legal, porém, de aceitagao
de fato, como uma regra de convivéncia.

Em cada uma dessas esquinas, entio, reuniam-se os que se tinham
por da mesma nacio, ou falavam a mesma lingua, ou que eram, na
Aftica, vizinhos ou culturalmente aparentados, ou haviam sido malungos,
ou seja, tinham chegado ao Brasil no mesmo navio. Aqui, ficavam
os nago, ali, os jeje; 1a, os cabinda, acola, os angola; mais adiante, os
mocambique — identidades que os africanos criaram no Brasil. E, entre
os seus aparentados e semelhantes, ajustavam fidelidades e renovavam
os contatos com a Africa de cada um.

Esses espacos socioculturais consagrados no espa¢o urbano
tinham o nome do local da cidade, onde se reuniam seus ganhadores.
Possufam importante fun¢ao no auxilio matuo para a alforria de seus
membros como, por exemplo, dos carregadores de café, escravos da
nag¢do mina, que detinham o monopolio desse servico, e que, por meio
de uma organizagao de empréstimos semanais, adiantavam dinheiro para
a alforria uns dos outros (Silva, 1988, p. 123).

Nos Cantos, enquanto esperavam seus fregueses, 0s negros
desenvolviam outras atividades: teciam chapéus de palha, faziam
cestos, trangavam correntes de fio de ferro para papagaios, gaiolas para
passarinhos, pulseiras de contas, objetos de couro com incrustagoes de
contas, trancavam esteiras de ouricuri e vassouras de piagaba, enfiavam
rosarios de coquinhos, batiam panos da costa que chegavam crespos,
trazidos da Africa (Costa, 1991, p. 22).

O historiador Paulo Moreira analisou experzéncias negras no espago urbano,
em Porto Alegre!, durante o século XIX, em seu livto Os cativos e os homens
de bem. Ele demonstra que, para além das senzalas dos senhores, os negros
de Porto Alegre também se estabeleciam em corticos. Da configuracio
espacial dos mesmos, depreende-se a presenca de areas de uso comum
e uma organizacao propria do espaco: eram conjuntos habitacionais compostos
de miniisculos casebres (quartos) distribuidos ao longo de wm pitio, o qual servia de

' De acordo com Mario Maestri (2000), os dados demograficos comprovam o contingente

da populagio escrava sulina. Em 1780, a capitania contava com 9.433 homens brancos;
3.388 indios aculturados e 5.102 (28%) pretos. Em 1814, tinha 32.300 brancos, 20.611
escravos, 8.655 indios e 5.399 livres.
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serventia commum dos inquilinos para lavagem de roupas, cozinba, encontros — mnitas
vees localizados aos fundos de uma venda ou taberna (Moreira, 2003, p. 59).

Os enderecos apresentados se localizam na regido central da
cidade: Beco do Oitavo (Trés de Novembro), Demétrio Ribeiro,
Beco da Fortuna, Voluntarios da Patria, Fernando Machado, Bento
Gongalves (atual 24 de Maio), Rua Direita (atual General Canabarro).
O autor também apresenta alguns casos de escravos foragidos (entre
1847 e 1883) que foram vistos, constava, desconfiava-se terem ido para os
seguintes arrabaldes ou caminhos de Porto Alegre: Caminho Novo
(atual Voluntarios da Patria), Cristal, Moinhos de Vento, Passo d’Areia,
Santa Teresa, Azenha, Mato Grosso (atual Avenida Bento Gongalves),
Ilhas, Floresta, Beco do Barbosa (atual Barros Cassal), Varzea (Parque
Farroupilha), Campo do Bonfim®.

Circulacao de mulheres negras

As mulheres negras tiveram um papel decisivo, tanto quanto os
homens negros, na ocupacdo dos espacos urbanos, pois dominavam
o comércio das vendas nas periferias das cidades, quando tinham
que fazer diversos percursos, além de circularem com seus tabuleiros
pelas ruas centrais, entre as areas da alfandega, zonas portuadrias,
areas residenciais, mercados e pragas, o que facilitava a circulacio dos
saberes, dos conhecimentos de matriz africana e a apropriagio de novos
conhecimentos em terras brasileiras.

Eventualmente, mantinham pontos fixos, resistindo as represalias
policiais e a fiscalizacdo. Era um comércio colonial efetuado, sobretudo,
por mulatas e negras que se destacavam nesse tipo de transagio e,

2 As areas que compunham o entorno de Porto Alegre eram consideradas como sendo
as zonas extramuros em OpOsiiao as zonas intramuros, que eram as areas urbanas
centrais da cidade, consideradas nobres. O cinturdo negro era assim chamado, devido
a significativa presenca da populacio negra que vinha sendo excluida socialmente das
areas centrais e periferizada em direcio aos arraiais e vilas que iam se constituindo. As
primeiras areas caracterizadas como Territ6rios Negros foram o Campo da Redencao
(antigo Campo da Varzea e atual Parque Farroupilha), logo ap6s o petriodo seguinte a
Aboli¢ao da Escravidio, o Areal da Baronesa, localizado atualmente entre os bairros
Menino Deus e Cidade Baixa; e a Colonia Africana, que era localizada onde, hoje, estio
situados os bairros Rio Branco, Petrépolis ¢ Mont’Serrat. Portanto, foi o negro um
pioneiro na ocupagio do solo urbano, em Porto Alegre.
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também, por mulheres brancas. As mulheres de tabuleiros eram as
responsaveis pela venda de pastéis, bolos, doces, mel e quitutes regionais:
em Sao Paulo, as sauvas tostadas e, no Rio de Janeiro, o pao-de-16. As
mulheres, em geral, negras ou afrodescendentes, ofereciam em lojas
seus servicos de bordadeiras, costureiras, chapeleiras e fabricantes de
flores de penas, escamas ou asas. Para alguns autores, elas foram as
primeiras pessoas a iniciarem a arte do comércio:

Esse comércio progrediu imensamente gracas a in-
timidade que com ele possufam mulheres de origem
africana. Acostumadas aos grandes mercados a céu
aberto, onde, sobre panos coloridos, as mercadoras
negras expunham alimentos e produtos artesanais,
dominando, de norte a sul, as ruas das cidades
coloniais (Priore; Venancio, 2003, p. 168).

A vida urbana também trouxe para a cena outros atores. Os artesaos,
por exemplo, os tanoeiros, calafates, alfaiates, carapinas, carpinteiros,
prateiros, ourives e sapateiros espalhavam-se pelas ruas mais importantes,
nelas se agrupando por atividade. Os grupos negros foram criando as
diversas diferencas culturais através dos fios de controle e vigilancia dos
que compuseram as malhas da escravidao, as vezes operando de outra
forma, de maneira sutil ao deslocar os proprios fios.

Quilombos rurais € urbanos

Entre os quilombos’ africanos, sobretudo aqueles formados nas
comunidades diasporicas como a brasileira, observa-se a similaridade no
sentimento gregario daqueles que se contrapunham a ordem colonial,

3 A palavra quilombo que, em sua etimologia bantu, quer dizer acampamento guerteiro na
floresta, foi popularizada no Brasil pela administra¢io colonial, em suas leis, relatérios,
atos e decretos, para se referir as unidades de apoio mutuo criadas pelos rebeldes
a0 sistema escravista e as suas reagoes, organizacoes e lutas pelo fim da escravidao
no Pafs. Essa palavra teve também um significado especial para os libertos, em sua
trajetoria, conquista e liberdade, alcancando amplas dimensées e contetdos. O fato mais
emblematico ¢ o do Quilombo dos Palmares, embora os negros tenham consolidado
centenas por todo o territério nacional, ele foi um movimento rebelde que se opos a
administracdo colonial por quase dois séculos.
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constituindo, entdao, um verdadeiro Estado paralelo onde a resisténcia
a opressao tornou-se emblema de vida e de morte (Nunes, 2007, p.
8). A identidade diaspdrica emerge de representagdes e de praticas de
cidadania cultural contrapostas a noc¢ao de identidade nacional, sob
condigées onde o pertencimento ¢ negado. E construida a partir da
memoria de deslocamentos através de fronteiras locais e nacionais e,
a0 mesmo tempo, que inculca ideias de pertencimento a diferentes
localidades (Hintzen, 2007, p. 53).

Esses territorios negros, longe de estarem isolados, se originam,
com frequéncia, da fragmentacio e da expansao de um nucleo inicial,
mantendo entre si relagoes estreitas de parentesco, aliangas matrimoniais
e uma rede intensa de solidariedade. Por outro lado, no ambito dessa
rede de relagoes entre grupos corporados® de parentescos tipicos do
mundo rural, cada agrupamento cria e preserva toda uma rede de relagoes
socioeconomicas densas com suas diasporas em areas urbanas, sobretudo
na capital, o que impede a redugao de sua territorialidade ao espaco fisico
de suas atividades agropecuarias e de moradia (Anjos, 2003, p. 44).

Assim, foram surgindo os quilombos-esconderijos e, também,
os quilombos abolicionistas’, cujos integrantes negros estabeleciam
vinculos sociais e econd6micos com o meio urbano, e que originaram
os morros, as favelas, os bairros e os quilombos urbanos que, em seu
conjunto, continuam constituindo os Territérios Negros Urbanos.®

Eric Wolf (2003) definiu grupo corporado como sendo um grupo que possui um sistema

social demarcado com limites nitidos, tanto em relagdo aos integrantes quanto aos de fora.
Internamente, a comunidade define os direitos e deveres de seus membros e prescreve
comportamentos. Em geral, os tertitétios negros rurais mais empobrecidos tendem a se
constituitem como grupos corporados de parentesco, etnicamente diferenciados do entorno.
Pesquisas recentes, como a realizada por Eduardo Silva sobre o denominado Quilombo
das Camélias, vem demonstrando a ideia de que os quilombos nio se constituiram tao
somente a partir das fugas de cativos, com a ruptura em relagao a sociedade abrangente
colonial e imperial. Sao, também, paradigmaticos os estudos sobre a comunidade negra
do Cafundé (SP) e do Quilombo do Jabaquara(SP), considerado a maior col6nia de
fugitivos da histéria, localizado no leste de Sao Paulo.
O conceito (nogao) de Territérios Negros Urbanos, embora se refira a todas as formas de
constituigdo histérica e aos processos socioculturais de territorializagio promovidos pelos
grupos étnico-raciais negros, por meio da matriz cultural africana, caracteriza-se por um
denominador comum para o trato de nicleos urbanos de natureza residencial ou interacional
(transicional e fluido). Atualmente, ha muitos autotes de diferentes areas das ciéncias sociais
e humanas que se debrugam sobre o tema, operando com diferentes conceitos.
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No caso dos quilombos abolicionistas, os contatos com a sociedade
eram tao essenciais, que eles ja estavam internalizados como parte
do jogo politico dos grupos sociais mais amplos de poder. Por outro
lado, os quilombolas urbanos sabiam tirar proveito da moderna rede
de transportes que havia sido implantada, na metade do século XIX,
bem como o negro sabia fazer uso da sua condi¢ao de escravo de
ganho ou liberto, determinando uma ampla circularidade por meio da
corporeidade negra.

O corpo, que ocupa um ponto no espago, também fala de um
mundo social e cultural, ao designar os lugares de negros. Assim como
no passado, privado da liberdade, estes espagos designavam os lugares
sociais da exclusio, da mesma forma o negro, vivenciando os valores
afro-brasileiros em comunidade, também soube construir, com sua
historia e patrimonio cultural, territorios negros afirmativos.

A ideia de territério coloca de fato a questio da
identidade, por referir-se a demarca¢io de um
espago na diferenga com outros. Conhecer a ex-
clusividade ou a pertinéncia das agGes relativas a
um determinado grupo implica também localiza-lo
territorialmente (Sodré, 1988).

O Territorio é construido e vivenciado por meio da diversidade de
percursos, com os quais 0s negros tragam limites, especifica variados
lugares mediados pela acio de corpos orientados pela memoria
coletiva e por diversas culturas singulares africanas ou brasileiras, sob
a influéncia desta e de outras matrizes culturais.

Os territorios quilombolas rurais e urbanos tém em comum
histérias de tradicao, de estigmatizacdo, de marginalizagao e exclusio
social, mas, também, multiplos vinculos com a heranca africana e sao
unificados por territorios, de modo diferente em cada quilombo, por
meio dos quais garantem a reprodugdo sociocultural, consolidam a
identidade negra, preservam as areas sagradas e o cemitério; respeitam
as aguas, a flora e a fauna; mantém as relagdes intersubjetivas e a coesao
dos grupos de parentesco, as festas e rituais religiosos; preservam o
patrimonio imaterial e material onde ficam as rogas e as ervas.
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Quilombos urbanos

Os morros e, de um modo geral, as periferias urbanas em todo
o Pais, como no Rio de Janeiro, sempre favoreceram os esconderijos
de escravos. De acordo com Silva (1988, p. 84), todos os quilombos
foram incentivados pelo movimento abolicionista, pois 0s escravos
estavam descontentes com seus senhores e, sem a menor possibilidade
de comprar a liberdade, fugiam do sistema, recebendo a noticia da
aboli¢ao ja em liberdade irregular. Para Décio Freitas, tais quilombos
urbanos eram tolerados:

Os negros safam destes quilombos suburbanos para
prestar servicos nos centros urbanos, fazendo-se
passar por libertos, o que todos sabiam nio ser ver-
dade. Estes escravos trabalhavam como assalariados
e chegaram a representar no Rio e em Salvador uma
importante forca de trabalho [...] Apesar da sua
notoriedade, estes quilombos eram em geral tole-
rados. Nio apenas porque suplementavam a forca
de trabalho escravo, mas porque todos os policiais
e soldados temiam penetrar naquelas comunidades
[..] Os primeiros subtrbios dos maiores centros
urbanos brasileiros foram nada mais nada menos
que quilombos (1982, p. 41).

O historiador Flavio dos Santos Gomes definiu como Campo
Negro essa complexa rede social que ligava os quilombolas a sociedade
escravista, gerando os primeiros processos de aproximag¢io e de
relacbes com o entorno das cidades, bem como com a constituicao
dos quilombos urbanos, por uma teia social que envolvia interesses
e relagGes diversas, da qual os quilombolas souberam tirar proveito
fundamental para aumentar a manutencdao da sua autonomia. Os
quilombolas e os cativos assenzalados a ele articulados tentaram lutar,
ainda que de formas diferentes, para estabelecer variados espacos de
autonomia, que podiam ir desde a preservagao de atividades economicas
independentes até as redefini¢oes das politicas de dominio senhorial.

Resguardadas as proporcées, as motivagoes e especificidades
sociais, os segmentos da populacao negra de Porto Alegre, seja no
periodo da escravidao, seja no periodo pds-Abolicao, estabeleceram
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variadas e complexas relagcGes e amplas redes de socializagao. Para Paulo
Moreira, na ordem social escravocrata os mundos sociais do cativeiro
e da liberdade ndo eram absolutamente diferenciados, mas se interpenetravam
¢ conviviam com influéncias reciprocas, compostas de excperiéncias comuns, insimeras
mediagoes e estagios intermedidrios (Moreira, 2003, p. 16).

Os cativos e negros livres foram articulando modelos novos
de resisténcia, de forma a estabelecer processos de aquilombamento
urbano, em geral caracterizados por uma multiplicidade de territérios
negros. Os negros agiram de acordo com logicas ou racionalidades
proprias, bem como seus movimentos estiveram sempre vinculados
as experiéncias e as tradi¢oes historicas particulares e originais. Nos
cenarios destas logicas estava o desejo de liberdade, de cidadania, de
retomada dos valores da sua africanidade e de humanizagao. Os negros
cativos, diante da eficiéncia das malhas da politica de dominio da
escravidao, souberam promover também a ¢riagao da diferenca através destas
malhas, de maneira a operar um sutil deslocamento de seus proprios fios.

Em Porto Alegre, a Familia Silva foi a primeira comunidade negra
constituida em quilombo urbano a se autorreconhecer, obtendo um amplo
reconhecimento puiblico também do publico e institucional. No dia 26 de
outubro de 20006, o entio Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da
Silva, assinou o decreto que declarou de interesse social a terra ocupada
pela Familia Silva, autorizando o Incra (Instituto Nacional de Reforma
Agraria) a proceder a sua desapropriacao, a fim de garantir os direitos
territoriais aquela comunidade quilombola urbana. No dia 25 de setembro
de 2009, a comunidade recebeu do Incra o titulo do territério, que passou
a ser considerado o primeiro Quilombo Urbano do Brasil a receber o titulo
definitivo de suas terras.

Por ser uma regiao de relevo ingreme, a cidade de Porto Alegre
possibilitava o refigio para escravos fugidos ou a possibilidade de
viverem sobre s, por meio do trabalho, conquistando um protagonismo
urbano e, assim, auferindo autonomia social e politica. Por essas
razdes, nessas regides encontram-se as principais referéncias aos
quilombos urbanos, como as seguintes comunidades quilombolas:
Alpes, Serraria, Familia Fidélix, Areal da Baronesa e Familia Silva. Na
grande Porto Alegre, em Canoas, ha a comunidade de Chacara das
Rosas, recentemente titulada.
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Terreiros: rede de territorios sagrados

O sentimento de pertencimento étnico, em geral, é vinculado a um
territorio primordial ou de natureza mitica. Os grupos étnico-raciais,
como os segmentos da populagiao negra brasileira, que tiveram seus
ancestrais retirados violentamente das suas terras africanas e enviados
para as terras americanas por meio do trafico escravista, acabaram por
recriar Jagos materiais e simbolicos nas areas para onde foram enviados,
tanto em sua dimensao sagrada quanto social, comunitaria e cultural.

Os professores devem tentar compreender que existem espagos
urbanos, nos quais muitos dos seus alunos cultivam tradi¢oes religiosas
de matriz africana, e que expressam outra logica de demonstrar a fé e os
valores morais e espirituais. F com outra légica cultural que os negros
vivem e que se da, por meio de cantos, batidas dos tambores, danga,
com respeito a natureza. Nos terreiros, as diversas zagoes africanas
misturaram suas divindades, lendas e rituais nos Batuques do Sul;
Tambor no Norte; Umbanda no Sudeste; Xangd e Candomblé em
alguns Estados do Nordeste, etc.

No Brasil, os negros cultivaram as tradi¢oes africanas, a0 mesmo
tempo em que foram recriando e fundando novos valores socioculturais
afro-brasileiros, ainda que tivessem sofrido alguma forma de influéncia
de elementos provenientes das culturas ocidentais e indigenas. A
perspectiva afrodescendente diz respeito aos segmentos negros da
populagao brasileira e da propria identidade nacional.

Os Orixas trazidos pelos africanos ao Brasil, no inicio do século
XIX, ensejaram uma estrutura, um modelo ritualistico estavel, ao qual
se acomodariam as diferentes etnias negras ou #agdes, Como aqui seriam
elas chamadas. Através do terreiro — associacgdo liturgica organizada
(eghé) — transferia-se para o Brasil grande parte do patrimonio cultural
negro-africano. A palavra patriminio encontra aqui um lugar proprio.
Ela tem em sua etimologia o significado de heranga: ¢ um bem ou um
conjunto de bens que se recebe do pai (pater, patri); mas é também uma
metafora para o legado de uma memoria coletiva, de algo culturalmente
comum a um grupo.

Portanto, o patrimonio simbélico do negro brasileiro (a memoria
socioantropoldgica da Africa) afirmou-se aqui como tertitério politico-
mitico-religioso, para a sua transmissao e preservagdo. Perdida a
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antiga dimensao do poder guerreiro, ficou, para os membros de uma
civilizacdo desprovida de um anterior territorio fisico, a possibilidade
de se reterritorializar na diaspora por meio do patrimonio simbolico
consubstanciado no saber vinculado ao culto de muitos deuses, a
institucionalizacao das festas, das dramatizacoes dancadas, das formas
culturais e musicais.

Os terreiros poderdo ser de candomblé, Xango,
Casa das Minas, pajelanga, jurema, catimbo, tambor
de mina, umbanda, batuque ou qualquer que seja o
nome assumido pelos cultos em sua distribui¢dao no
espago fisico brasileiro (Sodré, 1988, p. 51).

Os terreiros multiplicam-se, enquanto comunidades responsaveis
pela preservacdo de um patrimonio mitico-cultural, em lugares de
identificagdo étnico-racial, com destaque para os lugares sagrados das
religiGes afro-brasileiras. E, também, nos espacos intersticiais, nos
quais ocorre a continuidade das tradi¢es e das reinvengdes, a partir
de um desdobramento de suas matrizes simbolicas, por meio dos
afoxés, grupos carnavalescos, maracatus, congadas, samba de roda,
magambique, bandas de congo, folias, grupos de samba, batuques, casa
das minas, capoeiras, etc. Esta base territorial afrodescendente acaba
por configurar uma complexa rede de relagdes sociais, de circuitos
ludicos, estéticos e associados a cultura afro-brasileira.

TerritOrios negros contemporaneos

Os diversos grupos sociais da comunidade negra reconstituem
0s muitos espagos sociais em meio urbano, caracterizando-os de
forma singular como territérios negros que, também, sdo territorios
de subjetivacao, territorios existenciais. Os cidadaos negros criam,
nestes territorios situados em diversos espagos da cidade, percursos
carregados com diversas praticas culturais tradicionais de matriz
africana ou re-inventam no mundo contemporaneo o universo social
e simbolico afrodescendente, por meio de multiplas formas sociais
negras e de novas manifestagdes culturais. De acordo com o contexto
histoérico, a conjuntura politica, as exigéncias sociais e as demandas
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existenciais, os negros criam novos significados e sentidos para as
antigas tradigoes.

Os territérios negros caracterizam-se por meio de dois processos
sociais: primeiro, com a ocupacio residencial e os respectivos lacos
comunitarios e a convivéncia com equipamentos sociais publicos;
segundo, com a ocupacao de multiplos espacos socioculturais, fluidos,
interacionais e delimitados por uma subjetividade negra. No primeiro
predominam as relacGes de parentesco e vizinhanga, enquanto que no
segundo predominam as formas sociais e as ambiéncias negras do estar-
Junto e de profunda empatia social nas areas de sociabilidade publica.
Enquanto no meio rural os territérios negros sio, a0 mesmo tempo,
lugar de residéncia e local de interagdes sociais entre pessoas do mesmo
grupo e demais pessoas, seja através do trabalho ou do lazer, no meio
urbano prevalece a ocupacio interacional que nao exclui a residencial
(Leite, 1996, Pesavento, 1995).

Nas cidades, os negros, por meio das atividades sociais, religiosas
e culturais promovidas pelas entidades negras (clubes e associa¢oes
negras; ONGs educacionais e culturais; terreiros religiosos; quadras
carnavalescas, bares, espagos de capoeira, saldes e danceterias que
divulgam a cultura musical negra; saloes de beleza étnicos; associagoes
esportivas; centros comunitarios, etc.), valorizam seus tragos
socioculturais distintivos, seus valores ancestrais, sua contribuicio
a formacao da sociedade brasileira, valorizando suas tradicoes, seus
saberes, suas estéticas, sensibilidades e aparéncias negras.

Diversos segmentos sociais negros participam destes lugares que
constituem Territérios Negros Urbanos e, deste modo, vivenciam
seus valores étnico-raciais, historicos, politicos, corporais, estéticos,
intelectuais, religiosos, por meio de redes de relagoes sociais afirmadas e
sobrepostas ao meio urbano. Conforme o associado Rubinei Machado,
do Clube Social Negro Fica Ahi pra Ir Dizendo, da cidade de Pelotas (RS),
um clube social negro é considerado um territério negro de resisténcia
e mantenedor do patrimoénio cultural imaterial afro-brasileiro:

Com certeza sio lugares de resisténcia, podemos
fazer uma unica observacao para caracterizar a per-
gunta, se nao vejamos, vocé pergunta Clube Social
Negro! Manter este cognome ap6s todo o processo
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de branqueamento imposto pela sociedade branca
dominante a falsa democracia racial (sic). Os Clubes
mantém esta identidade e com certeza sdo tertitorios
Negros de resisténcia, mas nio podemos afirmar que
sao da mesma forma, pois o racismo se transforma,
se esconde e 0s negros que nao sdao burros como
muitos ainda nos taxam, também passam a reavaliar
suas formas de resistit. Uma das formas de resistir
¢ fazer que nos reconhegam como PATRIMONIO
BRASILEIRO ¢ sua inclusio no ‘LIVRO DE RE-
GISTRO DOS LUGARES’ do IPHAN, enquanto
PATRIMONIO IMATERIAL. Neste sentido ja
protocolamos nossa solicitagao junto ao IPHAN

(Machado apud Escobar, 2010, p. 161).

Por isso, os educadores devem atentar para o fato destacado
pela professora e antropologa Nilma Lino Gomes, da existéncia e
da diferenca entre os chamados ambientes escolares € os ambientes nao
escolares, sendo que é no contexto sociocultural destes ultimos onde se
situam as formas e as maneiras culturais de o cidadao afrodescendente
se constituir humanamente como negro, na sua relacio com outros
espagos sociais e com grupos étnico-raciais nao negros. Nestes
ambientes naoescolares e de carater étnico-racial afrodescendente, os
professores podem reconhecer as caracteristicas da identidade negra e
de seus respectivos valores histéricos socioculturais, cuja variedade de
dados pode ser inserida em seus procedimentos didatico-pedagogicos.
Observemos como Gomes discorre acerca desta teia de significados
socialmente negra, quando pesquisa os saldes étnicos negros:

Os salGes étnicos sao espagos corporeos, estéticos
e identitatios e, por isso, ajudam-nos a refletir um
pouco mais sobre a complexidade e os conflitos da
identidade negra. Nos salGes, o cabelo crespo, visto
socialmente como o estigma da vergonha, ¢ trans-
formado em simbolo de orgulho. A construcio da
identidade negra se da no espaco da casa, da rua, de
trabalho, da escola, do lazer, da intimidade, ou seja,
na relagdo entre publico e privado. Mas todos esses
outros espagos sociais se articulam e transversalizam
os salées, compondo extenso e complexo mapa de
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trajetorias sociais e raciais. Além da transversalidade
dos outros espacos sociais, os saldes étnicos incor-
poram discussoes politicas e, por vezes, ideologicas.
Essas se expressam nos nomes escolhidos pelos
estabelecimentos e nas suas propostas de trabalho.
Vemos, entdo, que tais espagos comportam uma
ideologia racial, falam do lugar da diversidade étni-
co/racial e desenvolvem projetos sociais. Apesar de
os sal6es populares que atendem a clientela negra
ser uma realidade no Brasil ha muitos anos, tais
espagos nao se autodenominavam étnicos ou afros
nem eram vistos conquanto tal. Eram salGes de
bairros, de fundo de quintal. Os espacos de beleza
considerados étnicos surgem junto com a eferves-
céncia dos movimentos sociais, no final da década
de 1970, fortalecem-se nos anos 80, e nos anos 90
tornam-se mais visiveis e divulgados, sobretudo,
nos grandes centros urbanos (Gomes, 2008, p. 27)

Por outro lado, também observamos que o sentimento de
pertencimento étnico nao esta somente associado a um territorio primordial
ou de natureza mitica. Os grupos étnico-raciais da populagao brasileira, que
tiveram seus ancestrais retirados violentamente das suas terras africanas e
enviados para as terras americanas por meio do trafico escravista, acabaram
por criar e recriar uma diversidade de lagos materiais e simbolicos nas areas
para onde foram enviados.

No contexto urbano, os negros estao situados em territorios
residenciais, de maneira a configurar os bairros ou vilas com uma
acentuada presenca de negros, embora nao exclusivamente. Nas areas
residenciais, os negros constituem a sua identidade por meio dos
grupos de parentescos ligados as esferas privadas das familias negras;
por meio das relagdes entre vizinhos negros e nao negros; em lugares
como os centros comunitarios, ONGs culturais negras, terreiros, clubes
negros, CTGs negros, bares, quadras de grupos carnavalescos, espacos
onde se cultivam a capoeira ou o samba de raiz e demais equipamentos
sociais publicos.

Jacques d’Adeski (2009) fez analise da relagdo espaco e poder,
revelando, sobretudo, uma alienacao que preside a desterritorialidade
dos negros, manifestada principalmente por um acesso diferenciado
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a0s espagos, e por uma invisibilidade latente nas representacées como
monumentos, estatuas, fontes ornamentais e bustos, situadas em locais
publicos.

Contrariando essa referida invisibilidade, as manifestacbes da
cultura afro-brasileira vao sendo cada vez mais incorporadas ao
calendario oficial, a0 patriménio cultural material e imaterial afro-
brasileiro, quando também assinalam ocupagoes tertitoriais temporarias,
porém estruturantes e que tém valores para as comunidades negras, tais
como as festas carnavalescas; as passagens de blocos afros; as festas
de Iemanja; concursos de rainhas negras; eventos sociais e culturais
em clubes negros; festas de irmandades religiosas negras; espetaculos
de jongo; festas de associagdes quilombolas; ensaios de promessas,
macambiques, congadas e maracatus; festivais e apresentacdes de
capoeira, as comemorac¢des em homenagem a Zumbi, etc.

O espaco africano, somado ao espa¢o maritimo Atlantico, ao
espaco das senzalas, ao dos terreiros, a0 dos quilombos, aos cantos dos
corticos e aos quilombos urbanos constituem vivéncias e formas sociais
negras que caracterizam os territorios negros. Eles representaram ou
sa0, ainda, objetos de historias de exclusao social, de discriminagao racial
e de expropriacoes territoriais, mas também afirmam as construgdes
de diversas singularidades étnico-raciais afro-brasileiras, a partir da
elaboragao de um repertério comum, porém com distintas variages
socioculturais que acabam por consolidar diversos e complexos
Territorios Negros Rurais e Urbanos.
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Parte 2

COORDENACOES
LLOCAIS E SMEDS






A articulacao em rede:o papel
fundamental das Secretarias
Municipais na implementacao
didatico-pedagogica da tematica
afro-brasileira nas escolas

Paulo Sérgio da Silva

Dentre os fatores que consideramos fundamentais para o bom
desenvolvimento do curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em
Historia e Cultura Afro-Brasileira, do Programa de Educagdo Anti-Racista
no Cotidiano Escolar ¢ Académico (Prorext/UFRGS), cabe destacar
que a articulacdo em rede, por parte das Secretarias Municipais parceiras,
foi determinante para o éxito da proposta de formagao continuada
que realizamos durante o transcorrer das atividades de planejamento,
organizagao, execugao e avaliacao.

Todas as a¢bes que auxiliaram na elaboragao da proposi¢ao do
projeto, encaminhado para o edital Uniafro, sao resultados desta intensa
articulacdo que teve principio em 2009, a qual procuramos sustentar
no transcorrer do ano de 2011, mesmo com o curso ja encerrado. As
atividades politicas e pedagdgicas realizadas pelas redes municipais de
ensino consolidaram-nas como parceiras do Programa de Educagao
Anti-Racista, o que foi decisivo para que lograssemos éxito nas agdes
de gestao educacional que propusemos.

O dialogo horizontal que buscamos estabelecer entre os parceiros
deste projeto educacional, marcado por seu ineditismo, contribuiu para
que as dificuldades operacionais fossem sanadas, mediante discussoes
francas e nas quais os interesses institucionais foram aos poucos
sendo compatibilizados com as inten¢oes da proposta pedagogica
contida no projeto do curso de formagio a que nos referimos. As
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frequentes reunides realizadas foram aos poucos dando a dimensao
da responsabilidade que cada representacio institucional haveria de
assumir, a fim de alcancar, com efetivo sucesso, os objetivos firmados
por meio do Projeto Pedagogico.

Sabemos que o ritmo de gestio das Secretarias de Educacao
Municipais obedece a determinados rituais que, necessariamente, tem de
contemplar os interesses politicos dos gestores dos sistemas de ensino e
suas diretrizes programaticas, o que faz parte do jogo democratico. No
entanto, muitas vezes estes ritmos relacionados as gestdes escolares nem
sempre oferecem espago para o tratamento das relagoes étnico-raciais,
o que configura um conjunto de dificuldades para a implementacao
de propostas ousadas e desafiadoras, no que concerne ao trato do
racismo no cotidiano escolar e a educacio antirracista, que inviabilizem
o alcance de seus intentos.

Em muitos casos, embora o discurso politico seja pleno de boas
inten¢es com relagdo a tematica afro-brasileira, a pratica de gestao
evidencia exatamente o contrario, demonstrando, desta maneira,
o quanto ¢ importante e imprescindivel, também, a formagio e a
capacitacao dos gestores para a compreensao da importancia da
educacio acerca do referido tema.

Vimos, durante este processo, diversos movimentos em sentidos
distintos por parte das nossas secretatias parceiras, que vao desde o sutil
afastamento institucional da gestao do projeto até processos intensos
de transformacao institucional, a partir das perspectivas abordadas pela
proposicao da formacao. Observamos que esta forma de articulagao em
rede operou a possibilidade de potencializar liderangas que, por dentro
das suas institui¢oes, conseguiram alavancar seus projetos coletivos
de trabalho, sob a 6tica da diversidade étnico-racial, colaborando
para viabilizar a inclusao da tematica de forma engajada, assumindo
o compromisso institucional que se espera de um gestor com espirito
publico.

De outra sorte, vimos que outras logicas politicas, nas gestdes
educacionais das secretarias parceiras, acabaram por afastar do processo
de formacio oportunizado pelo curso importantes setores e institui¢oes
com os quais tinhamos interesse em constituir agoes conjuntas para
formacao continuada. Por motivos diversos, identificamos alguns
entraves, desde disputas internas por espago politico e, até mesmo,
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questionamentos de fundo juridico institucional; entretanto, também
pudemos observar movimentos nas redes de ensino que constantemente
contrabalangavam com outra perspectiva de unidade e coesao dos grupos
que se articulavam junto a coordenacio do projeto.

As concepgoes de uma gestao participativa devem levar em
conta estas variaveis e assim as compreendemos. Respeitamos todas
as posicoes que questionaram nossas proposi¢oes sem, no entanto,
nos afastarmos de nossas convic¢oes que foram construidas de modo
coletivo. Procuramos, dentro das nossas possibilidades e no limite de
nossas responsabilidades, equacionar os entraves politicos e seguir
na direcao proposta e na articulacio politico-pedagdgica com nossos
parceiros institucionais, ajustando onde isso era possivel e mantendo
nossas posicoes nos momentos em que julgamos necessario, pois
acreditamos que os processos de articulacio politica permitem
mudancas de posicao e de posturas estratégicas.

Nossa inten¢ao, durante toda a construgao e execugio da proposta
do projeto, foi a de estabelecer uma relacao de profundo respeito com as
parcerias e de afirmar uma pedagogia critica. Temos a plena convicgao,
expressa durante o desenvolvimento do curso, que mudangas se fazem
necessarias nas estruturas educacionais, bem como o reconhecimento
dos educadores e agentes politicos ¢ um dos signos que da sentido a todo
trabalho de informacio, conhecimento, conscientizacio e agdes contra
o racismo no ambiente escolar.

O saldo deste desafio pedagdgico que empreendemos se revela
extremamente positivo, indicando a possibilidade da abertura de
novos percursos por onde caminhar na busca de uma sociedade
mais equanime, na qual a educagao de qualidade seja um dos fatores
fundamentais. Os textos que o leitor terd a oportunidade de ler, nas
proximas paginas, retratam este avanco. Neles, os gestores educacionais
tém a oportunidade de avaliar a nova realidade que se fez desenhar
nas redes que tiveram a possibilidade de indicar seus educadores para
participar desta formacao. Para os professores, de um modo geral, o
curso representou um dos mais importantes investimentos feitos em
termos de formacio continuada.

Desta maneira, nos resta, em nome da Coordenacao Pedagdgica
do curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histdria e Cultura
Afro-Brasileira, agradecer a todos os parceiros institucionais e afirmar
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que realizamos conjuntamente uma concreta transformacao didatico-
pedagdgica na implementacdo da tematica afro-brasileira no cotidiano
escolar e, também, para a superacdo e elimina¢do do racismo e do
preconceito nos nossos ambientes escolares.

Apresentamos, a seguir, os relatos das tutorias dos municipios de
Novo Hamburgo, Cachoeirinha, Alvorada, Sio Leopoldo e Sapucaia
do Sul.
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Novo Hamburgo

Reflexoes sobre o Programa

de Educacao Anti-Racista

no Cotidiano Escolar ¢ Académico
da Pro-Reitoria de Extensao

da Universidade Federal

do Rio Grande do Sul

Leira Salete Teixeira de Souza
Evandro Fernandes

Baseado no tripé educagio/pesquisa/ extensao, o curso Procedimentos
Diddtico-Pedagdgicos Aplicdveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira promoveu
a formacio e o debate sobre a tematica, envolvendo educadores das
redes de ensino situadas nos municipios de Novo Hamburgo, Alvorada,
Cachoeirinha, Esteio, Gramado, Porto Alegre, Sio Leopoldo e
Sapucaia do Sul. Desta forma, promoveu um rico intercambio entre
os educadores, trocando experiéncias que proporcionaram a percepgao
de diferencas e similaridades entre as diversas realidades existentes nos
diferentes municipios e, assim, deram maior densidade, amplitude e
concretude ao conteudo transmitido.

Certamente, este convivio estimulara a constitui¢ao de grupos de
reflexdo/acido/ reflexdo, envolvendo e aproximando as diferentes redes
de ensino, visando a implementacio das Leis 10.639/03 e 11.645/08,
consolidando a solidariedade e o respeito ao direito de ser diferente.

Dois objetivos fundamentais, apontados a seguir, justificaram a
adesao da Secretaria Municipal da Educa¢io e Desportos de Novo
Hamburgo (SMED/NH) ao Programa de Educagio Anti-Racista
no Cotidiano Escolar ¢ Académico do Departamento de Educacio
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e Desenvolvimento Social da Pré-Reitoria de Extensao (DEDS/
Prorext), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
realizado em parceria com o Ministério da Educacao e financiado com
recursos do Programa Uniafro.

1) Promover e qualificar a adesio ética do corpo de professores
da SMED/NH ao objetivo de inclusio étnico-racial e social
na pratica cotidiana escolar.

2) Estabelecer e ampliar a base de conceitos, atitudes e
procedimentos, por meio de um processo de formagio
continuada, possibilitando o enriquecimento e o desen-
volvimento de agdes para cumprir a legislacio federal que
determina a obrigatoriedade de inclusao da tematica Historia
e Cultura Africana e Afro-Brasileira no curriculo escolar
da Educacao Basica e, assim, alcangar os objetivos por ela
estabelecidos.

Do ponto de vista da realidade local, entendemos que esses
objetivos foram em grande parte alcancados, como veremos adiante,
em uma série de exemplos de avancos concretizados, ja durante o
periodo em que o curso ia se desenvolvendo.

Antes, acreditamos importante observar que a quantidade de
informacoes a serem assimiladas, bem como o nivel de dedicacido e
participacao exigido aos professores inscritos, determinou que nem
todos pudessem acompanhar o Programa até sua conclusao. No inicio,
tivemos 110 inscritos, mas, na fase de sua conclusio, contamos com a
permanéncia de 60 deles, do Ensino Infantil e Fundamental.

Este fato, ao contrario do que possa eventualmente parecer, nao
foi um ponto a lamentar. Mesmo aqueles que nao puderam acompanhar
as atividades até seu final, devido a fatores diversos (afinal, 200 horas
de atividades, 54 das quais de forma presencial, sio um desafio de
porte para uma categoria majoritariamente formada por mulheres,
tdo frequentemente envolvidas com a dupla jornada de trabalho),
foram enriquecidos pela multiplicidade de conhecimentos vinculados
a tematica africana e afro-brasileira, com o comprometimento
ético e afetivo para a superagao do racismo na escola. Muitos dos
professores que nao conseguiram desenvolver todos os trabalhos
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exigidos mantiveram o interesse no curso, continuando a acessar
seus conteudos, buscando aplica-los no trabalho cotidiano. Tais fatos
nos conferem a certeza de que o curso trouxe, como consequéncia
do enriquecimento proporcionado, um processo continuado de
compartilhamento e socializacio dos conhecimentos construidos e
das praticas desenvolvidas.

Para aqueles que chegaram a conclusao dos trabalhos, temos
certeza de que foi suprida a deficiéncia da formacao inicial nos cursos
de Pedagogia e nas diferentes licenciaturas pela auséncia de contetdos
conceituais e orientagdes sobre procedimentos didatico-pedagogicos
adequados ao tratamento da tematica Histéria e Cultura Africana
e Afro-Brasileira. Mais do que isto, foi fortemente enriquecido o
processo de reflexao e discussao, dentro da rede municipal de ensino,
sobre a constitui¢io da sociedade brasileira, questionando a realidade
dos afro-brasileiros, reconhecendo e valorizando a contribuicao dos
mesmos nos diferentes campos do saber, compreendendo e valorizando
a Historia e a Cultura Afro-Brasileira como indutoras na construcao da
cidadania dos brasileiros. Desta forma, qualificamos o trabalho docente
com recursos pedagogicos e adocio de metodologias adequadas ao
desenvolvimento da tematica no curriculo escolar.

Todo este enriquecimento trouxe uma contribuicao fundamental
para a construcao de uma programacio de ensino que, introduzindo
e desenvolvendo a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira nas
diferentes areas do conhecimento escolar, ao longo da Educagao Basica,
contemplando conteudos e praticas didatico-pedagogicas que irdo
privilegiar a educacio na diversidade, reforgou o combate ao racismo
e as discriminagdes de género, étnico-raciais e culturais. Isto inclui a
aplicacao de processos pedagogicos e técnicas didaticas adequadas ao
desenvolvimento dos contetidos estabelecidos em lei e aos temas deles
decorrentes, nos diferentes componentes do curriculo escolar, desde a
Educacio Infantil até o Ensino Médio, além do uso da avaliacaio como
ferramenta indispensavel para garantir a qualidade da programagao
em desenvolvimento e como recurso para acompanhar e fortalecer
as aprendizagens.

E imperioso observar que a qualidade e a quantidade de
informagoes fornecidas foram decisivas para o desenvolvimento
da metodologia empregada, inspirando o trabalho posterior dos
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professores em sala de aula. Como exemplo, referimos o comercial da
Nife, discutido na Plataforma Moodle, com depoimentos de jogadores
negros de futebol sobre fatos com claro contetdo religioso. Este
material, com certeza, servird de instrumento aos professores para a
introdugdo, de modo critico, da questio do eurocentrismo cultural.
Atrativo por sua constru¢ao como pega publicitaria, o comercial oculta
um formidavel potencial de contestacdo as ideias preconceituosas.
Repetiu-se, ao longo do curso, esta interessante dinamica que primou
pelo uso de provocagbes causadoras de grandes impactos entre os
cursistas, como a introdugao de uma sequéncia de reflexdes profundas
sobre temas que, abordados apenas pela frieza do discurso académico,
manteriam os discentes desestimulados, quando nao temerosos.

Desta forma, progredimos efetivamente no sentido de
conscientizar os cursistas de que a cultura brasileira decorre do dialogo
entre culturas de diversas origens e que, portanto, necessariamente deve
levar em conta essa base cultural plural, principalmente em termos
étnico-raciais e de género. Em seguida, foi alcancado o objetivo de
demonstrar o quanto as diferentes formas e graus de racismo oculto
ou manifesto lesam os direitos humanos do cidadio brasileiro, criando
categorias sociais que privilegiam alguns segmentos de origem europeia,
em detrimento de outros, especialmente negros e indigenas.

Durante o transcorrer de todos 0s meses que compuseram o Cufso,
trabalhou-se de modo processual a dotar os cursistas de instrumentos
para a¢Oes positivas nas mudanc¢as educacionais que se fazem
necessarias, a comecar na Educacio Basica. Com a mesma efetividade,
foram conclamados a avaliarem a realidade da questao do racismo em
seu proprio ambiente de agdo, analisando as evolugbes necessarias na
estrutura e no funcionamento de cada escola, em sua realidade concreta
e especifica. Paralela a todas essas questdes, ocorreu o aprofundamento
dos conhecimentos sobre a realidade historica e cultural afro-brasileira,
sua diversidade interna e sua amplitude internacional.
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Repercussoes imediatas no fazer pedagogico € no
cotidiano escolar

Durante a Feira do Livro de Novo Hanburgo, veio a cidade, como
convidado, o poeta negro Sérgio Vaz', reconhecido pela qualidade
de sua obra e como idealizador do projeto Cooperifa, que reune
semanalmente cerca de 300 pessoas para recitar e escutar poesia na
periferia de Sdo Paulo, em Taboao da Serra. Em palestra para alunos
da rede publica municipal, o poeta foi surpreendido pela solicita¢ao de
um aluno, que pediu, pelo titulo, que recitasse um poema. Vaz ficou
surpreso porque o poema nao havia sido publicado em livro, apenas em
seu blog na Internet. E ndo o tinha inteiro na memoria. Nova surpresa:
o aluno e seus colegas tinham o texto em seus cadernos. £ importante
observar que a escola em questao esta localizada em um bairro de classe
média, onde é muito pequena a proporcio de alunos afrodescendentes.

O exemplo ilustra bem o grau de comprometimento ja alcangado
por professoras e professores com a tematica da inclusio, da diversidade
e daigualdade. E estalonge de ser um exemplo isolado. Em outra escola
de um bairro de classes populares, localizado na periferia do municipio,
um estudante negro chegou a desenvolver um trabalho escolar na
torma de Tema Enredo. Ele o apresentou, cantando o respectivo samba
enredo, com letra adaptada por ele. Foi entusiasticamente aplaudido
por seus colegas e incentivado pela escola. Hoje ele vem apresentando
este mesmo trabalho em diversas atividades, como na Feira do Livro,
Semana da Consciéncia Negra, etc. Vale ressaltar que a mae deste
aluno ¢ professora da rede municipal e participou do curso. Mae e
filho participam, hoje, de um grupo teatral que apresenta pecas sobre
a identidade afro-brasileira.

Eventos como a Feira do Livro ¢ a Semana da Consciéncia Negra, antes
citados, foram momentos em que se pode observar com muita clareza
os progressos alcangados através da instrumentalizagao proporcionada
pelo curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura

! O poeta paulista Sérgio Vaz ¢ fundador da Coopetifa, que é expressio de um Movimento
Cultural de Periferia que abriga artistas-cidadaos que criam poesias como meio de expressao
da consciéncia e de atitude frente a realidade social brasileira. O poeta entende que a poesia
constitui uma espécie de nova carta de alforria, por meio do conhecimento. Sérgio Vaz é

autor de O Colecionador de Pedras, publicado pela Global (2007).
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Afro-Brasileira. Foi marcante a quantidade e a qualidade de trabalhos
apresentados, especialmente em artes plasticas e danca. No estande
da Secretaria Municipal de Educagao e Desportos, durante a Feira do
Livro, houve visitantes que fizeram propostas para comprar as mascaras
produzidas pelos alunos, inspirados na arte africana. As portas do
reconhecimento que, desta forma se abriram, permitem um trafego em
duplo sentido, conforme testemunham professoras das nossas escolas
e a prépria autora deste artigo. De um lado, alunos afrodescendentes
comecam a sentir orgulho da riqueza de suas raizes culturais. De outra
parte, como enfatizou uma mae branca, em um encontro preparatorio
da I Conferéncia Municipal da Educacio de Novo Hamburgo, a ser realizada
ainda em 2011, a comunidade inteira pode usufruir desta mesma
riqueza. Como expressou a mae que agora citamos: “Ex ndo imaginava
que esta cultura era tao linda”.

Esta manifestacdo aconteceu quando se discutia o eixo Inclusao,
Diversidade e Ignaldade durante a preparacao para a Conferéncia Municipal
de Educacio. Professores e professoras da rede municipal, que
participaram do Programa de Educacao Anti-racista, estio contribuindo
decisivamente para estas atividades com os conhecimentos adquiridos
e com os questionamentos levantados. E nio apenas no eixo
especifico que trata da Inelusao, Diversidade e Igualdade, mas também sao
fomentadores ativos na discussio dos eixos Conbecimento ¢ Curriculo
— espagos e tempos na escola; Avaliagao; Gestao Democritica e Principios de
Convivéncia.

Da mesma forma, o Programa de Educa¢io Anti-Racista
repercutiu fortemente na Feira Multicultural e no Forum da Edncagao,
realizados simultaneamente no més de julho de 2010. J4 nesta ocasido,
por exemplo, vimos professores de praticamente todas as escolas
expondo trabalhos desenvolvidos sobre a educagdo afro-brasileira no
ensino de Matemitica, utilizando jogos didaticos africanos como Ouri
e Mankala. Outros trabalhos apresentados mostraram que a culinaria
africana foi estudada em algumas escolas. Aconteceram, também,
diversas rodas de conversa sobre o tema. Chamamos a atencio de
como os cursos de formagao podem promover mudangas reais. O
proprio curso em questio ¢ a prova real de que é possivel a criacao de
procedimentos didatico-pedagdgicos voltados a tematica realizados por
nossos educadores. Eles se sentem aptos a construirem seu proprio
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material de trabalho, sentem-se capazes de oportunizar aos alunos a
construcio do conhecimento.

E importante lembrar, neste ponto, que o evento da Copa do
Mundo na Africa do Sul (2010) ajudou muito a despertar interesse
pelo Continente Africano. No entanto, o conteido e os debates
oportunizados pelo curso foram essenciais para que este interesse,
ao invés de resvalar para o fortalecimento de preconceitos, fosse
direcionado para a construgio de referéncias de valorizacio e de
reconhecimento pelo Continente Africano e pelos afrodescendentes.

Podemos afirmar que capitalizamos o interesse despertado pela
Copa do Mundo, transformando-o em um comprometimento ético
com a diversidade e a riqueza cultural do nosso pafs e da nossa propria
Histéria. Em varios momentos, as equipes diretivas e o corpo discente
tomaram iniciativas para aprofundar seus conhecimentos ou resolver
questoes que foram surgindo. Uma cursista, por exemplo, convidou o
tutor Wagner Chagas para apresentar uma palestra para a equipe diretiva
e o corpo discente de uma escola situada na regiao mais nobre da cidade.

Outro ponto a observar, foi a abrangéncia dos efeitos do curso
Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira, em Novo Hamburgo. Tivemos como alunos desde diretoras
de escolas até funcionarias dedicadas aos servigos gerais. Em uma de
nossas escolas, uma merendeira participou do curso e foi convidada
pela direcao da escola a contribuir na discussiao sobre como trabalhar
de forma integral a questdo da diversidade étnica na vida da escola.
A funcionaria em questdo ja vinha, ha muito tempo, interessada no
assunto, participando de um curso de capoeira e afoxé, mantido pela
Secretaria Municipal de Educacido e Desporto para alunos das escolas
da rede municipal e para a comunidade em geral.

O que percebemos é que as iniciativas ja existentes foram
fortalecidas pelo curso e pelo clima de comprometimento e entusiasmo
por ele criado. Este espirito manifestou-se de varias formas, ajudando
a valorizar o trabalho de artistas negros locais, como a artista plastica
Raquel Silva. Uma exposicdo de seus trabalhos foi realizada na
propria sede local da UAB — Universidade Aberta do Brasil —, onde
computadores foram utilizados para acompanhar o curso. A mesma
artista ajudou a organizar um desfile de moda afro em uma escola do
bairro onde ¢é residente.
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Por fim, é importante ressaltar que o interesse pela questao da
diversidade étnica se fez acompanhar de esforcos para a inovagao em
termos pedagogicos. A sugestao de utilizacao de historias em quadrinhos,
apresentada pelo curso, foi amplamente explorada. Também os videos
disponibilizados acabaram sendo assistidos e debatidos pelos alunos das
escolas da rede municipal. E o préprio recurso da informatica como
ferramenta educativa ocupou seu lugar, com professoras que criaram
blogs para que os alunos divulgassem suas ideias e trabalhos artisticos
sobre a questao racial. E este ¢ um fato emblematico.

Conquistamos corag¢oes e mentes dos alunos, quando tratamos de
assuntos que estao em suas realidades. Neste caso, trabalhamos com duas
realidades. Uma ¢ enfatizada a todo momento pela sociedade e pela midia,
que ¢ a revolucido tecnoldgica que estamos experimentando. A outra, a
questdo da diversidade étnica e cultural, muitas vezes ocultada e até negada,
mas nao é menos real.

Por tudo isto, avaliamos como extremamente positivas as atividades
desenvolvidas, torcendo para que possam ampliar-se, nao s6 em nivel
geografico, alcangando um nimero bem mais expressivo de cidades
gatchas, mas também tematico, evoluindo, com a mesma profundidade
e efetividade, para o ensino da Histéria e Cultura Indigena.

No que diz respeito as atividades desenvolvidas na tutoria,
podemos dizer que o trabalho realizado foi muito desafiador. Houve
necessidade de dominarmos a ferramenta que foi disponibilizada
para a realizacio do curso, como a plataforma Moodle/UFRGS,
bem como nos aprofundarmos nas discussoes sugeridas pelos textos
indicados para a reflexdo dos cursistas. A vasta riqueza de contetidos
dos textos exigiu uma leitura prévia e, por diversas vezes, uma releitura
dos mesmos, pois o aprofundamento tedrico-metodolégico do tutor
¢ de fundamental importancia para uma atividade pedagogica eficaz
e comprometida.

As reunides realizadas em diferentes cidades permitiram visualizar
o trabalho pedagdgico desenvolvido pelas cidades parceiras, bem como
buscar subsidios para enriquecer o trabalho pedagdgico desenvolvido pela
assessoria da diversidade étnica na Rede Municipal de Novo Hamburgo.

Importante destacar o convite e incentivo recebidos do Prof. Msc.
Paulo Sérgio da Silva, da Prof*. Maria Cristina Bento e do Prof. Leonardo
Luiz Pereira, de Esteio, que convidaram a Secretaria de Educacao e
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Desporto de Novo Hamburgo a integrar o Programa Anti-Racista da
UFRGS. Merece destaque também a significativa colaboracao da Prof™.
Maria de Lourdes S. da Silva, de Alvorada, que, com seu entusiasmo e
simpatia, sempre compartilhou seu conhecimento e sua vasta experiéncia
das praticas pedagogicas realizadas no trabalho em prol da Cultura e da
Historia Africana e Afro-Brasileira no cotidiano escolar.

O comprometimento da Secretaria de Educacao e Desporto de
Novo Hamburgo deu-se, primeiramente, através do apoio do secretario,
Prof. Msc. Adelmar Alberto Carabajal, que assinou a parceria com o
Programa Anti-Racista da UFRGS para realizacdo do curso na rede
municipal. Consequentemente, também foi disponibilizada para os
cursistas a infraestrutura dos laboratérios de informatica do polo
da Universidade Aberta do Brasil, em Novo Hamburgo, bem como
designada uma equipe técnica de assessores pedagdgicos da area
s6cio-historica para acompanhar o desenvolvimento do curso na rede
municipal de ensino. F importante destacar a participacio do gestor
nas aulas presenciais realizadas pela equipe de coordenagao do curso
da UFRGS, no polo de Novo Hamburgo.

A Coordenadora da Inclusio e Diversidade da Secretaria Municipal
de Educacio e Desporto de Novo Hamburgo, Prof*. Cristiane Souza
Costa, providenciou junto a administracdao a liberagdo para que as
professoras e professores, em horario de trabalho, participassem dos
encontros presenciais do curso, bem como cobrou das equipes diretivas
o efetivo trabalho pedagdgico da Cultura e da Historia Africana e
Afro-Brasileira no cotidiano das escolas. Sua atuacio foi relevante
porque se empenhou para que se implementasse a tematica no Projeto
Politico-Pedagdgico das escolas municipais que cumprem, assim, as
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

O assessoramento aos cursistas foi uma atividade intensa e
diaria da equipe da Secretaria, pois houve necessidade de atender as
davidas daqueles que nos procuravam para orienta¢do, nio s6 em
relacdo ao curso, mas as praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas
nas escolas. Um grande desafio foi o controle de frequéncia ao acesso
da plataforma Moodle por parte dos cursistas. Houve necessidade de
incentivar os cursistas a nao desistirem do curso, pois as atividades
escolares cotidianas muitas vezes sobrecarregaram os professores, nao
permitindo que pudessem realizar as leituras e atividades sugeridas,
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prejudicando, desta forma, a apropriagio dos conhecimentos
disseminados pelo curso.

Houve alguns problemas com a postagem de atividades realizadas
por alguns cursistas que perdiam os prazos estipulados, ou enviavam
suas atividades diretamente para os tutores ao invés de posta-los na
plataforma. Além disso, aqueles que nido tinham Internet em casa
muitas vezes nao tinham tempo disponivel para acessa-la no polo e
receber as orientagdes da tutora local. Buscando sanar este problema
houve, em situac¢oes especificas, flexibilizacdo no prazo de postagem
de algumas atividades, bem como maiores esclarecimentos em relagao
ao uso da ferramenta via e-zail, telefone ou pessoalmente. Contudo,
apropriar-se do dominio da ferramenta tecnolégica utilizada no curso
foi importante para que os cursistas desenvolvessem suas habilidades
e as aplicassem em suas praticas pedagogicas em sala de aula.

A atencao dispensada pelos tutores a distancia no atendimento aos
cursistas foi muito importante, pois a falta do vinculo pessoal, por ser
um curso em EAD, requereu maior cuidado na troca de informagdes,
mensagens, esclarecimento de duvidas e auxilio a realizagao de atividades
a serem postadas. A primeira aula presencial, com a participa¢ao dos
tutores, foi uma oportunidade para que os cursistas estabelecessem
um vinculo maior com os mesmos. Percebeu-se que os tutores que
mais estabeleceram proximidade foram aqueles que observaram maior
aproveitamento e reduzida evasao de cursistas.

O polo de Novo Hamburgo teve, no principio, 97 cursistas.
Posteriormente, ampliou-se o prazo para novas inscri¢oes, chegando-se
ao numero total de 110 matriculados. Houve cursistas que, mesmo nao
podendo acompanhar o curso com a assiduidade exigida, continuaram a
acessar a plataforma, incorporando o conhecimento relativo a tematica
da Cultura e da Histéria Africana e Afro-Brasileira da forma que lhes
foi possivel.

A expectativa dos inscritos sofreu mudancas a medida que o
curso transcortria. A novidade inerente a EAD, com suas ferramentas
tecnoldgicas, causou estranhamento e dificuldades iniciais que foram
sendo superadas com a apropriagio dos conhecimentos necessarios
para opera-la. Os entraves, aliados a falta de organizagio individual para
realizar o curso, motivaram desisténcias, o que exigiu dos tutores maior
empenho no estimulo a permanéncia dos alunos no curso.
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Os cursistas que permaneceram puderam experienciar a riqueza
dos contetdos dos textos postados, dos videos apresentados, dos
encontros presenciais, das atividades a serem realizadas, dos féruns
de debate disponibilizados na plataforma. As praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelas professoras da rede municipal de Novo Hamburgo
revelaram o discernimento critico despertado pela tematica. Muitos
cursistas valorizaram a metodologia da didatica desenvolvida pelo curso
e os subsidios que 0 mesmo proporcionou para serem desenvolvidos
em sala de aula. Foram cruciais os foéruns, os textos, os videos, as
palestras de cunho presencial e as dicas da professora Lair Vidal da
Silva, que utilizou sua vasta experiéncia para apontar caminhos para
explorar melhor o cotidiano das distintas realidades das comunidades
escolares e dos alunos. O fato de o mesmo abranger a Educagao Infantil
e Fundamental também foi considerado muito importante.

Como forma de vermos todos os objetivos do curso materializados,
trazemos o exemplo da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Arnaldo Reinhardt, localizada na Vila Iguacu, bairro Canudos, que
desenvolveu um trabalho voltado a arte africana, com a confeccio de
mascaras, pinturas, instrumentos musicais africanos, bonecos negros,
mandalas, sessdo de cinema com debates, radio-escola contemplando a
tematica da Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileiras, publicacao
de suplemento relativo a tematica no jornal local, oficina e hora do Grioz,
etc. Além disso, o trabalho desenvolvido foi postado em um blgg na
Internet (http://jornaldaarnaldo.blogspot.com).

Também a Escola Municipal de Ensino Fundamental Caldas Janior,
localizada no bairro Santo Afonso, trabalhou a questio da Diversidade a
partir da criacao de um blog (EMEFC].blogspot.com), no qual os alunos
postavam suas pesquisas realizadas na Internet sobre a tematica da
Africa, as etnias, a cultura africana. Organizaram dancas de capoeira,
confeccionaram perucas destacando o estilo Black, criaram mapas da
Africa, sempre socializando as informacoes pesquisadas e as trazendo
para o cotidiano da sala de aula.

Referimos, do mesmo modo, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Arnaldo Grin, que desenvolveu um trabalho ligado
a tematica da Copa do Mundo ocorrida na Africa do Sul em 2010.
Pesquisaram os pafses participantes, as caracteristicas fisicas, geograficas
e culturais da Africa do Sul, bem como realizaram um desfile
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representando os paises participantes da Copa. Pesquisaram as comidas
tipicas de alguns pafses da Africa, sendo que prepararam sopas tipicas
de paises, como a Nigéria, para que os alunos pudessem degustar.

Por fim, lembramos a Escola de Educacio Infantil Aldo Pohmann
que fez um trabalho com arte africana, na qual convidou uma artista
plastica afrodescendente para trabalhar pintura com as criangas. As
criangas exploraram as cores afticanas, utilizaram a figura do povo negro
para valorizar o perfil étnico e cultural dos afrodescendentes e criaram
uma exposicao de quadros que foram compostos de forma conjunta
com as criangas e, posteriormente, leiloados para a comunidade escolar.

A Secretaria de Educac¢ao e Desporto de Novo Hamburgo ja vinha,
desde o ano anterior, realizando um trabalho inicial relativo 2 tematica
da Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas da rede
municipal. O objetivo ¢ inserir a questao da Diversidade na pauta de
politicas publicas municipais e desenvolver agdes de inclusao e inser¢ao
social voltadas a varios segmentos historicamente marginalizados, como
as mulheres, os afrodescendentes, os indigenas e os homossexuais. Este
trabalho, no que diz respeito a Historia e a Cultura Africana e Afro-
Brasileira, ocorreu pelo incentivo a participac¢ao de 140 professores
no curso Cor da Cultura, oferecido pelo Ministério da Educacio, por
meio da preparacao didatico-pedagogica de profissionais habilitados a
desenvolver a tematica e com o fornecimento de material instrucional
para as escolas.

O curso Procedimentos Didadtico-Pedagdgicos Aplicdveis em Histdria e
Cultura Afro-Brasileira, realizado em parceria com a Secretaria Municipal
de Educacao e Desporto, destaca a importancia da inclusao da tematica
da Histéria e Cultura Afro-Brasileiras no cotidiano escolar e da
sociedade hamburguense. Por outro lado, demonstra o compromisso do
municipio, por meio de sua administragdao, com o resgate da historia dos
afrodescendentes na cidade. Trata-se de escrever, para a sociedade local
e para os cidadaos hamburguenses, uma outra historia de Novo Hamburgo,
lancando um novo olhar sobre a ocupagao espacial e étnico-racial da
regiao do Vale do Rio dos Sinos, considerada o bergo da imigracio alena.
Por muito tempo houve invisibilidade da participacao de outros grupos
étnicos como os indigenas e, em especial, dos afrodescendentes no
desenvolvimento politico, econémico, social e cultural local.

138 <  Novo Hamburgo: Reflexdes sobre o Programa de Educagio Anti-Racista no Cotidiano...



Queremos mostrar que a construcao da rigueza e da pujanca da
cidade nao prescindiu da participagdo destes grupos por tanto tempo
marginalizados na historiografia brasileira. O trabalho realizado nas
escolas relativo a tematica da Histéria e da Cultura Afro-Brasileiras
¢, portanto, importante porque pretende ampliar a compreensiao da
realidade, mostrando que a comunidade afrodescendente também ¢é
protagonista da Histéria de Novo Hamburgo e do Pais.
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Cachoeirinha
Tutoria presencial e a distancia:

duas caminhadas ¢ um unico objetivo

Stmone Majerkovski Custodio
Susana dos Santos Monni

Este texto tem como objetivo tragar paralelos entre as fungdes
de tutoria a distancia e tutoria presencial, relatando seus desafios
e inter-relagdes, tendo como origem a experiéncia vivenciada no
curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura
Afro-Brasileira promovido pelo Departamento de Educacio e
Desenvolvimento Social (DEDS/Prorext), da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul/UFRGS.

Embora as autoras representem municipios diferentes, as
trajetorias e os anseios representam pontos de encontro e levaram a
uma reflexdo em comum, apontando as semelhancas e diferencas nas
funcoes de ambas. Ressalta-se ainda que tal experiéncia somente foi
possivel por tratar-se da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
na qual as tutoras estavam envolvidas do ponto de vista pedagogico.

Iniciando a trajetoria: entendendo a tutoria

O curso em procedimentos voltados a inser¢do da tematica
Afro-Brasileira no ambiente escolar teve o diferencial de ser um curso
ofertado em EAD, modalidade de ensino que se diferencia por permitir
que o aluno ndo esteja fisicamente presente em um ambiente formal
de ensino-aprendizagem, assim como oportunizando que ele faca seu
autoestudo. Assim sendo, tivemos um duplo desafio: inserir a tematica
e promover intimidade com os recursos tecnologicos.
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A tutoria pode ser entendida como uma acdo orientadora global,
chave para articular a educagdo e o processo pedagogico. O sistema
tutorial compreende, desta forma, um conjunto de a¢oes pedagogicas
que contribuem para desenvolver e potencializar as capacidades
basicas dos alunos, orientando-os a obterem crescimento e autonomia,
intelectual e politica, orientando-os na tomada de decisoes, tendo em
vista seu desempenho, bem como as circunstancias de sua participagao
como aluno e cidadao (Souza et al., 2011).

Podemos dizer, tanto em relagao a tutoria presencial quanto
em relagdo a tutoria a distancia, que o primado ¢é a aprendizagem
do aluno e sua insercao na tematica a ser desenvolvida, no caso, o
entendimento das relacdes étnico-raciais e sua dinimica no contexto
escolar. Portanto, o tutor é o elo entre os conteudos apresentados e o
cursista e a mediacio efetiva com o elemento humano. Em se tratando
da tematica étnico-racial, é fundamental termos um olhar voltado para
uma estrutura histérica que permeou as instituicbes académicas, em
que a tematica esteve negligenciada nos cursos de graduacao ofertados,
como também na estrutura curricular em que o viés eurocéntrico vem,
ha algum tempo, dominando os curriculos escolares.

A atuacio da tutoria presencial, neste curso, foi relevante, pois os
responsaveis eram oriundos dos municipios participantes ou parceiros.
Via de regra, o tutor presencial foi escolhido pelas SMEDs, sendo que
ele ocupa o quadro efetivo enquanto professor ou integrante do quadro
de orientagdo pedagogica da mantenedora de cada municipio. No caso
do municipio de Cachoeirinha, a escolha do tutor se deu tendo em
vista a sua atuagao como docente e pelo vinculo ao GT Antirracista,
representando os municipios de Alvorada e Cachoeirinha.

Nesse contexto, entendeu-se que o sistema de tutoria deveria
trabalhar objetivando, principalmente, auxiliar os alunos na construcao
autonoma do conhecimento, motivando-os e orientando-os para o
trabalho cooperativo e colaborativo e também quanto a organizacao
de seus estudos, provocando questionamentos e sanando suas duvidas.

Dizendo isso, pode-se supor que a tutotia teve um papel fundamental
no bom andamento do curso que, no caso da tutoria local, requereu
o conhecimento do contexto social, cultural e também do perfil dos
profissionais do municipio de origem. Esse conhecimento trouxe um
diferencial na atuagao, pois buscou responder positivamente aos diferentes
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olhares, como dos professores de Historia, Geografia, Pedagogia, Ciéncias,
entre outros, participantes do curso e atuantes em diferentes areas do saber,
mas fazendo parte do mesmo grupo de cursistas.

Mediante esse enfoque, sabe-se que muitos cursistas, mesmo
conhecendo e sabendo usar as novas tecnologias de comunicacao,
ainda ndo estdo totalmente adaptados ao dialogo on-/ine, ou seja, ainda
nao adquiriram a chamada identidade virtnal, demonstrando, assim, a
necessidade de se oportunizar uma familiarizacao com a tecnologia que
seria o recurso de aprendizagem, chamada de plataforma.Nesta etapa,
foi possivel identificar as dificuldades quanto a utilizacao dos recursos
de informatica e com as atividades praticas e conceituais referentes ao
uso da tecnologia, oportunizando aos cursistas o conhecimento do
software de acesso ao curso, que foi a plataforma Moodle.

Ponto de encontro entre
a tutoria local e a distancia

Tanto o tutor local quanto o tutor a distancia tem que assumir
o papel de cobranca constante do comprometimento com o tempo
de estudo, para o qual o cursista deve dedicar a sua formagao, pois o
aluno da EAD tende a pensar que, por ser um curso a distancia, nao
exigird muito de seu tempo.

O curso a distancia Procedimentos Didtico-Pedagdgicos Aplicdveis em
Historia e Cultura Afro-Brasileira demandou autodisciplina, pois o perfil
dos nossos cursistas geralmente é de uma carga horaria de trabalho
elevada. Assim sendo, requereu gerenciamento do tempo dedicado aos
estudos. Dito isto, o tutor precisou ficar sempre atento a participacao
dos alunos, prestando atendimento em situa¢ao de necessidade, ocasido
que exigiu — em diferenciados momentos — conversas para orientagoes
e esclarecimentos. A comunicacio entre tutores a distancia e tutores
presenciais opera de forma eficiente se existe didlogo entre estes,
fazendo com que todos tenham éxito.

A criagao de estratégias da tutoria local envolveu encontros
informais entre os municipios, didlogos presenciais, formacao de
grupos de estudos, entre outros instrumentos para manter o interesse
dos cursistas.
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Geralmente, a tutoria presencial se realizava em um polo,
entretanto, nos disponibilizamos a encontra-los nos seus locais de
trabalho, no caso de Cachoeirinha e também do municipio de Alvorada,
dando inicio a formagao de grupos de estudos e novos multiplicadores,
experiéncia também vivenciada com o grupo de alunos de Porto Alegre.
Os autores Palloff e Pratt referem-se a essa funcdo como estimulo ds
relagoes humanas, com a afirmagao e o reconbecimento da contribuicio dos alunos;
isso inclui manter o grupo unido, ajudar de diferentes formas os participantes
(2002, p.104).

Os espacos de aprendizagem:

nem tao perto, mas igualmente
presentes, constituem a chave

do sucesso

A motivagio foi um fator preponderante para alcancarmos os
objetivos assim propostos em EAD, tornando-se pega-chave para
o resultado satisfatério de um curso, fator que contribuiu para que
atingfssemos os efeitos desejados de participacao e inser¢ao na tematica
afro-brasileira e que permeou o trabalho dos tutores locais e a distancia
pelas parcerias estabelecidas com outros municipios que ja desenvolvem
forte trabalho na tematica, como o caso de Alvorada e Cachoeirinha.

Nesse processo, em busca da aprendizagem, ambas as tutorias
tiveram como papel essencial estabelecer parcerias que promovessem
acOes que garantissem a permanéncia dos cursistas, motivados e,
principalmente, tendo a oportunidade do contato presencial, tao esperado
nessa modalidade de ensino.

Em uma proposta inovadora, esse curso se concentrou na
construcao coletiva de saberes que partissem de uma fundamentacao
tedrica capaz de se vincular a todo momento com a pratica e, por
incrivel que nos possa parecer, ndo se ouviram desculpas de uma
pratica inaplicavel e, sim, uma teoria a ser refletida e vivenciada a todo
instante em sala de aula.

Essas teorias, interpretadas equivocadamente em alguns
momentos, puderam, pela proposta de reflexdo, ser ressignificadas a
partir do compartilhar de novas percepg¢oes e entendimentos como, por
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exemplo, a construcao de um novo olhar ou repensar sobre o processo
histérico e social do pos-Aboli¢ao, tanto quanto acerca do surgimento
e da organizacdo dos primeiros movimentos negros contemporaneos.

Os tutores locais estabeleceram também seus proprios processos
de aprendizagem, o que viabilizou discussées locais compartilhadas
entre os professores de cada moddulo, intermediadas pelos tutores
a distancia, em um processo dial6gico, contemplado em momentos
e espacos diversos como virtual, local, reunides da coordenacao
pedagdgica, construgao e avaliacio prévia dos moédulos entre os
professores, discussdes sobre os médulos com os tutores e, finalmente,
a abertura dos médulos aos cursistas, finalizados com sucesso apos
muitas discussdes em foruns, realizacio de atividades e avaliacio de
cada momento.

Uma das principais preocupacoes da coordenagio do curso,
enfatizada desde as primeiras reunioes e também definida na descri¢ao
das fungoes, foi a questdo da evasio, tao temida e a0 mesmo tempo
prevista.

Segundo Coclho (2002), entre as principais suposi¢cdes sobre
a evasao nos cursos de EAD pode-se destacar a falta da tradicional
relagdo face a face entre professor e alunos, o insuficiente dominio
técnico do uso do computador, principalmente no acesso a Internet.
Essa inabilidade em lidar com as novas tecnologias cria dificuldades
em acompanhar as atividades propostas, como: receber e enviar
e-mail, participar de féruns, discussoes, fazer /nks, mostrar auséncia
de reciprocidade da comunicagdo, ou seja, dificuldades em expor
ideias, em uma comunicacio escrita a distancia, dessa forma vindo a
inviabilizar a interatividade, com a falta do agrupamento de pessoas
em uma instituicao fisica, construida socialmente e destinada, muitas
vezes, a transmissao de saberes, assim como ocorte no ensino presencial
tradicional, e que sdo fatores que contribuem negativamente para que
o aluno de EAD nio se sinta incluido num sistema educacional.

Estudos mostram que a evasao apresenta indices maiores em cursos
em que a interacao entre professores e alunos se da somente através da
Internet e isso pode ser relacionado ao fato de que o aluno, nos encontros
presenciais, sente-se parte de um grupo e assim motivado a cursa-lo.

Pensando acerca dos aspectos positivos, a Educacdo a Distancia
esta inserida no contexto do desenvolvimento e do maior acesso as
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novas tecnologias digitais de informagao e comunicacao e a necessidade
crescente de elevar o nivel de escolaridade, com aperfeicoamento e
atualizagdo profissional continuos. Dessa maneira, a EAD aparece
como uma alternativa para suprir a demanda por educagio.

Para tratar essas questoes, o curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos
Aplicaveis em Histdria e Cultura Afro-Brasileira foi pensado e estruturado
de forma a acolher os sujeitos participantes e suas singularidades, no
que se refere as caracteristicas profissionais especificas, que contemplam
desde a alta carga horaria até a falta de valorizacdo profissional, as
reunides pedagogicas exaustivas e com cobrangas de gestoes pouco
participativas que, ao final, acabam por gerar insatisfacao, afastamentos
por doencas e desmotivagao quanto aos resultados e retornos possiveis
frente as acOes propostas.

Foi entao que, ndo por acaso, o curso iniciou seu primeiro médulo
abordando a questao da diversidade étnico-racial, cultural e de género,
contextualizada a partir de uma melhor compreensio dos conceitos
que a compoem, como identidade, raga, etnia, entre outros, ou seja,
por que nao dizer, de conceitos por vezes equivocados, tendo em vista
sua multiplicidade de interpretaces, mas que, ao serem abordados,
possibilitam entender a diversidade a partir de suas semelhancas e
dessemelhancas.

A proposta de se comegar com o tema diversidade nao teve como
objetivo primeiro mudar o foco do etnocentrismo, mas, sim, ampliar
o foco para a diversidade cultural, racial, social e de género vivenciada
no Brasil e ndo contemplada pelos curriculos escolares.

Esse momento exigiu o primeiro repensar sobre a necessidade de
ressignificacao do conceito de diversidade, ao identificar-se, no inicio
dos trabalhos, como uma situacio-problema, a questao do acesso aos
recursos disponiveis, pois alguns cursistas apresentavam insuficiente
dominio da tecnologia, ou seja, foi preciso contemplar a diversidade,
considerando sua pluralidade, aceitando as diferencas, criando espacos
para todos, de forma flexivel, estabelecendo assim uma relagao de
pertencimento ao que foi proposto (Rocha, 2009, p.80).

Mediante esse novo olhar sobre a diversidade, por parte dos
participantes, foi possivel estabelecer as primeiras relagoes, tao
esperadas, de contato face a face, pois o curso previa encontros
presenciais, que foram amplamente divulgados pelos municipios como
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momentos de formagao complementar aos estudos virtuais e também
como oportunidades de contato com todos os envolvidos na formacao,
inclusive dos cursistas de outros municipios. Foram esses primeiros
contatos que estabeleceram a cumplicidade com a troca e a construgao
coletiva desses saberes e que instituiram como premissa a integracao
necessaria para se alcancar uma educac¢io de qualidade.

Ao longo do processo de formagao em seus diversos encontros
presenciais, e com a proximidade e a disponibilidade de uma tutoria
local, foi possivel vencer questdes como problemas familiares,
afastamentos por doenga, dificuldades de convivio social, falta de
integracao profissional e baixa autoestima, evidenciando-se que a
tecnologia sozinha nio é capaz de tornar a educagio mais eficiente.

Sendo assim, foi necessario e imprescindivel, para o alcance
dos objetivos, que se pensasse em uma educagdo académica, voltada
para a atualizagao profissional, considerando como um dos principais
aspectos a especificidade do publico participante, pensando-se em
estratégias que motivassem a aplicacdo das reflexdes, propostas nas
atividades, de forma imediata, promovendo discussoes entre os grupos
de professores, cursistas, tutores, docentes, muito bem promovidas
nos féruns e, posteriormente aplicadas na sala de aula: momentos de
construcao coletiva, contemplados em todos os médulos propostos
no curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histdria e Cultura
Afro-Brasileira.

Outros fatores positivos, observados ao longo da experiéncia,
foram a definicio clara do Programa, as orientacGes das atividades, a
utilizacio correta do material didatico e, principalmente, o uso adequado
dos recursos disponibilizados, a fim de que estes oportunizassem e
facilitassem a interatividade entre professores, tutores e alunos, entre
os proprios alunos, bem como a constante capacitacao dos professores-
tutores, demonstradas nas escritas que retratamos a seguir.

[...] quero continuar em contato com os colegas.
Passei a me comunicar com pessoas que eu nem
imaginava poder. O curso nos oportunizou semi-
narios muito bons ... considero o inicio de uma
caminhada. Espero estar junto com este grupo
em outros momentos. A histéria e a cultura afro-
-brasileira esta se tornando visivel no cotidiano de

146 %  Cachocirinha: Tutoria presencial ¢ a distancia...



nossas escolas e eu tenho muito orgulho de estar
participando deste momento que ¢ resultado de
muitas lutas do passado ( Carta Educativa de aluna
enderecada a tutora).

Ser mae e professora que deixe boas referéncias,
um lastro de aconchego e carinho tem sido minha
busca. Mas nem tudo sio flores, os momentos pra-
ticos da vida nos atropelam, a correria do trabalho
e afazeres nos cansa e, muitas vezes, nos aborrece
[..] se nem tudo sdo flotes, também nao sao so6 es-
pinhos]...] importante mesmo foram nossas trocas,
nossas conversas sobte o que eu via no meu curso a
distancia, sobre as varias formas reparadoras possi-
veis para trabalhar a questdo da autoestima de meus
alunos.Conhecer e disseminar o que aprendi sobre
os valores civilizatorios africanos e partilhar estas
descobertal...]. Por isso, o aprendizado deste ano
me marcou muito como mie e professora; nunca
me passou pela cabega que o curso pudesse ter esta
dimensao, de reaproximar geracoes, de nos recolo-
car em contato com nossa ancestralidade e de nos
fazer sentir pertencer a essa cultura africana (Carta
Educativa de aluna enderecada as filhas).

[...] terminado o curso, minhas expectativas foram
mais que superadas, pois a qualidade dele foi digna
de nota. Desde a estruturacio das tematicas, indo
do tedrico ao pratico em sala de aula, passando
pela selecio de textos e professores e também pelas
sugestoes de materiais que poderei usar nas minhas
aulas, o curso foi excelente (Carta Educativa de um
aluno endere¢ada a uma colega).

A partir desse curso pude confrontar os valores
e as ideias passadas, anteriormente, e ensaiar
desprendimentos, derrubando paradigmas ora
absorvidos para ceder lugar a reflexdes e contesta-
¢oes a respeito de meu lugar e minha importancia
nessa sociedade e no mundo [...] Com o passar do
curso pude perceber que esse foi capaz de ir além,
provocando importantes indagacées e reflexdes
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acerca de nosso posicionamento, participa¢do e de
nosso papel como educadores e multiplicadores,
nas escolas, frente a tematica (Carta Educativa de
aluna enderecada a uma amiga).

O curso acompanhou o ano letivo, o que para mim
foi bem puxado. Como sabes, trabalho quarenta
horas e tive que fazer um baido sem muito ninar
para dar conta de tudo [...]. Ainda bem que a minha
secretaria/SMED estava envolvida, assim pude ir
nas aulas presenciais: sim, ¢ um curso a distancia
mas tinha aulas presenciais e palestras (Carta Edu-
cativa de aluna enderecada a uma prima).

Outro fator analisado pelo presente trabalho, e que se destacou por
influenciar na reducao dos indices de evasio, foi o desenho do curso, a
relevancia da tematica e também os materiais de consulta disponibilizados
durante seu transcorrer, que, da mera sugestio de recursos a serem
utilizados, se tornaram em um excelente Portfélio que motivou a troca de
materiais e Projetos entre cursistas e ndo cursistas, bem como foi capaz
de promover o interesse em realizar reunides de estudos, utilizando as
dependéncias da escola.

Um exemplo de espaco de encontro certo, motivador de muitas
discussoes e avaliagdes e que instigou um repensar sobre seu papel
fundamental na escola, foi a analise da biblioteca e de seu acervo. Essa
atividade prop6s uma profunda reflexao sobre a composicao e a utilizagio
desse espaco, bem como sobre as obras disponiveis, seus conteudos e a
responsabilidade de todos na participagao da escolha desse acervo. Esse
desenho/estrutura do curso teve como diferencial contemplar uma das
principais caréncias dos educadores, principalmente em relacio a Lei
10.639/2003 e suas diretrizes e formas de implementagio, colocados na
contramao dos curriculos ja estruturados fora da realidade escolar.

Cabe ressaltar aqui outro momento de fundamental importancia
propiciado pela estrutura do curso e apoiado pelas parcerias, que foram
as atividades que visavam a avaliar o PPP, o Regimento Escolar, o
proprio Curriculo, o papel da gestao frente a essas questoes e a efetiva
participacao do corpo docente nesse processo. Mais um momento
presencial tdo rico quanto delicado e que possibilitou aos cursistas
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adentrarem ao conjunto das diretrizes que fundamentam o papel social
da escola, melhor compreendidas quando vislumbradas como dimensio
normativa de novos procedimentos didatico-pedagogicos.

Destacamos que tanto a relevancia do tema quanto as situagdes
verificadas e avaliadas durante o processo e, também, a intensa
participacdo dos tutores locais e a distancia, possibilitaram que
acOes efetivas fossem tomadas, mudando os encaminhamentos e
considerando, em algumas situagoes, questoes especificas dos alunos
ou até mesmo de uma das redes parceiras, como acesso a documentos
em periodo de férias, época de fechamento de notas, conselhos de
classe e outros. Esse movimento viabilizou atendimento a um maior
nimero de participantes, a fim de cumprir-se o proposito de chegar
ao final do curso com um ndimero consideravel de multiplicadores,
pois estes se tornariam disseminadores de uma nova pratica inclusiva,
questionadora e, principalmente, capaz de langar um olhar modificador
frente a diversidade que se apresenta.

Por certo, podemos concluir que importantes aspectos foram
a preocupag¢ao maior dos organizadores do Programa de Educagio
Anti-Racista no Cotidiano Escolar e Académico, tais como:

1. a educagio continuada de todos os envolvidos no processo
(professores, tutores e cursistas);

2. aconstante atualizacao das estratégias de ensino aprendizagem;

3. a permanente avaliacio — antes, durante e ao final de todo o
processo.

Consideracoes finais

Finalizando o que foi exposto, acreditamos na importancia de
ambas as fun¢oes de tutoria, apontando-se a necessidade de que estas
funcoes, dadas as suas especificidades, demandam prontidao, criatividade
e, sobretudo, atenciao aos processos de ensino- aprendizagem que
ocorrem de forma diferenciada no espaco on-/ine, em EAD.

Podemos falar ainda da importancia institucional para a maioria
dos cursistas que foram contemplados em seu desejo de fazer um
curso organizado pela UFRGS, instituicao reconhecida e conceituada
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e, por isso, capaz de abordar a tematica com a devida seriedade e
responsabilidade, fazendo assim a diferenca em sua formacao.

Com isto, pretende-se, acima de tudo, chamar a aten¢do para a
necessidade de formacio continuada dos professores, oportunizada
pela proposta deste curso nesta modalidade de educagao, que, no
formato em que foi idealizado, construido e realizado, beneficiou
aqueles que sempre deveriam ter sido vistos como pecas-chave nos
sistemas de educagio, que tém suas especificidades, mas acima de tudo
sao sujeitos pensantes, reflexivos e atuantes e que estio em busca de
constante crescimento e aperfeicoamento para melhor fazer e, assim,
se tornarem agentes de mudanga nessa caminhada por uma educac¢ao

de qualidade.

Referéncias

COELHO, M. L. A formacio continnada de professores universitarios em ambientes
virtuais de aprendigagem: evasao e permanéncia. 2001. Dissertagao (Mestrado em
Educacio).Faculdade de Educagiao da Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 2001.

MORAN, José M. Os novos espagos de atua¢ao do professor com as tecnologias.
In: Encontro Nacional de Diddtica e Pratica de Ensino, 12, 2004, Curitiba. Anais...
Curitiba: Pontificia Universidade Catélica do Parana, 2004. p. 245-253.

NUNES, I. B. Educagio a Distancia e o Mundo do Trabalho. Tecnologia Educacional,
Rio de Janeiro, ABT, v.21, n. 107, jul./ago., 1992.

PALLOFT, Rena; PRATT, Keith. Construindo Comunidades de Aprendizagem no
Ciberespago: estratégias eficientes para sala de aula on line. Porto Alegre: Artmed,
2002.

ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Pedagogia da Diferenca: a tradicio oral
africana como subsidio para a pratica pedagdgica brasileira. Belo Horizonte:
Nandyala, 2009.

SOUZA, C. A;; SPANHOL, L, E J; LIMAS, J. C. O.; CASSOL M . P. Tutoria
na Educacdo a Distincia: Gestao de Sistemas de Educacao a Distancia Educacio
Universitaria. Disponivel em: <http: .abed.otg.br/congtresso2004/por

htm/088-TC-C2.htm>. Acesso em: 28 de janciro de 2011.

150 % Cachoeirinha: Tutoria presencial ¢ a distancia...



Alvorada
Espaco da diversidade:
conquista de novos territorios

Bruno Zarzana Lopes
Simone Majerkovski Custodio

Introducao

O objetivo deste texto é demonstrar a relevancia do curso
Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira da UFRGS como potencializador das agoes constituidas no
Espaco da Diversidade no municipio de Alvorada, bem como das
relages dialogicas com o municipio de Cachoeirinha, por meio do
GT Antirracista, organizado ao longo do curso, a fim de promover a
reflexdo e o debate acerca da tematica.

A relagao com o municipio de Cachoeirinha nasceu das inumeras
parcerias, das quais destacamos a efetuada com a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), que propiciou o contato entre os
tutores locais e os coordenadores de ambos os municipios, que a partir
desse momento organizaram Encontros Intermunicipais, dando voz ao
corpo docente quanto 2 aplicabilidade da Lei 10.639/03 no cotidiano
escolar, por meio de sua participagao no referido curso.

A trajetoria do espaco da diversidade

O Espaco da Diversidade foi criado a partir das diferentes
formacoes académicas de seus membros. Com as acdes e trabalhos
nele desenvolvidos, ao longo do tempo, obteve reconhecimento
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pelos esforcos de insercao da tematica sobre cultura Afro-Brasileira
em Alvorada. A sua estruturagio teve inicio em 2005, quando tomam
posse a atual administracdo municipal, que oportunizou a criagio do
referido setor dentro da Secretaria Municipal da Educa¢ao (SMED),
atribuindo a direcdo geral a Profa. Maria de Lourdes Santos da Silva.

O trabalho da diretora geral iniciou-se por meio de reflexdes e
da promogio da pedagogia de combate ao racismo e a discriminagio,
com a qual procurou introduzir praticas afirmativas, a fim de fortalecer
as relagOes étnico-raciais, entendendo a educacao de qualidade como
um meio de um processo de inclusio social e de reconhecimento da
diversidade cultural.

Com o passar dos anos, percebeu-se a necessidade de agregar
novas pessoas ao setot, até chegarmos a sua atual composicao, tendo,
além da sua diretora geral, o diretor, Prof. Bruno Zarzana Lopes, e a
coordenadora, Prof.* Liliane Marisa Rodrigues Machado.

A luta pela diversidade manifestou-se a partir das singularidades
étnico-raciais e das pluralidades culturais que caracterizam a sociedade
de Alvorada. Ao longo destes anos, tem se constituido referéncia dentro
das atividades que contemplam a tematica da Cultura Afro-Brasileira,
juntamente com a ctriacio do Grupo de Trabalho/ GT Myjubi para
fins de estudo e discussoes, assim nos dando visibilidade. Os grupos
de trabalho existem em ambos os municipios e em Cachoeirinha ¢é
denominado de GT Antirracista.

Citamos como exemplo a realiza¢do do I Férum Municipal da
Diversidade, no dia 21 de maio de 2010, ocasiao do lancamento do
caderno de orientacdes A Educagdo para o Desenvolvimento Sustentivel e as
Praticas das Religides Afro-Brasileiras.

Faz-se necessario destacar também nossa acao na 11* Edicao da
Feira do Livro, ocorrida no espaco Joao Candido, durante a realizacao
do 2° Seminario Alvorada em Africanidades, cujo tema principal
toi O protagonismo fazgendo a Diferenca. Além disso, essa trajetoria nos
fez entrelagar os conhecimentos da pratica pedagogica em relacio a
tematica com os conhecimentos otiundos do curso. Destacamos, assim,
uma aprendizagem colaborativa para a capacitacao de profissionais de
ambas as redes, totalizando 200 horas, vinculadas ao curso Procedimentos
Diditico-Pedagdgicos Aplicveis em Histdria e Cultura Afro-Brasileira, do
Programa de Educa¢ao Anti-Racista no Cotidiano Escolar e Académico.
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Vivemos, durante esse perfodo, momentos intensos de aprendiza-
gem e de descobertas que nos levaram a renovar nossos saberes por uma
educacio de qualidade, o que somente foi possivel pela participacao dos
educadores das redes no curso, levando-os a modificar suas atuacoes
docentes, em func¢ao do conhecimento adquirido e da metodologia de
trabalho proposta no decorrer dos diferentes modulos.

Tais estratégias ficaram bem evidenciadas na abertura do més
da Consciéncia Negra, ao homenagearmos a figura histérica de Jodo
Candido, o Almirante Negro, lider da Revolta da Chibata, quando os
marinheiros se rebelaram devido aos maus tratos, para acabar com os
acoites que recebiam de seus superiores. Tendo em vista a importancia
dada as personalidades negras, no municipio de Cachoeirinha, realizou-
se a mostra itinerante dentro da VIII Mostra Cientifica da Diversidade
(Figura 1) que teve a presenca da UFRGS, representada pelo Prof.
Iosvaldyr Carvalho Bittencourt Junior que, na ocasiao, proferiu uma
palestra.

Figura 1: VIII Mostra da Diversidade — Cachoeirinha (Professores Bruno Zarzana, Naisa
Ribeiro,Cristiane Acosta, Irio Almeida, Heloisa Vaz e Claudia Vargas).
Foto: Bruno Zarzana
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Com este olhar, temos desenvolvido e direcionado acdes
pedagbgicas para o reconhecimento e o fortalecimento da pessoa
como cidaddo, por meio da reflexdo acerca da democracia e do direito
de compreender o mundo na perspectiva de uma educacio inclusiva,
voltada para as questOes étnico-raciais e de género. Esta ideia se reforca
através da parceria que o Espaco da Diversidade mantém, desde o seu
principio, com o Grupo de Cultura e Danca Afro Axé Delé, trabalhando,
além dos valores civilizatorios Afro-Brasileiros, a socializacdo de jovens
da comunidade de Alvorada, tendo como base a cultura e a danca
Afro-Brasileira, assim como ocorre no municipio de Cachoeirinha que
desenvolve trabalho semelhante com o grupo Dangando Africanidades.

Dentro deste contexto, e em funcio do curso, é interessante
destacar que o Espaco da Diversidade ganhou um dinamismo em suas
atividades realizadas durante o ano letivo, das quais podemos destacar
as seguintes: a participa¢ao como idealizador do Férum Permanente de
Educacio e Diversidade Etnico-Racial do Rio Grande do Sul; o trabalho
desenvolvido de forma continuada com a Educacéo de Jovens e Adultos
— EJA que, no més de novembro, teve seu ponto de culminancia,
além de duas acdes significativas dentro da tematica Afro-Brasileira,
como na Mostra de Trabalhos Escolares para a Diversidade no més
da Consciéncia Negra, realizada no Ginasio Municipal (Figura 2); e
na Kizomba Baile, com a escolha do Principe e da Princesa Negra, que
teve como objetivo principal resgatar a autoestima dos jovens negros.

Figura 2: Mostra da Diversidade — Gindsio Municipal — Alvorada
Foto: Bruno Zarzana
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Durante o andamento do curso Procedimentos Diddtico-Pedagggicos
Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira, tivemos a oportunidade
de apresentar trabalhos nas Faculdades de Taquara — Faccat (Figura 3),
quando foi relatada a trajetéria e a constitui¢ao do Espaco da Diversidade,
bem como informamos sobre suas relacbes com o municipio de
Cachoeirinha, decorrentes do curso da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul/UFRGS. O trabalho apresentado foi feito a partir de
referéncias bibliograficas e metodoldgicas sugeridas no curso, destacando
principalmente as questdes relativas a identidade negra trabalhadas no
Mbodulo 5, e explicitadas por meio dos relatos orais, dos materiais do
acervo textual e imagético oriundos de ambos os municipios.

Figura 3 Faccat/ 2010:Taquara — Maria de Lourdes Santos da Silva, Bruno Zarzana Lopes e
Simone Custodio
Foto: Bruno Zarzana

Na Universidade Federal de Pelotas /UFPEL (Figura 4), no
trabalho Caminhos da Tutoria Presencial, fizemos uma explanagio da
revisao bibliografica sobre Ensino a Distancia(EAD), com o objetivo
de trazer contribui¢oes quanto as estratégias e as alternativas, criadas
pelos tutores locais de Alvorada e Cachoeirinha para a manutencao dos
cursistas, quanto ao acesso a plataforma Moodle, bem como orientagoes
na execuco das atividades.
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Nas ultimas décadas, a Educaciao a Distancia (EAD) vem
assumindo a pauta das discussoes entre os educadores, suscitando o
interesse da sociedade, especialmente no campo da educagao, em razao
das demandas de grande numero de pessoas na busca de formagao
inicial ou continuada, extensdao ou especializagiao. Assim sendo, este
curso em EAD (Extensao) veio demonstrar que ¢ possivel desenvolver
um curso dessa natureza voltado a tematica que, além de pioneiro na
modalidade, foi exitoso em rela¢do a metodologia e a capacitacio de
educadores, tornando-os multiplicadores em suas redes de ensino.

Figura 4: UFPEL, 2010 — Pelotas
Foto: Bruno Zarzana

O curso, em EAD, teve como desdobramento a ctriacao dos
encontros itinerantes entre os municipios de Porto Alegre, Alvorada,
Cachoeirinha, Gramado, Novo Hamburgo, Sio Leopoldo, Esteio e
Sapucaia do Sul, que fazem parte do Programa de Educagao Anti-
Racista no Cotidiano Escolar e Académico, com a participagao da Prof.”
Véra Neusa Lopes e do Prof. Paulo Sérgio da Silva, Coordenadores
Pedagogicos, consolidando no cotidiano escolar os encaminhamentos
dentro da temdtica, entrelagados ao curso, e colocados em pratica pelas
redes.

Por tudo isto, considerando a importancia da inclusiao de Histéria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos da Educacio
Basica do Ensino Fundamental, os municipios vém promovendo a
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construcao cotidiana de grandes realizacGes ¢ mudancas de atitudes
na area educacional, prevalecendo o dialogo e o respeito para fazer de
nossas redes de ensino referéncias no Estado do Rio Grande do Sul,
em relagdo as discussoes das questodes étnico-raciais.

Um exemplo pratico da concretizagiao desse proposito foram as
deliberacdes, através da Carta Compromisso dos municipios, decorridas
do encontro realizado no dia 26 de novembro de 2010, dentro da
8" Mostra Cientifica de Trabalhos, que aconteceu em Cachoeirinha,
onde estiveram presentes os representantes dos municipios da regiao
metropolitana, que durante o referido ano fizeram parte do curso
Procedimentos Didatico-Pedagigicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira. O foco da presente carta foi de assegurar a implementagao
da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ do Ensino de Histéria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira em todos os ambientes de
aprendizagem das escolas de Educac¢do Basica das Redes de Ensino
parceiras do Programa de Educagao Anti-Racista no Cotidiano Escolar
e Académico.

Em relagdo a tutoria local, salientamos que ele teve, dentro de suas
especificidades, uma participagdao e um papel além do estabelecido para
dar suporte tecnoldgico aos cursistas; durante o processo, engajando-se
na criagao de estratégias de manutengao dos cursistas que, pouco afeitos
ao uso de novas tecnologias, tinham dificuldades de acesso como, por
exemplo, as postagens na plataforma Moodle e mesmo na constituigao
de seu endereco eletronico para contato (e-zazls). Assim sendo, o tutor
teve papel fundamental para as Redes Municipais de Ensino parceiras,
pois desenvolveu acées de encaminhamento e acompanhamento dos
cursistas.

Dando continuidade as agGes propostas pelo curso, as secretarias
municipais parceiras desenvolveram atividades socioeducativas em
relagdo as questoes étnico-raciais, intensificando o comprometimento
de ambos os municipios, cada vez mais, se constituindo como um
forte espago de discussio e dialogo.

Origens

O curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e
Cultura Afro-Brasileira, financiado com recursos do programa Uniafro
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do Ministério da Educacio, por ser inédito e de qualidade, conseguiu
destacar-se. Os municipios de Alvorada e de Cachoeirinha participaram
do contexto inicial de selecao da tutoria a distancia. Destacaram-se
nesta selecio a Prof.* Maria de Lourdes Santos da Silva e a Prof.?
Liliane Marisa Rodrigues Machado pelo municipio de Alvorada, e,
de Cachoeirinha, a Prof.* Paula Debora Bica e a Prof.* Ana Cristina
Rocha dos Santos.

Em relagao a tutoria local, foi proposta uma contrapartida por
parte dos municipios envolvidos. Cada municipio tinha um respectivo
nimero de cotas para cursistas, sendo que o de Alvorada teve um
namero inicial de 50, mas, devido a grande procura, foi sendo ampliada
a oferta do numero de vagas, atingindo um total de 96 inscritos.

Como estratégias do municipio de Alvorada foram desenvolvidas,
desde o final de 2009, diversas formas de divulgacao, por meio do setor
pedagdgico da Sectretaria Municipal de Educagao/SMED (assessotia),
bem como nas reunides com os gestores. Em Cachoeirinha, foram
fixados nos murais das escolas informativos a respeito do curso
Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira.

Os primeiros contatos com 0s cursistas: desafios e
possiblidades

No que diz respeito a nossa participagao na tutoria local do curso,
nos municipios envolvidos, salientamos que de inicio foi uma experiéncia
bastante dificil, pois nunca tinhamos desenvolvido uma pratica como
educadores na modalidade de Ensino a Distancia/ EAD. Inicialmente,
a grande dificuldade foi de inserir os cursistas dentro dos propésitos
do curso frente a tematica Afro-Brasileira e, também, sob o aspecto da
inclusao digital. Em um pafs com dimensdes continentais como 0 nosso,
sabemos que ¢ preciso criar alternativas para EAD que considerem as
demandas de formacio, condi¢bes de vida e dos recursos inerentes ao
desenvolvimento de estruturas para os polos presenciais.

Ha de se considerar a situagao de parte da populacio inserida na
cultura digital, a fim de desenvolver politicas publicas que permitam
atender aos seus anseios educacionais, por meio da integragao da

158 <« Cachocirinha: Tutoria presencial ¢ a distancia...



tecnologia digital associada a outros recursos tecnolégicos, conforme
0 contexto, os objetivos pedagdgicos e as caracteristicas das atividades
a serem realizadas. Em nosso cotidiano escolar, verificamos que existiu
a possibilidade de aumentar a fluéncia tecnoldgica para participar de
atividades a distancia com suporte no meio digital, caso contrario
estarfamos fortalecendo a exclusao educacional, social e digital.

Podemos citar, entre os ganhos verificados durante o curso, a
criacao da identidade virtual para muitos cursistas que até entdo nao
a possufam. Como forma de exemplo das dificuldades encontradas,
referimos as ocorridas durante o primeiro moédulo do curso, destinado a
instrumentalizar os cursistas no uso da ferramenta da plataforma Moodle.

A plataforma Moodle apresenta-se como uma ferramenta nao
somente de carater operacional, mas também como um instrumento
para desenvolver a aprendizagem como uma atividade social e focaliza
a atenc¢do na aprendizagem que acontece enquanto construimos
ativamente artefatos (como textos, por exemplo), para que outros os
vejam ou utilizem. No curso, verificamos a troca de textos e experiéncias
desenvolvidas nas redes, bem como no uso de ¢hats promovidos pelos
tutores a distancia e a construcio textual oriunda dessas conversas.
Assim, a plataforma serviu como recurso que proporcionou a partilha
de conhecimentos, por meio da participagdo em foruns, chats e outros
caminhos.

As estratégias de insercao dos Cursistas

Como dissemos, nosso trabalho buscou criar estratégias para dar o
apoio aos cursistas quanto ao acesso a plataforma Moodle, bem como
oferecer as orientacoes na execucao das atividades.

Nesse cenario de desenvolvimento do Ensino a Distancia (EAD),
aliado ao desenvolvimento das novas Tecnologias da Informacio e das
Comunicag¢des(TICS), a implantagio da Lei 10.639/03 trouxe, também,
por meio desses instrumentos, a necessidade de formacao docente em
Cultura Afro-Brasileira. Na parceria entre os municipios de Alvorada e
Cachoeirinha, entre outros, buscou-se a efetivacao da Lei, bem como
a inser¢do nas novas tecnologias, que se tornou possivel devido ao
engajamento na proposta do curso de todos os segmentos envolvidos.
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A criacao de diversas proposicoes envolveu os encontros informais
entre os municipios; os didlogos presenciais entre os cursistas, a formag¢ao
de grupos de estudos, entre outras agoes, contribuiram para manter o
interesse dos participantes, assim promovendo entre os mesmos a efetiva
inclusao digital. Geralmente a tutoria presencial se realizou em um polo;
entretanto, nos disponibilizamos a encontrar os cursistas em seus locais
de trabalho, dando inicio a formacao de grupos de estudos e novos
multiplicadores em ambos os municipios.

A fungio da tutoria requer do tutor um estimulo a participagao e
ao acompanhamento, além da capacidade de reconhecer as diferentes
contribui¢des dos alunos, mantendo o grupo coeso na atuagao dentro
do curso, auxiliando no processo de aprendizagem. Destacamos que
a flexibilizagdo de trabalhos a serem executados exigiu autonomia
individual e demandou uma reorganizagao do tempo dos cursistas,
que foi considerada pela tutoria no processo de trabalho colaborativo.

Os Encontros Intermunicipais

O I Encontro Intermunicipal do cutso Procedimentos Diditico-
Pedagigicos Aplicaveis em Histiria ¢ Cultura Afro-Brasileira ocorreu com
os representantes da Secretaria Municipal de Educacio/SMED de
Alvorada e Cachoeirinha.

A programagdo e os objetivos do encontro envolveram a
aplicabilidade da Lei-10.639/03, mostrando os avangos e as necessidades
de multiplicacio dos projetos sociais e educacionais voltados para a
tematica, de garantia do comprometimento dos gestores e de maior
investimento na formagao e na qualificacao dos docentes, assim como
foram debatidas as praticas pedagogicas no cotidiano escolar.

Os municipios de Alvorada e Cachoeirinha possufam, no petiodo
de realizacao do primeiro encontro, uma média de 63 cursistas em
suas respectivas redes de ensino e SMEDs. Objetivou-se uma troca
de experiéncias entre as secretarias municipais, com a valorizagao do
conhecimento e das praticas estabelecidas, tendo como referéncia
o Médulo 2 do Curso ( Educagio na Diversidade e Direitos Humanos),
apresentando-se atividades praticas a serem realizadas com os alunos
das redes sobte temas e conceitos relativos a diversidade étnico-racial,
de género e cultural.
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Tal experiéncia veio a cristalizar-se no II Encontro Intermunicipal,
por meio dos relatos de experiéncias entre as redes, tendo como sede
do encontro o municipio de Cachoeirinha, no Parque Tancredo Neves,
que teve como convidado o municipio de Alvorada. Foram apresentadas
mostras das escolas de Esteio, Sapucaia do Sul, Sio Leopoldo, Novo
Hamburgo, Gramado e Porto Alegre, todas elas relacionadas com a
tematica Afro-Brasileira, contemplando a Lei 10.639/03.

A parceria entre Alvorada e Cachoeirinha

Em decorréncia desta parceria entre os municipios que
apresentaram trabalhos na categoria pdster, relacionados na modalidade
de Ensino a Distancia (EAD), na Faculdade de Taquara (Faccat) e na
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), intitulado de Caminhos da
Tutoria Presencial, tivemos como consequéncia, entre outras, a visibilidade
para os municipios em questio e a promogao da tematica, em especial
dentro da modalidade de Ensino a Distancia (EAD), ja que, pelo
visto, éramos os unicos dentro desta categoria com trabalho voltado
as questoes étnico-raciais.

O que chamou bastante a atengao e conferiu visibilidade
para a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e ao
Departamento de Educagio e Desenvolvimento Social (DEDS) para
o curso foi o suporte tedrico que ele deu aos apresentadores dos
trabalhos e aos tutores locais de Alvorada e de Cachoeirinha, para tratar
da tematica afro-brasileira como forma de qualificacio profissional.

As mudancas na percepcao
das Leis 10.639/03 € 11.645/08

O trabalho com a diversidade e as demandas ocasionadas pelas
Leis 10.639/03 e 11.645/08 significam buscar incluir vozes silenciadas
e também estabelecer a composicao de novas parcerias. Neste sentido,
o curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicveis em Historia e Cultura
Afro-Brasileira, em que ambos os municipios foram participantes,
representou a possibilidade da criacao de novos procedimentos didatico-
pedagdgicos. Os municipios de Alvorada e Cachoeirinha fortaleceram
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suas parcerias por meio das tutorias locais, que se consolidaram nos
encontros presenciais entre eles. Como consequéncia, tivemos a
ampliacdo e a multiplicacdo do trabalho pedagégico qualificado nos
municipios citados e o desenvolvimento de uma percepgao afirmativa
acerca da tematica, em cada um dos municipios.

As politicas publicas sio orientadas, atualmente, as a¢oes de nao
discriminacao, principalmente no que se refere a educagao. Desde 2001,
existem acordos internacionais, como a Conferéncia de Durban, que
instam os Estados a se comprometerem com a educagido antirracista,
imprimindo, desse modo, valores de aceitagdo e de tolerancia.

Neste sentido, pudemos observar o aperfeicoamento de trabalhos
a partir do curso, por meio das bibliotecas escolares da cultura Afro-
Brasileira, envolvendo a tolerancia religiosa trabalhando materiais que
estivessem voltados as religides de matriz africana e valorizando a
estética negra, por meio dos acervos constituidos dessas bibliotecas.

A construcdao e a apresentacao desses trabalhos foram
determinantes, ao inserir recursos tecnolégicos e ao tratar da tematica
étnico-racial no cotidiano escolar, fazendo coexistir o saber cientifico
oriundo da aprendizagem oferecida, durante o curso, com os
conhecimentos advindos da comunidade escolar e equipes diretivas.

Reafirmamos a relevancia que o curso Procedimentos Didatico-
Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira teve para os
municipios envolvidos, nos aspectos relativos a formagao continuada
dos professores das redes municipais que experienciaram os processos
desenvolvidos no Ensino a Distancia. Quanto a funcio de tutoria
local, ressaltamos que dada a sua especificidade, demandou prontidao,
criatividade e, sobretudo, atencdo na relagiao ensino-aprendizagem e
que ocorreu, de forma diferenciada por ser em um ambiente virtual
de aprendizagem/EAD. Outros aspectos que gostarfamos de destacar
foram os processos ocorridos fora do ambiente virtual, pois, enquanto
redes de ensino municipais, participamos de praticas educacionais
locais que tiveram sua origem nas aprendizagens desenvolvidas no
curso. Portanto, definimos o curso Procedimentos Diddticos ¢ Pedagdgicos
Aplicaveis em Histdria e Cultura Afro-Brasileira como exitoso para todos
os segmentos envolvidos na sua elaboracgao e execucao, principalmente
para as comunidades escolares.
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Sao Leopoldo

O gestor municipal escolar atuando
para a continuidade na implementagao
das Leis 10.639/03 € 11.645/08

Andrea Helena Petry Rabmeier
Evandro Israel Machado Paixao

Na Constituicao Federal de 1988, pela primeira vez, o Brasil
se reconhece como um pafs multiétnico e pluricultural. A sociedade
brasileira abre-se para a reflexdo e a consequente ado¢ao de medidas
inclusivas sobre suas origens historicas indigenas, africanas e sobre sua
respectiva formacao sociocultural diversificada. Somando-se a isto, em
2003 foi aprovada a Lei 10.639 e, em 2008, a Lei 11.645. Ambas alteram
os artigos 26-A e 79-B da Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢iao Nacional (LDB), ampliando o compromisso da educacio
brasileira, ao incluir o conteudo programatico referente a historia e a
cultura africana e as culturas afro-brasileira e indigena, a ser ministrado
no ambito de todo o curticulo escolar, no cotidiano das salas de aula.

As instituicGes de educagdo sdo protagonistas preferenciais para
sensibilizacdo e mudanca de paradigmas, com a criagao de novos
procedimentos didatico-pedagogicos e a renovacao de olhares sobre a
tematica afro-brasileira. Além disso, é necessario que a reflexao sobre
a diversidade étnico-racial e as relacdes interculturais, no contexto da
sociedade brasileira, enfatize a histéria, a cultura, a religiosidade e as
resisténcias politicas das popula¢des indigenas e afro-brasileiras, com
vistas a inclusdo, a visibilidade e a comunicagdo justa e respeitosa
acerca das diversidades socioculturais. Por isto, a Secretaria Municipal
de Educacio (SMED) de Sao Leopoldo considera que a formacao
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continuada de professores seja um desafio diario dos gestores publicos
e de enorme importancia educacional e cultural, quando se trabalha
pedagogicamente com as questoes étnico-raciais.

Neste contexto, o curriculo de gradua¢ido dos professores que
ja atuavam/atuam na rede municipal, omitia assuntos relacionados as
questoes étnico-raciais, fato que vem gerando entraves na aplicagao
das Leis 10.639/03 e 11.645/03. Mesmo hoje, acreditamos que os
curriculos das instituicdes de ensino superior ainda nao atendem a
todas as exigéncias presentes nestas leis. Por tudo isso, os municipios,
em atengao as referidas leis, se veem comprometidos a proporcionar
formagao inicial e continuada para que os profissionais em educagao
consigam cumpri-las.

Em 2005, a SMED de Sio Leopoldo iniciou uma proposta para
a rede municipal de ensino que contemplasse temas urgentes do dia a
dia da escola. Dentre esses, a questao étnico-racial se fez presente, além
de abrir espacos de discussoes sobre o tema. A relevancia do estudo de
temas decorrentes da historia e das culturas indigena, africana e afro-
brasileira nio se restringe as populagdes contempladas pelos propositos
dos atos normativos, mas diz respeito a diversidade étnica e cultural do
nosso pafs. Sendo assim, paulatinamente, este assunto passou a ocupar
maior espaco nas formagdes.

Nio podemos nos esquecer de que, em ambito municipal, uma
reivindicagdo do Movimento Negro, acolhida logo ap6s a mudanca
de governo, foi a criagao, em 2005, da Diretoria Municipal de Politicas
de Promogao da Igualdade Racial (Dimppir). Essa diretoria, como o
préprio nome ja diz, tem também como atribuicdo pensar e planejar
politicas publicas para as comunidades indigenas e afrodescendentes
do municipio, além de organizar atividades alusivas a Semana da
Consciéncia Negra mais abrangentes do que o contexto sociocultural
das unidades escolares.

A SMED prima por discutir, pensar e refletir a tematica da
diversidade na rede municipal de educac¢io. Por isso, temos como
objetivo proporcionar formagdes que contemplem as duas Leis em
questdo. Levando em conta isso, em 2009, a Secretaria Municipal de
Educacao de Sio Leopoldo firmou parceria junto ao Departamento
de Educac¢iao e Desenvolvimento Social (DEDS) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), a fim de ter uma representacao
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que fizesse a conexdo entre o universo académico e a rede municipal
de ensino. Construiu, entdo, um espa¢o pedagdgico que possibilita
trocas de experiéncias, principalmente por ser um grupo formado
por representantes dos gestores municipais de Alvorada, Esteio,
Cachoeirinha, Novo Hamburgo, Sapucaia do Sul, Gramado e Porto
Alegre. Todos os participantes almejavam o mesmo propésito, ou seja,
o melhor cumprimento da Lei 10.639/03.

No decorrer daquele ano, o DEDS, por meio do edital Uniafro,
construiu, em conjunto com as redes municipais participantes, uma
formacio continuada em educacio. O resultado do trabalho se efetivou
com a realiza¢do do curso, em EAD, Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos
Aplicdveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira, que veio premiar a parceria
com o DEDS (UFRGS), as redes e seus respectivos professores.

Naquele mesmo ano, no ambito municipal, consideramos também
indispensavel uma formacao que contemplasse as questoes indigenas
apontadas pela Lei 11.645/08 e, para isso, elaboramos com as parcerias
locais o curso Educagio, Diversidade e Relagoes Interculturais. Tal projeto
veio preencher esta lacuna, ja no ano seguinte.

Por outro lado, no que tange as questoes afro-brasileiras, com a
efetivacao do curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia
¢ Cultura Afro-Brasileira, no final de dezembro de 2009 e durante o més
de janeiro de 2010, de imediato disponibilizamos para os professores as
vagas que haviam sido destinadas a Sdo Leopoldo. Entretanto, este foi
um periodo em que os profissionais em educagio estavam de recesso
e de férias coletivas, por isso, a divulgac¢do por parte dos gestores ficou
prejudicada. Definimos, nesta ocasido, como politica da nossa secretatia,
separar um percentual de 10% das vagas oferecidas para estudantes de
graduacao interessados em formacao na tematica e aos participantes
do Movimento Negro do municipio. As demais foram disponibilizadas
aos profissionais de educagio da rede municipal.

Infelizmente, as vagas nao foram preenchidas em sua totalidade.
Somando-se a isso, houve um alto indice de desisténcia, uma vez que
diversos fatores locais foram relevantes e, mesmo, decisivos para que
alguns cursistas fossem deixando essa formacao em segundo plano, tais
como a implementacao dos Conselhos Escolares e o processo local de
eleicao de Diretores, somente para exemplificar.
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O curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicdveis em Histdria
¢ Cultura Afro-Brasileira foi de intenso aprendizado, tanto para os
cursistas participantes quanto para nos, gestores, pois tudo era novo
em matéria de formacio inicial e continuada, via EAD, dentro da
nossa rede municipal escolar. Houve problemas com cadastros,
nomes incompletos e a falta de nimero de contatos de muitos dos
cursistas, situagdes que seriam de menor proporcao, se as informagoes
fossem somente destinadas para formagoes da Secretaria Municipal
de Educacio e exclusivas para os professores. Afinal de contas,
nosso transito ¢ diario pelas escolas, porém as informagoes deveriam
ser enviadas para a UFRGS, a fim de alimentar o cadastro de cada
cursista. Diante do exposto, notamos que em cursos na modalidade
a distancia como esse, ¢ imprescindivel constantemente estimular e
mesmo desafiar os cursistas. Ao observarmos isso, em conjunto com
o tutor local, buscamos dar estimulo e ofertar desafios aos cursistas,
para que, desta maneira, estes se mantivessem comprometidos com
as propostas inovadoras do mesmo.

Muitos professores produziram trabalhos sobre a tematica, resultantes
da sua participacao no curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicdaveis
em Histdria e Cultura Afro-Brasileira e das formagbes propostas por esta
secretaria, que puderam ser vistas durante a 4* Semana da Educacao
Municipal, de 9 a 13 de setembro 2010. Esse foi o momento em que a
populagio leopoldense pode conferir os trabalhos, que demonstraram
as efetivas alteragdes no fazer pedagdgico, no ensino e na aprendizagem,
bem como nas relagdes humanas. Observamos que a partir da realizagao
do curso houve um aumento significativo de produg¢des escolares,
fazendo-se presente trabalhos desde os mais tradicionais, relacionados as
narrativas literarias como Menina Bonita do Lago de Fita e Galinha d’Angola,
além de trabalhos cartograficos, como com os mapas da Africa e do
Brasil feitos em relevo com isopor e coloridos com canetas hidrocor,
contendo dados geograficos e demograficos.

Neste evento, destacamos a mostra de desenhos e histérias dos
povos indigenas, a exposi¢io de mascaras africanas, um quadro com
questionamentos referentes ao racismo, entre tantos outros trabalhos.
Pelas explanagbes e, até mesmo, pelas apresentacdes dos trabalhos,
percebemos como o curso colaborou para alterar concepgdes e
melhorar o fazer pedagogico dos educandos da rede municipal, pois,

Procedimentos Didatico-Pedagégicos Aplicaveis em Histéria e Cultura Afro-Brasileira ¢ 167



neste ano, houve — conforme ja mencionado — um consideravel
aumento no percentual de trabalhos apresentados.

A coordenagao do curso sempre buscou atender as especificidades
dos varios publicos e, mesmo, conciliar as expectativas diversas. A par
disso, ao colocar frente a frente os educadores das Escolas Municipais
de Educacio Fundamental e das Escolas Municipais de Educacio
Infantil, eles puderam defrontar ideias e dialogar sobre os pontos
em comum e os divergentes, referentes a educacao na tematica afro-
brasileira. A possibilidade de fazer uso da modalidade de educacdo a
distancia foi um diferencial, proporcionando aos varios profissionais
0 acesso a um curso de extensao de elevado nivel.

Notamos uma grata particularidade nos cursistas de Sao Leopoldo:
a grande maioria era de profissionais em educagdo das Escolas
Municipais de Educacio Infantil, fato que, ao nosso olhar, ¢ de suma
importancia, pois 0s mesmos sao responsaveis pela formacao inicial
e integral dos alunos com menos de seis anos. Todavia, entendemos
que o trabalho desenvolvido na Educagao Infantil, mesmo nio sendo
obrigatorio, vem a contribuir e a solidificar uma visao afirmativa acerca
da diversidade étnico-racial e das diferencas culturais, e que estes sujeitos
levarido na sua constituicio como cidadaos.

Desse modo, o curso proporcionou momentos de discussio
sobre o tema entre os participantes do mesmo e colegas das unidades
escolares que nio participaram da formacio; o acesso a producao
académica atual; o contato com realidades de outras redes municipais
de ensino e a ampliaciao de horizontes para um maior conhecimento
sobre a tematica. Em decorréncia disso, os educadores de Sao Leopoldo
participantes do curso, gradativamente, foram desenvolvendo em suas
atividades diarias mudangas significativas na sua postura, nos seus
comentarios, na sua interacio com os alunos, com a comunidade e na
relagdo com seus pares e com os funcionarios.

Ao observarmos e levarmos em consideraciao as diversidades
étnico-raciais e culturais, em cujo contexto social a escola esta inserida,
ja obtivemos um grande avan¢o, mas temos consciéncia de que ainda ha
muito por fazer. Com a realizac¢ao das formagoes, pudemos notar uma
mudanca de percep¢ao no olhar para com o Outro, nos mais variados
espacos da sociedade. O curso instrumentalizou os educadores, de
maneira relevante, no fazer didatico-pedagogico, de modo que trouxe
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novas opgoes para abordar o tema, proporcionou acesso as produgoes
atuais, bem como fomentou o debate reflexivo entre os pares na questio
da avaliacio.

Por tudo que aqui foi apresentado, afirmamos que o curso
Procedimentos Diditico-Pedagogicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira consolidou-se como uma formacio inicial e continuada sobre
a tematica, tornando-se referéncia dentro da nossa rede. Além disso,
acreditamos que para o municipio também, pois este nao foi apenas
mais um curso sobre a Lei 10.639/03, e sim uma formacio pata a vida
dos educadores que dele participaram.

Na rede municipal de educagao de Sao Leopoldo, observamos que
os professores que concluiram o curso solidificaram o seu processo
de construcao de procedimentos didatico-pedagdgicos embasados
em concepgdes de medidas inclusivas, atentaram para as questoes da
diversidade cultural e quebraram paradigmas frente a questio étnico-
racial, o que podemos observar por meio das suas falas, dos temas
trabalhados com os estudantes e nos diversos espacos de formacao
proporcionadas pela Secretiaria de Educagao Municipal. Houve,
também, uma renovacio da reflexao sobre a diversidade étnico-racial e
as relagdes interculturais. Assim, os educadores participantes estdo, hoje,
mais preparados e tornaram-se, na rede municipal de Sao Leopoldo,
os principais agentes formadores na tematica.

O modelo de Ensino a Distancia se mostrou eficaz e foi uma
ferramenta que os educadores tiveram que aprender a utilizar, em sua
maioria. Atualmente, eles se sentem aptos a trabalharem dessa forma,
inclusive com seus alunos. Desse modo, percebemos que os temas
propostos pelas Leis n° 10.639/03 e a 11.645/08 foram amplamente
discutidos e analisados, de maneira critica, pelos professores que
concluiram o curso em questao. Os trabalhos realizados e expostos na
Semana de Educagio, para apreciacio de toda a comunidade, foram
de alto nivel, respeitando a faixa etaria e as especificidades dos alunos.

Um dos muitos desdobramentos do curso Procedimentos Diditico-
Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira foi o fato de os
trabalhadores em educagido do nosso municipio matricularem-se em
cursos de especializacdo sobre a tematica afro-brasileira.
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Sapucaia do Sul
Desafio para a implementacao
da Lei 10.639/03

Sdnia Maria Ferreira da Cruz!

Uma reflexdo importante se faz necessaria sobre a caminhada
da implementacio da Lei 10.639/03, no municipio de Sapucaia do
Sul (RS), a partir de uma perspectiva democratica, assim como acerca
da inquietagdo dos profissionais da area da Educacio, na busca de
aprimoramento pedagogico em torno da tematica afro-brasileira. Para
muitos destes educadores, sio inumeras as dificuldades em adaptar-se
e trazer para a pratica pedagogica diaria as tematicas étnico-raciais e
culturais, despindo-se de qualquer preconceito, a fim de trabalhar com
propriedade o assunto. F importante destacar que o conhecimento do
referido tema ¢é fundamental para a formagao de todos os segmentos
do contexto escolar.

O ato de abordar as Leis 10.639/03 e 11.645/08 nos coloca frente a
frente com uma realidade de defasagem historica, social, epistemologica
e pedagdgica. Em 2003 e 2008, a necessidade de fazer presente em
nossos curriculos a historia, a cultura, a religiosidade, a estética e o
trabalho dos nossos ancestrais afro-brasileiros concretizou-se em duas
leis. Embora nao suficientes, elas serviram como contraponto a uma
educacio monocultural estruturada em valores eurocéntricos: daf a
evidéncia da defasagem histérico-cultural. A inclusio no curriculo
da histéria e da cultura indigena, africana e afro-brasileira nao deve
ser menosprezada por noés, educadores. Sua relevancia é tal que se

! Agradeco ao Prof. Me. em Histétia (UFRGS) Vandetlei Nunes Genro (Smed de Sapucaia
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claboracao deste texto.
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consubstancia em diferentes setores do ambiente escolat, envolve
profissionais de diferenciados campos do saber. Alcanca nao somente o
aspecto juridico, mas, acima de tudo, o humano e o educacional. Refere-
se a praticas cotidianas dentro e fora da sala de aula; lida diretamente
com a construgdo identitaria e nogdes de pertencirnento de cada aluno
e, porque nio, de cada professor.

A questao que colocamos, no ambito da rede escolar municipal de
ensino, ¢ a seguinte: havia a necessidade de transformar em lei a nossa
historia, para que nao a esquecésseros em nosso trabalho pedagogico?
Nao. Mas por que, afinal, foram as leis que nos obrigaram a garantir
o espaco para os indios e os negros descendentes dos africanos
(considerando afirmativamente o Continente Africano como sendo
o berco da Humanidade) em nossos curriculos? A resposta é, ao
mesmo tempo, complexa e simples. Simples, porque relegamos a um
segundo plano os assuntos que desconhecemos, daf a necessidade de
formagao especifica e continuada. Complexa, por outro lado, porque
as ciéncias humanas, na América Latina, sofreram uma profunda
influéncia ideoldgica e epistemologica do pensamento europeu. A esse
processo denominamos eurocentrismo: o exercicio epistemologico de
perceber a Europa enquanto centro e referéncia precipua da explica¢io
e entendimento de nossa realidade. Deriva dessa heranca quase toda
no¢ao que desenvolvemos sobre o nosso passado. Enfocamos a histéria
pregressa da humanidade, a partir dos o/bes do colonizador e, por isso,
ainda hoje, alguns educadores insistem em utilizar, erroneamente, o
Descobrimento (em maiusculo) para definir a invasio dos europeus
em nosso territorio. Livros didaticos, pelo pais afora, ainda repetem
esse grave erro historico, invertendo a légica interpretativa sobre o
processo histérico-social e cultural que nos constituiu como brasileiros.

Os primeiros habitantes, aqueles que foram batizados de indios
(padronizando-se for¢osamente um conjunto diversificado de grupos
humanos que habitavam boa parte do territério nacional) teriam nos
legado muito mais do que hoje sabemos sobre eles. Os invasores
aqui chegaram tao somente para enriquecer, mesmo que a custa de
milhées de vidas. E essas vidas, em larga medida, eram daqueles que
poderiam ter dado outra orientacdo a Nagao que construimos; quem
sabe mais fraterna, solidaria e igualitaria. Essa possibilidade historica,
no entanto, naufragou. Nao deixemos, porém, que o que restou se
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perca no esquecimento dos nossos curriculos. Nao existe motivo para
continuarmos a apresentar apenas a histéria do vencedor, pois esse
enfoque teve um custo social que nao devemos perpetuar.

Posteriormente, os africanos que aqui adentravam por vias do
trafico internacional, foram reduzidos a escravidao, em um processo
de coisificagio, cujas bases explicativas nos remetem a muitos cientistas
da época, unanimes em argumentar que escravos nao possufam alma. A
ciéncia legitimava, assim, um perdao prévio aqueles que brutalizassem
os desalmados. Temos que buscar considerar os efeitos profundos que
esses postulados cientificos tiveram no desenvolvimento cultural de
geracoes dos ndo dotades de alma. Temos condi¢des de nos colocar no
lugar de tantas e tantas geracOes desconsideradas do ponto de vista
da humanizacao?

Violéncia: essa foi a marca do tratamento conferido aos nossos
ancestrais. Ao longo de séculos a agressao foi a regra, hierarquizada
a partir da cor da pele, da cultura, dos anseios e da religiosidade. A
sociedade brasileira firmava-se com as bases profundas da desigualdade,
o que até hoje parece ser a norma.

Como educadores, pretendemos explicar que a desigualdade é um
produto da forma como percebemos e, por consequéncia, do modo
como tratamos o Outro. Refletir sobre a necessidade de fazermos valer
a Lei 10.639/03 faz com que pensemos no tratamento dispensado a
cada um dos nossos educandos. Ao sabermos um pouco mais sobre
0 nosso passado, aprofundamos o nosso comprometimento com o
futuro que construimos em nossa cotidianidade. O curso Procedimentos
Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira vem
no intuito de orientar a formagao desses profissionais em direcao a
construcio de praticas pedagogicas que elejam o respeito a diversidade
e a educacio para as relagoes étnico-raciais como ag¢oes propulsoras
de mudancas no cotidiano escolat.

O profissional da educagio deve assumir o compromisso de
contribuir para a constru¢ao de uma formacgiao que vise a plena
cidadania, de forma continua, em sua acao na sala de aula e na instituicao
escolar como um todo. Buscando fazer com que nossos alunos se
apropriem da verdadeira historia dos africanos e dos afrodescendentes,
a formacao continuada de professores, atendentes e outros segmentos
da escola esta sendo vista como prioridade pelas politicas publicas
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responsaveis. Em uma gestdo democratica, a construgao coletiva do
Projeto Politico-Pedagdgico e a autonomia da escola sao pressupostos
fundamentais para o desenvolvimento da cidadania e, portanto, para o
aprimoramento do educador. Tem-se a consciéncia de que a educagio
cumpre uma de suas fungoes sociais quando atende aos propositos de
reconhecimento a diversidade étnico-racial e cultural na escola, quando
reconhece os direitos da popula¢do negra brasileira, incluindo a tematica
afro-brasileira no curticulo da educacio bésica.

O municipio de Sapucaia do Sul, pertencente a um dos mais
importantes nucleos urbanos do Rio Grande do Sul, vem sofrendo
com o agravamento dos problemas sociais devido ao éxodo rural e
a mobilidade social, em razao do descenso econémico, que tem por
destino essa regido. Essa situacdo é agravada para os cidadaos negros,
que sofrem ainda com o preconceito racial, principalmente quando
buscam uma colocacao no mercado de trabalho.

Nas escolas da rede municipal de educacio, o professor, por
vezes, desenvolvia aspectos sobre a Cultura Afro-Brasileira de
maneira fragmentada e isolada, pois ndo havia uma politica e também
interesse para set trabalhada e implementar a Lei 10.639/03, de forma
significativa na rede. Deste modo, o apoio da Secretaria Municipal
de Educacio e a parceria com a UFRGS foram fundamentais para
avancarmos nas discussoes sobre a lei, o que possibilitou formagoes
para os professores nas escolas e a realizacao do 111 Semindrio de Historia
¢ Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana, consolidando, dessa forma, nosso
espaco dentro do Programa de Educagiao Anti-Racista no Cotidiano
Escolar e Académico (UFRGS/DEDS).

O ser humano nio se define somente pelo que faz e pensa, mas
pelos efeitos dos significados da sua acio como produtor de cultura.
Homens e mulheres contemporaneos sao os suportes desta formagao
cultural, que se configura nas varias concepgoes de valores sociais. Sao as
incursoes aos multiplos saberes que fazem emergir novas compreensoes
de cultura. O desafio ¢ oferecer aos professores alternativas pedagogicas
que o instiguem a mudangas significativas no seu trabalho; o fazer
repensar o cotidiano escolar, subsidiando-o e desafiando-o a encontrar
maneiras diferenciadas de cumprimento de suas tarefas. Queremos
promover a reflexdo acerca da necessidade de um olhar cuidadoso
e perceptivo que oriente e conduza as praxis pedagogicas para o
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entendimento das aprendizagens e seus encaminhamentos quanto aos
valores trazidos nas relacdes étnico-raciais e na diversidade cultural.

Incluir os sujeitos pressupoe aceita-los em suas diferencas,
motivando a busca de conhecimento sobre si mesmos, contemplando
sua historia, sua cultura, considerando que ele interfere na dinamica
social, sendo capaz de promover transformacoes que contribuam para
a constru¢ao de um mundo melhor para todos. No ambito escolar
de nosso municipio, havia a preocupagao de um grupo restrito de
professores com o comportamento e as falas presentes na escola.
Sentiram que urgia encaminhamentos de trabalhos que promovessem
o desenvolvimento da autoestima e a formagao de vinculo afetivo que
possibilitasse uma melhor fluidez no desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem. Isto inclufa a necessidade de aprofundamento
dos conhecimentos que permeassem demandas emergenciais quanto
aos estudos sobre os valores de cada um, a importancia da contribuicao
das suas origens e as tentativas de contextualizarmos a Historia com
o presente.

Em janeiro de 2003, o presidente Luis Inicio Lula da Silva
sancionou a Lei que delibera a obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira no curriculo escolar. Em Sapucaia do
Sul, as atividades eram desenvolvidas de maneira pontual e dependiam
da empatia dos educadores em trabalharem ou niao com a tematica
da diversidade étnico-racial e cultural, aos quais era incumbida a
tarefa de sensibilizar sua comunidade escolar para a realizagdo dos
trabalhos. A busca por conhecimentos, até entao desconhecidos pelos
professores, era a demanda mais urgente que se apresentava na época.
Algumas propostas de analise dos contetidos pertinentes a tematica
afro-brasileira fizeram parte da formagao dos professores interessados
em trabalhar com a diversidade etnicorracial, de cultura e de género.

Na intencao de solidificarmos com maior sustentabilidade a
proposta da e, também, para reparagdo desta lacuna, se efetivou e
fortaleceu a parceria com a Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), por meio do Programa de Educacao Anti-Racista no
Cotidiano Escolar e Académico, que ofereceu aos nossos professores o

curso de formacao Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Apliciveis em Historia
¢ Cultura Afro-brasileira. Conforme Rocha (2009):
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Um dos desafios a ser vencido pelo (a) educador (a)
¢ o de aceitar mudancas de postura e de se colocar
como aprendiz quanto ao tema racial, estando aber-
to no sentido de completar a formagao académica.
[...] é essencial estar bem preparado ética e pedago-
gicamente, dominar os contetdos, as habilidades,
as capacidades, as competéncias, os instrumentos
e os valores que possam garantir aprendizagens
prazerosas para todos (as) os (as) educandos (as).

Com esse novo olhar sobre a Historia e a Cultura Africana e Afro-
Brasileira no municipio e com a adesao de 58 professores ao Curso,
pode-se notar significativa mudanga na forma de agir do professor e do
direcionamento de seu trabalho em sala de aula e com a comunidade
escolar.

O curso possibilitou ao professor questionamentos e reflexoes
sobre o seu papel e o da escola, em um processo dialdégico com quem
participa da construcao do cotidiano escolar. LLevou a todos a pensar
quem ¢ o (a) discente do Ensino Fundamental brasileiro, bem como
estimulou o ressignificar de seu trabalho para que a crianca negra
possa construir uma identidade afirmativa em relagdo a sua pertenca e
compreender que, historicamente, o racismo contribui para a exclusio
de grande parcela da populacio afro-descendente.

[...] o cotidiano escolar evidencia que os tratamentos
para criancas negras e brancas sdo diferenciados
e que, ainda que nio expressos pelas professoras,
estas diferenciagoes sao percebidas pelas proprias
criangas. Pode-se entdo afirmar que as criangas
brancas sdo privilegiadas na relagio professor/
aluno, pois conseguem, com mais freqiiéncia,
identificar-se positivamente com as professoras.
Por outro lado, esse processo pode resultar na
falta e identificagdo por parte das demais criancas
presentes na sala de aula.

As criancas ao chamarem a crianca negra de negrinha,
preta, fedida, suja, etc. estio langando mao de todo
o preconceito disseminado na sociedade e no co-
tidiano escolar. Com essa atitude, elas conseguem

176 <«  Sapucaia do Sul: Desafio para a implementacio da Lei 10.639/03



paralisar sua vitima — a criang¢a negra — que nao sabe
como reagir ou se defender, escuta silenciosamente
as agressoes a cla direcionadas (Educacio Africani-
dades Brasil, 2006, p. 232).

O curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e
Cultnra Afro-Brasileira levou-nos a repensar a forma como a escola e o
professor reagem as situagOes de racismo que acontecem diariamente
no ambiente escolar, ofertando embasamento tedrico e pratico para
uma participagdo questionadora e critica na construcao do Projeto
Politico-Pedagégico.

Trabalhando com projetos inter e multidisciplinares, produzidos
a partir dos conhecimentos adquiridos no curso, dialogando com
colegas e com a supervisdo escolar, os professores realizaram atividades
diferenciadas, despertando, dessa maneira, o interesse dos alunos,
expressos em trabalhos dinamicos e criativos apresentados na 7“Mostra
de Atividades de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em novembro
de 2011, no Calcadio, localizado na area central da cidade.

No ano em que a ONU decreta como sendo O Ano Internacional dos
Afro-Descendentes, Sapucaia do Sul avanga gradualmente para participar
na constru¢io dessa sociedade equanime que todos buscamos,
realizando neste mesmo ano de 2011, a 77 Jornada de Acies Afirmativas
contra o Racismo na Escola.

O apoio da Secretaria Municipal de Educagio e a parceria com a
UFRGS foram determinantes para continuarmos nas discussoes e na
real implementacio da Lei 10.639/03 em nossos curticulos escolares,
que ja nos possibilitou a organizagiao de um calendario de atividades,
diferente dos tradicionais, que contemplam s6 maio e novembro, tais
como: Oficina de Bonecas Negras para professoras contistas das Salas de
Leitura (Abril); Hora do Conto sobre a temdtica, para os alunos do Ensino
Fundamental, em parceria com a Biblioteca Municipal (Maio); Formacao
para professores e atendentes da Edncagao Infantil (Agosto); realizagao do 111
Semindrio em Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Passado e Presente
(Outubro); e a 7° Mostra das Atividades realizadas nas escolas da rede
municipal de ensino (Novembro).

Dessa maneira, perspectivas advindas dos projetos elaborados
pelos professores, da efetiva participac¢ao da Secretaria Municipal de
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Educacio e da parceria com a UFRGS, apontam, com pleno éxito, para
a implementa¢io de um espaco de diversidade étnico-racial e cultural,
cada vez mais justo e igualitario, em nossas escolas.

Sabemos que conflitos surgirdo ao longo desta caminhada, pois
o desconhecido sempre vem acompanhado de duvidas e temores.
Mas o importante é atender essa demanda fundamental da escola:
inserir a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira no cotidiano
escolar, através da construcido de procedimentos didatico-pedagogicos
desenvolvidos por professores capacitados, orientados, instigados
e desafiados a democratizar a educagio, contribuindo para o
aperfeicoamento de praticas que caracterizem a diversidade étnico-racial
dentro do sistema de ensino. Nesse sentido, estaremos colaborando
para a melhoria da dimensao humana de todos os alunos e alunas,
ainda que especialmente daqueles e daquelas que tiveram sua historia
e cultura subalternizada, negada e invisibilizada pela escola.

Enfatizar as relagSes entre negros, brancos e outros grupos étnico-
raciais nao nos leva necessariamente a impasses, mas sabemos que eles
acontecerio, por receio, por desconhecimento ou simplesmente por
acomodagao. Mas ha a possibilidade de mediagoes, de acertos, que
permitam uma aproximacao que viabilize pensar e concretizar uma
sociedade de formacao mais equanime, e que negue as desigualdades
sociais, raciais e regionais. O que se busca nio ¢é simplesmente a
substituicao de uns herois e divindades por outros, mas uma diretriz
educacional que possibilite uma pluralidade de visées de mundo,
conforme disposicao do curso Procedimentos Didatico-Pedagigicos
Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasilezra. O que se espera ¢ a
efetiva implantagao de uma pedagogia da diversidade e do respeito
as diferengas, a promogao do respeito mutuo, o respeito ao Outro, a
possibilidade de falar sem medo, sem receio ou preconceito.
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Parte 3

TUTORIA A DISTANCIA






Tutores em educacao a distancia
Mediadores na transgressao de normas €
paradigmas curriculares vigentes

Véra Neusa Lopes

A educagio é do tamanho da vida! Nao ha comeco, nao ha
Sim. 86 ba travessia. E se quisermos descobrir a verdade da
educagao, ela terd de ser descoberta no meio da travessia.
Panlo Freire

Somos todos um pouco contadores de parcela da histéria da
educagao gaucha, que nio mais sera a mesma, depois da formagao
continuada concretizada no curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos
Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira, cuja proposta historica e
singular comecou com um sonho e uma ousadia: construir um grande
coletivo de pessoas capazes de pensar a educagiao no Estado do Rio
Grande do Sul, centrada em novas bases, tendo a diversidade étnico-
racial, de género e cultural proposta pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagao das Relagoes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira como pano
de fundo de todo o arcabougo curricular. No projeto de trabalho que
foi sendo construido a muitas maos, foi condi¢io poder exercitar o
pensamento divergente sobre a escola, materializando-a, conforme
Hernandez (1998), como geradora de cultura, questionadora das
diferentes representagoes socioculturais da realidade e, ao mesmo
tempo, transgressora dos padroes curriculares vigentes, competente
para adogdo de novos paradigmas em Educacao.
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Transgredir e inovar sio duas agdes que nao acontecem No espaco
vazio e por acaso, mas em espagos e tempos onde pessoas conscientes
se reconhecem professores-alunos, pois tanto ensinam quanto
aprendem, percebem que este ¢ um tempo de mudangas e assumem
o compromisso de participar com responsabilidade das mudancas
que se fazem necessarias e urgentes. Neste contexto, situam-se 0s
tutores a distancia, com os quais tivemos a oportunidade conviver,
de aprender, de fazer do ato de pensar a realidade uma transgressao,
conforme afirma Luft (2004), para quem pensar requer audacia, pois
refletir ¢ transgredir a ordem superficial que nos pressiona. Por isso, é
interessante conhecer um pouco da atuagao deste grupo, que, durante
oito meses, contribuiu com a coordenac¢io e docentes, pensando
junto o projeto em constru¢ao; mediou a relagdo docente/ cutsista,
enriquecendo o processo com suas contribuicoes e o aporte de novas
ferramentas; facilitou as aprendizagens, promovendo a organizagao de
rodas do conhecimento e dando vez e voz aos participantes; incentivou
o dialogo entre as partes, buscando nova visio de mundo onde todos
tém direito a cidadania plena; avaliou o percurso e os resultados e
sugeriu intervengoes; praticou formagao em servigo, sendo, 20 mesmo
tempo, docente e aluno.

Na experiéncia que o Programa de Educagio Anti-Racista no
Cotidiano Escolar e Académico ousou colocar em pratica, os segmentos
dos Tutores a Distancia e Tutores Locais foram definidos como
fundamentais para viabilizar a formagdo continuada, na modalidade
de ensino semipresencial, que o curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos
Aplicdveis em Histdria e Cultura Afro-Brasileira veio a desenvolver. Ao edital
de inscri¢ao acorreram interessados de diferentes pontos do Brasil, e a
nossa primeira decisio (do coletivo constituido pela coordenacio do
curso e representantes das Secretarias Municipais de Educagio parceiras
da UFRGS) foi selecionar os que atendessem aos critérios estabelecidos
pelo projeto e tivessem a possibilidade de participar presencialmente
das formagoes que se realizariam ao longo do curso.

Dos mais de duzentos interessados, dos mais diferentes Estados
brasileiros que atenderam ao edital aberto pela Universidade, foram
pré-selecionados aproximadamente centro e trinta e destes, apos
entrevistas em grupos, com a presenc¢a da Equipe de Coordenagio e
Planejamento do Programa, foram selecionadas dezoito pessoas, todas
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elas professores com experiéncia de docéncia na Educacio Basica, entre
outras func¢des (chegamos ao final com dezessete tutores e nenhuma
substitui¢ao), que deveriam constituir conosco, coordenadores e
docentes, o coletivo responsavel pelo curso.

Primeiro impacto positivo: os dezoito escolhidos foram indicados
em primeira instancia por unanimidade pela comissao entrevistadora e
representavam a diversidade étnico-racial, de género e cultural brasileira.
Neste grupo, estavam homens e mulheres, negros e brancos, licenciados
e especialistas, mestrandos e mestres, doutorandos e doutores, todos
labutando por uma educacio de qualidade centrada na diversidade,
ansiosos por transgredir o estabelecido até entio como verdade
incontestavel: romper com o curriculo como bloco monolitico focado
essencialmente no eurocentrismo e construir um novo curriculo de
base diversa, incluindo e valorizando outras culturas: afro-brasileira
e indigena.

Igualmente transgressores foram os Tutores Locais, indicados
pelas Secretarias Municipais de Educagao. Foram além das atribuicGes
definidas, constituindo-se o elo entre o mundo virtual e as atividades
do cotidiano de um curso a distancia. Criaram um ambiente acolhedor
para todos, especialmente aqueles que nao tinham intimidade com a
plataforma Moodle. Garantiram as condi¢gdes operacionais para que
o curso fosse um sucesso.

Ao longo do caminho, esses segmentos da estrutura do curso
foram muito além do que era esperado para os que viriam a exercer a
tutoria. Semearam a travessia que propunhamos realizar com alegtia,
disposicao, responsabilidade, avidez por saber mais, esperanca por
melhores dias na educagio, generosidade em tornar comum a todos
as oportunidades de aprender, empenho para que tudo desse certo
e as desercOes fossem as menores possiveis. Os tutores (eles e elas)
ajudaram na construgao da grande familia em que nos constituimos
a semelhanca da que se vivencia na cultura africana. Foram essenciais
na construcdo da identidade do curso e dos préprios participantes. Os
tutores deram, assim, forma e concretude as consideracdes das DCNs
de que a educagao das relacies étnico-raciais impie aprendizagens entre brancos
¢ negros, troca de conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto conjunto para
construgdo de uma sociedade justa, ignal, equanime (Brasil, 2004,p. 14).
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Pela postura que tiveram ao longo do trabalho, tornaram possivel
instaurar uma nova logica e outros padroes de didlogo na relagao
professot/aluno, onde, conforme Cotdeiro, deverao ser admitidos também
alguns saberes mais indeterminados, especulativos, que se desenvolvem pela reflexio
¢ que terao que ser confrontados com os saberes acumnlados histdrica e coletivamente
pela sociedade num processo de transito continuo entre o individual e o social
(2010, p.12).

As falas que integram este capitulo, e que expressam o pensamento
de tutores, representam parcela da efetiva contribuicio dada pelo
coletivo do curso a construcdo de uma nova visio de curriculo
comprometido com a inclusao da tematica afro-brasileira.
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Descobertas e desafios

de uma formacao pedagogica
sobre a tematica africana

e afro-brasileira no espaco virtual

Aline de Abreu Andreoli
Moarcio de Almeida Malavolta
Rosa Maris Rosado

Se nao honver frutos valen a beleza das flores,

Se nao honver flores valen a beleza das folhas,

Caso ndo tenha havido folbas valen a intengio da semente.
Henfil

Nos dias atuais, dificilmente algum debate politico deixa de fora
a relevancia da qualidade da educagio para a formacio do cidadao. O
tema aparece geralmente conectado a atividade docente, sendo comum
ignorar-se a constante luta contra as adversidades de toda a ordem que
surgem, ao longo da trajetéria dos educadores, na ousada e desafiadora
tarefa de educar, assim como nao sio mencionados os esforgos para
realizacdo da formacdo pedagdgica.

O educador, de fato, é aquele que vive profundamente uma
experiéncia historico-social e cultural, apropriando-se, sistematicamente,
dela e dos meios necessarios para proporcionar a outrem essa experiéncia.
O conjunto das atividades que se oferece/constréi no ambiente escolar
— o lugar da escola e das relagdes que nela acontecem — nao é composto
por elementos neutros, mas por dimensoes integrantes e constituintes do
processo ensino-aprendizagem. Essas dimensdes sao decisivas para que
esse processo ocorra verdadeiramente. O ambiente escolar ¢ sabidamente
um local em que se ensina-aprende, sendo o territério da experiéncia
sensivel e vivida, tanto por educandos como por educadores.
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Uma efetiva formagao pedagogica se caracteriza principalmente
por propiciar aos educadores experiéncias significativas, tocantes e
inspiradoras de praticas pedagodgicas inovadoras e criativas. Essas
sao relagdes essenciais e mediadoras na construcio de uma educacio
pertinente e vinculada as realidades vividas pelos educandos. Mas,
considerando as palavras de Santos (1997), fica a pergunta: Como
formar adequadamente o professor para atuar no meio técnico-
cientifico informacional' em que vivemos?

A Educacio a Distancia (EAD) vem sendo apontada como uma
alternativa para enfrentar o desafio da formacao docente, no momento
em que uma das linhas de a¢ao da politica publica educacional brasileira
¢ a de ampliar os programas de formacao continuada de professores,
com o objetivo de melhorar a qualidade da educagao no Pafs. Mas, como
subsidiar, na contemporaneidade, a consolida¢ao de uma cultura escolar
inclusiva e de respeito a diferenca cultural e a diversidade étnico-racial,
por meio da formacio docente no espago virtual?

Dentro desta perspectiva, o curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos
Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira, através da Plataforma
Moodle/UFRGS, na modalidade a distincia, nos demonstrou ricas
experiéncias de formagao de educadores e também muitos desafios
para todos os atores envolvidos no processo. Esperava-se que ao final
do curso os educadores e as educadoras fossem capazes de refletir
sobre a realidade dos afro-brasileiros, reconhecendo e valorizando a
contribuicao dos mesmos nos diferentes campos do saber, bem como
estivessem aptos a compreender e valorizar a tematica acerca da Historia
e da Cultura Africana e Afro-Brasileira, como indutora na construcio
da cidadania dos brasileiros.

Além de apropriarem-se desta temdtica como base para a (re)
construcao curricular, obtiveram subsidios para a aplicacao de
processos pedagdgicos e didaticos adequados ao desenvolvimento
dos conteudos estabelecidos pela Lei 10.639/2003° e aos temas deles
decorrentes, nos diferentes componentes do curriculo escolar na
! Para Milton Santos, o meio técnico-cientifico informacional é um meio geografico que
inclui obrigatoriamente ciéncia, tecnologia e informagao, que sao hoje a base técnica
da vida social.

Lei que estabelece a alteracio nas Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, para incluir,

no curriculo oficial da rede de ensino publica e privada, a obrigatoriedade da tematica
sobre Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira.
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Educagao Basica. Mas, como atingir esses objetivos e outros propostos
utilizando as ferramentas da EAD?

Apostando no cooperativismo/comunitarismo, baseado nos
valores civilizatérios africanos e afro-brasileiros, o Departamento de
Desenvolvimento Social da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (DEDS/UFRGS) propos a construgio coletiva de cada médulo do
curso, integrando as coordenagdes, professores, tutores locais e tutores
a distancia, no intuito de promover a capacitagao dos cursistas e das
cursistas na tematica proposta, de maneira transdisciplinar.

Os valores civilizatorios constituem a visio de mundo de
determinados grupos étnico-raciais, ou seja, representam a maneira
como se estabelece a relagdo entre o e# ¢ o Outro. Os valores
civilizatorios africanos e afro-brasileiros s3ao: a oralidade, a
ancestralidade e a transgeracionalidade, a memoria, a corporeidade,
a musicalidade, a circularidade, o comunitarismo e o cooperativismo,
a ludicidade, a religiosidade e o as¢’. Mas, como trazer a tona valores
nao hegemonicos na sociedade abrangente para as discussoes no
espaco virtual? Como desenvolver uma formacio para o trabalho
pedagogico inclusivo desses valores civilizatérios? Sao esses valores
que compoem a forga da diferenca e que trazem a riqueza da Historia e
da Cultura Afro-Brasileira, mas como trabalhar com eles na formacao
a distancia? Como problematizar possiveis visdes simplistas e/ou
reducionistas de mundo? Como articular, de forma solidaria, saberes
e fazeres na construcio de uma educacio antirracista, utilizando as
ferramentas de ensino a distancia? Como propor que os cursistas
e as cursistas vivenciem um significativo processo de construcao
de praticas pedagdgicas de combate ao racismo e a discriminagao
através da EAD?

Levando em conta esses multiplos questionamentos, apostamos
na diversidade como forma de nos colocarmos abertos para exercitar
e vivenciar novos dialogos, utilizando os recursos tecnolégicos
disponiveis em prol da causa do respeito a diversidade étnico-racial e
cultural, mais especificamente a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira.
Mais do que trazer aspectos relativos as leis pertinentes a questao

3 Ax¢ significa energia no idioma Yoruba, mas a letra x ndo existe neste idioma, portanto
a palavra axé, como ¢ grafada no Brasil, em sua grafia original seria ase.
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afro-brasileira (Leis 10.639/03 e 11.645/08), buscou-se com o cufso
demonstrar a importancia da solidariedade e a garantia ao direito de ser
diferente, pensando na necessidade de construcdo de uma Pedagogia
da Diferenca (Rocha, 2009). A professora Rosa Margarida de C.
Rocha (2009) conceitua essa pedagogia como sendo a que amplia as
possibilidades democraticas da escola, a0 empreender agdes de carater
equitativo, inserindo a dimensao singular da perspectiva étnico-racial.

Rocha identifica algumas fases pelas quais as escolas passam,
durante o processo de inclusao da tematica africana e afro-brasileira no
cotidiano escolar. As primeiras fases, a da invisibilidade e a da negagao,
sao aquelas nas quais ou nao se fala no assunto, pois se constitui em
um tabu, mantendo uma neutralidade ou nega-se totalmente a existéncia
de qualquer forma de discriminagao. Nesta ultima posicao, acredita-se
no denominado mito da democracia racial’, tornando-se, portanto,
desnecessario trabalhar com a tematica. Acreditamos nao serem essas
as fases caracteristicas das escolas nas quais atuam os educadores e
as educadoras cursistas, pois, pela propria procura ao curso e pelo
contetdo dos dialogos estabelecidos, podemos perceber que o siléncio
ja foi rompido e existe o reconhecimento da relevancia do trabalho
pedagdgico com a tematica.

Na fase de reconhecimento, conforme Rocha (2009), a escola inclui
a discussao racial no seu cotidiano, mas ainda persistem duavidas de o
que, o quanto e de como aborda-la. Dessas davidas emergem muitos
questionamentos, por exemplo, como trabalhar pedagogicamente,
respeitando os pertencimentos raciais e socioculturais dos educandos,
de acordo com os respectivos valores que apresentam? Como
considera-los de forma ética na nossa pratica pedagogica? De acordo
com alguns relatos no curso, pudemos observar a existéncia da fase
que a autora citada identifica como sendo de avanco, na qual a escola
repensa seu papel na transformacio da sociedade e emprega a cultura
como instrumento na producdo de conhecimentos. Nessa fase, a
escola ultrapassa as propostas pedagogicas pontuais de trabalho
com a tematica (como no Dia da Consciéncia Negra, por exemplo),

De acordo com Nilma Gomes (2005), o mito da democracia racial pode ser compreendido
como uma corrente ideolégica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos
e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando a existéncia de uma situagio de
igualdade de oportunidade e tratamento social desses dois grupos raciais.
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passando a inclui-la como elemento constituinte do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP). Com esses avangos inclusivos da dimensao étnico-
racial possibilitamos o acesso a novas formas de aprender e ensinar.
Esses avancos vivenciados foram trazidos e refletidos nas atividades
propostas durante o curso.

As atividades foram plurais, com o objetivo de proporcionar
aos cursistas multiplos espacos de construciao e ressignificagao do
conhecimento referente a tematica Afro-Brasileira e as politicas
antirracistas. Além disso, as abordagens teéricas buscavam contemplar
as necessidades e as expectativas dos cursistas. Para isso, o curso foi
pensado e organizado com uma proposta de construciao coletiva
e transversal, contemplando todos os atores envolvidos no seu
desenvolvimento e na sua formacio na tematica afro-brasileira. Isto
possibilitou que houvesse maior participagao do que normalmente se
observa em cursos desenvolvidos nessa modalidade.

Embora, ha muito tempo, Freire (1987) nos tenha apontado a
importancia do dialogo e os caminhos para uma educagio libertadora,
em muitos casos os valores eurocéntricos dominantes ainda prevalecem
na escola. Esses valores desconsideram algumas identidades culturais,
com o afastamento de suas proéprias histérias, com a predominancia
da visdo fragmentada e hierarquizada de mundo, sustentando assim
a desigualdade vivida, sentida e percebida no cotidiano escolar. Essa
constatacao fica ainda mais impressionante e atinge as subjetividades
das relacoes étnico-raciais, quando percebemos as imagens de como
os afro-brasileiros veem a si proprios, de como sao vistos pelos outros
e de como querem ser vistos no ambito escolar. Estas subjetividades
manifestam-se nas falas e nas entrelinhas, na postura corporal, nas
brincadeiras, nos gestos, etc. Sendo assim, como ler nas entrelinhas,
nas relacoes entre tutores e cursistas, 0 que ocorfre no espago virtual?

Pesquisas na area de EAD apontam as suas vantagens devido
a flexibilidade e a interatividade propiciada pelas novas tecnologias,
considerando-se algumas situagdes e objetivos especificos, especialmente
no campo da formacao de professores. A EAD pode ainda significar a
supera¢ao de entraves ao acesso de uma formagao continuada, devido
as distancias geograficas, economicas e sociais. Nao se deve, porém,
ver essa modalidade como a unica capaz de resolver os problemas
educacionais do Pais, pois ela também apresenta algumas limita¢oes. De
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forma alguma vemos a modalidade de EAD como um recurso exclusivo
para a formagao docente, mas a entendemos como:

Um meio de ensino onde hd um distanciamento
fisico e¢/ou temporal entre professor e aprendiz,
mas que pressupoe uma relacio mediada por
meios de comunicagao, representacoes de midias
e conhecimentos mutuos que vao determinar as
necessidades desse processo, do aprender. Nao des-
consideramos que no contexto ha uma informagao
a ser trabalhada, mas nio a consideramos pronta e
fechada, mas sim aberta para ser reconstruida por
sujeitos reflexivos (Lima, 2000, p. 57).

Em outras palavras, constitui-se um processo que possibilita
formar professores reflexivos e capazes de exercer uma autonomia no
aprender, capazes de (re)aprender a aprender. O aspecto inicialmente
mais significativo dessa experiéncia de formacao a distancia parecia ser
o aspecto tecnolégico, notadamente visto como problematico, no que
tange a utilizacdo das Tecnologias de Informacao e de Comunicacio
(TICs) na EAD. Esse era o enfoque predominante nos primeiros
didlogos com os cursistas, que discutiam a questao geralmente trazendo
a tona a falta de familiaridade com as ferramentas. Mas, a possibilidade
de superaciao encontrada predispos, ainda mais, os cursistas aos
aprendizados subsequentes:

Foi minha primeira experiéncia com curso a dis-
tancia e tudo que aprendi guardarei para o resto de
minha vida, pois este curso me mostrou o quanto
sou capaz de enfrentar desafios, antes nunca imagi-
nados. Minha maior dificuldade foi de enfrentar o
computador, sei que tenho muito que aprender, mas
foi por causa deste curso que me encorajei e superei
minhas expectativas. Gostei tanto que procurarei
participar de todos que houver oportunidade (Tre-
cho da Carta Educativa de uma educadora cursista

do Polo de Alvorada).

Houve um grande investimento em fazer com que um numero
significativo de cursistas ndo desistissem em funcdo das dificuldades
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de manejo das ferramentas encontradas na plataforma Moodle. O
empenho foi assumido coletivamente, mas, sem sombra de duvida,
nos momentos dificeis de acesso inicial a plataforma, a tutoria local
teve papel primordial. Rompida a barreira inicial e dominando a
linguagem do Moodle, foi possivel perceber maior envolvimento de
todos, principalmente apds a aula presencial na qual foi possivel nos
reconhecermos. Pensamos nisso trazendo a memotia africana do
cumprimento Ubuntu:

Entre algumas tribos da Africa do Sul, a saudacio
mais comum, equivalente a0 nosso popular ola, é a
expressao popular Sawa Bona. Literalmente significa
Te vejo. Sendo um membro da Tribo, vocé poderia
responder dizendo Sikhona, Eu eston aqui. A ordem
da troca é importante: até vocé me ver, eu nao exis-
to. B como se, a0 me ver, vocé me fizesse existir.
Esse significado, implicito na lingua, faz parte do
espitito #buntu, uma disposi¢ao de espirito que pre-
valece entre os nativos da Africa abaixo do Sahara.
A palavra ubuntu provém do ditado popular uzzuntu
ngumnntu nagabantu, que se traduz literalmente comor
uma pessoa ¢ uma pessoa por causa de ontras pessoas. Se
vocé cresce com essa perspectiva, sua identidade
baseia-se no fato de que vocé ¢é visto — que as pes-
soas em sua volta lhe respeitam e lhe reconhecem
como pessoa (Senge, 1997, p. 3).

Assim, as possibilidades de ver os cursistas, com os quais
trabalhamos virtualmente no primeiro encontro presencial, nos fez
existir para eles; a0 nos reconhecermos, nos tornamos ainda mais
disponiveis aos didlogos que se seguiram. A partir das indmeras
possibilidades que foram surgindo no decorrer do percurso formativo
com o uso das ferramentas disponiveis na plataforma da EAD, fomos
descobrindo estratégias e buscando a superaciao das dificuldades de
acesso e compreensao da linguagem digital, de forma a nos colocarmos
verdadeiramente em contato no espaco virtual.

Continuando nesse desafio formativo, outros momentos foram
surgindo com diversas e variadas formas de dinamizar a utilizacao dos
meios eletronicos, oportunizando a troca, o didlogo, a colaboracao, a
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elaboracao coletiva, cujas dimensoes podem ser sintetizadas na questao
da interatividade. Podemos relatar, a partir da experiéncia com os polos
de Alvorada, Cachoeirinha e Gramado, os frutos que nasceram desse
trabalho, no que tange aos procedimentos didatico-pedagogicos, por
meio de diversos olhares e de realidades variadas. Algumas experiéncias
vivenciadas podem ilustrar o alcance do curso e a riqueza propiciada
pelos encontros virtnais. Os debates trouxeram uma grande diversidade
de experiéncias para as problematiza¢des, que aconteceram através
de chats, féruns, producoes de trabalhos, sequéncias pedagogicas e
projetos socializados e discutidos na plataforma do curso, on-/ine ou
off-line. Assim, os acontecimentos produzidos em diferentes territorios
entrecruzaram-se no espag¢o virtual, de modo a serem (re)conhecidos
por varios educadores que atuam em diversas realidades e contextos
culturais e diferenciados.

As dificuldades foram muitas, sendo que algumas ferramentas
demonstraram ser mais eficazes que outras. Analisemos como se
processou a utilizagao de cada uma delas:

Chat — devido a realidade dos cursistas e dos tutores a distancia,
essa ferramenta nao foi muito utilizada, pois os tempos disponiveis
para acesso eram os mais variados possiveis, nos intervalos das intensas
cargas horarias dos educadores envolvidos;

Mensagens por e-mail — esta forma de comunica¢io demonstrou
ser uma das mais utilizadas e eficientes no contato entre cursistas e
tutores a distancia, pela facilidade de interagao e conhecimento prévio
da ferramenta;

Féruns de discussao — a ferramenta féruns de discussao foi
empregada em todos os seis médulos do curso, sendo extremamente
eficiente para a realizacio dos debates que envolveram, na maioria das
vezes, cursistas de cada cidade/polo e seus respectivos tutores.

Além dessas modalidades de interacio, a plataforma dispoe de
uma série de recursos dos quais lancamos mao, a medida que foram
sendo necessarios.

As multiplas descobertas, a partir dessa pratica em EAD,
ocorreram durante o percurso formativo, por meio dos desafios
propostos, empregando textos de diferentes complexidades,
apresentados em diferentes suportes pelos professores; propondo a
realizagdo de observagdes e registros do cotidiano através de imagem

194 <« Descobertas e desafios de uma formagio pedagégica sobre a temitica africana...



e/ou textos; pesquisando contextos; adotando a autoavaliagio e a
avaliacdo da formacao para um melhor aproveitamento do curso;
expondo pensamentos, argumentando e contra-argumentando, enfim,
dialogando.

Foi assim, vivendo essa experiéncia que nos permitiu assumir
— todos: cursistas, tutores, professores e coordenadores pedagdgicos
— o protagonismo da formacgdao e nos colocarmos, na pratica, em
um processo formativo a distancia, mas que pressupunha uma
aprendizagem presencial, a partir da vivéncia cotidiana e de um novo
olhar para a tematica afro-brasileira. Ao nos colocarmos no grupo
como aprendizes, foi possivel contribuir para o crescimento de todos,
lembrando, sempre, que € no espago da escola que surgem os frutos e
concretizam-se as a¢coes gestadas no ambiente virtual.

Para concluir esse relato, explicitamos a seguir algumas escritas
emblematicas extraidas de Cartas Educativas postadas ao final do curso,
como atividade do Médulo 6, e que nos  dizem muito do significado
desta formagdo tanto para os cursistas como para nos, tutores a
distancia:

Aprendi aler nas entrelinhas, a selecionar com mais

cuidado ainda (do que ja fazia) o material que chega
aos meus alunos.

Minha heranca familiar esta repercutindo com mais
forca agora, depois que passei a compreender a
importancia da cultura africana e afro-brasileira
€m nosso pais.

A participa¢io no curso apurou o meu olhar ainda
mais e me fez ver a condi¢ao dos afrodescendentes
de maneira diferenciada e me colocando na pele,
literalmente.

E necessario fazermos uma autoavaliacio profunda,
para ver se n6s mesmos, sem percebermos, nio
temos algum tipo de preconceito ou aversdo, o
que pode influenciar em nossas falas e forma de
trabalho.

Diante das tantas adversidades, temos que (re)apre-
ender a nos organizar, planejar estratégias ¢ agoes
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com objetivos claros, para que nossos educandos
sejam respeitados em todos os aspectos e para que
consigam fazer valer na pratica os seus diteitos.

As aulas de cartografia postadas na plataforma
foram esclarecedoras. Hoje entendo como histo-
riadores famosos manipularam fatos histéricos e
contaram uma histéria Unica, a partir de matrizes
europeias.

[...] antes eu tinha respeito por mera educacio, mas
hoje tenho respeito porque sei que o respeito ¢é
merecido e, mais que isso, tenho admiracio.

O curso me possibilitou fortalecer as atividades que
ja vinha desenvolvendo em aula com muito mais
recursos, contando com a pratica de pessoas que
trabalham diariamente sobre essa tematica. Assim,
a legitimacao decorrente dessas atividades traz o
suporte que todos queremos.

Em certo momento, se nao fosse voce, teria de-
sistido. Prometi a mim mesma que faria todas as
leituras, mas nao realizaria mais as atividades. O que
eu queria era ler e aprender. [...] Entdo mais uma vez
retornei ao curso com o objetivo de chegar ao final
com muitas reflexdes e com certeza de mudancas
no meu fazer pedagogico.

[...] foi muito emocionante ter conhecido pessoas
de um continente que para a maioria das pessoas
nao passa de um territério com animais selvagens
ou povoado por habitantes que vivem como soce-
dades primitivas. Viimagens de uma Africa moderna
e progressista, bem desenvolvida. Como disse no
comeco, um continente escondido de nds.

[...] é¢ importante saber como devemos falar sobre
a temdtica afro, partindo para a acgdo, através da
construcdo de praticas cotidianas que realmente
possam contribuir para a supera¢ao da desigualdade
racial e do racismo na nossa sociedade.
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A luta contra o preconceito nao finda com o curso. Caminhar na
contramao de uma sociedade eurocentrada, autoritaria, homogeneizante,
na qual a midia cotidianamente reforca valores individualistas,
competitivos e consumistas, certamente nao ¢ facil, requer coragem e
ousadia, mas é nosso compromisso, enquanto educadores, problematiza-
la. O educador bem preparado, motivado e instrumentalizado tem
plenas condi¢bes de encarar essa e qualquer outra luta.

O que aprendemos nesse percurso nao pertence a nos, por isso
compartilhamos com nossos colegas os resultados dessa parceria,
que nos propiciou crescimento pessoal e profissional. Os escritos
que aqui foram apresentados tém o intuito de avangar na formacao
docente relativa aos procedimentos didatico-pedagdgicos voltados
para o trabalho da tematica da Histéria e da Cultura Afro-brasileira. As
aprendizagens obtidas durante o curso nos possibilitaram problematizar
o cotidiano dos trabalhadores em educagio, a partir de suas historias
de vida e de trabalho na perspectiva de uma educacio voltada para
a diversidade, tendo sempre como proposta as discussoes pautadas
em construcoes tedricas acerca da tematica. Com elas acreditamos
possibilitar a construcao de a¢oes inovadoras de intervengao critica e
criativa no espago escolar, que ultrapasse os muros da escola.

Gostarfamos de salientar que a modalidade de ensino a distancia
possibilitou aproximar pessoas e fomentar pensamentos, discussoes,
questionamentos e, com isso, ampliar os espacos de construcao de
conhecimento. Portanto, o ensino-aprendizagem a distancia permitiu
que se criasse uma rede virtual na busca de uma formagao continuada,
problematizadora e critica.

Consideramos de fundamental importancia o envolvimento de
cada educador que fez parte deste processo de ensino-aprendizagem,
para que pudéssemos chegar ao final do curso com os objetivos
atingidos. Acreditamos que o curso gerou sementes que irdo germinar,
crescer, florescer e produzir muitos frutos. Assim, seguindo a metafora
da semeadura empregada na epigrafe do texto, concluimos com as
palavras de Cora Coralina para traduzir nosso sentimento, ao final do
curso:

O semeador saiu para semear. Semeou o dia inteiro
¢ a noite o apanhou ainda com as mios cheias de
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sementes. Ele semeava tranquilo sem pensar na
colheita porque muito tinha colhido do que outros
semearam.

Referéncias

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimide. 17°. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GOMES, Nilma. Alguns Termos e Conceitos Presentes no Debate sobre Relacoes
Raciais no Brasil: uma Breve Discussao. In: BRASIL. Ministério da Educacio.
Secretatia de Educa¢iao Continuada, Alfabetizacio e Diversidade. Educagio Anti-
Racista: Caminhos Abertos pela Lei Federal n® 10.639/03. Brasilia, 2005, p. 39-62.

LIMA, Claudia M. Educagio a distincia e TV Escola: apropriacoes de professores em
formacio continua. 2000. Tese de Doutorado, da PUC de Campinas, Campinas,
2000.

ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Pedagogia da Diferenca: a tradi¢ido oral
africana como subsidio para a pratica pedagdgica brasileira. Belo Horizonte:
Nandyala, 2009.

SANTOS, Milton. Técnica, Espago e Tempo: Globalizacao e o meio técnico-cientifico
informacional. Sao Paulo: Hucitec, 1997.

SENGE, Peter M. A Quinta Disciplina. 12 ed. Sao Paulo: Best Seller - Circulo do
Livro, 1997.

198 <« Descobertas e desafios de uma formagio pedagégica sobre a temitica africana...



Curso Procedimentos Didatico-
Pedagogicos Aplicaveis

em HistoOria e Cultura Afro-Brasileira
como um Espaco

de reconhecimento

para a formacao

de uma educacao

afrocentrada

Arilson dos Santos Gomes

Este texto tem por objetivo apresentar, por intermédio das
informagoes emitidas pelos alunos nos féruns de debates, relatos das
Cartas Educativas e dos registros das avaliagGes, os momentos relevantes
de nossa interacio/atuacio na condicao de Tutor a Distancia do Curso de
Extensao Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura
Afro-Brasileira, da UFRGS.

Conceitos como o de africanidades, espacos sociais e geograficos,
diversidade étnico-racial e cultural norteardo nossa narrativa, bem
como educacdo afrocentrada cujos fundamentos, de acordo com
Renato Nogueira dos Santos |r., ressalvam que o ser humano, natureza e
conbecimento ndo existem isoladamente. Existe uma similitude entre o meio ¢ a
comunidade (2010, p.1). As fontes utilizadas foram extraidas da Internet
no site moodleinstitucional.ufrgs.br, local em que esteve hospedado o
curso. A Internet configurou-se como uma nova categoria de fontes
documentais para as pesquisas historicas, como analisou Fabio Chang
de Almeida, em especial aos denominados pesquisadores do chamado

Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira < 199



Tempo Presente. Segundo esse historiador, [.../ crion-se um novo espago de
sociabilidade, o ciberespaco, englobando a infra-estrutura (2010, p.2), que ¢é
identificado na utilizacdo dos computadores e de seus acessorios.
Em nossa posicio como mediadores tecnoldgicos entre os
professores e os cursistas, evidenciamos a proficua relagao de
cumplicidade existente entre a nossa funcdo com os participantes que
diretamente compuseram nosso grupo, entendendo que a tematica
trabalhada por intermédio de uma educacao afrocentrada constituiu-
se na mais valiosa demonstragao da possibilidade do coletivo revisar
e possibilitar uma transformacio social. Encontra-se, neste caso, a
proposicao de alternativas e suas respectivas agoes, visando a alterar o
tao criticado curriculo escolar diante da deficitaria presenca da tematica
afro-brasileira, a qual vinha se mantendo devido a falta de vontade politica
do Estado e a negligéncia de gestores publicos na educacio brasileira.

Introducao: o Curso

O curso pertencente ao Programa Educa¢ao Anti-Racista no
Cotidiano Escolar e Académico/UFRGS, realizado de maneira virtual
na plataforma Moodle, vinculada ao sistema de informatica da UFRGS,
e por ocasido das aulas presenciais, ocorridas tanto nas dependéncias
fisicas da universidade quanto nos polos municipais, primou pela
intervencao virtual e direta dos agentes envolvidos na aplicabilidade
efetiva da legislacao antirracista em vigor.

A nossa participacao nessa iniciativa foi na tutoria a distancia, sendo
as acOes realizadas por meio de acessos a plataforma. As tarefas eram
designadas segundo as demandas de exercicios aplicados e subdivididos
em modulos. Trabalharam-se as leituras recomendadas conjuntas aos
chats e foruns, dialogando com os cursistas, conforme cronograma de
execucio do curso entre os meses de abril e dezembro de 2010.

Os motes, voltados a formagiao continuada de professores
deste empreendimento educativo, se mesclaram com as propostas de
assegurar a implementacio da Educacio das Relagoes Ftnico-Raciais
e do Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira em todos
os ambientes de aprendizagem das escolas de Educacdo Basica e Redes
de Ensino parceiras dos processos instituidos por intermédio do ja
referido Programa.
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O curso esteve vinculado ao Departamento de Educacao e
Desenvolvimento Social/ DEDS, que em ultima instincia vem-se
destacando como suporte de referéncia na efetivacio da Lei 10.639/03,
nos municipios da Regido Metropolitana de Porto Alegre, situagao
representada nas cidades contempladas pelos selecionados em
compartilhar do curso em questio.'

Na realidade, esta a¢do teve como objetivo incrementar a
metodologia dos professores na execu¢ao de um ensino comprometido
com uma educacio articulada, entre os saberes sistematizados na escola
e os saberes vivenciados em todas as instancias de nossas vidas e que,
notadamente, identificam nossas rafzes africanas e que jamais deveriam
estar a margem do que aprendemos na escola, mas, sim, em consonancia,
ja que as africanidades sdo sensiveis a todos nés, cotidianamente, pois,
conforme Henrique Cunha Jr., As africanidades sao sentidas através da
reelaboragao cnltural africana no Brasil, por intermiédio da corporeidade, dos ritmos, dos
gestos e das falas destes povos que tronxeranm: sua raig em sen modo de ser (2001, p.5).

Infelizmente, existe um descaso para com as influéncias africanas
em nosso dia a dia, crédito que, na maioria das vezes, permanece
silenciado e necessita de (re)conhecimento. Iniciativas como estas
possibilitam, pela visibilidade, impacto e qualidade de forma e conteudo,
o combate a0 conservadorismo e ao eurocentrismo existente em nossa
sociedade por meio do ensino, desde a nossa infancia, principalmente,
quando se pensa nos curriculos a que fomos e somos insistentemente
submetidos, incluindo a histéria equivocada que nos foi transmitida
oficialmente.

Espacos diversos

Enfatizou-se a necessidade de promogio da diversidade étnico-
racial, cultural e de género na proposta deste curso, sendo encontrado
nele a possibilidade de relacionamento entre os grupos diversos. Quanto
a diversidade, acredita-se que esta pode ser inclusive espacial, antes de

' As cidades de Alvorada, Cachocirinha, Esteio, Gramado, Novo Hamburgo, Porto Alegte,

Sio Leopoldo e Sapucaia do Sul estiveram diretamente envolvidas na execugdo do curso.
A Coordenacio Pedagdgica, visando a troca de experiéncias pedagdgicas, organizou
encontros presenciais com a participacio de cursistas, tutores e responsaveis cedidos
pelas Secretarias Municipais de Educagdo, em todos os municipios elencados.
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étnica, e por isso, no dia 7 de maio de 2010, todos os participantes
do curso se encontraram na aula inaugural ocorrida no Salio de Atos
da UFRGS, na ocasiao em que se exibiu o documentario 17gjando
pela Afvica com Tbn Battuta, assim formando-se nosso espaco publico.
Daquele momento em diante, construfamos, seguindo o pensamento
de Milton Santos (2009), a nossa esfera a realizacao social. Era visivel
em nossas aulas presenciais a satisfacdo consolidada no espago social,
independentemente do local em que o encontro estava sendo realizado.
Concordamos com Milton Santos, quando diz:

O momento passado estd morto como tempo,
nao porém como espago; 0 momento passado ja
nao ¢, nem voltara a ser, mas sua objetivacio ndao
equivale totalmente ao passado, uma vez que esta
sempre aqui e participa da vida atual como forma
indispensavel a realizacio social (2009, p.14).

Ainda trilhando os ensinamentos de Milton Santos, destacamos,
em seu conceito de espaco social, a referéncia de que ele é construido
pelas relagGes sociais existentes em um determinado local.

Quanto a diversidade étnica, ela pode ser chamada assim, conforme
Valter Roberto Silvério (2005), quando inclui o reconhecimento das
diferencas linguisticas, religiosas, raciais e comportamentais entre
distintos grupos sociais e humanos. No entanto, embora aparentemente
a diversidade existindo e mesmo ela sendo absorvida pela sociedade,
os grupos étnicos vém reivindicando reconhecimento politico, ja que
infelizmente as manifestagoes preconceituosas e racistas continuam
existindo e prejudicando muitos grupos em escala mundial.

Entretanto, o conceito de uma educacio afrocentrada encontra
fundamento em nossos trabalhos, uma vez que o mesmo prima
pelo reconhecimento das diferencas. Esta articulado com o respeito
aos grupos, a partir de suas perspectivas de localizagdo dentro de
suas proprias referéncias historicas, sociais, espaciais e culturais,
evitando-se assim a marginaliza¢ao ou a invisibiliza¢do de sua propria
trajetoria, reconhecendo nos povos africanos, principalmente, um
projeto civilizatério e de produgao de saberes ao longo da historia
de humanidade, sem nenhum desmerecimento a outras culturas,
diferentemente do eurocentrismo (Santos Janior, 2010, p.2).
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Acredita-se que reside nesta passagem o nosso maior desafio
de compreensio do que representou o curso Procedimentos Diditico-
Pedagdgicos Aplicaveis em Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Reconheceu-se,
a partir da criacdo deste espaco, em que pese o universalismo enraizado
em nossa sociedade, a necessidade de identificacio e reconhecimento
da trajetéria das comunidades negras, de sua ancestralidade africana e
a influéncia cultural afro-brasileira nos cutriculos escolares, com isto
agindo politicamente para aplicabilidade de uma educacio antirracista
—ja que este grupo foi duramente marginalizado e excluido do ensino
e das produgdes historicas oficiais.

Os Tutores

Ressaltam-se também os espagos geograficos identificados nas
regioes de origem dos participantes do curso, evidenciando-se o seu grau
de abrangéncia, com isto promovendo um grande impacto na difusao
das informacdes referentes ao ensino da historia africana e da cultura
afro-brasileira entre as cidades sul-riograndenses, envolvidas no projeto.

Os Tutores Locais tiveram uma posicao estratégica, auxiliando
diretamente na resolucdo das dificuldades enfrentadas pelos cursistas,
como a inabilidade com as ferramentas tecnolégicas ou falhas na
propria conexao virtual, a partir de seu polo, além do auxilio nas tarefas
propostas aos alunos, observando e atendendo aos cursistas no que
fosse necessario. Com isto, manteve-se a qualidade do andamento dos
trabalhos, resolvendo problemas pontuais, simples e complexos, tanto
referentes ao acesso a plataforma Moodle quanto no esclarecimento das
duvidas das atividades postadas a cada médulo planejado pela equipe
formada pela coordenagio pedagogica e pelos professores responsaveis.

A equipe de Tutores a Distancia, escolhida para a consecugao
das atividades, esteve disposta e atenta aos desafios criados a partir do
oferecimento inédito destas acdes destinadas a formacao de educadores
sobre a referida tematica. O curso teve um total de 200 hotas-aula,
gerando um fluxo continuo de contatos/envolvimentos e de trocas de
conhecimentos entre todos, matetializados na leitura dos textos, bem
como na realizagdo de trabalhos escolares e etnograficos, existindo
assim uma similitude entre meio, pessoas e o ensino a distancia.
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O nucleo dos Tutores a Distancia foi formado com uma base
composta de dezoito integrantes, oriundos de diversas areas de
atuagdo profissional e docente — profissionais formados em campos
originarios das Ciéncias Humanas e das Ciéncias Exatas, em suas
muitas disciplinas e abertos ao dialogo, — o que configurou uma
equipe multidisciplinar, capaz da intera¢ao necessaria ao cumprimento
dos desafios propostos, como: acompanhamento, avaliagcoes e
disponibilidade ao ensino-aprendizagem. Cursos como Pedagogia,
Historia, Antropologia, Letras, Ciéncias, Biologia, Educagio Fisica
e Computagao interagiram por meio da participacio de homens e
mulheres para o sucesso na execucao do curso Procedimentos Diditico-
Pedagigicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira. A diversidade,
também de saberes representados na equipe de Tutores, possibilitou
novos olhares a tematica, conforme veremos adiante.

Na nossa funcao de Tutores a Distancia, o nosso grupo foi
constituido por professores vinculados ao municipio de Esteio, além de
militantes dos movimentos negros e de ONGs, que motivaram nossas
reflexbes e foram motivados ao longo das interacdes.

Atendimento aos cursistas tutorados

Disponibilizando formacio continuada, aplicada na tematica
Histéria e Cultura Afro-Brasileira para um publico previsto,
inicialmente, por quinhentos professores das redes de ensino
das cidades de Alvorada, Cachoecirinha, Esteio, Gramado, Novo
Hamburgo, Porto Alegre, Sao Leopoldo e Sapucaia do Sul, o curso
definiu suas diretrizes, cobrando dos cursistas prazos nas tarefas,
bem como assiduidade no acesso a plataforma.

Os alunos tutorados foram separados por turmas, vinculados
aos municipios de suas respectivas atuacdes docentes, assistidos pela
Coordenagio Pedagodgica e pelos Professores, que de uma maneira
abrangente mantiveram as propostas tematicas desenvolvidas ao longo
das atividades pedagodgicas. Artigos, livros, tarefas relacionadas aos
materiais mididticos e imagéticos qualificados fundamentaram cada
modulo do curso.

Apresentamos, a seguir, os seis médulos que constituiram o curso:
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1) O uso da tecnologia.

2) Educacio na diversidade e direitos humanos.

3) Atos legais e atos normativos.

4) A tematica na estrutura e no funcionamento da escola.

5) A tematica nas salas de aula e nos demais espacos e tempos
escolares.

6) Avaliacio na tematica.

Diante destas possibilidades, as abordagens didatico-pedagogicas
foram irrestritas a cada etapa, pois as ferramentas tedricas disponibilizadas
aos participantes do curso, conforme os moédulos relacionados
anteriormente, promoveram, por intermédio dos exercicios solicitados,
motivagoes para uma pratica cotidiana sobre cada tema estudado.

Salienta-se que, conforme as etapas do curso foram avancando, de
maneira interdisciplinar, através dos aspectos educacionais, histéricos
e culturais, a eficacia da teoria de um ensino comprometido com as
questdes negras envolto aos procedimentos didatico-pedagogicos
atualizados, em consonancia com os valores da ancestralidade africana
e os saberes tradicionais, demonstrou resultados positivos. O que
contribuiu para tamanho éxito foi, entre outras coisas, a utilizacao das
ferramentas tecnoldgicas, como: videos-aula, cartografias informa-
tizadas, fontes imagéticas, aulas musicadas, que, embora reconhecidas
pela sociedade e a comunidade escolar, ainda sao muito pouco utilizadas
de maneira didatica pelos professores.

Os moédulos foram desenvolvidos de maneira interativa,
envolvendo tanto os cursistas quanto os tutores. O curso manteve
um equilibrio de aquisicdo tedrica somada as possibilidades de suas
aplicacoes praticas. Os féruns constitufram-se em espacos de trocas
de experiéncias, bem como de esclarecimentos pontuais emitidos pelos
tutores aos cursistas.

Certamente, a cada dia, algumas dificuldades foram surgindo nestas
relagdes, como problemas de acesso a Internet e complicagoes com
computadores ultrapassados, somando-se a0s inumeros compromissos
dos participantes, que eram recorrentes. Em contrapartida, professores
com sessenta/quarenta horas de sala da aula, muitas vezes até
exercendo outra fungdo para complementar suas rendas, em que
pesem as dificuldades, foram empenhados na busca de seus objetivos
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que, em ultima instancia, correspondiam ao fortalecimento de seus
conhecimentos, habilidades e competéncias para a aplicabilidade da
Lei 10.639/03 no ambiente escolar.

A organizagao do curso, prevendo estas situagdes, orientou
estrategicamente os Tutores a Distancia e os Tutores Locais para
resolver também estas questdes, competindo a eles a manutengao e
o zelo na continuidade dos estudos de cada cursista e a disposicdo
permanente ao dialogo. Outra fonte de contato e trocas foi a utilizacao
dos recursos eletronicos citados, em que o envio de mensagens e
debates em chats, disponiveis na propria plataforma Moodle, possibilitou
a ampla troca de ideias. Outros mecanismos de interlocucGes constantes
entre os agentes do curso ocorreram nos seminarios de formagao,
organizados pelas redes municipais de ensino. Como exemplo, cita-
se a formagdo ocorrida no municipio de Alvorada, com a presenca
de especialistas e estudantes africanos no dia 28 de agosto de 2010
(Figuras 1 e 2). Essa atividade contou com um publico estimado em 300
(trezentas) pessoas envolvidas com as discussoes referentes a tematica
sobre educacdo, em consonancia com a historia e a cultura africana
e afro-brasileira. O evento contou com a presenca da Coordenacio
Pedagogica, Professores, Tutores a Distancia, Tutores Locais, cursistas
e representantes das SMEDs.
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Figura 1: Encontro de Formagio realizado pelo Setor da Diversidade/ SMED, de Alvorada/ RS
Disponivel em: < http://mideducacao.blogspot.com/2010/08/aula-presencial.html > Acesso em:
28 jan. 2011

Figura 2: Tutores Locais e a Distancia
Disponivel em: < http://mideducacao.blogspot.com/2010/08/aula-presencial.html> Acesso em:
28 jan.2011
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Reflexoes possiveis aos procedimentos didaticos
de uma educacao afrocentrada

A partir desse momento, serdo utilizadas as fontes virtuais retiradas
da plataforma, propondo uma analise destas com os fundamentos
tedricos do curso localizados nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagoes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia
e Cultura Africana e Afro-Brasileira. As andlises e as respectivas
interpretacoes foram elaboradas pelos alunos, a partir da participagao
nos foruns de debates, nos relatos das Cartas Educativas® e nos registros
avaliativos.

A atividade a seguir foi proposta no Médulo 2, Educagao na
Diversidade e Direitos Humanos. A partir do postado pela cursista S. L.
S., no férum de discussdes sobre a peca publicitaria da Nike, em que
aparecem jogadores negros famosos do futebol brasileiro, atuando em
clubes de renome na Europa, surgiu a seguinte reflexao:

O filme da Nike parece-me mais um produgio,
onde o Brasil e a sua pigmentagio étnica aparece de
forma estercotipada, vibrante e magica |...]. Trata-
se, portanto, de repensar o nosso fazer pedagdgico,
tencionando uma construgio de politicas universais
que respeitem as diversidades culturais. Assim como
imigrantes europeus aqui chegaram e passaram por
uma construcio de identidade que hoje ¢é reconhe-
cida e valorizada, ¢ premente e legitimo que grupos
étnicos como os indios e os negros, constitutivos do
povo brasileiro, sejam reconhecidos e valorizados
por suas lutas e conquistas empreendidas.

Relacionando esta reflexao com as Diretrizes Curriculares sobre
a tematica, observam-se as necessidades de politicas de reparagiao
como forma de reconhecimento e valorizacio de a¢des afirmativas.
Dos cursistas emergiram iniciativas a favor de repara¢oes sem, no
entanto, jamais excluir outras culturas, e sim respeitando-as. Segundo
ponderacoes da cursista J. M. sobre a publicidade da Nike:

2 Tarefa do Modulo 6 — Avaliacio na Tematica.
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Podemos contextualizar a questao cultural sobre va-
rios aspectos, mas principalmente como uma troca
permanente e em constante atualizagao, pois creio
que ndo existem culturas isoladas e esse ambiente
multiplo nos possibilita, além de aprendizado, res-
peito e uma troca enriquecedora.

O Médulo 3, Atos Legais e Atos Normativos, por sua vez apontou que
a historia da trajetéria do Movimento Negro serviu de referéncia para
os cursistas no entendimento de que as politicas de a¢oes afirmativas,
antes de benesse do Estado aos afro-brasileiros, foram conquistas de
direitos ha muito tempo reivindicados (Gomes, 2007). Segundo a
cursista G. de O., em material postado em julho de 2010:

Ao fazer a leitura dos textos fiz uma reavaliacio da
Histéria e vi que os movimentos negros vém através
dos anos conquistando espaco para a comunidade
negra, tentando desvelar sua importancia para a so-
ciedade brasileira, mostrando alternativas concretas
como a conquista da Lei 10.639.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relacoes Ftnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Africana
e Afro-Brasileira temos a seguinte informacao: a demanda da comunidade
afro-brasileira por reconhecimento, valorizacdo e afirmacio de direitos, no gue diz
respeito a educagao, passou a ser apoiada |[...], estabelecendo a obrigatoriedade do
ensino de bistiria e cultura afro-brasileiras e africanas (2004, p. 11). Nesse
sentido, a cursista S. B. S. de B. escreveu, em novembro de 2010, o
seguinte sobre o curso Procedimentos Didtico-Pedagdgicos Aplicaveis em
Historia e Cultura Afro-Brasileira:

Minha expectativa inicial era encontrar material para
o trabalho em sala de aula e descobri que a aplicagio
da Lei vai muito além do que pensava, depende do
engajamento de todos os segmentos da comuni-
dade escolar, precisa de planejamento e avaliagdo
minuciosos. [..]. O curso deixou em mim muitas
marcas, nunca mais voltarei a ser a professora de
antes, pois agora tenho um novo olhar, muito me-
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lhor embasado sobre a tematica, sobre a avalia¢io,
sobre a responsabilidade da aplicagdo da Lei. Hoje
sei a importancia da voz e usarei a minha em favor
de tantos alunos silenciados [...]. Concluo que esse
curso foi essencial para a minha formacio docente.
Recomendarei a todos os meus colegas. Foi um pra-
zetr poder compartilhar aprendizagens e desenvolver
tanto conhecimento. O meu muito obrigado a todos
que colaboraram para a sua execugao.

Entretanto, as dificuldades continuam existindo, mesmo com os
avancos percebidos pelos cursistas. A cursista C. L. da S. M. instigava-
Nos a estarmos atentos quanto a estas situagoes:

Nas escolas propriamente ditas as agdes sdo ainda
muito individuais e pontuais, os recursos sao escas-
sos ou ignorados por professores despreparados.
Acredito que seja necessdria uma mudanca de
postura interna de cada docente, abordar a questao
nas formacoes continuadas de maneira mais sincera
e aberta.

Como tarefa inserida no Médulo 6, A Avaliacao na Temdtica, as
Cartas Educativas foram outra fonte virtual que destacamos. Entre
as orientacdes desta tarefa, estavam: a) ser pessoal; b) contar o que
representou para o cursista ter tido a oportunidade de participar deste
curso; €) apresentar quais eram as expectativas a0 comegar o curso. A
cursista G. R. de O. justificou, por intermédio deste exercicio postado
em novembro de 2010, da seguinte maneira, as suas necessidades em
realizar o curso:

No inicio do més de janeiro do corrente ano obtive
a informacio que a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul estaria disponibilizando um curso
com a tematica voltada para o desenvolvimento
da Lei 10.639/2003 (Procedimentos Didatico-
-Pedagégicos Aplicaveis em Histéria e Cultura
Afro-Brasileira). Entendo que o profissional de
educacgao tem a obrigacdo e o dever da busca da
ampliacio de seus conhecimentos, ou seja, estar
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atualizado. Sabendo da importancia desta tematica
e da necessidade da desconstrucdo do racismo neste
pafs e que somente teremos €xito se contarmos
efetivamente com esforcos dos mais esclarecidos,
nao pensei duas vezes: fiz questdo de participar
do mesmo.

A partir destas intervencoes foram surgindo agdes propostas,
abrangendo a comunidade escolar. Chamou-nos atengdo situagoes
que serviram de denuncia e alerta, como estas localizadas no Plano de
Intervencao, proposto por J. de O. M., para a Escola Municipal Vereador
Valneri Antunes, referente ao ensino da tematica e a0 combate 2 evasao
dos alunos negros e dos procedimentos para conteé-la:

O plano de intervengao deve ser o mais especifico
possivel e de abrangéncia geral da comunidade
escolar [...] que envolve a escola, os responsaveis
pelos alunos, a familia e a comunidade do entorno.

Curriculo
Reavaliar o curriculo e inserir a questao da diver-
sidade racial e relacGes étnico-raciais em todas as
disciplinas.

Autoestima

Uma das causas da evasao escolar de alunos negros
¢ a baixa autoestima; a escola ¢ um reflexo dos pre-
conceitos presentes na sociedade brasileira. F pre-
ciso avaliar a questao da evasio e sua representagao
étnica, promover oficinas e entrevistas com alunos,
investigar os alunos evadidos e os motivos que o
afastaram da escola, exibir filmes, documentarios,
entrevistas com intelectuais e pessoas negras que
tenham destaque cultural ou cientifico.

Outra pratica interessante foi a proposta por G. de O., em
outubro de 2010, que, a partir da tarefa sobre as formas de utilizacao
das imagens, solicitada no Médulo 5, apresentou-nos procedimentos
didatico-pedagogicos possiveis em suas utilizagoes, alusivos ao ensino
concernente a uma pratica antirracista. Para ele:
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Em se tratando do ensino da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira, a utilizagdo de imagens
se apresenta como ferramenta essencial, visto que
a cultura africana ¢ menos difundida e por vezes
essas representacoes sdao inéditas para os alunos.
No entanto, ha de se ter muito cuidado como vai
ser realizado esse trabalho para ndo prestar um
desservico ao processo educativo, refor¢ando pre-
conceitos e as imagens negativas que normalmente
sdo associadas a Africa e as populacoes negras de
modo geral. Por outro lado, mascarar a miséria
e o grande abandono humanitario que existe em
diversas regides da Africa, mascarar o racismo e a
desigualdade social que marginalizam uma grande
parte da populagdo negra do Brasil também nao
¢ o melhor caminho a ser adotado. Ha de se usar
de bom senso e conhecimento sobre o tema para
saber fazer bom uso deste recurso visual; deve-se
buscar sempre o equilibrio entre mostrar a miséria
que assola uma grande parcela da populacao negra
mundial e mostrar a cultura e a diversidade que
compoem a identidade do povo africano e afro-
-descendente.

Na atualidade, tem-se através do senso comum a naturalidade
inventada de relativizar a Africa com a imagem de atraso e estagnacio.
Neste sentido, projetos como do cursista antes referido, instigou-nos a
(re)educar o nosso olhar sobre o passado, mas sobretudo de perceber
na atualidade o Continente Africano com suas caracteristicas historico-
culturais antes da colonizacio, reconhecendo nas culturas e tradicGes
advindas daqueles povos e de suas temporalidades, contribuicoes
socioculturais significativas.

Em sala de aula, por meio de recursos imagéticos, por exemplo,
através da percepcao de cada aluno a partir de suas consideragoes,
pode-se solicitar um conhecimento prévio de como cada um imagina
o Continente Africano. A partir disto devemos desmistificar toda e
qualquer forma de preconceito. Aspectos como estes, de instigar o
aluno a partir de sua realidade, demonstrando a aproximacao dos
africanos com o que somos, associam o curso ao projeto afrocentrado,
existindo a relagdo dos sujeitos com a comunidade, a natureza e a

212 <+ Curso Procedimentos Didatico-Pedagogicos Aplicaveis em Historia e Cultura...



cultura identificados como motes do Médulo 5: A femtica nas salas de
anla e nos demais espagos e tempos escolares.

Acgdes interdisciplinares, apresentadas em novembro de 2010
pela cursista C. L. da S. M. como possibilidade de agdes didatico-
pedagodgicas, remetem as necessidades da aplicabilidade de conteudos
moveis, sem fronteiras entre as disciplinas e as préprias tematicas, algo
que deve ser desafiado em nosso cotidiano escolar ao longo do ano
letivo. Segundo ela:

A fim de garantir que a temdtica étnico-racial seja
desenvolvida de forma ampla ao longo do ano
letivo, e ndo apenas em datas especificas, como 20
de novembro, data instituida obrigatoriamente no
calendario escolar pela Lei 10.639/03, o uso de
praticas conjuntas entre disciplinas como Historia,
Literatura, Artes, por exemplo, pode resultar em um
leque de oportunidades para analisar e abordar as
especificidades da cultura afro-brasileira no que diz
respeito a suas origens no Continente Africano, seus
valores socioculturais, ancestralidade, corporeidade,
religiosidade, suas formas de reorganizagio pos-
-didspora, sua adaptacio longe de suas origens, suas
lutas pelos direitos civis e pela visibilidade cultural,
e aintrinseca relacao desses elementos na formagao
cultural da sociedade brasileira.

Entende-se que a visibilidade para referenciais simbélicos como a
figura de Zumbi ja é¢ uma realidade. No entanto, devemos cuidar para que
esta referéncia nao se torne uma alegoria, como lembrou a cursista C. L.
da S. M., ap6s realizacdo das tarefas do Modulo 5, pois corre-se o risco
de invisibiliza-la ou torna-la exclusiva. Por exemplo, ao concentrarem-
se as atividades somente em novembro, como muitos professores em
muitas escolas vém insistentemente fazendo, pode-se criar um novo mito.
Inclusive, a historiadora Emilia Viotti da Costa (1998), ao falar sobre a
democracia racial brasileira, diz que nés construimos e desconstruimos
mitos. Devemos primar para que a tematica negra seja vivenciada em
nosso cotidiano, sem receios ou reducionismos, porém sem totalizagdes,
como saberes legitimos do passado afro-brasileiro, independentemente
do contexto e do periodo escolar.
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Consideracoes finais

Participar da execugdo do curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos
Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira constituiu-se em uma
enriquecedora experiéncia. Espirito coletivo e disponibilidade para
transitar em situag¢Oes inéditas, demonstrando as probabilidades
existentes em torno da implementa¢io da Lei 10.639/03 nos curticulos
escolares, foram alguns dos sentidos deste curso, que possibilitou,
em ultima instancia, a aquisi¢do de ferramentas fundamentais para a
formacao de agentes e de acbes pedagodgicas, politicas e praticas, no
cotidiano escolar, das quais se cita de elabora¢io dos Planos Politico-
Pedagogicos comprometidos com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, envolvendo a participagdo
de toda a comunidade escolar, sem exclusdes.

O curso esteve preocupado com a inclusdo e a execugao de
atividades antirracistas consubstanciadas a procedimentos que
motivassem praticas direcionadas a todo o curriculo, bem como atencio
especial as expressOes corporais dos alunos e a participagao de pessoas
mais velhas em atividades na sala da aula, como o papel de um grio?
situando a importancia da palavra articulada a lingua escrita, em que a
oralidade fosse reconhecida como suporte das memorias e lembrancas
transmitidas de geragao a geragio, algo ainda raro no ambiente escolar.

Ressaltam-se, também, as execuc¢des de deslocamentos em
dire¢do aos territorios e espagos caracterizados como historicamente
pertencentes a comunidade negra (terreiros, comunidades remanescentes
de quilombos, clubes negros, etc.), permitindo ao aluno a compreensao
dos saberes para além dos muros da escola, sem deixar, porém, de
manter, nos espagos fisicos das proprias institui¢oes, bibliotecas
atualizadas e professores atentos as demandas inclusivas.
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A ciranda de narrativas
interculturais que permeiam

outro fazer pedagogico em historia
e cultura afro-brasileira

Marielle de Sonza Vianna

A pluralidade cultural foi uma das caracteristicas marcantes entre
os participantes do curso de Procedimentos Didtico-Pedagdgicos Apliciveis
e Historia e Cultura Afro-Brasileira, promovido pelo Departamento
de Educacio e Desenvolvimentos Social (DEDS) da Pré-Reitoria de
Extensiao da UFRGS, em 2010. Os cutsistas licenciados em diferentes
areas do saber e pertencentes aos diversos segmentos étnico-raciais
do Pais foram envolvidos por uma ciranda de diferentes narrativas
teoricas, pedagogicas e culturais no decorrer deste curso. Ao longo
dessa caminhada exploraram as possibilidades de contextualizacio,
de problematizacio e de reflexdo pedagdgica no espaco escolar sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira em sintonia com as considera¢oes de
Rosa Margarida de Carvalho Rocha acerca da Pedagogia da Diferenca:

A Pedagogia da diferenca que acreditamos possivel
de ser construida pelo Sistema Educacional Brasilei-
ro ¢ aquela que faz da escola um projeto aberto, uma
cultura escolar que seja espago de didlogo e comu-
nicacdo entre grupos sociais diversos; que permite
a identificaciio e expressio das singularidades; que
promova uma cultura geral inclusiva para todos e
que reflita as culturas dos diferentes grupos sociais,
com igualdade de abordagens. Portanto, nesta pe-
dagogia nio cabe a hegemonia nem hierarquizagao
de culturas, mas algumas das palavras-chave que
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a fundamentam dizem respeito as diferenciadas
formas de expressdao nos ambitos da polifonia, he-
terogeneidade, pluralidade e equidade relativamente
a historia, cultura, religidao e formas de ser e estar
no mundo (Rocha, 2009, p.18).

Nesse sentido, autores como Kabengele Munanga, Valter Roberto
Silvério, losvaldyr Carvalho Bittencourt Jr. e José Rivair Macedo, entre
outros, tiveram suas pesquisas e estudos discutidos ao longo do curso,
por meio de féruns, chats e procedimentos investigativos, articulando as
tematicas que destacaram valores civilizatorios, curriculo e ambientes de
aprendizagens, espacialidades e temporalidades, linguagens e elementos-
simbolo de afro-brasilidade, além da énfase na relagdio com o Projeto
Politico-Pedagdgico, da educacdo na diversidade e direitos humanos
com a proposta de uma pratica docente consciente da sua fun¢ao de
abordar as diferentes culturas e identidades no contexto escolar.

Ao refletir sobre os estudos de Rocha, podemos constatar que
a diversidade permite a pluralidade, a aceitacao da diferenca e cria espago para
todos (Rocha, 2009, p.66). Seguindo nesse intuito, 500 vagas foram
ofertadas a cursistas com o objetivo de compartilhar elementos
teoricos, debates e propostas pedagdgicas, buscando entender a
ciranda de narrativas tecidas e vivenciadas no ambiente escolar,
tal como Walter Benjamin (1975) entendia a arte da narrativa, ou
seja, como algo que esta presente no cultivo do ato de contar e de
interpretar uma histéria, como lapidar uma pedra bruta, ou ainda,
dar forma a uma imagem de barro. Essas sio representagoes muito
presentes em toda diversidade das historias africanas, assim como
em suas fortes tradicGes de memoria e oralidade.

Segundo a autora Sonia Kramer, o ouvinte e o narrador
compartilham uma coletividade. A narrativa, em seu entender, seria a
ponte entre passado e presente, individuo e tradicao, passado individual
e passado coletivo. Por isso, a arte de narrar sua cultura e tradigao deve
ser cultivada para que os tracos do narrador possam seguir com o
ouvinte como o0 oleiro deixa a marca de sua mao no vaso de argila (Kramer, 2008,
p-106). Essa perspectiva esta muito presente na cosmovisao africana em
sua diversidade cultural, assim como nas narrativas em que a oralidade
tem um espaco privilegiado no cultivo de suas tradi¢coes, memoria e
histéria, o que podemos constatar em titulos da literatura infanto-
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juvenil, estudados em diferentes moédulos deste curso, tematizados
em projetos dos professores cursistas. Um exemplo dessas narrativas
podemos encontrar no livro Befina, da autora Nilma Lino Gomes. O
livro conta as aventuras de Betina, uma menina que aprende com sua
vO (que aprendeu com sua mae que aprendeu com outra mae, que
aprendeu com sua tia...) a forca das narrativas ancestrais de sua cultura.
A autora considera que contar historias ¢ uma forma de falar de si, cultivar a
historia dos antepassados e educar as novas geragoes |[...] o mundo precisa conbecer
a histdria de homens e mulberes negras que lutam por uma vida melhor, mais digna
¢ mais bonita. Precisamos olhar a vida de forma afirmativa (Gomes, 2009).

Considerando que contar historias ¢ uma forma de constituir uma
comunidade e se reconhecer em uma cultura, esse olhar afirmativo se
apresenta em varios outros titulos literarios que abordam a tematica
da histéria e da cultura africana e afro-brasileira, tais como: O grande
dilema de um pequeno Jesus (2004), que trata da possibilidade de um menino
Jesus negro; Que cor é minba cor (20006), que aborda o tema do /Zipis cor
de pele, suscitando a reflexdo acerca das diferentes cores de pele que
existem no mundo. Essas histérias possibilitam romper com visoes
estereotipadas. Além delas, existem os Contos ¢ lendas Afro-Brasileiros, A
Criagao do Mundo (2007), de Reginaldo Prandi, as histérias de Bruna e a
Galinha d’Angola (2006), de Gercilga de Almeida, e as narrativas sobre
a religiosidade afro, e, despontando para as questdes de género, temos
Om0-Oba: Histdrias de Princesas (2009). Esses sao apenas alguns exemplos
do panorama literario que contempla a identidade, a estética, a Historia
da Africa e dos afrodescendentes que nos convidaram a conhecer e a
celebrar a diversidade cultural tio presente em nosso pais.

Por meio do Médulo 5, intitulado A femdtica na sala de anla e
nos demais espagos escolares, foi possivel contemplar pontualmente essa
questdo por meio da literatura infantil com o livto Bruna ¢ a Galinba
d’Angola, com a regéncia da professora do Topico 4, Adiles S. Lima,
sensibilizando os cursistas a lancarem uma outra mirada em relacio as
historias, culturas e cosmovisoes afro-brasileiras, incluindo esse tema
em seus planos de aula cotidianamente, deslocando-se da pratica de
somente aborda-lo em datas comemorativas.

Portanto, ao estudar as diferentes narrativas literarias e outras
tantas presentes na midia que perpassam o nosso cotidiano, muitos
cursistas que atuam como professores-pesquisadores em escolas

218 #¢ A ciranda de narrativas interculturais que permeiam outro fazer pedagégico...



publicas realizaram projetos nesse sentido, analisando suas implicagoes
na subjetividade de seus alunos. Envolvida por essa tematica, a cursista
L.S., do Polo Cachoeirinha, discorreu, em uma de suas producdes
escritas, sobre a importancia das historias infantis, enfocando o
papel dos personagens relacionados a construgao da identidade e da
subjetividade dos leitores:

Devemos ter em mente que existem herois, artistas,
pessoas importantes que representam muito bem a
africanidade brasileira. Essas imagens devem servir
de referenciais para nossos alunos. Afinal, toda
crianga um dia quis ser um personagem de uma his-
toria infantil, desenho animado ou algum programa
de televisdao. Entao, devemos proporcionar-lhes o
direito de saber que nio s6 existem personagens
brancos, loiros de olhos claros, mas que existem
personagens negros com a mesma importancia.
Fazé-los pensar de maneira diferente pode auxilia-
-los a constituir suas identidades, o conhecimento
de si mesmo e a aceitacio de sua etnia.'

A partir dessa perspectiva, é¢ importante ressaltar que, desprovido
de experiéncia, o homem nao deixaria rastros (Benjamin, 1975);
portanto, é necessario criar espaco para o processo rememorativo de
sua cultura e tradi¢ao, para a afirmacio da sua diferenca e alteridade.
Nesse intuito, buscamos na literatura e no registro das historias orais o
ritmo e a cadéncia da rememoracao de histérias que constituem nossa
identidade afro-brasileira de um modo afirmativo, uma vez que, a0
nos percebermos retratados em narrativas registradas na materialidade
dos livros, é possivel sentirmo-nos como parte constitutiva da micro-
historia que, num grande mosaico de narrativas, compoe a macro-
histéria, a histéria universal, uma vez que niao estamos a parte dela.

Em sala de aula, ao disponibilizarmos para os alunos a articulagao
de diferentes universos culturais a partir da literatura que destaca essa
tematica, promovendo rodas de leitura, situagcGes-problema e discussoes
acerca dessas narrativas, ¢ possivel promover importantes reflexdes que

! Registro do Médulo 5 do curso Procedimentos Didéatico-Pedagdgicos Aplicaveis em

Historia e Cultura Afro-Brasileira, em Comentarios sobre a utilizagio de imagens, cursista
L.S., 30/10/2010.
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podem transformar o modo de dialogar e conviver com o Outro, no intuito
de, por meio do conhecimento, da literatura e da poesia que impelem
o compartilhamento, promovermos a aceitacao das diferentes culturas,
inclusive da propria cultura. Nesse sentido, podemos compreender o
que afirma Manguel: o zundo, que é um livro, é devorado por um leitor, que ¢
uma letra no texto do mundoy; assim cria-se uma metdfora circular para a infinitude
da leitura. Somos o gue lemos (Manguel, 1997, p.201).

Com o olhar permeado pela ciranda de narrativas interculturais,
entendemos a escola como espago da promocao de alteridade, da
compreensao e respeito as diferencas. E para viver democraticamente
em uma sociedade multicultural é preciso muito mais do que
tolerancia, ¢ necessario conhecer e respeitar as diferentes culturas que
a constituem, o que pode acontecer com a producio literaria, com o
registro escrito de tantas historias que envolveram social, historica e
culturalmente diversas e sucessivas geragcoes por meio da oralidade, um
dos elementos fundamentais, também constitutivo das africanidades.
Por isso, acreditamos que o ambiente escolar é o espago privilegiado
para promover o conhecimento e a valorizagdo da trajetéria dos
diferentes grupos sociais, pois s6 assim sera possivel superar as atitudes
de intolerancia em relacio as diferencas culturais. De acordo com os
estudos de Silva e Ribeiro:

Um dos grandes desafios para a convivéncia social
¢ encontrar maneiras de dialogo com o diferente.
Por muito tempo se procurou encontrar o que os
grupos tém em comum. No entanto, descobriu-se
que além de ter algo em comum, se faz necessatio
que a convivéncia se dé também pela diferenca
(Silva; Ribeiro, 2007, p.13).

No decorrer do curso, os participantes pertencentes a diversas
culturas e religides puderam dialogar entre si, com suas diferengas; suas
discussdes e reflexdes foram para além do senso comum de buscar
as similitudes culturais, pois buscaram conhecer o Outro em sua
alteridade. E esse deslocamento de olhar possibilitou a aproximagao e
a apropriagao em relacdo a historias, culturas e cosmovisoes africanas
e afro-brasileiras.
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Entendemos que a busca por aspectos em comum faz parte do
processo de aproximacido nas relacdes humanas: entretanto, numa
educacio cidada busca-se também o conhecimento e a igualdade dos
direitos civis, nao a igualdade ou a homogeneizagao das culturas e
suas respectivas tradicdes. O objetivo da Pedagogia que contempla
a multiculturalidade ¢ a afirmacao e o respeito as diferencas entre os
diversos grupos sociais. A aceitacio do Outro em sua alteridade é um
importante aprendizado e exercicio de convivio social que precisa ter
como base o respeito por aquilo que encontramos de comum e pelo
que nos causa estranhamento, pois #radicao e cultura nao podem servir de
pretexctos para restringir convicgoes e suas manifestacoes legitimas (Silva; Ribeiro,
2007, p.31).

Portanto, destacamos a relevancia da literatura nesse contexto,
como observa Manguel: As bistirias sao nossa memoria |...| e a leitura é o
oficio por meio do qual podemos recriar essa memdria, recitando-a e glossando-a,
traduzindo-a para nossa experiéncia, permitindo-nos construir sobre os alicerces do
que as geragoes passadas quiseram preservar (Manguel, 1997, p.19). A partir
desse panorama, podemos entender o sentido e o lugar das narrativas
na constituicao das identidades e das subjetividades, uma vez que sua
forca possibilita a organizagdo da prépria historia, assim como sua
transformacao. Pudemos constatar, ao longo dos seis médulos do
curso em que se destacou a arte das narrativas orais e escritas, que elas
mantém acesas as chamas da memoria de nossas historias e cultura
afro-brasileira.

Seguindo nessa perspectiva, destacamos que os diferentes
processos educativos compreendem uma complexidade de fatores que
interferem no momento de conhecer e de sistematizar o conhecimento
sobre as diversas culturas. Em fungao disso, o educador precisa ser
um observador constante do Outro e de si, de suas aces na atuaciao
educativa. Com esse olhar, a educa¢io deixa de ser uma sequéncia de
atos estanques, sem significagao para o educando, e passa a ser uma
acio continua e significativa por toda sua vida, o que requer (re)pensar
os tempos e espagos pedagogicos, observando a diversidade cultural
em que vivemos cotidianamente em nossa sociedade. Nesse sentido,
a cursista R.O. do polo Cachoeirinha faz importantes consideragoes,
a partir de textos e féruns realizados ao longo deste curso:
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Percebe-se na historiografia oficial a clara tendéncia
de uma abordagem eurocéntrica nos varios aspec-
tos em que apresentam o estudo das sociedades,
privilegiando o passado europeu, suas guerras, sua
arquitetura, sua arte, sua organiza¢ao politica e de
produgdo, seus impérios em detrimento do que
ocorreu na Africa no mesmo periodo histérico,
o que faz com que os estudantes concluam que o
nosso principal elo com o passado caracteriza-se
pela dindmica europeia.?

Com as leituras e discussoes realizadas durante o curso foi possivel
reflexionar acerca dos deslocamentos de valores propagados por um
ensino convencional etnocentrista até a elaboracio da desconstrucio
dos mesmos para construir um outro fazer pedagdgico, a partir do
estudo da histéria e da cultura africana que produz questionamentos
como o enunciado anterior demonstra.

Conforme as ponderagdes de Rocha, serd preciso romper com o
etnocentrismo do curricnlo que tem priorizado a cultura enropeia em detrimento
das ontras, principalmente a cultura negra |...| nao reconhecida pela historiografia
ocidental como uma das matrizes da cultura universal (Rocha, 2009, p.19).
Consideramos que a pluralidade das culturas ilustra e apresenta de
forma mais ampla os estudos e as investigacOes sobre as diferentes
tradigdes, como também se torna um desafio a uma compreensao de
seu significado contemporaneo. Ao pensar em propor um dialogo entre
o que nos ¢ familiar e o que nos ¢ estranho, ocasionamos um esforgo
de trazer antigas questoes para outros caminhos, olhares e abordagens.
Para tanto, ¢ necessario um trabalho interdisciplinar, envolvendo areas
como Histéria, Antropologia, Sociologia, Filosofia, Letras e Arte, tal
como foi realizado nos seis médulos que buscaram contemplar essas
areas do saber ao longo do curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos
Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira.

A partir dessa abordagem pedagogica, a escola pode ser o espaco
para promover o reconhecimento da multiculturalidade, pois valorizar

Excerto de producio textual do Médulo 5 que tratou do principio das A¢oes Educativas
de Combate ao Racismo e a Discriminag¢Ges, definido pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira. Cursista R.O., 01/10/2010.
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as diferentes culturas e aprofundar o conhecimento sobre elas ¢ um
passo fundamental para o didlogo intercultural e uma educagio para
além da tolerancia, ou seja, uma educagdo para o verdadeiro respeito e
reconhecimento do Outro.

Na medida em que aprofundamos o estudo sobre as diferentes
culturas, em nosso caso especifico de estudo da cultura e histéria
africana e afro-brasileira, podemos ampliar a compreensiao das crengas
individuais e superar as barreiras dos preconceitos que constroem
um mundo hostil e intolerante. Para tanto, se destaca a relevancia
de promover o conhecimento das diferentes expressoes culturais no
espaco escolar, tal como foi proposto nos Parametros Curriculares
Nacionais, documento que data de 1997 e enfoca os referenciais para o
fazer pedagdgico dos professores, no que refere a pluralidade cultural.
No trecho a seguir destacam-se importantes questoes para o trabalho
a ser realizado nas escolas:

Um conhecimento fundamental para a leitura da
Pluralidade Cultural sio as muitas linguagens que
se apresentam como fator de identidade de gru-
pos e individuos. Conhecer e respeitar diferentes
linguagens ¢ decisivo para que o trabalho com
este tema possa desenvolver atitudes de didlogo e
respeito para com culturas distintas daquela que a
crianga conhece, do grupo do qual participa (PCN,
1997, p.50).

Aolongo do curso buscou-se contemplar a questao das diferentes
linguagens para compreender o alcance das culturas africana e afro-
brasileira na construgao das identidades e do patrimonio etnocultural
brasileiro. Portanto, os foruns, chats, pesquisas e projetos desenvolvidos
pelos cursistas nas escolas onde trabalham, proporcionaram um
multiplo panorama do que pode ser desenvolvido no espago escolar
com a tematica intercultural, em especial no Médulo 5, em que se
buscou contemplar a questao das diferentes linguagens.

De acordo com Manguel, #odas as palavras exigens o conbecimento do
Outro, da capacidade alheia de onvir e entender, ler e decifrar um codigo comum,
] wma vez que a lingnagem é uma funcdo que exige tanto antoconsciéncia
como consciéncia de ontrems (Manguel, 1997, p. 59). Com essa perspectiva
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pedagdgica, a formagao de profissionais e cidaddos nesses saberes
interculturais visa a uma inovagao criativa no que se refere a apropriagao
e aintegracao desses conhecimentos, historias e linguagens no cotidiano
escolar, de forma respeitosa e articulada com o patrimonio multicultural
que nos constitui.

Portanto, a educacio intercultural, tal como a entendemos aqui,
trata de elementos de varias culturas, como: valores, tradices, saberes
e costumes que perpassam e se integram as praticas cotidianas dos
grupos sociais inscritos em sua linguagem. Desse modo, articular essa
ciranda de saberes no cotidiano escolar ¢ uma importante pratica da
Pedagogia da Diferenca que os envolvidos nesse curso tiveram como
objetivo realizar, o que se evidenciou nos discursos dos cursistas ¢ nas
praticas registradas por eles na Plataforma Moodle’ no decorrer do
ano de 2010.

Com essa configuracao, consideramos que o grande desafio para
a educacao em nosso tempo marcado pela pluralidade étnica e cultural
¢ promover o respeito pelo Outro como reconhecido Outro, em sua
diferenca e singularidade, sem o intento de homogeneizar as culturas,
mas, sim, celebrar a diversidade cultural. Nesse sentido, um dos aspectos
de grande relevancia do curso foi promover a compreensao dos valores
da cosmovisio afticana, tais como:

ANCESTRALIDADE/ CORPOREIDADE:

- o corpo ¢ cultural e biolégico;

- 0 respeito aos antepassados e seus saberes ¢ pre-
ciso ser observado;

- a identidade individual esta vinculada a historia
dos ancestrais;

- corporeidade — o corpo ¢ considerado a primeira
unidade de aprendizado, como elemento de ex-
pressao.

INTEGRACAO:

- integrar ¢ tornar inteiro, fazer parte do todo, in-
corporar sem perder peculiaridades, completando
o todo;

> Ambiente virtual onde aconteceu o Curso em EAD (Educagio a Distancia, com alguns
encontros presenciais) Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e
Cultura Afro-Brasileira.
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- integracdo supode inclusio. E estar interligado
completando o todo, tornando-se inteiro. Os vatios
elementos se comunicam e se completam.

CIRCULARIDADE:

- a circularidade propde a horizontalidade nas rela-
¢6es humanas, a ciranda dos saberes, a hierarquia
como servico ao Outro;

- 0 comunitarismo torna equanime todos os parti-
cipantes do processo; a singularidade de cada um
supbe partilha de saberes. Socializagio do que se
possui, sem hierarquiza¢io das contribuicGes (Rocha,

2009, p.84, 86).

No caminho percorrido ao longo de 2010, no curso Procedimentos
Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira, foi
possivel rever, desconstruir, construir, conhecer e reconhecer conceitos;
elaborar projetos, enfocando as afro-brasilidades, suas identidades e
subjetividades no espago escolar, abrindo espaco para as tradigdes
afro-brasileiras como subsidio para celebracio e realizagao de um novo
fazer pedagogico contemplado pela Pedagogia da Diferenca.
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Cabecas feitas, cabecas

bem-feitas: insercoes antropologicas
sobre o curso Procedimentos Didatico-
Pedagogicos Aplicaveis em HistoOria e
Cultura Afro-Brasileira

Talita Bender Teixeira

O Rio Grande do Sul é um Estado onde as tradi¢oes religiosas
de matriz afro-brasileira se fazem presentes de forma bastante intensa,
configurando uma das muitas formas de resisténcia das populagoes
negras na diaspora e com a respectiva transposi¢ao de bens simbolicos
da Africa para o Brasil.

A configuragio desta resisténcia se deu por meio da cosmovisao, dos
rituais, das etapas de inicia¢dao, que ocorrem nos terreiros, nas irmandades
e confrarias, com seus ritos orais e segredos passados, historicamente,
de geragdo em geragdo — uma vez que todo aprendizado liturgico afro-
brasileiro ¢ realizado de maneira pedagogica. Houve muitas tentativas de
invisibilizar as diversas formas de resisténcia da religiosidade de mattiz
africana, porém estas persistiram e se fortaleceram com o decorrer do
tempo (Machado, 1990).

Os rituais e as tradigoes religiosas dos africanistas (como
sao chamados os adeptos dos cultos afro-brasileiros, bem como
seus respectivos pesquisadores) foram fundamentais para negros
e ndo negros, e estas formas de religiosidade afro-brasileiras sao
hoje, em nosso Estado, uma constante (Follmann, 2006). Estdo
fundamentalmente presentes também na escola, quando muitas vezes
explodem em meio aos conflitos entre alunos de diferentes pertencas
religiosas (Silva, 2008).
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Este artigo propoe uma reflexao sobre a importancia do
curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura
Afro-Brasileira, conduzido pelo Departamento de Educacio e
Desenvolvimento Social (DEDS) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). O curso, realizado durante o ano de 2010,
na modalidade a distancia, envolveu centenas de professores da regiao
de Porto Alegre e regidao metropolitana, no intuito de debater sobre
a abrangéncia e a implementacdo efetiva dos pressupostos da Lei
10.639/03, que assegura a presenca do ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira nos curriculos escolares (Brasil, 2004).

Como tutora a distancia do grupo Porto Alegre, professora de
Historia e pesquisadora nas areas de Religido e Educacao, buscamos
efetuar esta analise, a partir de uma perspectiva antropologica, tendo
por subsidio as religides afro-brasileiras presentes no Rio Grande do
Sul. Assim, no decorrer do artigo, ha inser¢oes simbolicas e analogias
sobre este universo social e religioso, considerando a importancia
destas tematicas — e de outras mais — na abrangéncia cultural, espacial
e pedagdgica do curso.

Cabeca feita ¢ iniciacao para a vida toda

Nas religioes afro-brasileiras, a cerimonia de inicia¢ao pela qual o
neofito (iniciante) ird tornar-se um filho-de-santo chama-se Bori. Nela
sacraliza-se a cabeca do iniciado, que a partir daf tera que cumprir
obrigacoes para com seu orixa. Neste ritual concretiza-se o adoxu, cuja
parte externa corresponde ao fechamento do o7, o topo da cabeca do
filho-de-santo, por onde seu orixa ird transmitir-lhe o ax¢, a forca vital
que circula tudo, vinculo magico através do qual a divindade se faz
presente na vida de seu filho.

O bori é a cerimobnia que demarca o inicio da vida religiosa do
individuo. Apds o jogo de buzios, o interessado em tornar-se um
adepto efetivo das religides afro-brasileiras tem a revelacao, por parte
do sacerdote africanista, de quem ¢ seu orixd de cabeca, isto é, aquele
que desde seu nascimento guia sua vida. A este orixa corresponde um
adjuntd ou ajuntd, seu orixa de corpo, masculino ou feminino conforme
o orixa de cabeca.
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No Rio Grande do Sul, o Batugue ou Nagao cultua os Orixds —
ou seja, as divindades do pantedo africano, relacionadas também ao
Candomblé presente na Bahia, ao Tambor-de-Mina no Maranhio e
ao Xang6 pernambucano.

O Batuque gaucho apresenta diferencas especificas relacionadas
as nagies — Oyo, Jéje-Ijexa e Cabinda — as quais o pai ou mie-de-santo
tem afinidade religiosa, e que corresponderiam, remetendo a uma
ancestralidade mitica, as regiGes da Africa de onde vieram os africanos,
de forma compulsoria, as divindades provenientes destas regides. Para
cada nagao correspondem ritos e também divindades diferentes, de
acordo com o pantedo especifico de cada modalidade.

Apesar de suas especificidades, as varias zagies reconhecem uma
roda de orixds, com doze principais representacoes que fundamentam
uma determinada hierarquia mitolégica. Para cada um dos orixas
correspondem alimentos, cores e cantos, simbolos e, na transposicao
de bens simbélicos da Africa para o Brasil, a alusdo a um ou mais de
um santo catolico, por meio do sincretismo religioso.

De uma forma geral — e por ser uma religido essencialmente
iniciatica — as praticas rituais do Batuque assemelham-se no que diz
respeito as obrigagies, ou seja, os preceitos religiosos que devem ser
seguidos a risca por seus fiéis. Nao ha possibilidade de realizar a
iniciagdao ou de aprender a religido fora do contexto pratico; somente
vivendo a religido é possivel obter uma maior compreensao da mesma:

A filosofia batuqueira advém da tradicdo, mas
mediada pela vivéncia concreta cotidiana de seus
praticantes. De fato, ao passo que o ritual e doutri-
na umbandistas podem ser aprendidas em livros, o
Batuque ¢ uma religido eminentemente iniciatica, ou
seja: o fiel deve assimilar os conhecimentos rituais
pelo ato: se fazer presente, ver, observar, cumprir as
iniciacoes, tanto progressivas como de confirmacio.
Cada iniciacio corresponde a maior conhecimento,
além do aprofundamento da alianga que o fiel estabe-
lece com seu orixa individual. E conhecimento, aqui,
representa poder: de manipular forcas sobrenaturais
(sobretudo as de seu orixd) em beneficio proprio,
defender-se de eventuais inimigos, o que nao exclui
um ataque defensivo (Correa, 1994, p. 27).
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Assim, dentre as inumeras obrigacGes que perpassam a vida
religiosa de um adepto do Batuque, a mais marcante ¢, sem duvida,
ser borido no santo, cobrir-se com o sangue sacrificial, naquele momento
compreendido como sagrado.

Durante o borz, aves sao imoladas em homenagem aos orixas que
regem os caminhos do individuo, assim como sio oferecidos um casal
de pombos brancos a Oxali — o pai da Criagdo — e um galo vermelho
para Bard. No Rio Grande do Sul, Bard assumiu as qualidades do
Exn do pantedo ioruba, o orixa que rege os caminhos, guardidao das
encruzilhadas, mensageiro entre deuses e homens e vice-versa.'

A cerimonia do bori, consagrada ao orixd-guia do individuo, demarca
o proéprio inicio de sua vida religiosa; a partir deste momento a pessoa
oficializa uma espécie de contrato com seu orixa, prometendo agrada-lo
de todas as formas possiveis. A contratualidade ritual que se estabelece
a partir da iniciagao dos individuos no Batuque corresponde as trocas
necessarias para o bom andamento da vida pessoal do iniciado; ao
contrario de ser apenas uma festividade, estas trocas rituais representam
momentos de grande responsabilidade, pelo teor de elevacao espiritual
das entidades e das forcas energéticas (o ax¢) manipuladas. Os dons e
0s contradons — isto &, eu ofereco, mas recebo em troca — fazem parte de uma
esséncia religiosa que da fundamento a uma visao de mundo que se
regula pelas historias, lendas e mitos do orixa que guia os caminhos
do individuo.

Para se fager cabega na religiao, porém, é preciso sacrificio — nao
somente de animais a serem imolados, mas sacrificio de tempo, dinheiro
e dedica¢ao. Acima de tudo, ¢ preciso estar consciente de que cabeca
feita é iniciacio para a vida toda; o axord, cobrir-se com o sagrado, inicia
sempre no topo do o7 a cabega, encerrando-se com seu fechamento,
o adoxu — que pertence sempre a Iemanja, a dona dos pensamentos,
Yeyé omo ¢ja, a mae cujos filbos sio peixes.”

Oxala ¢ o orixa da serenidade, da sabedoria e da paciéncia. Reverenciado como o
criador, filho dileto de Olorum, por ele enviado para criar o mundo e tudo o mais que
existe. Foi ludibriado por Exu, que roubou-lhe o saco da criago, surgindo daf a quizila
(desavenca) entre estes dois orixas. In: PRANDI, Reginaldo. Mitologia dos Orixas. Sio
Paulo: Companhia das Letras, 2001.

Iemanja ¢ o orixd que rege as dguas salgadas e também o utero materno; reverenciada
como uma das grandes deusas do pantedo ioruba, seu culto ¢ muito popular no Brasil
inteiro.
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Foi de Iemanja também o ano de 2010, conforme reza a tradicao
das nac¢oes de matriz afro-brasileira presentes no Rio Grande do Sul
— Oyo, Jéje-Ijexa e Cabinda. Todas estas nag¢oes reverenciam a mae
das 4guas salgadas como uma das grandes Iyawi, senhora antiga e
detentora de grande saber, de cujo ttero fecundo emergiram diversos
OrixXas.

Em 2010, por sua vez, a experiéncia educativa pioneira de
oportunizar a reuniao de 500 docentes sob a modalidade Educacio a
Distancia representou, em muito, os arquétipos relacionados ao ano de
Iemanja: determinacio, forca criativa, gestacao de ideias. Para o curso
Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira, estes arquétipos simbolizam a intera¢do de uma equipe que
contou com pesquisadores e professores afeitos aos comprometimentos
com a Lei 10.639/03, que introduz e assegura o ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas.

A Lei é um dos mais importantes mecanismos constantes nas
chamadas a¢oes afirmativas, garantindo suporte legal para insercao da
tematica nos curriculos das séries iniciais e finais, exigindo visibilidade
pedagbgica aos contetdos que priorizam a diversidade étnico-racial e
cultural no cotidiano escolar.

Perpassando professores, tutores, cursistas e toda uma equipe
envolvida em sua preparacdo, o curso teve duracao de 200 horas,
divididas em seis médulos tematicos. Tendo como /oens democratico
e privilegiado o cenario da plataforma Moodle — palco de inimeros
chats, trocas de mensagens, postagem de atividades, leituras — esses
interlocutores privilegiados interagiram, debateram, questionaram,
validando a experiéncia positiva da Educa¢ao em sua modalidade a
distancia.

Como num bori simbélico, o curso permitiu aos seus participantes
ainiciacdo e a inser¢ao das diversas tematicas afro-brasileiras pertinentes
ao cotidiano escolar, levando a varios desdobramentos e permitindo
o debate para além das atitudes meramente individuais de alguns
professores e professoras, mas efetivamente buscando a construgao
de planos de estudo que vao ao encontro das diretrizes estabelecidas
pela Lei 10.639/03.
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Dentre os muitos valores civilizatorios afro-brasileiros’ que
estiveram presentes no decorrer das atividades, simbolicamente o ax,
a forga vital do curso correspondeu — efetuando uma analogia de carater
antropolégico —as contribuigdes sempre atuais de Marcel Mauss (1974),
que em seus estudos debrugou-se especialmente sobre os atos da magia
e seus componentes. Para este autor, o wana esta presente em tudo,
¢ o que une, a energia que circula o todo; considerada o fundamento
légico, racional e simbolico da magia. Ter mana, dar mana: ¢ uma agao,
qualidade, emocido que precisa ser sentida, experienciada, vivida para ser
compreendida em sua totalidade. Em uma tradugdo aproximada, seria
o conceito popular de energia, axé, /nz. Esta na mesma ordem que a
no¢ao de sagrado, e é compartilhada conscientemente, por meio das
crengas e representagoes, mas que esta situada na base do inconsciente.
O mana é o que integra: ¢ a propria esséncia holistica.

Esta nogao da perfeitamente conta do que se passa
na magia. Fundamenta a ideia necessaria de uma
esfera superposta a realidade [...] De outro lado, ela
legitima o poder do mago, justifica a necessidade
dos atos formais, a virtude criadora das palavras, as
conexoes simpaticas, as transferéncias de qualidade
e de influéncias. [...] Motiva, finalmente, a crenga
geral que se liga a magia, pois a magia reduz-se a cla
quando ¢ despojada de suas coberturas, ¢ alimenta
essa mesma crenga, pois ¢ ela que anima todas as de
que a magia se reveste (Mauss, 1974, p. 147).

3 Ludicidade, cooperativismo, religiosidade, oralidade, circularidade, corporeidade sio

alguns dos valores civilizatérios afro-brasileiros sobreviventes da grande diaspora
negra que se iniciou no século XV. Sio valores inscritos na nossa memoria, o NOSSO
modo de ser, na nossa musica, na nossa literatura, na nossa ciéncia, arquitetura,
gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso coragio. E importante destacar que,
na perspectiva civilizatéria, somos de certa forma, afrodescendentes. In: Saberes e
fazeres, v.1 : Modos de Ver ( Coordenagiao do Projeto Ana Paula Brandio). Rio de
Janeiro: Fundagio Roberto Marinho, 2006. (A Cor da Cultura). / Saberes ¢ Fazeres,
v.2: Modos de Sentir (Coordenacio do Projeto Ana Paula Brandio). Rio de Janeiro:
Fundacio Roberto Marinho, 2006. (A Cor da Cultura). / Saberes e Fazeres, v.3: Modos
de Interagir(Coordenagiao do Projeto Ana Paula Brandao). Rio de Janeiro: Fundagao
Roberto Marinho, 2006. (A Cor da Cultura).
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Esta energia, este ax¢, esta forca vital que perpassou o curso e
impulsionou seus participantes no desafio de trabalharem os inumeros
conceitos pertinentes a Lei 10.639/03 tem voz, cara e coragio na pessoa
do professor ou da professora, compreendidos sempre enquanto
agentes de transformacio de uma realidade. E para o docente que
o curso voltou todos os seus esforcos, entendendo sua capacidade
intelectual e quase magica de fager cabegas, no sentido pedagogico,
em observancia a constituicio de uma sociedade mais justa, com a
consciéncia e o respeito a diversidade étnico-racial e cultural.

Os professores podem e devem ser compreendidos como
agentes de uma magia simbdlica, que se opera fundamentalmente
na pratica docente, na administracao dos conteudos e na interacio
com o alunado. Retomando Mauss, a magia ¢ um dom, uma arte de
combinar, de preparar misturas, fermentagdes e iguarias; para este
autor, numa cozinha pulsante de vida, os ingredientes sio misturados
em um caldeirdo e distribuidos, conforme a necessidade, para esta ou
aquela situacao.

Se realizarmos um esfor¢o interpretativo, podemos associar este
cenario do qual nos fala Mauss com a esco/a, onde tantas ideias e a¢oes
sao misturadas, fermentadas, multiplicadas; sendo publica, constitui-
se em auténtica combinac¢ao alquimica, catalisadora de todos estes
elementos. Seus muitos temperos podem corresponder as tendéncias
pedagbgicas que orientam o proceder didatico dos professores,
considerando sempre sua capacidade multiplicadora.

A escola ¢ o espaco da diversidade e também o campo privilegiado
de divulgacio e de apreensio de saberes, nao somente pelos educandos,
mas por todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Sido de sua competéncia a promoc¢iao de uma cultura organizacional
sedimentada em visoes de mundo e de ser humano que possam
responder pelos principios de consciéncia politica e historica da
diversidade — religiosa, étnica, social, cultural, de género, sexual, entre
outras.

Seja a escola uma instituicdo publica ou privada, nela se configura
o ensino coletivo, onde orbitam relagdes que buscam desenvolver no
educando habilidades cognitivas, sociais, afetivas e culturais, envolvendo
agentes que organizam o processo educativo para a formacao de sujeitos
atuantes na sociedade, assumindo uma identidade intelectual e cultural.
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O principal sujeito é o aluno, e é para ele que todos os objetivos da
educacio escolar devem estar direcionados, visando a sua formacio
intelectual e transformagao social. Como facilitadores do processo de
ensino e aprendizagem constituem-se, além dos professores, os pais,
os funcionarios e os membros da equipe diretiva.

Ao nos depararmos na escola com pessoas diferentes de 7ds —
seja no aspecto fisico, como a cor da pele, seja por meio de diferentes
praticas religiosas, seja de género ou praticas culturais diferentes das
nossas — estamos diante do Outro: outros simbolos, outros valores morais
e éticos, outros gostos estéticos. B, ao conhecer e reconhecer estes
Outros, faz-se necessario que percebamos a legitimidade das diferencas,
especialmente no ambito escolar, pois este Outro também ¢ sujeito de
direitos e deveres. Assim, escreve Carbonari:

[...] o sujeito de direitos ndo é uma abstracdao formal.
F uma construcio relacional: é intersubjetividade que
se constrol na presenca do outro e tendo a alferidade
como presenga. A alteridade tem na diferenca, na
pluralidade, na participacdo e no reconhecimento
seu conteido e sua forma. O compromisso com
o mundo como contexto de relagdes €, portanto,
marca fundamental da subjetividade que se faz,
fazendo-se, com os outros, no mundo, com o0 mun-
do. Diferente das coisas, com as quais se pode ser
indiferente, a relagdo entre sujeitos tem a diferenca
como marca constitutiva que se traduz em diversi-
dade e pluralidade, elementos que nao adjetivam a
relagdao, mas que se constituem em substantividade
mobilizadora e formatadora do ser sujeito, do ser
sujeito de direitos (2008, p. 39).

A escola ¢ o ponto de encontro da diversidade, por meio de seus
diferentes Outros que, muito frequentemente, estiveram excluidos dos
processos formais de aprendizagem: negros, indios, pobres, mulheres,
homossexuais, portadores de necessidades educativas especiais, todos
estes — e tantos outros — que por um longo tempo a Historia oficial
calou e que, por forga de suas lutas, hoje contracenam suas diferencas
na escola. Sendo assim, professores, alunos e equipe diretiva sao
convidados a uma tomada de posicao e nao podem mais pensar a
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Educagiao como se pensava antes, em uma perspectiva monocultural;
¢ preciso que se abram oportunidades para estudos de género, de
diferentes crencas religiosas, habilidades, multiculturalismos e diversas
pertencas étnico-raciais.

O curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e
Cultura Afro-Brasilezra abriu fundamentalmente estas oportunidades de
dialogo, especialmente sobre a tematica das relacGes étnico-raciais, em
uma abrangéncia até entdo inédita, se formos considerar a dimensao e o
contingente de pessoas envolvidas. As reflexdes ali abordadas buscaram
partir sempre do universo de referéncias com as quais o professor e
a professora tém para trabalhar, tais como atos normativos, Projeto
Politico-Pedagdgico, o papel desempenhado pela equipe diretiva, os
valores civilizatérios afro-brasileiros, a educacao efetiva das relacoes
étnico-raciais no espago e cotidiano escolar.

Ao docente — independente de sua area de origem — corresponde
a tarefa de traduzir os conhecimentos adquiridos ou aprimorados ao
longo do curso, atualizando-os constantemente para os educandos. De
forma pedagdgica, sua magia consiste em reinventar-se continuamente,
encarando o estranhamento inicial entre os sujeitos e conduzindo sua
pratica para que ela resulte numa intera¢ao dialégica, permitindo que se
estabeleca um olhar afirmativo e de reconhecimento sobre a alteridade.

O curso, além do didlogo e da sensibilizacio sobre a tematica
das relacoes étnico-raciais, possibilitou profundas interagdes teoricas e
contextuais com os pressupostos pertinentes a Lei 10.639/03. Através
de seus modulos*, tais teméticas — desdobradas em muitos eixos —
sugeridas ao longo do curso, deram suporte para que seus participantes
pudessem, se assim o desejassem, al¢ar voos maiores no universo
académico, refletindo e multiplicando saberes.

A experiéncia de atuar num curso deste porte, contracenando
com tantos interlocutores diferenciados, expressa essencialmente
a transformacao de pensamentos, transformacdo esta que se inicia
até mesmo na vontade politica de permitir a aplicabilidade do curso,

* Refiro-me aqui aos diversos Modulos (tais como Educagio na diversidade e direitos
humanos; Atos legais e atos normativos; A tematica na estrutura e no funcionamento da
escola; A tematica na sala de aula e nos demais tempos e espagos escolares ¢ Avaliacio na
tematica), nos quais o curso se desdobrou e nas muitas atividades pedagdgicas realizadas
pelos participantes.
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seu gerenciamento por uma Universidade Federal e sua condugao
por professores que realmente sabiam do que estavam falando, por
experiéncia de atuacao nas questoes relativas a educacao das relagoes
étnico-raciais.

Como tutora a distancia, colocamo-nos numa posi¢iao de
dialogicidade permanente com o objeto de estudo — a Lei 10.639/03
e suas diretrizes — e o publico para o qual efetivamente o curso se
direcionava: o docente. Uma dos responsaveis pelo grupo de Porto
Alegre, buscamos intermediar e contracenar com professores e
professoras que, assim como nos, veem na Lei a possibilidade de mudar
alguma coisa de fato.

Ao positivar a inser¢do das tematicas relativas as africanidades e
a diversidade no cotidiano escolar e viabilizando a construcao coletiva
de uma escola verdadeiramente inclusiva em seus curriculos, os frutos
desta experiéncia educacional pioneira certamente se farao conhecidos
e reconhecidos nos anos vindouros.

Cabega feita é iniciagao para a vida toda: é tomada de posigoes,
ativas e participativas na condu¢ao de um ideal, seja ele religioso ou
de pratica docente. Nao da mais para voltar atras, retornando para um
estado de letargia pedagdgica.

Iemanja, a deusa do pantedo Yoruba, das profundezas das aguas
salgadas rege a mudanca ciclica, lenta e gradual dos pensamentos, da
propria vida, de muitas cabecas feitas. Seu movimento é sempre o da
criacdo que impulsiona e caracteriza as mudangas. F a mie cujos filhos
sao peixes, multiplicando e conduzindo o axé para os mais distantes
lugares.

Omi 6! Odoid! Salve a mie das aguas! Que venham outros, tao
bons quanto foi esse ano de 2010.
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Por uma leitura de mundo antirracista:
a experiéncia dos tutores em EAD

de Novo Hamburgo no curso
Procedimentos Didatico-Pedagogicos
Aplicaveis em HistOria

e Cultura Afro-Brasileira

Ailim Schwanbach
Catia Silene Morera
Wagner dos Santos Chagas

Este texto tem por objetivo apresentar as reflexdes acerca das
experiéncias vivenciadas pelos tutores em EAD que orientaram os
cursistas da rede municipal de ensino de Novo Hamburgo, durante
os oito meses de duracdo do curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos
Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira. Esta dividido em duas
partes, assim intituladas: Construgao de nma leitura de mundo antirracista e
Socializando a leitura de mundo antirracista: didlogo entre os tutores EAD e os
cursistas de Novo Hamburgo.

Na primeira parte, realizamos uma pequena discussio teorica
acerca da construcio de uma leitura de mundo antirracista. Procuramos
problematizar, de maneira breve, como uma visao de mundo
preconceituosa, disseminada pelos curriculos escolares e pelo mito
da democracia racial, invisibilizou o estudo da Historia e da Cultura
Africana e Afro-Brasileira. Também se discutiu como as a¢des dos
movimentos sociais negros, as politicas de a¢bes afirmativas e a
formagao qualificada de professores sdo capazes de criar uma visao
de mundo antirracista. Em seguida, foi apresentado o didlogo entre os
tutores EAD e os cursistas, durante os meses de execucio do curso.
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Foram apresentados os movimentos de intera¢ao entre os cursistas
e os tutores, os desafios em relacdo ao uso da plataforma Moodle, a
preocupacao dos tutores em dar o suporte necessario aos cursistas para
realizarem as suas tarefas e diminuir a sua ansiedade com percal¢os
encontrados para a realizagdo das mesmas.

A construcao de uma leitura
de mundo antirracista

Conforme escreve Chagas (2010), as tradi¢des de muitos povos
africanos ensinam que a palavra é a forca fundamental capaz de criar,
conservar ou destruir todas as coisas. A palavra é a grande forca
criadora porque ela desencadeia um movimento ritmico que gera a
vida e da a¢do aos seres, podendo crid-los, conserva-los ou destrui-los.
A palavra também possui, no conjunto das obras de Paulo Freire, um
carater dialético no processo de cria¢io, recriagdo e transformacao do
mundo. Esse movimento dialético se da pela mediagao da leitura do
mundo e pela socializagao do mundo lido que se materializa, por meio
do dialogo entre as pessoas. Essa visao reflete a situagdio no mundo
em que as tradi¢Oes e a socializa¢do se constituem.

Entretanto, no decorrer da histéria das relagdes étnico-raciais
estabelecidas na sociedade brasileira, essa socializacio da visio do
mundo nao se deu por meio do dialogo, mas através do mondlogo de
uma pequena parcela da sociedade que detém os privilégios politicos
e economicos, silenciando as vozes de determinado conjunto da
sociedade, mantendo os sujeitos histéricos mudos; e mais grave que
emudecer a sociedade, é decretar que apenas a palavra das classes
dominantes seja considerada a verdadeira.

Essa visio de mundo unilateral estabelece nao sé uma espécie
de mondlogo social, mas também um mondlogo nas relagdes étnico-
raciais, pois, conforme escreve Lopes (2000), as relagdes sociais
consolidadas no perfodo escravocrata brasileiro criaram, ao longo
de séculos de historia, tanto no escravizado quanto no escravocrata,
representacoes sociais e experiéncias de subalternidade pautadas pelo
racismo, pelo preconceito e pela discriminacao racial que estabeleceram
uma espécie de imobilidade social para a populagio afrodescendente.
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Em uma situacao de imobilidade social, as classes dominantes
nio precisam utilizar a coer¢io fisica ou a formulacao de regras
e regulamentos explicitos para dirigir os demais grupos sociais,
porque esses grupos estdo wersos na propria engrenagem da estrutura
dominadora (Freire, 1999, p.34). Essa imersao na engrenagem estrutural
da dominagio por parte dos grupos hegemonicos representa a
internalizacdo dos valores da ideologia' das classes dominantes pelos
demais grupos que formam a sociedade brasileira. Nesse estagio
exercido pelos grupos sociais dominantes, os demais grupos que estao
em uma relacdo de subalternidade, inconscientemente, participam de
sua opressao. Hssa participagdo na propria opressao acontece porque
O opressor estd aderido a sua consciéncia, ou seja, conforme escreve
MclLaren (1997), os grupos dominantes buscam estabelecer uma visao
de mundo comum, capaz de disseminar as relaces de poder e privilégio
através da midia, das escolas, das instituicbes governamentais e das
burocracias do Estado. Sendo assim, os sujeitos sao condicionados a
reagir a ideias e opinides de maneira prescritas.

Essa constru¢do de uma visaio de mundo comum, capaz de
disfarcar as relacoes de poder e de privilégio, pode ser identificada
na sociedade brasileira através do mito da democracia racial e através
dos curriculos escolares.? Esse mito, aliado aos curriculos escolares
conservadores, invisibilizou a histéria dos povos africanos, legitimando
uma gegpolitica do conbecimento centrada nas teorias, nos conhecimentos
e nos paradigmas europeus.

Para transformar essa leitura de mundo que coloca a populagao
negra em uma posicao de inferioridade, os intelectuais® que lutam contra

Para Gramsci (1995, p.16), ideologia é o significado mais alto de uma concepgiao de
mundo, que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na atividade econémica, em
todas as manifestacoes de vida individuais e coletivas. A ideologia refere-se a produgio
e representacao de ideias, valores e crengas é 2 maneira pela qual eles sio expressos e
vividos por individuos e grupos (MCLAREN, 1997, p.209).

Conforme escreve McLaren, curticulo representa muito mais do que um programa de estudo,

o

um texto de sala de aula ou o vocabulario de um curso. O conceito de curticulo representa a
introdugio a uma forma particular de vida; ele serve, em parte, para preparar os estudantes
para posicoes dominantes ou subordinadas na sociedade existente (1997, p. 210).
Segundo o pensador italiano Antonio Gramsci (1995), em cada grupo social emergem
intelectuais organicos, ou seja, individuos responsaveis por difundir uma visio de mundo
critica e revoluciondria para lutar contra as estruturas de dominio e direc¢ao exercidas
pela hegemonia das classes dominantes.

240 <+  Por uma leitura de mundo antirracista: a expetiéncia dos tutores em EAD...



o preconceito nas relagoes étnico-raciais atuam para romper com o
senso comum através da difusdo de uma concepgao de mundo critica
e libertadora: uma concepgao de mundo critica, para que a sociedade
possa refletir sobre a origem e as estruturas de sua opressio. F. uma
concepgao de mundo libertadora, pois nao basta apenas identificar e
compreender a fonte da opressio sofrida pelos afrodescendentes, mas
desenvolver agoes que elevem a consciéncia destes e a consciéncia dos
opressores para realmente instaurar um processo de transformacio das
relagoes étnico-raciais na sociedade brasileira. A relagao entre negros
e brancos, conforme escreve Freire, nao pode ser muda, silenciosa, nem
tamponco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que
os homens transforman: o mundo (1999, p.90).

Para que possa acontecer a transformacgao do monologo em
dialogo social, deve ser estimulada a organizacdo de grupos de
intelectuais comprometidos com a formulagao de a¢Ges de luta contra
o racismo e com o fortalecimento da consciéncia ctitica, nao s6 dos
afrodescendentes, mas de toda a sociedade. A libertacao, pois, nao pode
acontecer apenas para 0s negros ou para os brancos, ou de negros para
brancos ou de brancos para negros, pois, segundo Freire, ninguém liberta
ninguén, ninguém se liberta soginho: os homens se libertam en comunhbao (1999,
p.52). Sendo assim, a educagio das relacies étnico-raciais impoe aprendizagens
entre brancos e negros, trocas de conbecimentos, quebra de desconfiancas, projeto
conjunto para construgdo de uma sociedade justa, ignal, equanime (Brasil, 2004,
p.6).

Em busca da constru¢ao de uma sociedade equanime e para romper
com o processo de invisibilidade social imposto desde a escravidao, a
comunidade negra passou a criar estratégias sociais e politicas, onde
a valorizacdo da educacio formal consolidou-se como uma das mais
importantes formas de luta pela igualdade racial. Com a luta dos
movimentos sociais que tinham por objetivo questionar as relagoes
étnico-raciais existentes em nosso pais, dentre eles o movimento negro,
¢ que tivemos, no inicio do século XX, a preocupag¢ao com as questoes
educacionais. Gongalves e Silva (2000) apontam alguns momentos em
que houve mudangas de perspectiva em relagdo a educagao.

Nas primeiras décadas do século XX, a educacao era vista, pelos
movimentos sociais negros, conforme escrevem os autores Gongalves e
Silva (2000), como uma estratégia para nivelar as condiges entre negros
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e brancos, dando-lhes oportunidades iguais no mercado de trabalho. A
educacio também era encarada como um instrumento de ascensio e
de integracdo social e de conscientizagao, por meio do qual os negros
aprenderiam a historia e a cultura de seu povo para reivindicar direitos
sociais e politicos, direito a diferenca e ao respeito humano.

Ja nas décadas de 1940 e 1950, os movimentos sociais negros
reivindicavam a universalizagio do Ensino Fundamental, ou seja,
um projeto educacional que visava ao atendimento de negros e
brancos. Essa situagido mudou no que tange as reivindicagdes acerca
do atendimento a populagdo negra no Ensino Médio e no Ensino
Superior: Neste caso, ha a defesa de sen grupo étnico. Fala-se em subsidios para
05 1egros, uma veg que, nesses dois niveis de ensino, a democratizagao estd longe de
ser realizada (Gongalves; Silva, 2000, p.49).

Na década de 1980, os movimentos sociais negros intensificaram
as reivindicacoes acerca da democratizacio do ensino, com a dendncia
do racismo perpetuado também pela ideologia escolar conservadora
e a busca de a¢oes concretas para lutar contra o racismo no cotidiano
escolar. Essa luta continuou como uma das principais bandeiras dos
movimentos sociais que formaram o Movimento Negro, nas décadas
seguintes.

A grande contradi¢ao dessa forma de luta pela igualdade social é a
de que a mesma escola que pode ajudar a comunidade afrodescendente
a iniciar o seu dialogo com a sociedade também ¢ aquela que, por
sua vez, serviu como instrumento de invisibilizacio da Histéria e da
Cultura Africana e Afro-Brasileira através dos tempos. E a questao
que se apresenta ¢ que a escola, utilizada desta forma, se constitui em
um dos fatores que levam ao insistente fracasso escolar de criangas e
de jovens negros. Essa condi¢cio que a escola assume de legitimar a
hegemonia das culturas dominantes acontece porque, na maioria das
vezes, 0s professores nado conseguem reconhecer que a sua formagio
foi construida por meio de conbecimentos escolares que distorcem a compreensao
¢ produgeens o que ¢ comumente aceito como verdade (Mclaren, 1997, p.215). O
proprio professor Peter McLaren descreve essa situagdo vivida por ele
e por muitos de nés, professores:

A hegemonia estava em acio nas minhas proprias
praticas como professor de escola primaria. Porque
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ndo ensinei meus estudantes a questionarem esses
valores, as atitudes e as praticas sociais prevalentes
da sociedade dominante sob uma perspectiva critica
consistente, minha turma preservou a hegemonia da

cultura dominante (Mclaren, 1997, p.206).

A Lei Federal n° 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, apos serem sancionadas,
sao utilizadas por alguns professores como instrumentos de luta contra
o racismo perpetuado de forma indireta no cotidiano das escolas. Esses
instrumentos normativos antirracistas denunciam a existéncia de um
curriculo que favorece algumas formas de conhecimento consideradas
superiores, sobre outras consideradas znferiores, estabelecendo um processo
de invisibilizacao e discriminacao dos africanos e afrodescendentes,
tornando-os excluidos do curriculo escolat.

Para romper com o curriculo que ndo emancipa, nao problematiza
e coloniza a consciéncia de professores e alunos, os instrumentos
normativos antirracistas indicam que um dos caminhos para essa
ruptura seria através da formacao docente, ou seja, deve ser inserida a
discussao da questao racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto nos cursos de licenciatura como nos de formacio continuada
de professores, em todos os niveis de ensino. Conforme escreve o
professor portugués José Pacheco (2008), a formagio docente deve
se caracterizar como um processo de ruptura e inovagio continuo
e participativo de acdo e reflexdo critica sobre a agdo, pois € através
da reflexdo critica que sdo questionadas as formas hegemonicas
conservadoras de legitimacao.

Por meio de formagido qualificada e critica, os professores devem
evoluir do estado de fager para um estado do gue fazer, ou seja, um estado
que nao dicotomize teoria e pratica. Contudo, se os homens sao seres
do que fazer ¢ exatamente porque sen fazer ¢ acao e reflexdo. E praxis. Ea
transformagao do mundo. E, na razio mesma em que fazer é praxis, todo fazer do
que fager tem de ter uma teoria que necessariamente o ilumine (Freire, 1999, p.121).

Para oportunizar o desenvolvimento e o fortalecimento de uma
praxis transformadora antirracista que ilumine o cotidiano escolar, o
curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histéria ¢ Cultura
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Afro-Brasileira se configurou como uma iniciativa de a¢oes afirmativas,
que buscou criar uma nova possibilidade de leitura de mundo sobre
as relacoes étnico-raciais no contexto escolar. Para tanto, ja dissemos
no inicio desse texto, a palavra tem um carater dialético de criagdo,
recriacdo e transformacao da sociedade por meio da socializacao da
leitura do mundo, mediatizada pelo dialogo entre as pessoas, algo que
o curso possibilitou, isto ¢, a socializagdao de varias leituras de mundo
sobre o tema nas escolas das redes municipais participantes. A seguir,
serdo apresentados os processos de leitura, releitura e transformacao
do mundo lido e construido entre os tutores em EAD e os cursistas
de Novo Hamburgo, durante os oito meses de curso.

Socializando a leitura de mundo antirracista:
dialogo entre os tutores em EAD € 0s cursistas
de Novo Hamburgo (RS)

Segundo Freire (1989), em seu livro A importincia do ato de ler: em
trés artigos que se completam, cada individuo ¢ um ser no mundo, com o
mundo em didlogo com os outros. Ao reconhecermos essa ligagao com
o outro, estaremos reconhecendo que todas as pessoas tém o direito de
dizer a sua palavra; e, no direito universal de todas as pessoas falarem
a sua palavra, nasce o dever de todos serem escutados, pois quem
emudece o outro por meio da sua palavra, por estar convencido que
os outros nao tem condi¢oes de pensar certo, fracassa na sua op¢ao de
lutar por uma educagio libertadora. Pensar certo: sem ele nao ha pratica
docente critica que envolva um movimento dinamico entre o fazer e
o pensar sobre o fazer. Como fala Freire (1996, p. 24), uma pratica
docente espontanea acaba produzindo um saber ingénuo ou, ainda, #
saber de experiéncia feito que acaba por pecar pela falta de rigorosidade
metodica que é uma caracteristica da curiosidade epistemoligica do supeito.

Com isto, ao longo do curso alcancamos a construgao do saber
relacionado aos Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicdaveis enr Histdria e
Cultura Afro-Brasileira exigido pela rigorosidade do pensar certo e que,
assim, foi superando o pensar ingénuo. O pensar certo foi produzido
por professores e professoras cursistas, coordenaciao pedagogica,
professoras e professores do curso, tutoras e tutores que iam, na
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plataforma Moodle e nos encontros presenciais, partilhando, todos,
suas ideias, valores e crencas. Porém, s6 pensamos quando temos
curiosidade, algo caracteristico do ser humano, e ¢ esta curiosidade
que acaba por originar tanto o pensar ingénuo quanto o pensar certo.
Para que os professores cursistas chegassem ao pensar certo, foi
possibilitado pela coordena¢io pedagdgica, a docentes do curso, que
houvesse a sistematica reflexdo sobre a pratica, algo fundamental na
formacao permanente, pois ¢ pensando criticamente a prdtica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pritica. O proprio discurso tedrico, necessario
a reflexcao critica, tem de ser de tal modo concreto que guase se confunde com a
pratica (Freire, 1996 p.24).

Nesse processo de construcao e fortalecimento da praxis
antirracista, iniciamos as atividades com um grupo de cursistas que
atuava profissionalmente em um Municipio que, historicamente, deu
énfase ao fato de ter sido colonizado por imigrantes alemaes no século
XIX. Era recorrente, ao longo da realizagao das tarefas solicitadas pelos
professores do curso, o relato dos cursistas sobre a resisténcia por
parte do corpo docente do municipio em tratar as tematicas ligadas a
Histéria Africana e a Cultura Afro-Brasileira. Porém, esta resisténcia
nao impediu que este grupo de profissionais aceitasse o desafio de se
inscrever em um Curso que se propunha discutir e criar procedimentos
didatico-pedagdgicos que fossem aplicaveis a tematica.

O primeiro Encontro Presencial ocorreu por ocasiao da palestra
da Professora Rosa Margarida de Carvalho Rocha, um momento tnico
que lotou o Saldo de Atos da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul/UFRGS. Este momento foi impar, pois procurdvamos, neste
curso a distancia, nos aproximar de nossos cursistas. Com a fala da
Professora e dos organizadores, houve uma sensibilizacao de todos para
a grandeza e a seriedade do trabalho desenvolvido pelo Departamento
de Educacio e Desenvolvimento Social (DEDS), desta universidade.

Tudo era muito novo para os cursistas, pois além dos conteudos,
que alguns estavam entrando em contato pela primeira vez, todos
estavamos diante do desafio de navegar na plataforma Moodle. Essa
plataforma, como todas as ferramentas vinculadas a Educacdo a
distancia, teve como principal objetivo proporcionar a igualdade
de oportunidades educativas, bem como a aprendizagem autonoma,
criando mecanismos para o anseio de uma aprendizagem permanente,
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sem afastamento de locais de trabalho (Aretio, 1994). Noévoa, por
outro lado, pontua que:

A formacio nio se constréi por acumulacio (de
cursos, conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica so-
bre as praticas e de (re)constru¢do permanente de
uma identidade pessoal. Por isso ¢ tio importante
investir na pessoa ¢ dar um estatuto ao saber da
experiéncia (1991, p. 23).

O curso teve a proposta de criar um espaco dialético de formacao
pedagogica, cujo processo de acgao, reflexdo e acdo pudesse vir a
transformar a pratica dos cursistas em estratégias pedagogicas na luta
contra o racismo, a discriminagio e o preconceito racial no ambiente
escolar. Através dos modulos Educacao na diversidade e direitos humanos;,
Atos legais e atos normativos; A temdtica na estrutura e no funcionamento da
escola; A temitica na sala de aula e nos demais espacos da escola e A avaliacao
na temitica foi possivel refletir sobre a historia e a cultura afro-brasileira
nas mais diversas situagoes e espacos escolares e para além dos muros
institucionais.

Nos modulos denominados Educagao na diversidade e direitos humanos
e Atos legats e atos normativos, foram apresentados e discutidos conceitos
importantissimos para entender a educacdo em uma perspectiva
antirracista. Aqui podemos citar conceitos-chave como os de
identidade, raca, etnia, racismo, preconceito racial, discriminacao racial,
democracia racial, etnocentrismo e multiculturalismo. Esses conceitos
que estdo presentes e materializados no cotidiano escolar também
estdo presentes nos textos politicos da legislagao antirracista, no caso
a Lei Federal 10.639/03 e das Diretrizes Cutrriculares Nacionais para
a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
Africana e Cultura Afro-Brasileira, representando a materializagdao
em forma textual de mais de cem anos de luta do Movimento Negro
por agoes afirmativas e instrumentos de transformacdo das relacoes
étnico-raciais nas salas de aula.

Diferente dos dois primeiros moédulos que solidificaram as bases
conceituais e normativas, os modulos seguintes — A fezzitica na estrutura e
no funcionamento da escola, A temdtica na sala de anla e nos demais espacos da escola
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e A avaliagio na tematica— representam as africanidades na pratica, dentro
do universo social cotidiano da escola. Nesses modulos foi trabalhada a
ideia de que os professores, as equipes diretivas e os conselhos escolares
sao capazes de refletir e de agir para transformar os curriculos escolares,
os Projetos Politico-Pedagdgicos, os regimentos escolares, as bibliotecas
escolares e, até mesmo, estabelecer espacos de didlogo capazes de
visibilizar os diversos conhecimentos da comunidade escolar.

Mas, mesmo com o curso organizado por médulos que discutiam
de maneira articulada as questoes vinculadas a tematica da Historia e
da Cultura Afro-Brasileira, para alguns cursistas, a modalidade EAD e
as dificuldades em utilizar as ferramentas da plataforma Moodle eram
motivos mais do que suficientes para desistit. Uma das estratégias
utilizadas para diminuir a ansiedade dos cursistas em relagao a utilizagao
da plataforma foi a iniciativa do tutor Wagner dos Santos Chagas, que
organizou um encontro presencial que acabou fortalecendo o grupo de
cursistas tutorados por ele e que fazia parte do grande grupo de Novo
Hamburgo.

A experiéncia foi tao positiva, devido ao vinculo criado entre ele e
seus cursistas, que a ideia foi encampada pela Coordenagao Pedagogica
do curso que promoveu encontros presenciais em todos os polos. Assim,
quando realizamos o encontro presencial no Polo de Novo Hamburgo,
alguns cursistas estavam experienciando este tipo de atividade pela
segunda vez. Este fol um momento em que pudemos, como tutores,
manifestar a necessidade de que os participantes se fortalecessem
enquanto grupo, procurando perceber o que os unia, pois a tarefa de
disseminar os procedimentos didatico-pedagogicos, em cada unidade
escolar, seria, em alguns casos, dificil e solitaria e estas caracteristicas se
intensificariam devido as particularidades do Municipio.

A presenca nos polos para que acontecessem encontros foi de
grande valia para um curso de formagao de professores. Foi nesse
espaco que se tornou possivel encontrar um apoio operacional em
questdes relativas a informatica, além de ser um ambiente apropriado
para que os cursistas pudessem dialogar com os tutores, representantes
da Secretaria de Educacio e direcoes escolares sobre suas incertezas e
dificuldade e, além do mais, discutit as liberacoes de suas instituicdes de
ensino para que fosse viabilizada a participagido em todos os encontros
presenciais agendados ao longo do ano.-
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Baseando-nos em Freire (1996), conseguimos analisar e compre-
ender que o ensino s6 pode ser considerado valido quando resulta
em aprendizagem e, para que ela ocorresse, os cursistas deveriam
repensar sobre suas praticas desenvolvidas até entdo. As tarefas
que foram planejadas pelo grupo de professores do curso, como
anilise de videos sobre a Histéria da Africa ou sobre as comunidades
quilombolas; saidas de campo para a realizagao de pequenos estudos
etnograficos; a analise dos documentos das escolas, dentre outras
atividades, motivaram mudangas/ transformacoes no fazer pedagégico
dos cursistas, contribuiram para que isto acontecesse. O fato de que
nos, tutores, tivéssemos o desejo de fazer parte deste projeto teve como
base as nossas constantes indagagoes sobre a forma como as praticas
pedagdgicas e os curriculos invisibilizavam a tematica afro-brasileira,
no cotidiano escolar.

No desempenho de nossas fungdes, acabamos por buscar
respostas para as nossas proprias inquieta¢oes. Estas inquietagoes
acabaram por promover uma busca, que era alimentada nas reunioes
de apresentagio dos Moédulos, realizadas pela Coordenagao Pedagogica
junto com os professores e que contribuiu para a promogao do ensino
e da aprendizagem desenvolvidas por meio da plataforma.

Para nos constituirmos como tutores, foi necessirio que nos
achassemos capacitados para intervir de forma efetiva, diante das duvidas
dos cursistas em relagao aos conteudos discutidos no curso, porém nao
podiamos reduzir a nossa pratica apenas a isso. Permanentemente,
estavamos nos inteirando de forma critica acerca dos conteudos do
curso, para que pudéssemos fazer as intervengoes junto aos cursistas.
Em uma relacio de respeito, consideramos sempre oportuno os saberes
construidos por eles, por meio das suas experiéncias enquanto docentes
sobre as tematicas que o curso abordava; entretanto, sabfamos que estes
saberes deveriam ser revisados. A aprendizagem aconteceu porque
auxilidzvamos e reconhecfamos os cursistas como construtores de sua
propria capacidade de produzir conhecimento.

Fomos percebendo, ao longo dos meses de trabalho, que os
cursistas foram se assumindo como autores dos seus conhecimentos
e isto se tornou explicito nas participacdes nos féruns, nas produgoes
textuais, nas pesquisas etnograficas, na consulta e na analise dos
documentos das suas escolas sobre as tematicas abordadas no curso e
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na escrita das Cartas Educativas.* Foram nesses momentos que nossos
cursistas se colocaram como sujeitos do seu conhecimento.

Os foruns virtuais eram propostos a partir de um tema relacionado
ao modulo vigente e este espaco foi, sem duvida, um dos ambientes
virtuais mais ricos em termos de discussoes, trocas de informacdes,
opinides e argumentacdes, que ficavam ainda melhores quando
recebfamos o retorno dos professores através de suas observacgoes,
garantindo um dialogo ainda mais coeso quanto ao tema em debate.

Os docentes que planejaram e executaram o curso procuravam,
ao ensinar os conteudos, fazé-lo de forma critica, oportunizando aos
cursistas a tentativa genuina de tomar em suas maos a responsabilidade
pelo conhecimento. Nossa tarefa enquanto tutores era estimular
reflexdes e praticas pedagogicas dos cursistas, ajudando-os para que
essas relacoes de construciao do conhecimento pudessem se efetivar.
O vinculo afetivo com o cursista foi, muitas vezes, um elo decisivo
em ocasides especificas: quando alguém nao cumpria com as datas
definidas ou prazos de entrega de trabalhos; em situacao de enfermidade
de familiares, ou por demais contratempos, coube a nos, tutores, uma
palavra de incentivo, uma proposta de ajuda, ou fazé-lo acreditar que
era possivel vencer os obstaculos que a vida nos coloca, em tantos
momentos, para continuarmos nossa caminhada. Alguns, infelizmente,
ficaram no caminho. A evasio ocorre em qualquer ambiente de ensino,
mas, ainda assim, a2 maioria dos cursistas realizava suas tarefas, fazendo
leituras, observando prazos, realizando trabalhos individuais e em
grupos, e o mais importante de tudo: refletindo sobre o seu fazer
pedagdgico no cotidiano escolar.

E que aprendizagens foram construidas por nés na funcao de tutor
ou de tutora? Frente as particularidades do curso que foi realizado a
distancia e se utilizando da plataforma Moodle, foi necessatio, para que o
ensino e a aprendizagem se efetivassem, que cridssemos as possibilidades
adequadas de produgdo do conhecimento. Concentrando-nos nesta
forma de atuacio, estivemos, também, em processo de aprendizagem,
e, diante da complexidade da tematica, foi necessaria a exigéncia de um
rigor pedagogico, por parte dos tutores, frente aos trabalhos dos cursistas,
diante dos contetidos exigidos referentes a tematica afro-brasileira.

* Tarefa do Médulo 6 — A avaliacio na Temitica.
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O ensino escolar sobre este tema deve proporcionar a ampliagao
do senso critico e reflexivo do educando, frente as representacoes e
conceitos que lhes sdo transmitidos historicamente acerca dos povos
constituintes deste pafs, para que possamos reconhecer em diferentes
sujeitos as caracteristicas decorrentes das contribui¢oes socioculturais
advindas das africanidades e expressas na forma de ser dos brasileiros.

Os desafios sio muitos para superarmos estas adversidades
educacionais e culturais, pois sabemos que ainda ha resisténcia para
reconhecer o preconceito racial, o que se configura como entrave
para combaté-lo na sociedade e no cotidiano escolar, por isso, os
conhecimentos adquiridos devem ser multiplicados. Os procedimentos
didatico-pedagbgicos construidos através deste curso devem se fazer
presentes nao somente na Semana da Consciéncia Negra, em projetos
desenvolvidos exclusivamente pelo professor de Historia ou de Arte.
Eles devem fazer parte, sim, do didlogo de todas as disciplinas e dos
diversos setores escolares, no sentido de concretizar, no cotidiano
escolar, a Histéria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira, e também
para que seja possivel haver respeito com os verdadeiros protagonistas
da construciao de um pais chamado Brasil.

Consideracoes finais

Por tudo aquilo que se discutiu neste texto, ndo ha como
negar a importancia da Lei 10.639/03, como resultado também
do protagonismo do movimento social negro brasileiro. Para que
este processo tenha continuidade, a escola é o principal ambiente
para desenvolvermos a consciéncia critica, o didlogo intercultural e
a construcao de procedimentos didatico-pedagogicos, para que os
estudantes possam conhecer e aprender sobre uma das principais
matrizes historicas e culturais da sociedade brasileira: a africana,
constituinte fundamental da Histéria e da cultura de seu povo.

O curso contribuiu nao somente na formacao tedrica, mas de
maneira igualitaria foram discutidas a¢des e metodologias que tivessem
relagoes institucionais escolares e didaticas para o trabalho em sala de
aula e na constitui¢ao dos diferentes espagos do cotidiano escolar. Por
tudo isto, o estudo da Histéria e das Culturas Africana e Afro-Brasileira
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deve ser, sim, incorporado ao cotidiano escolar, objetivando que os
alunos sejam capazes de construir relages éticas, sociais e pedagogicas.

A Educacao a distancia leva a palavra distancia em relagao ao corpo
ndo presente. Virtualmente, porém, foi possivel haver uma aproximagao
de grande valor com os cursistas, pois os elementos que serviram para
a avaliacdo dos mesmos, como féruns, chats, mensagens virtuais sao
maneiras muito interessantes de se manter em contato com o Outro,
trocar ideias, construir conhecimentos e trocar informagoes para a
efetivacao deste curso de extensao.

Por sermos professores, gestores e profissionais da educagio,
temos a convicgao de que, por meio da Educagio, podemos transformar
uma realidade e uma histéria, sendo por isto importante insistir nesta
luta, para que a mudanca seja possivel.

Enquanto tutores deste curso, podemos salientar, com as palavras
de Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia, que quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado (1996,
p.25), demonstrando assim o quanto aprendemos com todos os sujeitos
envolvidos nesta formagao. Acreditamos que o ato de ensinar deve
ser subsidiado pela reflexdo-a¢ao-reflexao, para reinventarmos nossas
praticas educativas, a fim de que elas facam sentido a vida de nossos
alunos, para a construg¢ao de outros caminhos do saber-fazer educativo
integrado a vida da escola.

Esperamos que este curso de formagao de professores —
Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira — extrapole os limites da sala de aula, das escolas e que
chegue as comunidades escolares e aos seus respectivos contextos
socioculturais, fazendo com que as teorias apreendidas se efetivem
em praticas educacionais libertadoras e emancipatorias do racismo.
Ainda ha muitos valores que devemos mudar, para que seja possivel
transformar a imagem historico-cultural que nossa sociedade possui
em relacdo a cultura afro-brasileira. Por isso, este é o momento de
agirmos como multiplicadores das ideias que construimos juntos,
ultrapassando os muros da escola, e irmos além, rompendo paradigmas
para transformar em realidade as propostas da Lei 10.639/03, em todas
as escolas do Brasil.

Procedimentos Didatico-Pedagégicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira # 251



Referéncias

ARETIO, Garcia Lorenzo. Educacion a distancia hoy. Madrid: Uned, 1994.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia. 2004. Disponivel
em: <http://www. dippg.cefet-tj.br> Acesso em: 2 ago. 2009.

CHAGAS, Wagner dos Santos. Do contexto da influéneia ao contexto da pritica:
Caminhos percortidos para a implementacio da Lei n° 10.639/03 nas escolas
municipais de Esteio-RS, 2010. Dissertacdo (Mestrado em Educag¢ao) — Programa
de P6s-Graduacio em Educacio, Universidade do Vale do Rio do Sinos
(Unisinos), Sao Leopoldo, 2010.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23.ed. Sio
Paulo: Autores Associados; Cortez, 1989.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sio Paulo:
Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia do oprimidoe. 27.ed. Sio Paulo: Paz e Terra, 1999.
Educacio como pritica da liberdade. 31.ed. Sio Paulo: Paz e Terra, 2008.

GONCALVES, Luiz Alberto de Oliveira; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves
e. Movimento Negro e Educacio. Revista Brasileira de Educagiao. Rio de Janeiro,
Anped, n.15, p.134-158, set./dez. 2000.

GRAMSCI, Antonio. Concepeao dialética da Histéria. 10.ed. Rio de Janeiro:
Civilizacao Brasileira, 1995.

. Os Intelectnais e a organizagao da cultura. 9.ed. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1995.

LOPES, Ana Licia. Curriculo, Escola e Relacdes Etnico-Raciais. In: UNB. Centro
de Edncagio a Distancia. Edncagao Africanidades Brasil. Brasilia: UnB/CEAD, 2006.
p. 13-31.

MARTINS, José de Souza. Exclusao social e nova desigualdade. Sio Paulo: Paulus, 1997.

. A sociedade vista do abismo: novos estudos sobre exclusao, pobreza e classes
sociais. Petropolis: Vozes, 2002.

MCLAREN, Peter. A vida nas escolas: uma introdugao a pedagogia critica nos
fundamentos da educagio. 2.ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

252 #¢  Por uma leitura de mundo antirracista: a expetiéncia dos tutores em EAD...



MUCHCOVITCH, Luna Galano. Gramsti ¢ a Escola. 2.ed. Sio Paulo: Atica,1990.

NOVOA, Antonio. Os professores e sua formagio. Lisboa: Publicages Dom Quixote/
IIE, 1991.

PACHECO, José. Escola da Ponfe: Formagao e transformacio da educagio.
Petropolis: Vozes, 2008.

SANTOS, Augusto Sales dos. A Lei n° 10.639/03 como Fruto da Luta Antirracista
do Movimento Negro. In: Educacao antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal
n°. 10.639/03. Brasilia: MEC/SECAD, 2005. p. 21-37.

WEISZ, Telma. O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. Sio Paulo: Atica, 2006.

Procedimentos Didatico-Pedagégicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira < 253



A utilizagao da educacao

a distancia como ferramenta
de mudanca e apoio para

a educacao da diversidade
etnico-racial e cultural

no cotidiano escolar

Ursula Boeck

O habito de ler jornal, cultivado diariamente, oportunizou-nos a
participaciao na selecio a uma das vagas para tutoria em Educacio a
distancia (EAD), do curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicdveis em
Historia e Cultura Afro-Brasileira. Um antncio pequeno, no jornal Zero
Hora, de Porto Alegre, descrevia a procura por professores. Assim,
um grupo consideravel de profissionais participou da sele¢iao proposta
no edital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul / UFRGS,
no qual nos incluimos.

A educacio a distancia estd, a cada dia, se fortalecendo como
uma modalidade pedagdgica virtual eficaz, pela elevada abrangéncia
geografica e por proporcionar facilidade de acesso, independente de
local e horario. O cursista (aluno) nio fica atrelado a um espago onde
sua presenca fisica, em horario predeterminado, seja imprescindivel.
Nesta modalidade pedagogica, a funcio exercida pelo tutor a distancia
¢ essencial no suporte disponibilizado ao aluno no acesso a plataforma
Moodle na organizagiao das tarefas solicitadas pelo professor e na
atengao aos prazos de entrega das mesmas.

O tutor a distancia deve ser um profissional com conhecimento na
area de estudos a que se refere o curso, pois sua fungio é auxiliar o professor,
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intermediando as acoes deste com os cursistas, em todas as fases do curso,
no caso, especificamente sobre procedimentos didatico-pedagogicos.

Essa oportunidade nos auxiliou a rever muitos conceitos e
preconceitos sobre o continente africano, sua historia, geografia e
sociedades. Muito do que aprendemos na escola sobre esse continente
foi sendo desmistificado no decorrer do curso, a partir do contato
com a literatura contendo os fatos histéricos onde sao evidenciadas
inverdades acerca do mesmo, além de demonstrar a riqueza cultural
do povo africano, de maneira a possibilitar a construcao de uma nova
visao sobre a importancia de trabalharmos a diversidade étnico-racial
e cultural nas escolas.

Como educadores, devemos buscar trabalhar as questoes
multiculturais e confesso que, antes de participar deste curso, muitos
de nés nio tinhamos a real dimensio do quanto deixamos passar
as oportunidades para discutir com a comunidade escolar sobre as
questdes étnicas e a urgéncia de referendar o respeito as diferengas
étnico-raciais e culturais. Portanto, é de extrema importancia registrar
alguns pontos desta trajetéria de aprendizados que adquirimos nesse
ano, como membros do grupo de tutores a distancia.

Ao tomar conhecimento da Lei 10.639/03, quando de sua
divulgacdo nacional em 2003, referendando a necessidade de sua
implementacao em todo o Brasil em escolas publicas e privadas, uma
pergunta veio a mente: por que essa necessidade de promulgacao de
uma Lei para fazer valer um direito que, inocentemente, acreditivamos
ser 6bvio e claro?

No entendimento consensual do direito dos cidadaos, o acesso
universal a educacao e as oportunidades de emprego, saude, moradia, etc.
deveriam ser naturalmente igual para todos, independente do grupo de
pertencimento étnico-racial, cultural, de género ou de nivel social. Como
tantos outros, tinhamos em mente o estudado nos bancos escolates: as
oportunidades existem, eles ¢ que nao sabem aproveitar. Com essa premissa
renovada politica e culturalmente, durante décadas, a sociedade vai se
desenvolvendo sem grandes modificacbes, com erros e enganos se
perpetuando, sem que a maioria dos cidadaos se dé conta do circulo
vicioso que a propria sociedade alimenta. Nesse circulo, alguns
segmentos se apropriam do poder, utilizando-se dele para manter parte
da sociedade em situacao de inferioridade social e cultural.
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Enquanto essa situagao é favoravel a alguns segmentos sociais,
outras parcelas dessa mesma sociedade se deixam levar pela inércia ao
nao se envolverem em questoes que, em seu entendimento, #ao lhes dig;
respeito, pois seria uma questao relativa ao governo. E assim passam-se dias,
meses e anos sem que grandes modificagdes sociais e educacionais
acontecam. Mas como no passado tivemos grandes herois e heroinas
que lutaram para que alcancassemos a liberdade, hoje temos docentes e
intelectuais que se qualificam para mostrar a sociedade que ¢ necessario
e urgente prestarmos aten¢ao nos pequenos/grandes detalhes e
sinais de preconceitos existentes no ambiente escolar, sendo urgente
trabalharmos para que se quebre esse circulo e se concretize o respeito
a diversidade em todos os sentidos.

Sera facil, dificil, possivel ou impossivel? S6 saberemos se
iniciarmos as transformacSes no campo da Educagio. E, se depender
das sementes de conhecimentos lancadas ao grupo de cursistas,
podemos afirmar que ¢ possivel: basta semear, regar e cuidar para
que os frutos se renovem em novas sementes. De acordo com o
ativista afticano Stephen Biko, no filme Um Grito de Liberdade," quando
se mostra novos pensamentos para a sociedade as coisas se modificam. O curso
realizado ¢, em nosso entendimento, uma ferramenta pedagdgica
inovadora para se trabalhar agcoes praticas e didatico-pedagogicas sobre
a tematica, visando a modificar o pensamento de uma sociedade presa
a preconceitos arraigados. As mudancas de conceitos s6 se tornam
possiveis através do conhecimento; desta forma, as transformagoes
socials s6 sdo possiveis por meio de uma educagao de qualidade.

Durante o curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia
¢ Cultura Afro-Brasileira, foram sugeridas varias atividades aos cursistas.
Coube a nés otientar o grupo de Esteio/RS, com uma média de vinte
e oito participantes e, como parte da tarefa de tutora virtual, analisar
os trabalhos recebidos, o que evidenciou a dimensao das dificuldades
relatadas pelos mesmos para a efetivaimplementacao dos projetos e ativida-
des envolvendo a tematica acerca da cultura africana e afro-brasileira.

1

O filme Uz grito de liberdade, dirigido por Richard Attenborough, revela a histéria veridica
do ativista negro Stephen Biko e sua luta para defender os direitos civis dos negros na
Africa do Sul, os horrores do Apartheid ¢ a amizade com o jornalista e editor Donald
Woods, que arriscou a sua vida e a familia para fazer chegar a0 mundo a mensagem de
Biko, ap6s este ter sido assassinado pela policia.
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O grupo de Esteio/RS era formado por professores da rede
municipal de ensino, onde a maioria atuava em sala de aula. Em
suas atividades profissionais, observaram que a tematica esta clara e
especificada nos projetos e documentos escolares oficiais, mas quando
se buscava resultados de sua implementacao, ela era ignorada ou
minimizada. A grande pergunta foi: a quem cabe a responsabilidade
pela efetiva implementacao da Lei e dos projetos que contemplem a
tematica afro-brasileira?

Alguns dos comentarios em féruns e chats trocados com os
cursistas demonstraram que a dificuldade pode estar justamente na
acomodacio, pois é mais facil deixar a vida seguir seu curso, como vem
sendo seguido até entdo, com a tematica mais discutida no papel do
que efetivamente trabalhada nas escolas, do que promover a mudanca
para novos olhares e novas atitudes perante os antigos procedimentos
didatico-pedagdgicos no cotidiano escolar. Essa constatacao da
realidade demonstra o despreparo de alguns para o exercicio da
docéncia e, por outro lado, a conivéncia com um sistema que reconhece
a existéncia da Lei e sua importancia, mas nao promove o preparo do
corpo docente e da organiza¢ao educacional para que ela seja efetivada.

As atividades desenvolvidas no ambiente escolar, sem uma
orientacao adequada, dio margem para a ocorréncia de fatos que
podem, aparentemente, parecer nio influenciar no desenvolvimento
das criangas e dos adolescentes, mas que certamente interferem na
construcio de suas identidades, na formacio da autoestima, interferindo
também no sentimento de pertenca e na aceitagado no grupo em que
se inserem.

No artigo Chuta gue é macumbal, Silva (2008) coloca uma situagao
corriqueira nas escolas e que demonstra a falta de preparo docente na
orientacao dos educandos. Ele relata um fato ocorrido em uma escola
de Esteio, onde alunos do EJA criaram equipes para a participagdo em
uma gincana:

[...] o nome de uma das equipes de alunos da Edu-
cagio de Jovens e Adultos, denominada Chuta que
¢ macumbal Imagina-se que a intencio dos alunos
e professores que coordenaram essa atividade foi a
de construir um nome criativo e diferente, mas que,
infelizmente, acabou por traduzir uma violenta carga
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de preconceito étnico-religioso, pois, de maneira
subliminar ou por analogia, exorta a discriminacio de
uma forma religiosa de reveréncia as divindades dos
cultos afro-brasileiros. (Silva, 2008, p. 101)

Esse fato revela uma displicéncia para com os projetos educacionais
que envolvem as atividades didatico-pedagogicas propostas, no ambito
escolar, sobretudo no que tange a cultura afro-brasileira. Houve um tempo
de preparacao onde, no minimo, os docentes envolvidos na organizacao
das tarefas deveriam orientar os alunos quanto ao uso de denominagoes
que poderiam vir a causar desconforto, constrangimento e inferiorizagao
aos afro-descendentes, bem como das suas respectivas comunidades
culturais. Discutir a questao com os grupos, no momento da constituigao
e da denominagao das equipes, teria sido uma oportunidade providencial
para refletir e propor pesquisas sobre os cultos africanos e outros rituais.
Setia, também, um momento rico de troca de conhecimentos entre os
estudantes sobre suas crencas e valores, de modo a contribuir para a
efetiva alteracdo de ideias preconcebidas. Sob certa forma, seria construir
tomar conhecimento critico acerca de outros valores civilizatérios de
modo mais amplo, diante da complexidades das demais matrizes culturais
da sociedade brasileira.

Ao contrario, a displicéncia para com a ocorréncia de atitudes
racistas ou de desrespeito para com as diferencas raciais, sociais e
culturais faz com que atitudes como essas persistam no cotidiano
escolar. Na grande maioria das vezes, nao diretamente por culpa das
criangas e adolescentes que, eventualmente, difundem essas praticas,
mas, sim, dos familiares, educadores e governantes que nao educam, nao
oportunizam aquisi¢ao de conhecimentos e a realiza¢ao de experiéncias
para que eles se deem conta da responsabilidade de tais atos.

O curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histdria e
Cultura Afro-Brasileira, do qual participamos, buscou instrumentalizar os
docentes para o trabalho diario nas escolas, visando a dar-lhes subsidios
que os tornassem aptos, entre outras coisas, a perceberem a importancia
de pequenas atitudes que, ao passarem despercebidas, podem ocasionar
verdadeiros traumas e dificuldades escolares nos estudantes.

Algumas atividades realizadas ao longo do curso proporcionaram
uma visao da realidade escolar na regido de abrangéncia do mesmo,
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ou seja, nos municipios parceiros — Porto Alegre e os situados ao seu
entorno — , além de Gramado. Uma dessas atividades que melhor
retratou o perfil das instituicoes frente a tematica trabalhada no
curso foi a que inclufa um estudo dos Projetos Politico-Pedagogicos
(PPP) das escolas. Praticamente em todas as escolas trabalhadas ou
pesquisadas o resultado foi o mesmo. Quando a tematica aparecia
incluida no projeto, era de forma sucinta e pouco desenvolvida em
termos de propostas pertinentes e, na busca de trabalha-la de modo
interdisciplinar, observou-se a tendéncia ao descaso, o que evidencia
a tentativa de protelar a inclusio e a implementagio das atividades
didatico-pedagdgicas relacionadas a tematica no ambiente escolar.

Essa tendéncia ¢, também, apontada por Silva quando descreve
que co freqiiéncia, os professores que se aventuram no questionamento das relagoes
interétnicas nas escolas sao vistos como radicais na defesa de seus posicionamentos
¢, fregiientemente, sao acusados de tentarem fazer um racismo ao contrario (2008,
p. 100). No transcorrer do curso, muito se discutiu essas atitudes
depreciativas encontradas nos ambientes escolares. Se, de um lado,
existe a necessidade e a urgéncia de se tomar medidas que propiciem
um trabalho efetivo para o desenvolvimento de maior consciéncia e
de respeito acerca da diversidade cultural que compde a sociedade
brasileira, de outro, existe a resisténcia em modificar o que esta
estabelecido.

Na plataforma Moodle, diversos enunciados e relatos discutidos
nos féruns e chats, permitiram ao tutor interagir on-/ne com os cursistas.
E, em nossos encontros presenciais entre tutores, averiguou-se que em
maiores ou menores medidas, a divergéncia entre a teoria e o discurso
seguia as seguintes ideias: agui na escola ja se trabalha essa tematica; todas
as datas comemorativas sao trabalhadas; aqui nao precisamos debater esses temas,
todos convivem em harmonia, ndo temos casos de racismo; para contemplar essa
temdtica temos que reunir os professores de artes para montar as comenoracoes
historicas, os outros professores nao precisam participar disso. Chamamos a
atencio para a ultima assertiva que sinaliza a ideia de que a tematica s6
deva ser trabalhada em datas comemorativas, sendo a responsabilidade
de organizac¢ao das atividades exclusivamente dos professores de artes.

Esse discurso, quase que homogéneo na maioria das institui¢oes,
refor¢a a necessidade de capacita¢io dos docentes que, via de regra,
nao conhecem muito mais do que secularmente se ensina nas escolas
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brasileiras. Essa visao equivocada vai perpassando sucessivas geracoes
e deixando de provocar uma mudanca real, pois nio atinge a base,
que ¢ a escola. Para que possamos compreender, primeiro temos que
conhecer e, se o conhecimento for falho, o entendimento também o
sera. Nesse sentido ¢ importante referir a contribui¢ao do curso na
capacitacao dos docentes, que serdo multiplicadores do conhecimento
adquirido.

O curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Apliciveis em Histdria e
Cultura Afro-Brasileira oportunizou, de forma clara e precisa, o contato
com a Historia africana, a grandeza desse continente pouco conhecido
e que, muitas vezes, ¢ confundido com um pais. Muitos professores
das escolas municipais relataram o quanto aprenderam sobre Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira e como se surpreenderam ao perceber
todos os enganos que haviam sido absorvidos como verdades, por anos
de superficialidades no estudo da tematica nas institui¢oes de ensino.

Para atingir a principal meta do curso, capacitar os docentes para
a instrumentaliza¢ao da efetiva implementacao da Lei 10.639/03,
disponibilizou-se farto material teérico, viabilizando a construcio de
procedimentos didatico-pedagdgicos e oportunizando discussdes dos
cursistas com os tutores e colegas. Solicitou-se, ainda, a criacdo de
projetos, agoes e propostas viaveis para sua aplicabilidade nas escolas
municipais. Dentre as etapas de elaboracio e execu¢iao do Projeto,
chamou a atencdo o relato das dificuldades encontradas para a sua
efetiva concretizacdo. As percep¢oes do grupo de cursistas de Esteio
sao explicitadas a seguir.

Alguma resisténcia existe quanto a importancia da referida tematica,
pela comunidade escolar em trabalhar de forma interdisciplinar. Os
docentes questionam a necessidade de trabalhar a tematica de forma
interdisciplinar e, muitas vezes, nao compreendem como inserir o tema
em atividades especificas de cada disciplina;

A construcao desses planos esta na fase da invisibilidade, a
tematica africana e afro-brasileira nio ¢ falada, pensada ou ouvida.
Nao se discute a inclusao do assunto no Plano Politico-Pedagogico
da escola. Nio se pensa em fazer uma acido multidisciplinar com
relacdo aos esteredtipos, preconceitos, discriminagoes e racismos que
permeiam os ambientes escolares. Para algumas instituigdes escolares,
esses problemas nao existem.
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No Brasil, costuma-se dizer que o preconceito nao existe, que
todos vivem em harmonia, mas no cotidiano escolar percebemos que
o discurso referente a tematica difere da pratica. Por exemplo, uma
crianga negra chega a sala de aula com as mesmas expectativas, sonhos e
anseios por novos conhecimentos, como qualquer estudante. Nessa sala
de aula, no encontro de varias culturas, todos passam a ter contato com
os mesmos conhecimentos e, dia a dia, as descobertas sobre historias,
valores, guerras, herois, heroinas, cidades, Estados e paises vao sendo
trabalhados. Observa-se que os personagens apresentados siao, na
maioria das vezes, brancos, europeus, ricos, vencedores e respeitados.
Ja os personagens, quando negros, aparecem nos relatos caracterizados
como subalternos, ignorando-se a sua densidade histérica e sem
prestigio social. InformacSes importantes sio omitidas, entdo, nas
praticas didatico-pedagdgicas.

Em um dos féruns do curso, discutiu-se as relagoes da diversidade com
a realidade do cotidiano escolar, onde o material didatico apresentado aos
cursistas demonstrou uma incidéncia maior de personagens brancos
como desbravadores e herdis que chegaram ao Brasil, passando
a participar do seu desenvolvimento. Nos relatos encontramos o
pensamento de uma cursista, referindo a forma como o negro ¢
abordado no material didatico disponivel nas escolas:

Os textos apresentados e sugeridos para leitura nos
dao uma percepgao quanto a histéria do negro no
Brasil[...]. Os negros encontram-se em uma situagao
desigual em relacio a outros povos, que sairam de
seus paises voluntariamente e nao foram expostos
20 sofrimento e 2 tortura de uma baixa estima de si,
de sua identidade. Pois a identidade ¢ parcialmente
formada pelo reconhecimento ou pela percepcio dis-
torcida que os outros tem dela, ou seja, uma pessoa
ou um grupo de pessoas pode sofrer prejuizos se
pessoas ou a propria sociedade Ihes devolverem uma
imagem limitada, depreciada ou discriminatéria de si.

Diante desse quadro, a realidade escolar brasileira nos mostra
que as mudangas em relacdo a tematica vem ocorrendo, de modo

gradual, e um dos meios de contribuicao para a alteraciao do
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quadro é o Ensino a Distancia. Com o auxilio do uso da tecnologia
na educacio, ¢ possivel compartilhar conhecimentos e vivéncias,
interagir com pessoas de diferentes localidades, auxiliando-as para
evitar a reproducio de equivocos transmitidos e retransmitidos sobre
a Africa, a histétia e a cultura africana e afro-brasileira. Nesse cenario,
a necessidade da implementacio da Lei 10.639/03, tornou-se clara e
urgente via capacitagao do corpo docente em todos os niveis, do Ensino
Fundamental ao Superior, apresentando-se o Ensino a Distancia como
alternativa moderna e viavel.

Durante nossas discussdes no grupo de tutores e cursistas
ficou evidenciado que esta em constru¢ao um novo processo de
pertencimento étnico-racial, no qual é valorizada a nocio e o sentimento
de pertenca entre os alunos afrodescendentes no ambiente escolar:
situacio diferenciada da existente até pouco tempo atras, quando nao
existiam propostas pedagogicas que contemplassem a tematica.

No texto A Histiria Africana nas salas de aula: didlogos e siléncios entre
aLei n’10.639/03 ¢ os especialistas, de Anderson Oliva, encontramos a
materializacao da mudanca de percep¢ao mais afirmativa, por meio da
constatacao feita pela psicologa Prof.* Ronilda Ribeiro (USP):

[...] acreditar que ex venho de uma gente atrasada em relagao
aos outros povos do nmundo & bem diferente de saber que
mens antepassados nao viviam com o cabelo amarrado num
ossinho, cozinbando brancos em caldeirdes mas integravam
grandes civilizagdes, com magnifica arquitetura, escti-
ta prépria, comércio internacional e refinadas obras
de arte, faz, necessariamente, uma grande diferenca

(Ribeiro apud Oliva, 2008, p. 205).

Uma das motivagdes dos cursistas para participar do curso
Procedimentos Didtico-Pedagogicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira foi a grande dificuldade em localizar material didatico referente
a tematica, nao obstante o MEC ja ter disponibilizado esses materiais,
distribuidos nacionalmente para as redes escolares, a exemplo do
material didatico A Cor da Cultura. Quando o tema é contemplado
nos livros didaticos, percebem-se auséncias de referéncias pertinentes
e afirmativas sobre a tematica afro-brasileira. Nesse sentido, o curso
disponibilizou consideravel material de excelente qualidade que,
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sem duavida, servira de subsidio para que o trabalho seja difundido e
multiplicado nas escolas, a longo prazo.

A nocgao equivocada da impossibilidade de se trabalhar a tematica
no Ensino Fundamental foi desconstruida, por meio da apresentagao
de procedimentos didatico-pedagdgicos que exploraram o uso de
contos, fabulas, teatros, trabalhos artisticos etc., e que proporcionam
a construc¢ao de multiplas experiéncias e de valorizac¢ao da cultura
africana, com a possibilidade dos cursistas de criarem sequéncias
didaticas relativas ao tema. Com o curso vimos que, a partir de a¢oes
de disponibilizacio de material bibliografico, imagético, jornalistico,
literario, entre outros, ¢ possivel que o proprio cursista venha a propor a
elaboragao de novos procedimentos didatico-pedagdgicos sobre o tema.

A proposi¢io do curso em promover a interdisciplinaridade sera
alcancada quando, por exemplo, todo o corpo docente de uma escola
se reunir para planejar estudos, atividades e eventos que contemplem a
tematica africana, bem como a participagao e a importancia dos africanos
e da diversidade étnico-racial e cultural africana na constituicio da
sociedade e da cultura brasileira, a sua influéncia na Historia, na musica,
nas religides, na gastronomia, na economia, na cultura e nas artes, etc.

Ao término bem-sucedido do curso, fica a certeza de termos
formado um grupo que, além dos subsidios teéricos e didaticos
apreendidos, internalizou uma nova visao sobre a tematica. Assim
sendo, entendemos que a semente foi lancada e que, juntamente
com outros educadores e governantes, que ja se mobilizam em
outras partes do Brasil, lutamos para conquistar o espago justo, a
fim de que a discrimina¢do deixe de existir e possamos aprender a
exercer o respeito a diversidade em todos os sentidos, oportunizando
um desenvolvimento social que permita as geracdes futuras niao
reproduzirem acontecimentos semelhantes aos do passado.

Concluimos com a citacao encontrada em um dos trabalhos
postados na plataforma do curso, referindo-se ao pensamento do ex-
presidente da Africa do Sul, Nelson Mandela:

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua
pele, por sua origem ou ainda por sua religido. Para
odiar, as pessoas precisam aprender; e, se podem
aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar.
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Parte 4

RESULTADOS DO CURSO
E EXCERTOS DA PRODUCAO
DOS CURSISTAS






Os conhecimentos, saberes, fazeres
€ as praticas culturais afro-brasileiras
transformadas em materiais
didatico-pedagogicos dialogam

com a diversidade de mediadores
sociais e de agentes escolares

losvaldyr Carvalho Bittenconrt Junior
José Maria Wiest

Quais sao as possibilidades de serem oferecidas atividades
praticas relacionadas a Histéria e a Cultura africana, a Cultura afro-
brasileira, utilizando—se de diferentes recursos culturais e pedagogicos
locais, em conformidade com universos sociais e simbdlicos das
comunidades tradicionais, tanto materiais quanto imateriais? Multiplas,
se considerarmos que, de acordo com a Constituicao Federal de 1988,
entende-se por cultura todas as agdes por meio das quais os povos,
dentre eles os afrodescentes e os indigenas, expressam suas formas de
criar, fazer e viver. E sendo assim, o Estado reconhece e garante também
proteciao as manifestagdes das culturas tradicionais e populares que
fazem parte do processo civilizatorio nacional.

Qual ¢ o papel do professor, enquanto educador, na construcio
de procedimentos didatico-pedagogicos que se apdiam nos valores
culturais decorrentes da Historia africana e afro-brasileira? Como se
caracteriza seu comprometimento de educador em relagdo aos processos
de ensino-aprendizagem e aos papéis envolvidos na responsabilidade
de pensar e de ocupar os diferentes /ugares, no cotidiano escolar ou nas
atividades destinadas a educacio basica de jovens e adultos?
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Qual o seu compromisso como agente social de transformacao
da realidade que o envolve, uma vez tendo agregado, como educador,
a sua bagagem pessoal e profissional, conhecimentos e habilidades por
meio de cursos formais académicos ou nao, mas também provenientes
dos saberes e fazeres que lhes foram oportunizados pela propria
comunidade tradicional e por seus respectivos educandos? Diante
desse conjunto de questionamentos, em face da historia, da cultura e
dos saberes ancestrais afro-brasileiros, os quilombolas de Limoeiro'
constituiram-se como seus detentores seculares e, assim, podemos
concluir com Paulo Freire, em rela¢io a mediacdo entre os sujeitos
educadores e os sujeitos educandos/educadores quilombolas, o
seguinte:

... se 0s homens sdo seres do quefazer ¢ exatamen-
te porque seu fazer ¢ acio e reflexdo. E praxis. B
transformacao do mundo. E, na razio mesma em
que o quefazer ¢ praxis, todo fazer do quefazer tem
de ter uma teoria que necessariamente o ilumine.
O quefazer é teotia e pritica. B reflexdo e acdo

(1980, p. 145).

Iniciemos por este curto relato acerca das praticas quilombolas
e que intitulamos ... ¢, assim, as linguicas de ovelha foram parar na Escolal,
o qual vem a seguir:

Estavamos reunidos no alpendre da casa do Sex
Zé-Nené, [St. José Carlos de Lima Gomes, 74 anos|,
agricultor familiar remanescente quilombola, no
Beco do Datio Vieira em Bacupari, Palmares do
Sul/RS, juntamente com treze outros parceiros
quilombolas participantes do projeto de pesquisa
e desenvolvimento em parceria com a UFRGS e

' A Comunidade Remanescente Quilombola do Limoeiro situa-se no Distrito de

Bacupari, no municipio de Palmares do Sul, no Litoral Norte do Estado do Rio
Grande do Sul, na peninsula formada entre o Oceano Atlantico e a Lagoa dos Patos,
regido por onde se deslocavam os colonizadores portugueses desde Laguna em Santa
Catarina, extremo sul do Brasil a época, até a Colonia do Sacramento, atual Republica
Oriental do Uruguai. Constitui, atualmente, a Associagao Comunitaria Quilombola do
Limoeiro, que congrega cerca de 85 familias negras remanescentes de quilombos, e
integrando uma rede de comunidades quilombolas, com sede na Estrada do Limoeiro
n° 3.000, no Bacupari, Palmares do Sul, CEP 95540-970.
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financiado pelo CNPq/MCT? Apds um intenso
e prolongado trabalho participativo de resgate
da memoéria ancestral bem como contemporanea
dos participantes, relacionada aos alimentos e a
alimentacao, com énfase nas carnes, sua produgao,
seu acesso, seu significado para a comunidade
quilombola do Limoeiro (...) “através de oficinas
participativas, haviamos concretizado o abate de
alguns animais e a sua transformacio em produtos
alimentares com caracteristicas singulares locais,
submetendo-os aos processos de cura tradicionais
como a salmoura ou a defumacio, ou a moderna
tecnologia de congelamento com o objetivo de
usufrui-los como produtos tipo frescal. Sobre
as mesas encontravam-se expostos os diferentes
produtos como as linguicas frescais congeladas ou
defumadas, condimentadas ou nao com acafrio-
-da-terra e produzidas no préprio quilombo”(...)
“...0s salsichoes frescais ou os defumados, condi-
mentados com cheiros verdes diversos produzidos
em estufa-padrio pelo dono da casa, acrescidos
de temperos da venda (...) as costelas, paletas e 0ssos
curados em salmoura guente acrescida de cheiros
verdes e também defumados através de diferentes
etapas. Neste contexto, os participantes agora pro-
movidos a provadores ou degustadores, estavam a
postos para desenvolver a andlise sensorial de todos
estes produtos, apés uma capacitacio participativa
quanto aos detalhes e ao real significado do Teste
de Aceitagdo que irfamos efetivar, com uma carac-
terfstica inovadora para a academia, representada
pela tutoria individual que nds, os quatro parceiros-
-participantes da universidade, irffamos prestar aos
parceiros-informantes degustadores quilombolas,
oportunizando-lhes o registro formal, em tabelas

2 WIEST, J.M. (Coordenador). Projeto de pesquisa Saberes ¢ sabores relacionados
a carnes e derivados na agricultura familiar quilombola no litoral do RS. Relatério
Técnico. Edital MCT-CNPq/SEAP-PR/CT- Agronegocio/ CT-Verde Amarelo/CT-
Saude/CT-Hidro, n° 07/2008/. Selecio Publica de Propostas para Apoio a Projetos de
Geracio e Disponibilizacdo de Tecnologias para Agricultura Familiar de Base Ecolégica,
Comunidades Tradicionais ¢ Povos Indigenas. Processo n® 559760/2008-6.
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hedonicas, das suas sensacdes relacionadas com
o(s) sabor(es), a aparéncia, o(s) odor(es) destes
alimentos, buscando contornar ou minimizar pos-
sivel inibi¢do resultante da formalidade e, mesmo,
da importancia deste momento em suas vidas de
agricultores familiares quilombolas, neste momento
empreendedores. E eis que, do burburinho das
falas e das opinides do grupo, num momento tio
significativo, surge uma pergunta-proposta do Tio
Sen Zé-Nené [St. José Carlos de Lima Gomes, 74
anos|: - professor, o que é que o senhor acha de
eu levar, pessoalmente, para a Diretora da Escola
(Escola Municipal de 1° Grau Completo, do Distrito
de Bacupari, Palmares do Sul) uma amostra destas
linguicas, do salsichdo e dos defumados? E para
mostrar para ela o que a gente fez com a nossa
carne de ovelha e que tem muito do jeito antigo
como que se fazia, ndo ¢ Wilma [84 anos]? Nio
acha, Meréncia [86 anos|? E assim, elas (as profes-
soras e as merendeiras), também vao poder provar
e mostrar para as criangas e, até mesmo, ajuntar na
merenda, mais tarde! Ap6s um curto siléncio, pela
imediata aquiescéncia dos participantes, até pareceu
que tivessem combinado esta ideia de antemao, ...
¢, assim, as linguicas de ovelba foram parar na Escola).?

Dentre os diferentes procedimentos didatico-pedagogicos que

perpassam a pratica docente em geral, a selecio de conteudos e a sua

materializacdo ou transformacio em recursos educacionais, a partir

da realidade concreta do educando, constituem-se em um dos muitos

3

Esta narrativa ¢ oriunda da pesquisa, citada na nota de rodapé antetior, realizada de

modo informal durante as atividades de campo, mas que nio foi registrada explicitamente

no relatério, considerando que a caracteristica da Coordenadoria de Agronegdcios

¢, eminentemente, de desenvolvimento de tecnologias aplicadas com a comunidade

participante. A documentagio fotografica da referida analise sensorial, durante a qual

ocorreu esta manifestacio do quilombola José Carlos de Lima Gomes, 74 anos, também
chamado pelo apelido de Seu Zé-Nené, encontra-se registrada no Album Comidas
Quilombolas no Limoeiro do Bacupati/RS, publicado pelo projeto financiado pelo
CNPq, cuja referéncia é a seguinte: WIEST, José Maria. Comidas Quilombolas no
Limoeiro do Bacupati/RS. Porto Alegre: Evangraf, 2011. Participaram da pesquisa
os seguintes profissionais e o quilombola Manoel Boeira de Oliveira: Heloisa Helena
Chaves Carvalho; Ingrid Bergman Inchausti de Barros.
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desafios para a criatividade do professor, mormente quando se prioriza
o protagonismo do educando, bem como o contexto sociocultural da
comunidade na qual ele se insere, tendo como objetivo fundamental a
transformacio libertadora, solidaria e sustentavel.

Como nos lembram diferentes autores, remetendo ao pensamento
do pedagogo Paulo Freire, a educacio nao ¢ apenas um sindonimo de
transferéncia de conhecimento, pela simples razao de que nao existe um
saber ja feito, pronto, acabado, suscetivel de ser captado e compreendido
pelo educador e, em seguida, depositado nos educandos (Freire, 1980).
O saber nao ¢ uma simples copia ou descri¢ao de uma realidade estatica.
A realidade deve ser decifrada e reinventada a cada momento, tanto
pelo educador, quanto, principalmente, pelos educandos.

Neste sentido, a verdadeira educacio é um ato dinamico e
permanente de conhecimento centrado na descoberta, na andlise e
na transformagao da realidade pelos protagonistas que a vivenciam.
Em outras palavras, poderfamos dizer que a investigacao da tematica
geradora, a partir de uma comunidade, compreende nao apenas os
dados da realidade local, como também a percepcao que as pessoas
tém desta, diante de toda a sua complexidade histérica, social e cultural
nacional.

Conforme determina a Lei 10.639/03 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac¢ao das Relagoes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, os
estabelecimentos de ensino possuem a autonomia para:

Compor projetos pedagogicos, no cumprimento do
exigido pelo Art. 26-A da Lei 9.394/1996, permite
que se valham da colaborac¢io das comunidades a
que a escola serve, do apoio direto ou indireto de
estudiosos e do Movimento Negro, com os quais
estabelecerio canais de comunicac¢do, encontrario
formas proprias de incluir nas vivéncias promovidas
pela escola, inclusive em contetudos de disciplinas,
as tematicas em questao (2004, p. 16).

Desta forma, ao se levar em conta a organizacio do fazer
pedagdgico deve ser de tal maneira que possamos partir do seguinte
principio: o aluno afrodescendente, como os demais alunos perten-
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centes a qualquer outro grupo étnico-racial (de origem indigena
europeia ou asiatica), somente serdo elevados a condi¢do de cidadao,
com direito a educaciao de qualidade, quando estiverem identificados
com as praticas pedagogicas pertinentes. Isto implica em professores
com formacao adequada, materiais didaticos que considerem as
caracteristicas das diferencas decorrentes de pertencimento étnico-
racial e respectivos tragos fisionémicos, com a raiz cultural construida
a partir da ancestralidade africana, de trajetérias singulares das suas
comunidades, da histéria especifica dos seus grupos étnico-raciais
afrodescendentes e com a visdo, ainda, que tem cada aluno e da sua
participagao nos destinos do proprio grupo social e da sociedade mais
ampla, desde que preservada sua identidade e os valores respectivos no
contexto da histéria universal e da sociedade brasileira.

Retomando estes questionamentos feitos no inicio do texto, por
meio das ideias de Paulo Freire, para muitos de nés que atuamos na
educacio, a realidade concreta de certa area se reduz a um conjunto
de dados materiais ou mesmo imateriais, de fatos, cuja existéncia ou
nao, de nosso ponto de vista, importa constatar. Para o educador
Freire, porém, a realidade concreta ¢ algo mais do que fatos ou dados
tomados, mais ou menos, em si mesmos. Ela, a realidade concreta, é
caracterizada por todos esses fatos e todos esses dados acrescidos da
percepgdo que deles esteja tendo a participacdo da populacio por
eles envolvida. Considerando os sabetes locais e a realidade concreta,
a identidade de uma pessoa ¢ formada com base em muitos fatores: sua histiria de
vida, a historia de sua familia, o lugar de onde veio e onde mora, o jeito como cria
seus filhos, fala e se expressa... (Brayner, 2007, p. 6).

Se a opgio do educador for libertadora, se a realidade dos educandos
se da a ele ndo como algo estatico, imobilizado, simplesmente posto
af, mas que, a0 contrario, se da em uma relaciao processual, dinamica e
dialética entre os dados provenientes da objetividade e da subjetividade,
nao ¢é possivel reduzir os educandos, ou mesmo os diferentes grupos
populares e étnico-raciais, a meros objetos do processo educativo ou
da pesquisa, ou ainda da pretensa produgao de conhecimento.

Freire, outrossim, acentua e insiste no questionamento do
carater ou da dimensdo politica da atividade de educagio ou
mesmo da propria atividade cientifica. Neste sentido, pergunta bem
objetivamente: a quem sirvo com a minha ciéncia? A quem sirvo
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como educador? E reforca que devemos, no minimo, ser coerentes
com nossa op¢ao, exprimindo e assumindo plenamente esta coeréncia
em nossas praticas educativas.

Com as nossas indagagoes, em termos da questdao do protagonismo,
devemos buscar compreender sobre o que representa para uma
comunidade quilombola voltar a produzir estes alimentos, hoje
qualificados a luz dos ditames da vigilancia sanitaria, como se originados
fossem em uma grande indiistria, mas que estio impregnados com jeito,
cheiro, gosto, lembranca acerca de um modo de fazer alicer¢ado no
passado longinquo e histérico afro-brasileiro.

Contudo, ainda estdo teimosamente presentes no penoso trabalho
contemporaneo, muitas vezes excludente, mas que lhes sio proprios
de um modo de ser quilombola, embora eivado de denominagoes, de
receitas e, até de condimentos, impostos pelo senhorio branco por
meio da opressio colonialista. F. como se sentem muitos quilombolas,
atualmente, ao ouvirem recorrentemente a desqualificacdo destas
verdadeiras iguarias como sendo de risco epidemioldgico, coisa ou comida de
pobre, e de que contenham qualidade nutricional duvidosa.

Frente a estas realidades todas, como vao se sentir as criancas
que se reconhecem quilombolas, no ambiente escolar e educacional?
O que vao contar e 0 que vao ouvir em casa a este respeito? Como
os quilombolas vao se inserir nas proximas oficinas de campo que
acontecem na Associacio Comunitaria Quilombola, pois, afinal de
contas, eles representam as potenciais e futuras liderangas na realidade
atual da comunidade do quilombo do Limoeiro e, até mesmo, do
movimento quilombola no Estado ou em termos nacionais?

E como permanece a questao da solidariedade e das leis sociais
de reciprocidade que permeiam estes produtos, amainando as fomes e
as necessidades provisdrias, por meio da partilha social? Por outro lado, até
que ponto as produg¢oes de cada integrante da comunidade quilombola
permitem, com o passar do tempo, a devolucio, a retribuicao, junto
aos vizinhos, a0s parentes e 20s amigos?

E como fica a questao da sustentabilidade, considerando que a maior
prova do alto valor agregado destas praticas alimentares tradicionais esta
relacionada a sobrevivéncia fisica, mental e espiritual de geragdes inteiras
de quilombolas, ao longo do transcurso da diaspora perversa, imposta
a0 povo negro, mormente em terras latino-americanas?
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Na oportunidade em que o Prof. José Maria Wiest, um dos
autores deste artigo, participou do curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos
Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira na UFRGS, trabalhando
com as questoes historicas, sociais e antropoldgicas contemporaneas
associadas as comunidades quilombolas rurais, ele levou, inclusive como
proposta de material didatico-pedagdgico,algumas plantas medicinais e
condimentares recém-colhidas, além de s/ides de alimentos e de iguarias,
todos esses materiais relacionados diretamente a realidade concreta dos
quilombos do Litoral Norte gaticho, com os quais teve a oportunidade
impar de conviver.

Considerando essa realidade quilombola e no que tange ao
Patrimo6nio Cultural Imaterial Afro-Brasileiro, conforme Brayner (2007,
p.16), o importante é preservar e valoriar os saberes e os conhecimentos das
pessoas, como seus oficios e saberes artesanais, as maneiras de pescar,
cagar, plantar, cultivar e colher, de utilizar plantas como alimentos e
remédios, etc. Desta forma, esses bens culturais materiais e imateriais
quilombolas podem ser trabalhados como conhecimentos, informagoes
e materiais didatico-pedagdgicos nas proprias areas quilombolas e nas
redes escolares de ensino, tanto publicas quanto privadas.

Os educadores devem estar atentos a seguinte questao mais ampla:
os negros constroem, historica e socialmente, suas diferentes praticas
culturais em diferentes ambientes ndo escolares de caracteristicas
étnico-raciais denominados de Territorios Negros (quilombos, terreiros,
quadras de escolas de samba, espacos de jongo, capoeira, maracatu,
ONGs, centros culturais, clubes negros e outros), desdobrados em
variedades de lugares socioculturais e ambientes geograficos. Portanto,
os negros circulam por diferentes espagos sociais, culturais, artisticos,
sagrados e politicos, tanto quanto nesses espagos eles sao submetidos
as diversas ntensidades afro-brasileiras.

Dando continuidade a proposta didatico-pedagogica suprarreferida,
com algumas plantas, em questdo de instantes conseguimos vincular
a elas a lenda do Negrinho do Pastoreio’, historicamente fiel quanto
ao uso da chibata associado ao suplicio do formigueiro, por diversas vezes
impostos aos escravos, que eram punidos de modo injusto e desumano

* Ver a obra de Sim&es Lopes Neto, Contos gauchescos e Lendas do Sul. 3* ed. Porto
Alegre: Globo, (1965), Editoracao eletronica de Luiz Abel Silva. Disponivel em: http://
www.ufpel.tche.br/pelotas/ebooks/lendasdosul.pdf. Acesso em: 25 maio de 2011.
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por supostas zufragies, com a erva-do-formigueiro (Chenopodinm album
— Angiospermae) e com a erva-de-sao-simao ou erva-de-preta-velha
(Vernonia scorpioides— Compositae), estas presentes no material didatico-
pedagogico que estivamos compartilhando.

Comentarios sobre essas plantas foram feitos por Dona Nair (92
anos), remanescente quilombola de Serra das Asperezas, em Piratini,
ao Grupo de Pesquisa orientado pelo Prof. José Maria Wiest, em outro
projeto participativo, quando ela relacionou a utilizagao das plantas
para amenizar a dor e a infeccdo, para promover a cicatrizagao, apos
as praticas de supliciamento que teriam sido contumazes no sul do
Estado, a época da escravidao de africanos e de seus descendentes, e
que foram confirmadas por sua avo.

Por ocasiao da apresentagao dos resultados do curso realizado
na comunidade quilombola do Limoeiro, em Seminario organizado
pelo curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia
¢ Cultura Afro-Brasileira, em Porto Alegre, dentre os alimentos
quilombolas que analisamos, infelizmente sé por meio do recurso
didatico-pedagdgico em imagem, mereceram destaque o uso intenso,
ainda nos dias atuais, de visceras, miidos, do préprio sangue animal,
assim compondo verdadeiras iguarias na percep¢ao da comunidade
participante, oportunizando-nos, como educadores em aprendizagem
naquela situacdo, a analisar e, mesmo, a questionar, positivamente,
sua importancia nutricional.

Sobretudo, em relacio as anemias ferroprivas,” quando nos
deparamos com aquelas situa¢oes de desequilibrio no sangue e que
decorrem da caréncia ou da falta, tanto qualitativa como quantitativa,
de fontes de ferro biologicamente disponiveis na alimentagao, e que
se tem acesso normalmente, ocorrendo esse tipo de desequilibrio
sanguineo, contraditoriamente, ainda bastante prevalente em periferias
urbanas e fator interveniente importante no insucesso escolar. Ja

> As anemias ferroprivas, ferropénicas ou sideropénicas sio situagoes de desequilibrio no
sangue que decorrem do aporte, da ingestao ou mesmo da absor¢io insuficiente de ferro
biologicamente disponivel, a partir da alimentac¢do a que se tem acesso normalmente.
Constituem as anemias mais comuns, as relacionadas diretamente a0 metabolismo do
ferro, sendo as mais prevalentes no mundo inteiro, acometendo, principalmente, ctiancas
em torno dos cinco anos e mulheres em idade fértil. Os sinais clinicos da deficiéncia de
ferro ndo sio facilmente diagnosticaveis, incluindo palidez, anorexia ou falta de apetite,
apatia, irritabilidade, diminuigdo da atencio e dificuldades psicomotoras
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nas comunidades remanescentes quilombolas, como com os idosos
do Limoeiro, onde estes alimentos de origem animal sdao utilizados
tradicionalmente, eles apresentam invejavel performance quanto a sua
saude fisica, mental e sociall

Na mesma ocasiao, quando colocamos 7a roda dos participantes
do curso, a pagoca de ratdo (ratio-do-banhado, Myocastor coypus —
Capromidae), como sendo a mais privilegiada entre os parceiros
quilombolas, ainda hoje, embora esta espécie de roedor esteja
sob protecio pelos 6rgaos ambientais, registramos as inumeras
manifestagoes de aversao pelos cursistas presentes, quando pudemos
sentir e, consequentemente, refletir sobre valores preconcebidos, pré-
moldados e sutilmente impostos ao cidadio comum, inclusive aos
educadores, a partir de interesses dominantes, nao s6 em alimentos
e alimentac¢io, assustadoramente hegemonicos, quando se trata de
desqualificar e menosprezar a realidade concreta, tanto material como
imaterial, principalmente nas comunidades populares e tradicionais.

Em sintese: é possivel, é viavel, é extremamente necessario
trabalhar com educagao na perspectiva libertadora e, consequentemente,
transformadora, apropriando-nos e integrando ao processo ensino-
aprendizagem participativo os recursos materiais e imateriais que
emergem da realidade concreta de nossos educandos. Para o verdadeiro
educador, um pouco de abertura e criatividade pessoal, humildade técnica
e comprometimento com a realidade do Outro podem fazer a diferencal

Deve o educador, portanto, reunir material didatico e organizar
procedimentos didatico-pedagogicos, em sua respectiva area de
conhecimento (Lingua Portuguesa, Geografia, Matematica, Literatura,
Ciéncias, Historia, Ensino Religioso, Quimica, Sociologia e outras), que
venham a incorporar, nas atividades cotidianas em sala de aula e nos
demais ambientes escolares, os dados historicos; sistemas de devocoes e
de crengas, cultura religiosa, diversos aspectos socioculturais, variedades
estéticas e valores éticos.

Nas paginas seguintes deste capitulo, o leitor terd a oportunidade
de conhecer as contribui¢oes importantes dos cursistas no curso
Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histiria e Cultura Afro-
Brasileira (UFRGS/DEDS-Uniafro), por meio das suas participagoes
em seminarios, elaboracbes de projetos educacionais e de materiais
didatico-pedagogicos, foruns, avaliacGes e atividades pedagogicas. Sdo
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trabalhos praticos e que foram propostos e, sobretudo, concretizados
nos ambientes escolares e nio escolares.

Os cursistas obtiveram conhecimentos, informacoes; tiveram
acesso aos materiais multimidias, culturais e pedagogicos sobre a cultura
afro-brasileira e, a partir destes elementos, produziram propostas
de procedimentos didatico-pedagdgicos, de forma a adquirirem
qualificacao educacional com base na tematica cultural e pedagogica
afro-brasileira. A participacio e a atuagao dos cursistas, para atender as
solicitagoes dos educadores, ocorreram nos foéruns; nas apresentagoes
de tarefas em termos de procedimentos didatico-pedagdgicos
concretos; pot meio de Atividades/ Tarefas e na elaborag¢io de Projetos
Pedagdgicos. Agora, a seguir, temos a oportunidade de fazermos a
leitura dos excertos dos féruns, das atividades/tarefas, dos projetos
pedagdgicos e das cartas educativas.
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Orientacoes para
o0 desenvolvimento dos modulos

Apresentamos, a seguir, o conjunto das orientagoes especificas a
cada moédulo que nortearam todas as atividades ou tarefas realizadas
pelos participantes ao longo do curso.

Modulo 1 — Uso da tecnologia
Objetivo

Fornecer as ferramentas basicas para utilizagdo da plataforma
Moodle tanto para os professores docentes quanto para os professores-
alunos e tutores.

Atividades a distancia

Realizagdo de féruns de discussdo e foruns-aula, producio de
texto simples , procura de pagina da Web, link a um arquivo ou site,
link a um diretério, envio de arquivo, producao, chat de texto on line,
modalidade avancada de arquivos.

Modulo 2 — Educacao na diversidade e Direitos
Humanos

Objetivo

Facilitar o entendimento de que colocar a questiao da populagio
negra na base do curriculo ¢ pensar e fazer educa¢io na diversidade,
especialmente focada nas dimensoes étnico-raciais, de género e culturais
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e entender, também, que a diversidade é fundamental para a construcao
de nossa identidade enquanto cidadios brasileiros.

Atividades preparatoOrias

Leituras individuais ou em grupo dos textos Diversidade Cultural,
Educacao e Ambiente Escolar; Diversidade, Etnicidade, Identidade e Cidadania;
Alguns Termos e Conceitos Presentes no Debate sobre Relagoes Raciais no Brasil;
Direitos Humanos, Multiculturalismo e Educacao; Direitos Humanos, Educagao
¢ Interculturalismo.

Discussio em pequenos grupos no local de trabalho sobre as
leituras realizadas.

Observacao da realidade escolar, a partir do estudo do texto
apresentado em Power Point, Histiria ¢ Cultura Afro-Brasileira:
caracteristicas da Escola comprometida com a temitica.

Inicio da organizagao de portfélio.

Troca de ideias com colegas cursistas e nao cursistas.

Contato com a equipe diretiva.

Atividades a distancia

Forum
Relagbes da diversidade com a realidade do cotidiano escolar.

Como as questoes de diversidade étnico-racial, cultural e de

género perpassam as relacdes no cotidiano escolar?

Tarefa pedagogica

Criac¢do de uma sequéncia didatica, a partir de trés conceitos
escolhidos dentre os estudados por Nilma Gomes: zdentidade, identidade
negra, raga, etnia, racismo, etnocentrismo, preconceito racial, discriminagdo racial
¢ democracia racial.

Producio textual

A partir das leituras realizadas, do contetido dos videos da série As
Américas tém cor: Afrodescendentes nos Censos do Século XXI — Brasil, Urugnai
¢ Equador, produzir um texto, considerando as tensoes entre igualdade
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e diferenca que envolvem a defini¢ao de Direitos Humanos, o modo
como aparece nos movimentos sociais a articulagdo entre igualdade e
diferenca, ressaltando também quais elementos dos videos estimulam
a pessoa nos desafios de desconstruir, articular, resgatar e promover
uma educacio intercultural no Brasil.

Elaboragio de plano de implementagio, focado em cinco
pontos considerados deficitarios com base nas caracteristicas de uma
escola comprometida com a tematica, levando em conta:

a) a leitura do documento Histiria e Cultura Afro-Brasileira:
caracteristicas da escola comprometida com a temitica;

b) a observacido do cotidiano escolar quanto ao nivel de
implementaciao da Lei 10.639/03. O plano deve identificar
os cinco pontos selecionados, conter identificacio, objetivos,
proposta de agoes; justificativas para as agOes indicadas.

Modulo 3 — Atos legais e atos normativos
Objetivo

Fornecer elementos para o cursista compreender que a Lei
10.639/03 nio foi benesse do governo brasileiro; é fruto de intensa
e prolongada luta do Movimento Negro para dar visibilidade a real
participagdo e contribui¢ao dos afro-brasileiros na construgao do Estado
Brasileiro; que esta norma legal integra um conjunto de compromissos
assumidos pelo Brasil no contexto internacional de combate a todas as
formas de discriminagio e coloca a disposi¢ao de todos os elementos
para fazer educacdo como politica publica, ampliando as possibilidades
de permanéncia e sucesso dos afro-brasileiros nos bancos escolares.

Atividades preparatorias

Anailise, 2 luz das leis 10.639/03 e 11.645/08, de documentos
legais/ normativos da escola: Regimento Escolar, Projeto Politico-Pedagdgico,
Proposta Curricular e de Estatutos de setores da organizacao escolar.

Debate da situagao com os colegas de escola.

Registro das observagoes efetuadas sobre os aspectos positivos
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ou, se for o caso, a opinido sobre os aspectos negativos encontrados
no Regimento Escolar ou no Estatuto do Conselho Escolar ou na
Proposta Curricular. Indicagao de cinco itens considerados relevantes.

Atividades a distancia

Foérum

A Lei 10.639/03 é o ponto de chegada de uma luta histérica da
populagao negra para se ver retratada como o mesmo valor de
outros povos que para aqui vieram. E ¢ o ponto de partida para
uma mudanca social.

Com base no material disponibilizado, debater sobre as lutas do
Movimento Negro em prol dos direitos a educagiao que resultam
nas conquistas legais alcancadas até o presente momento.

Postagem de produgio textual

Comparacio do conteido do documentario com o contetido dos
textos legais e normativos, incluindo os Tratados Internacionais de que
o Brasil ¢ signatario.

Modulo 4 — A tematica na estrutura € no
funcionamento da escola

Objetivo

Estabelecer condi¢oes para o entendimento de que é necessaria a
participagao efetiva de toda a comunidade escolar para fazer acontecer
a inclusdo da tematica no curriculo escolar.

Atividades preparatoOrias

Leitura Individual ou em pequenos grupos dos seguintes textos
— Escola: finalidades, objetivos, meta, organizacao; Responsabilidades da
Escola; Projeto Politico-Pedagogico; Biblioteca Escolar; Representacao
de negros e negras no livro didatico.

Observagao da realidade escolar ¢ reconhecimento da estrutura
da escola, com base nas leituras realizadas.
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Analise do Projeto Politico-Pedagégico da escola e verificagao
de qual o tratamento dado a tematica afro-brasileira.

Assisténcia, de preferéncia com colegas da escola, ao video
Gerando traumas (histéria de Bill) e roda de discussio para analisar
o conteudo do mesmo e pensar como construir uma proposta
educacional que atenda a interesses de jovens como o Bill.

Observagdo da dinimica da Biblioteca Escolar e de como
lida com as questdes da tematica afro-brasileira.

Construgido conjunta professor/ bibliotecario de proposta de
trabalho sobre a tematica, envolvendo toda a escola.

Atividades a distancia

Forum — Relacbes entre o Projeto Politico-Pedagogico e o
Cotidiano Escolar.

Considere as leituras realizadas e o video disponibilizado. Registre
suas consideragoes, a partir das questoes colocadas a seguir.

1. Se Bill fosse aluno de sua escola, como as necessidades de
ensino apontadas no video poderiam ser atendidas? Analise a
situacao considerando o Projeto Politico-Pedagdgico vigente.
2. E vocé, como educador junto a seus pares, em que medida
poderia construir uma perspectiva educacional que atendesse

aos interesses de jovens que apresentam visoes criticas como
a de Bill?

Producgio textual

Com base no material lido, video assistido e discussoes, fazer
uma sintese sobre as possibilidades de vinculo efetivo entre a realidade
escolar, as perspectivas tedricas e a razao pela qual a escola deveria
existir.

Produgio de PowerPoint

Construir um PowerPoint com propostas de agdes que favoregam
a representacao positiva do negro no ambito da comunidade escolar,
por meio de atividades em parceria com a Biblioteca Escolar ou outro
setor da escola.
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Modulo 5 — A tematica na sala de aula € nos
demais espacos escolares

Objetivo

Propor, por meio de uma abordagem interdisciplinar, a analise e

a discussao de questoes sobre:

2)

b)

d)

Histéria e Cultura Afro-Brasileira, curriculo e ambientes
de aprendizagem, especialmente as dimensdes do curriculo
oculto e do curriculo em acdo e sua consequéncias nos
diferentes ambientes de aprendizagem que a escola oferece;
saberes do professor e praticas pedagogicas voltadas para a
implementacao da tematica;

curriculo, espacialidades e temporalidades afro-brasileiras,
partindo da Africa e chegando a Diaspora brasileira,
contextualizando o curriculo a luz desses elementos;
curriculo, multiplas linguagens e afro-brasilidades, com énfase
nas linguagens musicais e visuais, a partir da realidade da
populagio negra, como exemplos de linguagens nao-verbais
usadas como ferramentas pedagogicas de grande valia para o
desenvolvimento desse novo curriculo que buscamos construir;
curriculo e valores civilizatotios afro-brasileiros e sua insercao
no curriculo escolar, como condi¢ao para a construcao da
cidadania brasileira.

Atividades preparatoOrias

Estudo Individual ou em grupo de textos — Revisitando o

curricuto; Curriculo e identidade; Histdria e Cultura Afro-Brasileira: saberes do

professor; Histdria e Cultura Afro-Brasileira: procedimentos diddtico-pedagdgicos;

Passos para planejar uma aula; Territdrios Interacionais: quilombos, vilas, bairros

residenciats negros urbanos; Comunidades remanescentes de quilonbos: por um

novo fazer pedagdgico; Lerritorios negros nas cidades brasileiras: etnicidade e cidade

em Sdo Paulo; Violéncia simbilica e verticalizagao da cultura; Africanidades

brasileiras e educagio; Arte africana; Arte afro-brasileira; Valores afro-brasileiros

na educagdao; Bruna e a Galinha d’Angola; Tramas da cor; Por uma educagao

musical antirracista.
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Analise de videos —.4 Afrz'm estd em nds; Chacara das Rosas; Familia
Silva; Quilombo Rio das Contas; Baiao de ninar; Bruna ¢ a Galinha d’Angola.

Elaboragido de quadro-sintese sobre curriculo, cultura,
identidade nacional e cidadania.

Anailise de imagens apresentadas em PowerPoint — O o/bar dos
viajantes, O olhar da midia e O olhar da fotografia.

Atividades a distancia

Forum — Introducio de elementos de Histéria e Cultura Africana
e Afro-brasileira no Curriculo escolat.

Conhecer, valorizar e respeitar a Histéria da Africa e a Didspora
Africana em terras brasileiras sio condicdes fundamentais
para a compreensao da realidade contemporanea no Brasil. Os
territrios negros, rurais e urbanos, seus espagos, dinamicas
sociais e culturais realizam processos de afirmac¢iao da cultura
negra, com fortes vinculos histéricos e simbolicos com a matriz
africana, identificando constantes reinvencdes simbolicas que
influenciam a sociedade e a cultura brasileira.

Neste sentido, a questao que colocamos para o debate é: como
os elementos que compdoem essa discussio podem auxiliar a
Escola na constru¢ao de uma perspectiva curricular diferenciada
no trato pedagbgico da tematica?

De que forma, pedagogicamente falando poderemos introduzir
estes elementos no nosso fazer cotidiano em sala de aula e demais
ambientes de aprendizagem?

Foérum — Multiplas linguagens como ferramentas pedagogicas.

Como educadores de diferentes areas do conhecimento escolat,
ou envolvidos em outras fun¢des dentro da escola, podem usar
especialmente a linguagem musical e a visual como ferramentas
pedagogicas para a construgao de uma nova narrativa educacional

que leve em conta Historia e Cultura Afro-Brasileira?
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Considerar:

1. as novas necessidades da educacao, com a inclusio da tematica

como um dos elementos obrigatérios da base estruturante do

curticulo;

2. a oportunidade para:

a) construir conhecimentos e saberes, a partir de linguagens
nao-verbais;

b) desconstruir relacées de poder histérica e socialmente
determinadas, quebrando assim a verticalizacdo nas relacoes
sociais.

Forum — Os valores civilizatérios e a pratica pedagogica

Muitas das historias infantis que nos sao contadas, ou que
contamos em nossas escolas, aos nossos alunos, via de regra,
téem um padriao previamente definido. Os valores contidos
nessas historias nos levam a construir assertivas que confirmam
e conformam concepc¢bes de mundo que reificam uma visao
etnoceéntrica.

Uma pratica pedagogica que contemple os valores civilizatorios
afro-brasileiros pode, neste contexto, fazer toda a diferenca,
tendo em vista a urgéncia que se estabelece tanto em provocar
a desconstruciao de padrdes de comportamento e de posturas
quanto em afirmar uma efetiva educacao das relagdes sociais
com énfase no pertencimento étnico-racial, cultural e de género.
Os valores civilizatorios afro-brasileiros transcendem a questao
das historias infantis e precisam ser visibilizados ao longo do
processo educativo, desde a Educaciao Infantil até o Ensino
Médio.

A questio que propomos para discutir neste forum é: quais as
possibilidades didatico-pedagdgicas por meio das quais podemos
inserir os valores civilizatérios afro-brasileiros em nossa
pratica cotidiana, nos permitindo ir além das historias infantis
e se fazendo presente em todas as areas de conhecimento da

Educacao Basica?
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Produgio textual

Ideias principais sobre a Africa a partir dos elementos obtidos
nas seguintes referéncias:

1. audio-aula intitulada .4 Afﬁm estd em nos.

2. conjunto de mapas sobre a Africa que mostram a posicio da
Africa em relacio a outros espacos do mundo, projecées imaginarias
no continente africano e deformagoes e estereotipos nas representacoes
cartograficas da Affica, presenca, ou nio, de elementos que revelam
etnocentrismo e eurocentrismo.

Produgio de PowerPoint

Breve narrativa sobre o encontro etnografico realizado,
considerando como a comunidade ou entidade sociocultural visitada se
constituiu social e historicamente em Territorio Negro rural ou urbano.

Incluir textos, foto ou outras imagens, videos e audios.

Comentario

Qual deve ser o papel da imagem como recurso pedagogico, no
estudo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nas escolas
de Educacao Basica. Levar em conta as imagens oferecidas (O olbar
dos Viajantes, O olbar da Midia e O olbar da Fotografia) e os textos (Arte
Africana e Arte Afro-Brasileira).

Projeto

Construgao de um projeto que tenha por foco valores civilizatorios
afro-brasileiros, tomando por referéncia as histérias apresentadas
(Tramas da Cor ¢ Bruna ¢ a Galinha d’Angola).

Modulo 6 — Avaliacao na tematica
Objetivo

Realizar um exercicio de reflexdo/agio sobre as possibilidades
de utilizacdo de procedimentos avaliativos com relagao a inclusao da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar da
Educacao Basica para constituir uma oportunidade de sistematizacao
das praticas avaliativas utilizadas ao longo do curso: construcio
de instrumentos de avaliaciao, observacio da realidade de escola,
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organizacao de registros, auto-avaliacao, avaliagdo cooperativa, avaliacio
do cursista pelo tutor, avaliagao do curso e dos docentes pelos cursistas,
avaliacdo do curso pelos docentes e tutores.

Atividades preparatoOrias

Leitura individual ou em grupo — A tematica afro-brasileira e as
praticas avaliativas; Por que falar em avaliagdao; Avaliagido institucional.

Atividades a distancia

Forum

Na semana da Consciéncia Negra, trés alunos foram chamados
a participar de equipe coordenadora e organizadora das
atividades comemorativas, juntamente com os professores de
Geografia e de Educagio Infantil. Um ficou responsavel pela
coreografia afro, outro por fazer os contatos com o grupo
de capoeira e o terceiro aluno por recolher e colocar, no
espaco escolar, os cartazes alusivos a tematica. O professor
de Geografia convidou para o evento um colega seu, que ¢é
militante do movimento negro, e a professora de Educacio
Infantil encarregou-se de convidar uma yalorixa, moradora
da comunidade, para falar aos professores sobre religides de
matriz africana. Montou-se, assim, a programacao da Semana
da Consciéncia Negra na Escola.

Durante o Conselho de Classe, ocorrido apds esse petiodo, colocada
a situacdo dos alunos que foram responsaveis pela programagao da
Semana da Consciéncia Negra, ponderou-se que os alunos que
estiveram envolvidos nas atividades dessa semana deveriam ter
seu desempenho considerado. E, por consequéncia, receberem
um conceito diferenciado, pois o seu envolvimento havia sido
determinante para o éxito da atividade proposta.

Houve uma intensa discussdo entre os professores, que,
embora dizendo reconhecer a importancia da atividade, nao
consideravam correto premiar a participacio dos alunos na
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atividade que consideravam extraclasse, em detrimento de
outros que permaneceram em sala de aula e realizaram todas as
atividades propostas. Além disso, outro argumento utilizado foi
o de que os alunos em foco, durante o ano letivo, apresentaram
desempenho escolar, algumas vezes, abaixo da média exigida
(6,5).

Considerando as leituras realizadas, como analisar a situacio
apresentada e o que encaminhar como proposta de solugiao
para esse impasse?

Carta Educativa

Escrever uma carta que atenda aos seguintes critérios:

a) ser pessoal;

b) contar o que representou para si proprio a oportunidade de
participar do curso; apresentar quais eram suas expectativas
40 comegar O Curso € quais sao as perspectivas com o curso
concluido, em termos de vida profissional e pessoal;

c) conter um parecer sobre o curso;

d) ter principio, meio e fim;

e) ser escrita em linguagem coloquial;

f) nio ter limite de lauda;

@) ser enderecada a alguém.
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Excertos da producao dos cursistas

FORUNS

Os foéruns constituiram espagos virtuais, por meio da plataforma
Moodle, onde os cursistas desenvolveram reflexdes, analises,
interpretacoes acerca dos procedimentos diddtico-pedagogicos apliciveis em
histdria e cultura afro-brasileira, além de efetuarem registros de experiéncias
concretas realizadas no ambito escolar de atuacao docente.

Modulo 2 - Educacgao na Diversidade e Direitos
Humanos

Relagées da Diversidade com a Realidade do Cotidiano Escolar

A escola em que trabalho situa-se em uma regido de periferia
em Novo Hamburgo, onde a populacao pertence a etnias diversas,
devido ao grande processo de migracao de outros pontos do estado
em busca de emprego, principalmente na area calcadista. Apesar
desta grande diversidade, vejo ainda situages de racismo mascarado
e também discriminacio quanto a essas questoes étnico-raciais. Na
verdade, acredito que o Brasil se entende como um pafs que respeita
todas as formas de manifestacdes de sua populagio, mas isso nao ¢ o
que ocorre normalmente [...].

Dentro desta perspectiva, noto que as pessoas tém dificuldade
em aceitar o que [€] distinto de sua cultura, religido, op¢ao sexual. Ao
mesmo tempo, as religides e as culturas no Brasil se misturam. Como
aparece na propaganda Mandingas, a mistura de elementos do candomblé
com imagens de santos catdlicos e amuletos mostra o quanto o
brasileiro ¢ multicultural [...]. Na escola, ha um conjunto de elementos
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que formam a identidade dos alunos e também dos profissionais que
nela trabalham — elementos ligados a cultura, a etnia, a religido, etc. A
convivéncia diaria embasada no respeito as peculiaridades de cada um
¢ o caminho mais correto a seguir. Conhecer a cultura de cada grupo
étnico, cultural, ou com outras formas de ver o mundo auxilia muito
na formacao de uma sociedade igualitaria e justa. Como professora na
escola em que atuo, atendo todos os alunos e desenvolvo um trabalho
principalmente voltado para estas questoes. Com certeza, ja estou
contribuindo para a formacao de novos cidadaos.

Tatiana Gomes De Mello e Silva, Polo Novo Hamburgo/2010

Relagdes da Diversidade com a Realidade do Cotidiano Escolar

Parafraseando Kabengele Munanga, no texto Diversidade, etnicidade,
identidade e cidadania, acredito que tudo ¢ histdria no tema étnico-racial
[...]. No entanto, é preciso que cada um de n6s, professores, entenda o
que ¢ diversidade e respeite as diferencas que, segundo o Prof. Iosvaldyr
Carvalho Bittencourt Junior no texto Diversidade Cultural, Educacao
¢ Ambientes Escolares, nos permite distinguir entre nds e 0s outros.
Neste contexto, ¢ possivel afirmar que nos constituimos a partir do
olhar sobre o Outro. E que, nosso aluno ¢ também construido em um
contexto historico/geografico/cultural que o define e as suas crencas,
seus saberes. Por exemplo, o que representa ser mulher? Ser mulher
negra? Ser mulher negra brasileira? Cada defini¢ao que acrescentamos
ao individuo acarreta novos significados que, dependendo do contexto
social, da época, da cultura, podem vir carregados de significados.

Nesta miragem, é possivel entender o que a propaganda da Nike
pode nos passar: uma mistura de culturas e costumes que definem
quem somos nos, brasileiros. E se, afinal, somos essa wzsceldnea étnico-
cultural, por que continuar privilegiando apenas uma parte da historia?

Tatiana Gomes De Mello e Silva, Polo Novo Hamburgo/2010

Relagdes da Diversidade com a Realidade do Cotidiano Escolar

As fotografias compartilhadas neste moédulo, referindo-se ao
papel que elas tém na formagdo de nossas identidades, traduzem
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a perseveranca, a batalha pela sobrevivéncia e a beleza/estética da
presenca do negro no conjunto da populagdo brasileira. Os cenarios
socioculturais sdo eternizados nas fotografias dos diferentes... Ha
muitos elementos para explorarmos com os nossos alunos; podemos
construir outras qualidades estéticas e desconstruirmos visoes de feio
e belo, valorizando a liberdade de expressao e, principalmente, utilizar
outras imagens que valorizam cada sujeito em suas caracteristicas unicas
e singulares. A arte é a manifestagdo do que existe de superior em cada
povo e em cada sociedade. E, como sempre, devemos deixar que outros
elementos enriquecam a nossa caminhada, pois ¢ assim que vamos
acrescentando e revendo conceitos para criarmos outras possibilidades
no processo de vir a ser cidadaos e cidadas mais conscientes de nossos
papéis e responsaveis pela valorizacao e preservagao do diverso, daquilo
que nos complementa e nos torna parte do processo civilizatério.

Clairton Enselbach, Polo Porto Alegre/2010

Relacdes da Diversidade com a Realidade do Cotidiano Escolar

E preciso ver o negro na midia impressa e escrita, na literatura, nos
livros didaticos de maneira positiva, realizando atividades #ormais, sendo
menino, menina, jovens, homens e mulheres normais e que valorizem
a cultura negra, mas nao de forma como algo tribal e primitivo. O
negro poder enxergar-se, construir-se como pessoa e consolidar
uma imagem positiva de si mesmo, ver-se em situagdes em que ele
aparece positivamente, estar com seus pares e sentir-se bem, nao sentir
vergonha de ser negro. Precisamos trabalhar a valorizacao da cultura
do afrodescendente com igualdade de peso com que ¢ trabalhada a
cultura do europeu, a¢oes positivas do governo no sentido de inserir
o negro no mercado de trabalho e estudos de forma a reparar os anos,
os seculares erros do passado.

Edianie Bardoni, Polo Porto Alegre/2010

Relagdes da Diversidade com a Realidade do Cotidiano Escolar

E curioso retomar esses elementos e relaciona-los ao fato de
sabermos, hoje, que a Africa foi o ber¢o da humanidade. Finalizo
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ressaltando a video-aula, intitulada A Afiica esti em nds, que nos mostra
a riqueza da cultura material africana, normalmente ignorada pelos
curriculos escolares, ainda modelados por uma visao eurocéntrica. Penso
que, através do conhecimento e do aprofundamento nessa histéria e
nessa cultura poderemos ter procedimentos didaticos e agoes afirmativas,
construindo uma escola realmente comprometida com a tematica.

Nadia Menegassi, Polo Porto Alegre/2010.

Relacoes da Diversidade com a Realidade do Cotidiano Escolar

Neste meu primeiro férum do 2° médulo, comego expressando
uma opinido pessoal: que todos nés temos pouca humildade. Fomos
criados do jeito que a sociedade achou que era certo, acompanhar os
pares e nao os impares e, assim, nao tivemos o privilégio de aprender
mais, pois 0s N0ssos pares sabiam quase sempre as mesmas coisas que
no6s. Os nossos diferentes queriam se aproximar, mas como, se tudo ja
era predeterminado e organizado pelas nossas familias e sociedade?
Bom, desabafando um pouco sobre isto, sinto e vejo, diariamente,
que nossos irmaos de todas as etnias, ragas, cor, grupo social tém
dificuldade de viverem o simples, serem felizes com o mais préximo,
sendo que amar ¢ muito dificil, pois exige afeto, carinho, abraco,
beijo, solidariedade, doacao, e isto faz muitas vezes demandar estar
acompanhado de alguém que toda a sociedade diminui e pode nos
diminuir também. Complicado, né? Ja vivi isto como alema e pobre,
com um grupo de alemaes e ricos que gostariam que eu nem estivesse
naquele momento com eles, pois eu nao conseguiria atingir os
objetivos deles, ja que meu perfil visual nao combinava com a situagao.
Foi este um dos tantos motivos pelos quais estudei e fiz concurso
para garantir o que as aparéncias nao garantem, um bom emprego
estavel. Vejo que esta minha vivéncia fez com que eu conseguisse
colocar-me no lugar dos alunos, em algum momento que envolve o
visual, e quanto isto faz interferéncia na autoestima da pessoa quando
ela ndo esta preparada para receber um preconceito, e, se for da raca
negra, entao nem se fala, vém mais apelidos além da discriminagao.
Continuarei no férum para completar escritas sobre as leituras feitas
e comentar sobre uma literatura de Sylvia Orthoph, quando ela relata
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poeticamente que os brasileiros recebem os reis africanos ainda
como escravos e os reis africanos recebem os brasileiros como reis
e rainhas em qualquer lugar ou situacdo. E mole, ou querem mais?
Martine, abracos a todos.

Martine Blodorn Moura, Polo Sapucaia do Sul/2010.

Relagdes da Diversidade com a Realidade do Cotidiano Escolar

O tema diversidade dentro da minha escola é um tanto complexo,
sobretudo porque a convivéncia com os diversos grupos ¢ evidente,
porém o lidar com isso ainda se da muito mais no campo da teoria. A
escola esta localizada em uma comunidade que é denominada de drea
verde, boa parte das casas nao tem situagao regular junto a prefeitura,
ou seja, area de invasdo, o que se configura em uma comunidade pobre.
Pois bem, justamente e surpreendentemente neste ambiente em que se
perpetuam preconceitos, muitas vezes, por informagoes atreladas ao
senso comum, comportamentos e conceitos acabam sendo copiados
de uma sociedade sem um filtro algum ou muito pouco. E ilusério
pensar que as populagdes carentes possuem um senso de solidariedade,
compreensiao do outro muito diferente do resto da sociedade, nao é
nao! E como diria Paulo Freire, a escola ¢ feita de gente e essa gente
¢ que forma minha escola. Entdo, a discussdao deve passar, primeiro,
pela desconstrugao de conceitos, de achismos, de ideias, de vontades,
para, af sim, comegar a constru¢ao de algo, e tal desconstrugdo tem
de comecar pelos professores, diretores e funcionarios para entao
chegar aos alunos. O fato é que nossos discursos nao condizem com
nossas praticas, nao por ma fé, mas por total falta de aprofundamento
e conhecimento. Por outro lado, existe, sim, uma inquietagdao no ar,
nao mais se consegue ficar calado diante do erro, da discriminagio, as
intervengoes dos professores tém sido mais seguidas. Alguma coisa
vai mudar!

Denise Lopes Martins, Polo Alvorada/2010.
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Modulo 3 — Atos legais e atos normativos

Conquistas Legais na Area da Educagio Brasileira

E possivel entender, a partir das leituras, que tanto as Conferéncias
de Durban quanto a histéria das Frentes Negras no Brasil, ambas
tracaram objetivos comuns: resgatar a importancia do negro na
sociedade, dando-lhe direito a educacio, o respeito a cultura. Porém,
¢ visivel que as lutas pelos direitos humanos e por uma sociedade
igualitaria vém sendo desenvolvidas desde 1930. Muitas organizacoes
através de lutas, campanhas de informagéo, prevencio, entre outras,
buscam demonstrar que as leis e diretrizes existem e que por direito
devem ser respeitadas, na comunidade, na escola, enfim, em qualquer
espaco da sociedade na qual o negro esteja inserido. Infelizmente, a
maioria das escolas ainda representa um espago sem uma formagao
sistematizada de reconhecimento da cultura negra em seu curriculo.
Portanto, a escola se diz democratica, cidada, porém nio valoriza
a cultura do aluno, seu pertencimento coletivo, étnico, de género,
religioso, grupal, pois possui uma concep¢ao dominante, etnocéntrica,
racista e de sexo, na qual ndo existe a abertura para as culturas ausentes,
silenciadas e negadas num curriculo que reproduz e que exclui inimeras
oportunidades de igualdade.

Otilia Beatriz Gomes Freires, Polo Alvorada/2010.

Conquistas Legais na Area da Educagio Brasileira

Sabemos que a elaboracao e a aprovagao destas leis sdo conquistas
tecidas, ao longo de muitos e muitos anos, a ferro e fogo, pelos que
nos antecederam... de modo geral, alguns preceitos basicos da Lei
10.639/03 ainda sio timidamente tratados ou mesmo ignorados em
muitas escolas. Ainda percebemos que as questdes étnico-raciais sao,
muitas vezes, tratadas de modo isolado ou meramente folclorico, sem
que o trabalho, contudo, coloque o dedo na ferida, ou seja, va ao cerne do
que propomos, e devesse objetivar reconhecimento e confrontacao das
diferencas, conhecimento e valoriza¢iao das contribuicoes dos diferentes
grupos na formagao da nossa historia, a valorizagao da cultura negra,
a desconstrucio dos esteredtipos e de novas relaces interpessoais e
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inter-raciais, baseadas na justica social. Precisamos levar para a escola
e incorporar ao curriculo, de maneira transdisciplinar, estas discussoes
e ir além, propor acOes que possam levar a mudanca dos paradigmas
estabelecidos, ao longo da nossa tnica histéria, tida como oficial pela
escola.

Eneida Lombatdi Porto, Polo Porto Alegre/2010.

Conquistas legais na area da educagao brasileira

As leituras realizadas s6 fortaleceram o que penso sobre as
questoes relacionadas a cultura afro-brasileira dentro do contexto
escolar. Concordo com a professora Guadalupe, quando fala sobre
a importancia da Lei 10.639/03, e que este movimento é um passo
importante para esta questao e que em nossa escola (atuamos na mesma
escola), ja trabalhamos desde 20006, pois, enquanto escola, optamos
por respeitar as diferencas e reorganizar essa estrutura educacional
discriminatoria que, por vezes, € racista e teima em ocultar a trajetoria
histérica do povo negro que muito contribuiu na formagao do nosso
pafs. A crianca negra vé na sociedade suas raizes estereotipadas e
constroi negativamente imagens sobre si, desenvolvendo uma baixa
autoestima e, assim, acaba rejeitando suas raizes. Cabe a escola se
comprometer em romper este siléncio e manter suas agdes voltadas
ao respeito as diferencas. Este ¢ o nosso objetivo principal enquanto
instituicao escolar.

Adriana dos Santos Pereira, Polo Sio Leopoldo/2010.

Congquistas legais na area da educagio brasileira

O texto sobre as acdes afirmativas demonstra com clareza a
longa luta travada pelos movimentos negros, por reconhecimento de
cidadania e respeito a sua dignidade. Um dos aspectos mais interessantes
nesta trajetoria é a propria tomada de consciéncia destes grupos sobre as
ideias que vinham sendo debatidas ha muito; ¢ o que ocorre no Primeiro
Congtresso Nacional do Negro, em Porto Alegre que passa a ter novos
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interesses, COmMo a preocupagao externa com os paises africanos que
buscavam sua independéncia. Uma das questGes que surgem €: se o
Brasil ¢ um pais onde nio existe racismo, entdo por que tais lutas e
leis estdo tanto tempo em pautar? O que se percebe, na verdade, ¢ que
o governo s6 toma as devidas providéncias quando ocorre o exerzplo
concreto, como o citado no texto, quando uma antropologa, uma
corebgrafa e uma cantora, negras e estrangeiras, foram barradas em
estabelecimentos. Ou seja, o negro brasileiro que vivenciava tudo isto,
em seu cotidiano, nao era exemplo concreto; foi necessario a imprensa
internacional noticiar o caso para ser exemplo concreto.

Lidiane Fraga da Silva, Polo Sio Leopoldo/2010.

Conquistas legais na area da educagao brasileira

Confesso que fiquei surpresa ao saber que os movimentos
sociais negros ocorriam no Brasil, ja na década de 30, e tinham como
seus principais objetivos promover a unido e a educagao através da
realizacdo de cursos, inclusive para as mulheres, pois era com elas
que as criangas ficavam e com elas é que deveriam aprender, logo
deveriam ser instruidas. Garantir a educagio era e ¢ até hoje um meio
de incluir-se. Através da leitura do texto de Gomes [Prof. Mestre em
Historia Arilson dos Santos Gomes] é possivel perceber que este
processo de lutas e conquistas ficou prejudicado, durante o Periodo da
Ditadura Militar, mas o movimento negro Sociedade Floresta Aurora,
alcancou éxito em suas negociagoes com os grupos politicos, podendo
estabelecer relagdes com o poder puiblico, beneficiando a comunidade
negra socialmente com a Campanba de Alfabetizacio Intensiva dos Negros
Brasileiros. Particularmente, ha algum tempo atras, imaginava que o
fato de se implantar novas leis como a das cotas eram apenas meios
legais de compensar os danos histéricos sofridos pela populagio afro-
brasileira, ja que infelizmente, nao ¢ nada facil manter-se na profissao de
estudante, se tu tens de trabalhar pra te sustentar. Seria uma forma de
(os governantes) dizerem que estio fazendo alguma coisa..., apenas
no papel, o que nao é uma garantia de formacao superior. Vejo que
hoje se deve buscar construir a identidade negra positivamente ja na
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Educacao Infantil, 14 no meu trabalho, na minha turma, nas nossas
conversas, ¢ talvez atinja as familias de alguma forma e falar mais neste
assunto, nao como uma forma de compensacao ou em tom de revolta,
mas como de valorizagdo historica de um povo.

Lidiane Maria Raymundo de Mello, Polo Sio Leopoldo/2010.

Congquistas legais na area da educagio brasileira

Imprimi o texto de Arilson dos Santos Gomes Surginento das Politicas
de Agoes Afirmativas e fiquei feliz de poder lé-lo, tendo materializado em
minhas maos a historia de resisténcia do movimento negro no século
XX e de suas demandas por cultura e educagao, bem como perceber que
as lutas deste movimento foram além da reivindicagdo por instrucao.
Caminharam para o reconhecimento da importancia histérica do negro
para a construcdo desse pafs e para a garantia de uma real cidadania ao
segmento nao branco de nossa sociedade. Também ¢é compensador
pensar: Puxa, nossa histéria de resisténcia e organizagao nio ¢ agrafal
Pode ser encontrada em jornais, revistas, atas, pronunciamento e
trabalhos académicos. Entdo, é preciso que nos, como educadores,
venhamos a nos apropriar desses trabalhos de investigacao e divulga-los,
pois certamente foram elaborados com muita luta e persisténcia. Acho
muito oportunas as consideragoes finais do autor, quando alerta que
somos uma sociedade mestica, mas que insiste em hierarquiar seus componentes
pelo fendtipo (p.11). B um fato que presenciamos e vivenciamos e pode
ser muito perverso para a formacao do carater de uma pessoa, ja que,
muitas vezes, o individuo nega sua ascendéncia negra ou indigena
para ser mais aceito na sociedade (escola, relagoes, trabalho, etc.).
Vejo que essa luta do movimento negro, e de todos os grupos que
se levantam contra qualquer forma de discriminacao, ja rendeu seus
frutos. Penso na minha época de ensino fundamental, como a questao
negra e indigena era abordada, em que esses grupos eram colocados
como inferiores, incapazes, marginalizados, feios, etc. Assim, torna-se
perfeitamente possivel entender por que uma crianga nio ia querer
ser/identificar-se como descendente de negro ou indio. Felizmente, ja
podemos reconhecer uma sensibilizacdo positiva em que o aluno do
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ensino fundamental (minha area de atua¢do) posiciona-se com respeito
a0 seu pertencimento através de falas como: sou dessa religiao, minha avi
era negra on india, meu pai é dessa cor, minha mae é daquela, meu irmaio ¢ dessa
cor. Os alunos também trazem falas dos adultos que nos permitem
sondar como ha muitas formas veladas (e até ignoradas) de racismo e
que podemos aproveitar o espaco de sala de aula para desvenda-las. Eis
um exemplo recente de minha atuacdo na EJA (Educacio de Jovens e
Adultos). Estamos trabalhando em minha escola por eixos tematicos
e o atual subeixo de Ciéncias Sociais é: Afica - Mundial 2010. Entio,
ouvi de um aluno: serd gue se a Copa nao fosse na Afﬁ'm a professora falaria
tanto de Copa?

Doralina da Silva, Polo Cachoeirinha/2010.

Conquistas legais na area da educagao brasileira

Até pouco tempo atras, considerava que estavamos (brasileiros)
muito atrasados, como seres humanos, em matéria de democracia racial;
mas, apOs ver os videos sobre o problema dos negros nos outros paises,
e como as lutas estdo lentas naquelas sociedades e, principalmente,
refletindo sobre os textos lidos, infla um orgulho pela causa negra. A
Sociedade Floresta Aurora em Porto Alegre é raziao de muitos TCCs e
Teses, e a Frente Negra Brasileira sé corrobora que temos uma historia
negra de luta guerreira, que deve ser divulgada, mostrada, ovacionada
por todos nés. Sou neta de italianos e tinha um orgulho besta de meus
antepassados.

Com os estudos sobre a causa negra, descobri que, até as
ferramentas, como enxada, arado e outras, foram providenciadas pelos
negros, que deixaram esta terra pronta para os imigrantes. Vergonhosol!!
Nos, professores, temos a obrigagao de estudar para contar a verdadeira
historia deste pafs. E é muito facil: basta dizer aos alunos: na época
das fazendas, enquanto os fazendeiros e fazendeiras gordas ficavam
sentados o tempo todo, existiam pessoas que trabalhavam! Eram as
doceiras, as lavadeiras, as passadeiras, as cozinheiras, os plantadores de
cana, de café, os que entregavam jornal, os que trabalhavam na lavoura,
nas lojas de tecidos, nos mercados. Lavavam as cal¢cadas, eram ferreiros,
cortavam a carne, limpavam-na, vendiam-na. E ainda cuidavam das
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criangas, da limpeza das casas, aprendiam a ler e a escrever, tudo ao
mesmo tempo. E cantavam, dancavam, criavam uma nova cultura.

comega dentro de cada um, e Professor tem a obrigacio de acelerar
este processolll!

Estela Maris Bussolo, Polo Cachoeirinha/2010.

Conquistas legais na area da educagao brasileira

Os diferentes segmentos do movimento negro, desde
aproximadamente a década de 30, vém lutando pela garantia de seus
direitos através de congressos negros e afro-brasileiros, das Frentes
Negras, do Teatro Experimental do Negro, da ez Afonso Arinos, da
Sociedade Beneficente Floresta Aurora. Havia também as sociedades,
tais como sociedades negras de Porto Alegre, a Satélite Prontidao
e o Clube Ndutico Marcilio Dias, a Sociedade Renascenca Clube,
a Sociedade Lagos de Ouro, de Uruguaiana, a Associagdo José do
Patrocinio, de Belo Horizonte, a Sociedade Estrela do Oriente, de
Rio Grande e a Sociedade Sirio Libanesa. Também foram criadas leis,
como a Lei 7.716, de 5 de janeiro de 1989, conhecida como Lei Cad,
que definiu como crime praticas resultantes de preconceito de raca
ou cot. Todas essas a¢Oes ¢ criacdes de entidades, entre a década de
30 e a década de 90, buscavam garantir ndo s6 o acesso a educaciao
as comunidades negras, mas também diversas a¢des que pusessem
fim a discriminagao étnico-racial, as proibi¢oes de votar e mesmo de
transitar em espagos publicos e a garantia de igualdade dos negros, sem
nenhum tipo de diferenciacao. Foram fortemente abalados e sufocados
no periodo da ditadura militar, mas na pos-ditadura os movimentos
permaneceram firmes, lutando por seus direitos. Quanto a Constituigao
Federal, nos artigos que tratam da educac¢do e seu acesso universal,
observo que a legislagiao ¢é clara, completa, objetiva e suficiente em
suas prerrogativas; a questao ¢ na pratica o que vem ocorrendo. Ao pé
da letra, no papel as garantias estao de acordo com as reivindicagoes
do movimento negro. Hoje se tem acesso, sim, universal a educagao
publica, mas no espaco escolar ainda ha o preconceito vigente, por
parte de algumas entalidades.
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Em relagao ao documento de Durban, a maioria das propostas
¢ letra morta, os livros didaticos ainda deixam muito a desejar no que
diz respeito a contar a histéria do negro no Brasil; principios da nao
discriminagao, respeito e tolerancia mutuos aparecem de modo geral
nos livros escolares/infanto-juvenis adotados pelo MEC nas escolas
que visem a educagdo de jovens em direitos humanos, a cidadania
democratica e a introducgdo de valores de solidariedade, respeito e
apreco a diversidade, incluindo o respeito por diferentes grupos (em
acoes isoladas nas escolas). Nao ha um movimento maior promovido
pelo Estado; nos cursos de formagao de professores a tematica da
diversidade, da discriminagao racial nem sequer é debatida. Estamos no
inicio da caminhada em relacdo ao que sugere o documento de Durban,
pois, a0 que me parece, ha um entendimento de que o preconceito racial
ja foi banido do Brasil, o que nido ¢ uma verdade, se formos analisar
questdes estatisticas, como relagdes entre cor e pobreza, cor e baixos
salarios, cor e baixa escolaridade, cor e mortalidade infantil. Enfim,
acredito que leis, movimentos, entidades e garantias documentais temos
que chegue, faltam agdes praticas.

Flavia da Silva Castro, Polo Sapucaia do Sul/2010.

Conquistas legais na area da educagao brasileira

Conforme vimos nos textos, ja faz algum tempo que as lutas pela
igualdade racial tomaram forc¢a. Por exemplo, as agdes do movimento
negro tém se expandido de forma a reinvindicar a inclusao da
populagao negra. Mas, o que percebemos na area da educagio ¢é que
essas informagdes chegaram bem atrasadas. Assim, temos a obrigacao
de correr atras do tempo perdido, pois os alunos tém direito a uma
educacio que articule a questao étnica e racial, abrindo, desse modo,
espago para uma pratica pedagogica que contribua para uma sociedade
mais democratica. Todos nés sabemos que a educacdo ¢ um direito
social. E colocar a educa¢do no campo dos direitos é reconhecer o
direito a diferenca e enfrentar o desafio de implementar politicas
publicas e praticas pedagdgicas que superem as desigualdades sociais
e raciais. Essa é uma questdo que precisa ser levada a sério pelos

302 <+  Excertos da produgio dos cursistas



educadores e formuladores de politicas. Nao bastam leis. E preciso
uma educagao que supere os preconceitos e promova a cidadania.

Alessandra Marcon, Polo Gramado/2010.

Modulo 4 — A tematica na estrutura
¢ no funcionamento da escola

Relagdo entre Projeto Politico-Pedagogico e Cotidiano Escolar

Quando vi o filme A Escola Gerando Trammas, confesso que
me emocionei, porque, ao longo desta trajetoria como educadora,
infelizmente, deparei-me com muitos B#//, que foram incompreendidos,
excluidos e desconsiderados nas praticas docentes. Um PPP (Projeto
Politico-Pedagdgico) vazio temos em muitas escolas |[...]. Com isso,
nao podemos ter um Projeto Politico-Pedagogico que tenha uma visao
unica, mas que considere todas as diferencas que fazem parte deste
contexto, ou seja, social, étnica, religiosa e de género. Certa ocasiao, um
grupo de meninos foi pintado de preto, para representar personagens
negros de um filme. Uma curiosidade: nao havia estudantes negros
nesta escola? Respondo afirmativamente e acrescento: eram talentosos
para a representagao. Esta situagdo foi uma das mais chocantes que
vivenciei na minha trajetéria docente. Alem disso, tive raps, que haviam
sido construidos em minhas aulas, usados sem meu consentimento
nesta atividade. Levei ao conhecimento da Equipe Diretiva, o siléncio
imperou. Mas, a vida nos devolve o que construimos e, em 2008, tive
o trabalho com outro grupo de estudantes, em outra comunidade
escolar, reconhecido com o projeto Hip Hop: a voz que vem da periferia.
Nesta oportunidade, estudantes negros e nao negros construiram
coletivamente uma cultura e por meio desta cultura houve um resgate
histérico do lugar e das proprias histérias de cada um. A escola é um
espago vivo e nos desafia cotidianamente. Que possamos ser agentes de
mudancgas, que os Bi// que passam por nés facam parte da histéria da
escola e levem consigo lembrancas positivas.Beijos no cora¢do a todos
e todas, Maria Ester Martins do Nascimento.

Maria Ester Martins do Nascimento, Polo Novo Hamburgo/2010
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Relacio entre Projeto Politico-Pedagdgico e Cotidiano Escolar

O video A Escola Gerando Tranmas, onde Bill relata a sua experiéncia
escolar, nos revela uma realidade, infelizmente, ainda atual. Embora,
hoje, tenhamos leis que garantam cidadania a todos, o que, teoricamente,
aboliria qualquer forma de exclusio, ainda temos alguns Bills sendo
produzidos por ai.

Penso que a escola que Bill descreve o excluiu de duas formas, uma
por sua condigdo racial e econoémica, e outra, por nao lhe proporcionar
um curriculo que fosse ao encontro de suas necessidades. Bill, por ser
critico, tem esse entendimento do que lhe faltou nessa vivéncia escolar.
Quantos outros tomaram para si essa falta de olhar e de escuta, por parte
da escola, como falta de capacidade, abalando assim sua autoestima?

As questdes suscitadas por Bill s6 vém nos revelar a necessidade
de as escolas terem um curriculo que contemple as necessidades de
nossos alunos, onde seja possivel a eles se enxergarem na sociedade,
de verem suas origens numa visao altruista.

Uma escola, com uma proposta de inclusao real, tem em
seu PPP todas essas questdes contempladas, para que todos que
venham a trabalhar nesse ambiente estejam cientes da visdo que este
estabelecimento tem de cidadania e, assim, se engaje em sua proposta.

A escola em que trabalho reformulou seu PPP justamente para
ter oficializada a sua caminhada dentro da tematica e, também, para
repensar toda uma estrutura que estava bastante defasada. Dentro
dessas discussoes se percebeu que este devera ser, a cada ano, retomado
para que nao fique desatualizado e nem engavetado. Esta é uma pratica
necessaria nas escolas, pois desta forma é que a escola saira do campo
da perpetuacio de uma sociedade racista e excludente. F a discussio
constante e a avaliagio do trabalho que possibilitardo a real mudancga,
tanto do cotidiano escolar como de barreiras culturais que alguns
profissionais da educagio ainda trazem consigo.

Se Bill tivesse estudado em nossa escola, discutindo com o
grupo, chegou-se a conclusao que a possibilidade dele se perceber, no
contexto, seria maior do que na escola em que estudou, pois estamos
numa caminhada contra a exclusiao e a mudanca de conceitos. Sabemos
que a escola esta nessa busca, mas para cada profissional o tempo é
diferente, devido as crengas e as vivéncias de cada um. Apesar disto, a
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escola, pela gestao que possui, aposta na ressignificagao das relagoes
étnico-raciais para todos.

Samira Gil, Polo Alvorada/2010.

ATIVIDADES /TAREFAS

As atividades ou tarefas constituiram-se de trabalhos sobtre His#dria
¢ Cultura Afro-Brasileira e das possibilidades didatico-pedagogicas
e histérico-culturais elaborados pelos cursistas, cuja selecio é
demonstrada a seguir.

Modulo 2: Educacao na Diversidade e Direitos
Humanos

Producgio textual

Atualmente, a situacio dos afrodescendentes latino-americanos,
em seus pafses, ¢ bastante dificil. A trajetéria e sua representacdo e
participa¢do na sociedade ¢ muito pouco significativa. Os negros
que vivem, hoje, nestes pafses, aparecem claramente como eternos
guerreiros e vencedores contra uma sociedade extremamente
discriminatoria e elitista. Suas dificuldades sao muitas. Nada que vem
de sua heranga cultural ¢ valorizado e reconhecido. Nao possuem
nenhuma visibilidade ou forga politica enquanto grupo étnico-racial
e integrante deste contexto. A sociedade em que vivem ¢ totalmente
eurocéntrica. As lutas nestes territorios sido constantes e poucas
politicas publicas existem para reverter tal situagdo. Os grupos que
lutam e acreditam que as diferengas existem e devem ser valorizadas
estdo surgindo, mas a valoriza¢do ainda ¢ muito pequena. Uma agio
bastante significativa fol que agora, no censo, esta aparecendo uma
pergunta referente a etnia. Parece-me que se deram conta de que existem
outras etnias na sociedade. F. um inicio. Neste momento espera-se
que os negros se coloquem e queiram assumir sua afrodescendéncia.
Sabemos que a cultura negra é muito rica, importante, e deve ser
valorizada e reconhecida na sociedade. Na pratica nio ¢ nada facil.
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Portanto, nossos irmaos afrodescentes latinos-americanos estio em
um momento bastante delicado e importante para a construcao de
uma sociedade um pouco mais justa e com igualdades de direitos. O
multicnlturalismo rompe com a singularidade cultural do meio social e
abre uma discussdo importante sobre a incorporagao das diferentes
culturas que existem em nossa sociedade. E de extrema importincia
a valorizacdo destas diferencas. O termo multiculturalismo esta muito
relacionado as questdes dos direitos humanos, pois a origem desta
palavra surgiu das lutas dos grupos sociais discriminados e excluidos,
especialmente os relacionados as questdes étnicas e as que se referem
as questoes da etnia negra. Estas lutas permanecem, até hoje, pois a
sociedade, em sua maioria, impde a sua ideologia eurocéntrica.

Alguns encaminhamentos importantes nessas situagoes ¢ trabalhar
muito a alta estima e a produgdo de conhecimento da cultura destas
pessoas, suas posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos
de seu pertencimento étnico-racial, para assim interagir e participar
ativamente da democratizacao da nac¢io, garantindo sua identidade. E
importante buscar os seus patrimonios historico-culturais, pois tudo
tem uma origem e tem um porqué.(...)

Sabemos que a luta do povo negro latino-americano ¢ muito
ardua, as questoes multiculturais e interculturais ainda estao longe de
ser o ideal, porém nio se deve esquecer de tratar as palavras zgualdade e
diferenca com seriedade, pois devemos respeita-lo igualmente (igualdade),
valorizando as suas diferencas e lutando, assim, por uma sociedade
mais justa.

Paula Bica, Polo Cachoeirinha/2010

Producido textual sobre Multiculturalismo e interculturalidade
com base nos videos da série As Américas tém Cor

A luta contra o racismo pode e deve encontrar um espago
importante na escola: na valorizagao das histérias de vida de cada um,
na histéria das comunidades, das suas raizes, no didlogo intercultural,
dando visibilidade as diferentes culturas, para que os alunos possam ter
orgulho de suas historias, de suas etnias, de sua ancestralidade. E preciso
trabalhar os conflitos e nao omiti-los, reconhecer as desigualdades e
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lutar para supera-las em todos os espagos; ter a sensibilidade de perceber
os preconceitos e questiona-los juntos, como estudo da Africa e da
Cultura Afro-Brasileira.

Inés Maria Vicentini, Polo Porto Alegre/2010

Modulo 3: Atos legais e atos normativos

Relagdes étnicas: leis obrigatorias

Multiplicar a ideia de rela¢Oes étnicas, em nosso ambiente de
trabalho, ¢ de extrema importancia, pois os conteudos das leis étnico-
raciais ainda nio sdo de dominio publico. De que forma? Tornando-as
conhecidas e colocando-as na pratica, pois, afinal, so leis obrigatorias.
A Lei 10.639/03 esta posta, precisa set legitimada e cumprida 2 risca.
E preciso responder positivamente a essas politicas afirmativas. O
conteudo — tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira — precisa ser
acolhido no curriculo. Ha, em especial, falta de referéncia negra nas
histérias infantis, o que causa um grande desprestigio para criangas
negras, que veem sempre a fada e a princesa como algo inatingfvel,
ja que estas sao descritas com um tipo de beleza, sendo que tudo o
que lhes ¢é diferente é visto como fezo. Eu ja passei por isso. Quando
crianga, conhecia apenas o Saci (negrinho teimoso de uma perna so),
o Negrinho do Pastoreio (é preciso acender uma vela para ele, quando
se quer achar algo), Tia Anastacia e o Tio Barnabé (negros empregados
de um sitio rodeado de pessoas brancas, contadores de histérias), as
vezes, com viés discriminatorio. Para mim, eram como se fossem meus
avos, pois os mesmos moravam distante. Princesas negras nao existiam.
Era uma literatura pouco prestigiada na escola. Em nenhum momento,
lembro dessas figuras aproveitadas na sala de aula no meu curriculo
escolar. O que me encantava era entrar na biblioteca e descobrir livros
com figuras negras. Mas, era s6. Em casa, também nao havia discussao
sobre isso, até por falta de informacao de meus pais.

Apesar de ser negra, me vejo buscando o lapis na cor salmao,
hoje chamado cor da pele por muitas criangas, para colorir as figuras
humanas, recebidas em folhas mimeografadas. Lapis na cor amarela
para representar os cabelos longos e loiros das meninas, experiéncia
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bem proéxima da realidade, nos dias atuais. Isso quando nao é trabalhada
a questdo étnica no seio familiar dos negros e/ou na escola.

Hoje em dia, vejo um mercado literario de cultura afro muito
vasto e riquissimo. Os professores procuram, mas como se fosse um
modismo pedagogico. Ainda nao esta legitimado, definido como um
resgate, uma afirmacao da cultura africana. O uso de historias seria
o passo inicial para nossas criangas negras terem referéncias, para se
estabelecerem, resgatarem ou elevarem sua autoestima: ter historia
para contar e se orgulhar.

Ha que se trabalhar a identidade, a cultura, a raca, a etnia; trabalhar
a identidade através da nossa histotria de vida, assim como no video
O Perigo de nma Histéria Unica, da Chimamanda Adichie,e que precisa ser
direcionada, para que nossos alunos negros consigam se autoafirmar.
A Lei esta al. Vamos fazé-la valer! Sair do papel e tomar conta das
nossas escolas.

Luciane Teresinha Munhoz Santiago, Polo Porto Alegre/2010

Comparagido do conteido dos documentos legais e normativos
com o documentario sobre curriculo centrado numa tinica base
cultural

A importancia que isso traz para a formacao de nossa cidadania
talvez ndo tenhamos a real dimensdo, mas que possamos como
educadoras e educadores fazer um movimento de dar maior visibilidade
as culturas que compdem nossa sociedade. Uma das formas ¢ nao nos
negar a adquirir e a dar as informagGes necessarias, fazendo, sempre
que possivel, o movimento de desmistificagao. Vamos nos munir da
verdade para quebrar os paradigmas que ainda circulam e que nos
fazem aceitar inverdades e a nos acomodarmos ao que ainda circula
em termos de histéria. Assim poderemos deixar de ser manipulados e
dar lugar a uma opinido sobre os outros, a partir de um novo prisma
da histéria e da construcio da nossa nagio brasileira.

Carla Cristina Cadaxa Moreira, Polo Porto Alegre/2010
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O curriculo escolar e os textos legais

A trajetoria dos movimentos negros no Brasil sempre teve como
inspira¢ao e norte a busca pela igualdade racial. Desde a fuga para
os quilombos, que representava a utopia histérica possivel, pode-se
inferir a forga politica das pessoas negras em busca daquela igualdade.
Contemporaneamente, vivemos um interessante movimento, com
aprovacao de textos, pareceres, resolucoes, leis, documentos, enfim, que
dao o respaldo oficial e juridico aquele processo de luta popular pela
igualdade racial. Mas ndo somente isso. Essa igualdade ¢, sobretudo,
social, politica, cultural e educacional. A legislagao atual que discorre
sobre a inclusao da cultura e da historia afro-brasileira, africana e
indigena nos curriculos escolares, assim como prevé qualificacao dos
professores para atuar com contetudos, valores, principios, atitudes a
partir da abordagem da diversidade, é de extrema importancia para se
criar uma cultura direcionada e respeitosa dos direitos humanos, e tudo
o que essa ideia implica e em todas as esferas da vida individual e social.

A integrac¢ao social e racial via escolarizac¢do e conhecimento foi
um relevante argumento do movimento negro no século XIX. Agora,
entretanto, nao se trata de mera assimilagdo das pessoas negras a
estrutura oficial, mas do questionamento que os movimentos sociais,
sobretudo o negro, impuseram a estrutura educativa consolidada, no
que se refere aos componentes curriculares, aos conteudos e aos livros
didaticos.

O curriculo escolar é um instrumento que bem se presta a
padronizar unilateralmente os conteudos e as praticas de acordo com
a cultura eleita para ser a oficial. Essa nocao de curriculo centrado em
uma unica base cultural foi muito bem apresentada e exemplificada
pela escritora nigeriana Chimamanda Adichie, no video O Perigo de nma
Histdria Unica. Quantas vezes nio agimos como ela refere no video por
ignorar fatos das historias dos povos, em razao da deficiente formagao
académica e profissional? Conforme Vera Candau, em texto lido para
o modulo 2!, a inten¢do fundamental, nas discussoes sobre direitos
humanos, idealmente deveria acontecer a partir da abordagem da
interculturalidade, conceito esse que ultrapassa as nogoes de universalisimo

' CANDAU, Vera. Direitos Humanos, educacio e interculturalidade. Revista Brasileira de

Educagao, Rio de Janeiro, v. 13, n. 37, jan./abt. 2008.
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e relativismo cultural. Nesse sentido, é preciso um real didlogo entre todas
as culturas que formam a sociedade brasileira, e ndo a aceitaciao de uma
pela outra, nao a incorporagao de uma pela outra, porque sendo é mera
cooptacao daquilo que se considera marginal. Trata-se de desenvolver-se
uma nova compreensao, segundo todo o arcabouco legislativo que agora
temos das culturas africana, indigena e afro-brasileira como legitimos
elementos identitarios brasileiros. |...]. Enfim, o conceito de democracia
que perpassa os textos legais atuais ¢ promissor, pois sugere fortemente
a formacao e a valorizacao de uma sociedade multicultural e pluriétnica.

Kelly Mota, Polo Sao Leopoldo, 2010.

Perigos de uma tinica historia

O video com o depoimento de Chimamanda Adichie é bastante
impactante, pois retrata a quase total ignorancia do restante do
mundo em relagio ao continente africano. Talvez, mais impactante
seja observar que, mesmo que Chimamanda tivesse uma colega de
quarto afro-americana ou uma afro-brasileira, o desconhecimento
e o preconceito provavelmente nao seriam diferentes. Acreditamos
que esta ¢ uma das piores consequéncias de se contar uma unica
histéria sobre um povo ou lugar. Também passam a ser limitadas as
possibilidades de construcao da identidade, visto que um fato sempre
tem no minimo dois lados (duas versdes), e a forma como ¢ contada e
recontada uma vida e/ou acontecimento pode significar a realidade ou
a manipulagao da informagio, quando alguns se utilizam do seu poder
para impor uma versao como se fosse toda e a tinica verdade. Assim,
no caso dos descendentes de africanos, como construir uma identidade
positiva, se todas as referéncias de origem e passado sdo incompletas
ou negativas (falam de primitivismo, guerras, povos esqguisitos, miséria,
etc...)? Neste sentido, conhecer pode significar diminuir o preconceito
e possibilitar que novas identidades sejam construidas, pois o acesso a
novas maneiras de ver o mundo e de estar no mundo e a diversidade
sempre fazem bem para a vida, tanto subjetiva quanto concretamente.
Por isso, a importancia de iniciativas que valorizem a inclusao do tema
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena em todos os estabelecimentos
de ensino, ja que se faz necessario uma ruptura deste paradigma, onde
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a versao conhecida da histéria sempre é do grupo dominante, ou seja,
esta sempre a servico da elite intelectualizada que manipula e coordena
as informacdes transmitidas.

Portanto, a Lei n° 10.639/03 e a Lei 11.645/08 tém este papel:
expor a cultura e as contribui¢cbes que tiveram na formacao da
populacio brasileira; assim faz-se necessario que as escolas completem
as contribui¢des de todos os grupos étnicos formadores da sociedade
brasileira. O Brasil universalizou o acesso a educac¢io basica nas tltimas
décadas, mas nio transformou a escola num ambiente acolhedor a todas
as etnias formadoras do Pais. |[...]. Destacamos também que ¢ preciso
incluir este tema na formagao dos professores, ¢ preciso ser difundido
nao s6 nas escolas, mas nos cursos que formam professores.

Anita Silva de Souza, Daniela Fontes da Silveira,
Polo Sapucaia do Sul/2010.

Modulo 4 — A tematica na estrutura € no
funcionamento da escola

A Tematica na Estrutura e no Funcionamento da Escola

Concordo plenamente com o depoimento de Andrea. Infelizmente
a escola que temos, hoje, a0 invés de incluir, exclui cada vez mais. Em
nenhum momento fiquei chocada com o video, pois esta é nossa
realidade: se o aluno for pobre, sujo ou negro, suas habilidades sao
diminuidas ou, melhor, nao sio vistas pelos professores.

O que me deixa perplexa na escola, ou em nossa sociedade, ¢ que é
necessario criar uma lei para zzzporalgo que deveria ser estudado, como,
por exemplo, as diferentes culturas de nossa terra. E, mesmo assim, em
muitos casos apenas vai no papel, mas na pratica nada ¢ modificado.
Mais ainda, os professores novos que estao chegando nas escolas (sei
que eles tém muito o que aprender) querem empurrar garganta abaixo
dos alunos aquilo que eles pensam ser o melhor; em nenhum momento
pensam no que o aluno deseja aprender. E ainda nio se deram conta
que a escravidao ja deveria ter acabado, pois pensam que o aluno ira
aprender com o castigo, o que ¢ uma inverdade.
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Infelizmente, temos muitos professores como o descrito por Bi//
e, também, muitos B/ em nossas escolas.

Percebo que muito vai do olhar que temos com rela¢ao aos nossos
alunos. Eu posso olha-los e ver uma imensidao de possibilidades, em
cada um, como também eu posso vé-los e nao enxergar nada, nenhuma
habilidade. E preciso trabalhar com o coragao, pois, como citou Lutero,
n6s deixamos marcas em nossos alunos, estas podem ser boas ou
mas. Podemos dar inicio a formac¢io de um grande profissional como
podemos acabar com a vida daquele cidadao

Fabiana Tetrezinha Winck da Silva, Polo Novo
Hamburgo/2010

Modulo 5: A tematica na sala de aula e nos demais
espacos escolares

Conhecendo as origens para reconhecer o valor do presente

O continente africano vem, ao longo do tempo, sendo
pedagogicamente negligenciado em varios aspectos, pois ele ¢é tratado
como um territério unico, sugerindo inclusive em alguns discursos
como se fosse um pais [...]. Faz-se necessario entender que os mapas
antigos eram, originalmente, confeccionados para orientar viajantes
e/ou servir como instrumento simbélico do poder do governante |...]
Por isso, podemos perceber elementos etnocéntricos e eurocéntricos,
como no caso dos oceanos e mares, como o dominio europeu nas suas
colonizacbes em que nagdes foram subjugadas e que o continente é
mencionado como Negroland. Os mapas ajudaram a afirmar uma visao
erronea de que a Africa somente servia como rota de comércio e de
exploracio, inclusive humana, pois ali existiam nag¢des primitivas e
rivais que deveriam ser ensinadas a luz da verdade europeia. A questio
cultural também é apresentada como dualista, onde mostra uma Africa
branca, ocupada por europeus, e a Africa negra que, por algumas
barreiras naturais e resisténcias, nao foi cobicada por eles e como
se nao houvesse outras nacoes existentes dentro do vasto territorio
deste continente [...]. A Africa deve ser vista como um territrio
composto por diferentes ambientes naturais e culturais originarios
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e de outros ambientes que acabaram historicamente incorporando
elementos externos, como franceses, ingleses, entre outros, mas que
nao esqueceram suas raizes. Esta também € a raiz da nossa historia.
A nossa populagdo também foi desterritorializada, assim como os
escravizados que para aqui vieram. Os escravizados passaram duas
vezes por este processo. Primeiro, foram retirados de seus lugares e
colocados em regioes estranhas. Depois, tiveram que reconstruir uma
cultura, pois nao tinham como nega-la, adaptada ao novo modelo,
resistindo ao completo dominio.

Agora, nés, também, precisamos ser desterritorializados para
podermos compreender a nossa identidade perdida, que foi
negligenciada por séculos. Precisamos perceber a contribuicao que a
diversidade cultural africana nos trouxe e nos fez crescer.

Sendo assim, nos, educadores, devemos ter um olhar analitico a
mapas, textos, videos e qualquer discussao sobre o Continente Africano,
para que seja devolvida a nossa historia.

Raquel Moreira da Silva e Claudia Adriana Centeno da Silva,
Polo Porto Alegre/2010.

Atividade Etnografica

Trabalhar a musica africana no contexto escolar significa abordar,
de maneira ludica, prazerosa e abrangente, a Historia da Africa, uma
vez que, para os africanos, musica e vida estao intimamente ligadas,
sendo a musica considerada como o elo entre o presente, o passado
e o futuro e, por isso, tida como inseparavel da vida humana. Kubik
(1981), apud Morais (1997), destaca que a musica africana atual
representa o resultado de varias mudangas historicas, ecoldgicas,
culturais, sociais, religiosas, politicas e muitas outras, como por
exemplo, a mudancga dos ecossistemas, que afetou a longo prazo os
deslocamentos dos povos, que provocaram, por sua vez, mudangas
nas suas manifestacoes culturais, incluindo a musica e a danca. Sabe-se
que a musica desempenha um importante papel no contexto escolar,
pois, além de despertar a criatividade, proporciona a interacdo entre
os educandos. Sabe-se ainda que o curriculo escolar ndo é um produto
pronto e acabado, mas algo a ser construido a partir da agao dos sujeitos
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envolvidos no processo educacional interagindo sobre e na realidade,
conforme ressalta Esperidiao (2002).

Clair Terezinha Noschang Rauber e Katia Michele Ferraz
Lopes, Polo Esteio/2010

Curriculo, espacialidades e temporalidades afro-brasileiras

O professor José Rivair Macedo foi muito feliz no video
apresentado, pela forma como nos mostrou a histéria cartografica
africana. Nunca havia me dado conta de que, mesmo a Africa sendo o
maior continente mundial (com 54 estados), ¢ considerada, erroneamente
por muitos, como sendo apenas um paifs. Depois da Revolucao
Industrial, os europeus dominaram politicamente a Africa, trazendo ou
impondo suas experiéncias civilizatorias. Impuseram ao povo africano a
cultura europeia, desterritorializando-o duplamente através do trafico
internacional de escravos. Primeiro os negros foram arrancados de
sua patria, do seu convivio social e familiar e, em seguida, se tornaram
escravos, cativos num ambiente opressor, sem direito a liberdade. Porém,
resistiram a isso e, assim como outros grupos humanos, se recriaram
a partir de influéncias étnicas e culturais dos grupos nos quais estio
inseridos. Saliento a frase usada pelo professor Macedo: .A Afyica é o bergo
da humanidade, pois ali ¢ que foram encontrados os mais antigos e remotos vestigios
da experiéncia humana. A partir destas reflexdes passei a me questionar: Por
que sera que o povo de origem africana encontra-se sempre a margem
da histéria? Por que seus individuos nao sio reconhecidos e valorizados
como um povo civilizado, autor de sua propria historia? Encontrei af
um elemento revelador de etnocentrismo. Sera que somente a cultura
e a maneira como o mundo ocidental vé, compreende as questoes do
cotidiano ¢ que sdo corretas? Sera que ainda estamos atrelados aos séculos
passados, a politica colonialista europeia? Pode-se dizer que a Africa
produziu uma sociedade altamente diversificada, devido a variedade de
linguas faladas e grupos étnicos distintos, 1a encontrados. Compreendi
que a obrigatoriedade da introdugdo da Historia e da Cultura Africana
e da Cultura Afro-Brasileira, nos curriculos escolares, se faz necessaria,
devido a importancia do papel da cultura africana na nossa histéria,
enquanto brasileiros.
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Mais do que refletir é preciso reconhecer o papel da cultura afro no
nosso cotidiano. Conhecer, valorizar e respeitar a Historia do continente
africano e a Diaspora Africana em terras brasileiras sao condi¢oes
fundamentais para a compreensiao da realidade contemporinea do
Brasil.

Sabemos que aideia de que a escola e a sociedade, como um todo,
devem imbuir-se destes sentimentos de respeito, reconhecimento... da
importancia da cultura afro é pertinente, porém nao devemos esquecer
de que ¢ tarefa do professor levar o aluno a identificar, até que ponto
os valores civilizatorios africanos interferem ou contribuem para
determinar o que somos, COMO pensamos...

Nao ha como o professor simplesmente encarar o assunto
como sendo mais um conteddo expresso pelos planos de estudos. F
necessario que parta dele esta valorizagao, dentro e fora de sala de aula.

Lucinéia A. da Silva Bauer, Polo Novo Hamburgo/2010

Produgio textual

Recorrer a Hist6ria da Africa é a forma mais contundente e possivel
de se reconhecer, redescobrir e resgatar a nossa propria historia, enquanto
sociedade multirracial e multicultural que somos. Os subsidios apresentados
neste topico (video, textos, mapas) apontam para a mesma direcao, a
de que o continente africano passou a ser historicamente interpretado
a luz dos interesses politicos e econémicos europeus, interesses esses
que nio pouparam formas e artimanhas brutais para extrair da Africa
o que de fato lhes interessava: valiosas rotas para o comércio, mao de
obra escrava e recursos naturais em abundancia. Mas, para legitimar tais
acoes fundamentais aos interesses mercantis das poténcias europeias,
foi necessario, desde cedo, intensificar a campanha ideolégica de
desqualificagdo e desintegracao cultural, regional, politica e religiosa do
continente africano, calcada na ideologia eurocentrista e evolucionista.
Neste sentido, passou-se a negligenciar a diversidade cultural, ambiental,
politica e religiosa do continente africano, tornando-o um pais de negros
em estagio tribal, desprovido de uma organizag¢ao sociopolitica aceitavel
pelos padraes civilizatorios europeus. F muito interessante a observagao
trazida pelo professor Rivair, no video-documentario, onde o mesmo
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ressalta a conotacao atribuida ao papel do passado africano, tratando-o
sempre de uma forma longinqua e exterior a nossa proépria historia e
realidade. Percebe-se, na historiografia oficial, a clara tendéncia de uma
abordagem eurocéntrica nos varios aspectos em que apresentam o
estudo das sociedades, privilegiando o passado europeu, suas guerras,
sua arquitetura, sua arte, sua organizagao politica e de produgio, seus
impérios, etc., em detrimento do que ocorreu na Africa, no mesmo
periodo histérico, o que faz com que os estudantes concluam que o
nosso principal elo com o passado caracteriza-se somente pela dinamica
europeia. A exemplo disto, pode-se destacar a importancia atribuida ao
estudo dos reinados medievais europeus, desde a sexta série do ensino
fundamental até o Império de Napoledo Bonaparte na sétima série,
onde passam batidos os reinados africanos e o grandioso império de Mali.
Lamentavelmente, a Africa s6 aparecia (ja é possivel encontrar de outra
forma) nos livros mais utilizados em sala de aula, de diferentes formas:
no estudo das primeiras civilizagdes, onde, porém, nao se enfatizava a
negritude da populacio egipcia e sua localizagdo geografica; durante a
expansio mercantilista, onde aparece como continente dominado politica
e culturalmente pelo jugo colonialista.

Renata de Oliveira, Polo Cachoeirinha/2010

De mapa em mapa, uma Africa a ser (realmente) conhecida

O senso comum nao se forma por acaso. Através dos discursos e das
representacdes que se criam sobre algo, verdades sdo estabelecidas. Neste
contexto, tanto uma pessoa quanto um povo ou pais pode ser constituido
pelo olhar e o discurso do Outro. Quando se fala em Africa, especialmente,
se fala em um amontoado de pr¢ conceitos, de duvidas e fantasias sobre
que lugar € esse afinal. De acordo com os mapas disponibilizados neste
topico, é possivel perceber que muito do que se criou no imaginario
popular sobre a Africa, enquanto continente e enquanto povo, adveio de
muitos séculos de representagoes sobre um povo e um lugar que foram
deliberadamente colocados em uma posi¢ao estabelecida pelo Owtro. Para
comegar, o continente africano era representado em 1472, seguindo a
ordem religiosa presente na Idade Média, como Caz, descendente de
Noé que zombou da nudez de seu pai e foi, portanto, amaldigoado. Tal
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discurso existe ainda hoje, mais de 500 anos depois (!) o que prova a
forca da representacio. Mais adiante, em 1540, a Africa é representada
por animais e um monstro de um olho s6. O primeiro fato, os animais,
revela algo que perdura no imaginario de muitas pessoas atualmente: a
Africa é um lugar selvagem, pouco civilizado e cheio de animais. O segundo
fato, o monstro de um olho so, reforca a ideia fantasiosa, de que a Aftica
¢ muito diferente do restante do mundo e, por que nao, perigosa... De
um modo geral, nestes mapas, a Africa ¢ representada pela mao de obra
bracal de seus individuos, pelas riquezas naturais e pela exploragio do
homem evilizado (1é-se branco/europeu) sobtre um tertitério que precisa
ser cuidado, governade. Nesta miragem, o continente africano é representado
a partir do europeu, uma vez que o segundo se apresenta como o padrao
estabelecido.

Tais ilustragdes iniciam a propagacao de um racismo que, depois
da Segunda Guerra Mundial, deixa de ser amparado na biologia e
ganha for¢a na cultura. Ou seja, por meio das representacoes destes
mapas, tem inicio, no mundo, a visao de uma Africa mostrada por meio
de estereotipos e difundida como alheia a civilizacdo. Quer dizer: As
diferencas sao, portanto, ndo fixas e imutdveis, mas efeitos contingentes da historia

social (Hardt; Negri. 2003, p. 211).

Referéncia
HARDT, Michael; NEGRI, Antonio. Izpério. Rio de Janeiro: Record, 2003

Tatiana Gomes de Mello e Silva, Polo Novo Hamburgo/2010.

A Africa esta em nos

Aqui, no Brasil, nos quilombos, os afrodescendentes se organizam
mesmo com a despersonalizacdo imposta pela opressio e o cativeiro.
Os negros criaram uma nova cultura trazida do pais de origem, abrindo
possibilidades de transformacao da sua identidade cultural prépria, onde
a experiéncia vivida se transforma em maior diversidade cultural por meio
da socializaciao, mostrando sua importante participacao na construgao da
histéria da sociedade brasileira.

Ivanilda da Rosa, Polo Gramado/2010.
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Valores Civilizatorios Afro-Brasileiros

Uma vez participei de uma formagao sobre africanidades, em que
o palestrante comentara que na Africa, em algumas tribos, os nativos
capturados, antes de entrar nos navios, tinham que dar varias voltas
em torno de uma arvore com o objetivo de esquecer seu passado.
Assim, quando chegassem ao novo destino nao se lembrariam de
nada e seria mais facil de serem controlados e dominados. Acredito
nao ter funcionado a citada medida, pois estamos aqui, hoje, falando
e buscando aperfeicoar nossas praticas de sala de aula no que diz
respeito aos valores civilizatorios afro-brasileiros. Tais valores vieram
com os afficanos e deixaram-se transparecer a cada manifestagao de
resisténcia ao escravismo, incorporaram-se ao sangue negro brasileiro
€ estao vivos em nossa memotia, em nosso vocabulario, na musica, na
culinaria, na danca e em outras manifestacoes.

Penso que, no contexto escolar, também podemos fazer um
ressurgimento de tais valores, tendo em nosso cotidiano praticas que
possibilitem a desconstrugao de estere6tipos que por muito tempo
contribuiram para a exclusdo e a evasio de alunos negros dos bancos
escolares. A questio da circularidade, por exemplo, é uma atividade
muito prazerosa e tem uma importancia muito grande dentro da cultura
africana. Fla apresenta em seu interior a questao de coletividade ¢ a
aproximagao com o Outro. As atividades que envolvem cantigas de roda
podem ser uma das muitas formas de se trabalhar aspectos da cultura
e historia africana e afro-brasileira com nossos alunos, pois trazem
consigo uma gama de significados e conhecimentos. Automaticamente
surge o respeito, a valorizagao e a elevagdo da autoestima.

Claudia Bernadete Silva, Polo Esteio/2010
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Sequéncia Didatica

Proposta de Aula

Tematica: Discriminacio no Brasil

Série: de 5" a 8" Séries do Ensino Fundamental

Disciplinas Envolvidas: Geografia e Historia

1° Momento: Apresentacao do problema — A histéria da
integracdao do negro a sociedade de classe no Brasil ndo ¢ nenhum mar
de rosas: passa por uma condi¢ao primeira de escravo, substituido pos-
libertacao pelo forte contingente europeu imigrante nas lavouras de café
e nas atividades urbanas, circunstancia que, entre outras, subordinou-o,
obrigando-o a ocupar as camadas mais baixas e desprovidas da
sociedade. Trabalharemos com a parddia Vista a minba pele, onde a
realidade brasileira é apresentada de uma maneira inversa. Esta também
serve de discussio sobre racismo e preconceito em sala de aula. Essa
histéria invertida, em que os negros sao a classe dominante e os brancos
foram escravizados, apresenta como problema o fato de uma menina
branca, pobre, que estuda num colégio particular gragas a bolsa de
estudos que tem pelo fato de sua mae ser faxineira da escola. A maioria
de suas colegas a hostiliza por sua cor e por sua condi¢do social, com
excecao de uma amiga, filha de um diplomata que, por ter morado em
paises pobres, possui uma visao mais abrangente da realidade.

2° Momento: Articulacio com problema da vida cotidiana —
Ap0s, pediremos que os alunos trabalhem com uma dramatizacio
(role-playing) que possibilite a vivéncia de situagdes como as apresentadas
no video. Assim, partindo de uma adaptagao livre do roteiro original,
sugerimos que os alunos recriem as situagdes contidas no filme, mas
com o cuidado de trazé-las para experiéncias cotidianas da escola e/ou
do bairro em que moram. Na produgao, os papéis que as pessoas irao
representar deverao estar inseridos conforme a realidade. Essa dinamica,
denominada de role-playing, permite desdobramento significativos na
discussao de valores e conflitos morais, como os do tema em questio,
pois as pessoas assumem a posi¢ao de outros personagens em um
conflito moral, trazendo para sua propria vivéncia os sentimentos e
problemas de outras formas.

3° Momento: Discussio por meio de narrativas — Apos as
apresentagdes, sera promovida uma discussao com os alunos. O debate
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mesclara situacGes contidas no video e passagens do teatro realizado
pelos alunos, sempre sendo centrado em conteidos de discriminagao,
preconceito e esteretipos caracteristicos das relages étnico-raciais e
de género. Algumas perguntas norteardo a discussdo. Sao elas:

— Como voce se sentiu interpretando o seu personagem?

— Como vocé acha que seu colega se sentiu, interpretando um
personagem de um grupo diferente do dele?

— Quais os sentimentos que as situacdes vivenciadas durante a
dramatizacdo despertaram em vocé?

— No seu ponto de vista, qual seria a melhor forma de lidar com
estes sentimentos?

— Pense bem. Como vocé acha que séculos e séculos de praticas
discriminatorias, como as apontadas no filme, podem ser refletidas
em uma sociedade racista (quais os efeitos desta discrimina¢io para a
sociedade)?

4° Momento: Novas narrativas — Neste momento, trabalharemos
com os alunos sobre os efeitos do racismo em diferentes sociedades,
através de apresentacao de material dos professores e ponto de vista
dos alunos.

5° Momento: Acio cultural, social e politica — Serd produzida
com os alunos uma proposta de trabalho, na qual as pessoas possam
se identificar e atuar a favor de uma convivéncia nao discriminatoria.

Daniela Silveira, Anita Silva e Loraine Albring,
Polo Sapucaia do Sul/2011.

PROJETOS PEDAGOGICOS

A seguir, temos a apresentacao de exemplos de Projetos
Pedagogicos, resultantes da selecio feita a partir do conjunto de projetos
apresentados pelos cursistas.
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Projeto sobre o Livro Bruna e a Galinha d’Angola

JUSTIFICATIVA

Este projeto pretende desenvolver, junto aos alunos do primeiro
ano do I ciclo da Escola Municipal Mario Quintana®, atividades e
discussoes, a partir da historia Bruna e a Galinba d’Angola, que os ajudem
a respeitar os diferentes modos de ser, viver, conviver e pensar das
pessoas; que valorizem as diferentes e diversificadas culturas, e as raizes
das identidades africanas sem sentimentos preconceituosos e racistas,
a partir da importancia dos valores civilizatorios afro-brasileiros.

Para realizar esse projeto nos alicer¢amos em dois processos que
fazem parte de uma educagio antirracista e que tem como exigéncias:

O dialogo, em que seres humanos distintos miram-
-se e procedem intercambios,sem sentimentos de
superioridade e ou de inferioridade; a reconstrugio
do discurso e da agdo pedagodgica, no sentido
de que participem do processo de resisténcia dos
grupos e classes postos a margem, bem como
contribuam para afirmacio de sua identidade e da
sua cidadania (Silva, 2005).

Através do didlogo e da reconstrucio do discurso, buscamos
uma agio pedagogica alicercada no exercicio dos valores civilizatorios,
como: energia vital, oralidade, circularidade, ludicidade, corporeidade
e cooperatividade. Nesse caminho, pretendemos que nossos alunos
possam reconstruir, de forma positiva, seus valores e refazer
concepgoes relativas a populagiao negra que foram forjadas com base
em preconceitos.

OBJETIVOS
Pretendemos que nossos alunos aprendam a adotar atitudes de
respeito as diferencas, que nossos alunos negros reconstruam sua

2 O projeto serd realizado com uma turma de A10 [antiga primeira série do Ensino
Fundamental] da E.M.E.F. Mario Quintana, somando um total de 23 criancas na faixa
etaria dos 6, 7 e 8 anos. Estario colaborando com o projeto a professora-referéncia da
turma, professora de Arte-Educacio e a de Educacio Fisica. Imaginamos que o tempo
de duracdo deva ser de 3 a 5 semanas, conforme os desdobramentos.
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autoestima de forma positiva, resgatando suas identidades e que todos
desenvolvam os valores civilizatorios afro-brasileiros a seguir descritos.

Energia Vital: Axé —Tudo o que é vivo e o que existe tem Ax¢,
tem energia vital: planta, agua, pedra, gente, bicho, ar, tempo, tudo é
sagrado e esta em interacao. Podemos trabalhar a potencializacao deste
principio nas nossas criangas.

Oralidade: Nossa expressao oral ¢ carregada de sentido, de
marcas de nossa existéncia. E de extrema importancia que nossos
alunos possam se expressar através da oralidade.

Corporeidade: O corpo ¢ muito importante, na medida em
que vivemos com ele, existimos, somos no mundo. E importante que
nossos alunos vivenciem atividades em que possam usar seus corpos.

Circularidade: A roda tem um significado muito grande, ¢ um
valor civilizatorio afro-brasileiro, pois aponta para o movimento,
a renovag¢ao, nao tem inicio nem fim, representa o processo da
coletividade, todas as pessoas podem se ver e transmitir energia positiva.

Ludicidade: A alegria, o gosto pelo riso e pela diversao, a
celebracio da vida estio presentes em nos; portanto, precisamos rechear
nossas aulas de muita brincadeira, riso e alegria;

Cooperatividade: A cultura negra e a cultura afro-brasileira sio
a cultura do plural, do coletivo, da cooperagao. E preciso desenvolver
esse valor através de atividades que propiciem as criangas trabalhar e
construir coisas em grupo.

CONTEUDOS

e Valores civilizatorios.

e Superacgio do racismo.

e Visibilidade da diversidade.

e Valoriza¢do da estética negra.

METODOLOGIA

1. O trabalho inicia com a valorizacio das lembrancas das
pessoas mais velhas através da histéria Mae Dinba.> Depois
de ouvirem a histéria, cada crianca fala da sua avé ou avo do
coragdo. As criangas levam como tarefa, para fazer em casa:

* GALDINO, Matia do Carmo. Mae Dinba. Rio de Janeiro: Mazza Edigoes, 2007.
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10.

11.

conversar com alguém mais velho, pedindo que lhe conte uma histdria on
brincadeira do tempo de crianga.

Na escola, todos devem registrar através do desenho e
contar as histérias/brincadeiras que ouviram. Guardamos os
desenhos em um bau, que as professoras irdo enterrar no
patio da escola.

As criancas assistem a contacdo da historia animada: Bruna e
a Galinha d’Angola em PowerPoint , na biblioteca da escola.
Apbs a contagio, as criangas conversam sobre a historia;
a professora conduz o bate-papo a partir de alguns
questionamentos (Por que serd que Bruna se sentia sozinha? Quem
tem avd que conta historia? Qual era a terra natal da avd de Bruna?
Por que 0 basi da avé de Bruna estava enterrado? Como foi 0 sonho da
menina? O que é um pano? Bruna se sentia feliz s6? Por que Oxum
resolven criar seu povo?...)

As criangas, com um mapa feito pelas professoras, vao desenterrar
0 bad. Neste bau além dos desenhos das criancas, ha outros
tesouros colocados pelas professoras: palavras, fotos de objetos
de origem africana e um mapa da Africa para cada crianca.
Montamos um painel com os tesouros do bat.

Convidamos algumas avés e avos que possam comparecer a
escola, para falarem um pouco das suas origens. Conversamos
sobre as diferencas de cada pessoa, suas origens e costumes.
Depois de conversar sobre a Terra Natal da avé de Bruna,
convidamos as criangas e as familias para verem fotos da Africa
e de pessoas negras em uma apresentacao em PowerPoint.
Retomamos com as criancas o sonho de Bruna e a lenda da
criagao do mundo através da Galinha, do pombo e de um
lagarto. Conversaremos informando que cada povo tem suas
lendas, crengas, culturas e que todos devemos respeitar.
Apresentamos para as criancas uma lista de nomes africanos
e convidamos cada uma para fazer, com argila, uma galinha
d’angola e colocar nela um nome africano.

Pesquisamos fotos de diferentes galinhas na internet para
conversar sobre diversidade. LLancamos as perguntas: Todas
as galinhas sao ignais? Uma é melhor do que a outra, por ser diferente?
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12. Depois de falarmos das diferencas entre as galinhas, langamos
mais uma pergunta: Serd gue alguém deixaria de brincar com a Bruna
pela sua cor de pele? Por gué? Falamos com as criangas sobre o
que ¢ racismo, preconceito e discrimina¢do e como pensam
coisas erradas sobre o povo negro. Pedimos para elas darem
sugestoes para acabar com o racismo, mostramos varias coisas
que apreendemos com a cultura africana e convidamos as
criancas para uma danca circular.

13. Pedimos que cada aluno/a pinte um pand bem colorido com
desenhos africanos.

14. Utilizando as galinhas, os pands, o painel,... organizamos,
junto com as criangas, uma exposi¢ao para mostrarmos para
o restante da escola um pouco da cultura africana.

15. Para o dia da exposi¢io, convidamos o grupo de capoeira da
escola para fazer uma roda com as criangas que vierem olhar a
exposi¢ao.

RECURSOS
Livros, projetor de PowerPoint, argila, panos, tintas, pincéis, bat e

papéis.

REFERENCIAS

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Aprendizagens e ensino das africanidades
brasileiras. In: MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o Racismo na
Escola. 2005.

Site africanamente

Ana Lucia Kuelle Matte, Polo Porto Alegre/ 2010

Proposta de Implementagido de A¢des que visem a Superagio do
Racismo no Cotidiano Escolar

Durante o curso, com um olhar mais atento e analisando as
caracteristicas descritas a seguir, foi possivel identificar varios itens,
principalmente nas discussoes realizadas na escola, para a construgao
do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e em outras agoes que adiante
iremos comentar.
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Esse olhar debrugado sobre a escola pautou-se nas questoes que
seguem:

e Existe uma busca do respeito pelo Outro, em se dar
visibilidade as diferencas, porém ainda vivenciamos inimeras
discriminagdes e preconceitos na escola.

e A escola contempla diretrizes de combate aos preconceitos e
as discriminacdes.

e A escola é agente de transformacao, priorizando uma cultura
que valoriza a pessoa e sua historia.

e Da énfase a formagao continuada dos profissionais que nela
atuam;

e Propde estratégias pedagogicas que permitem o caminhar
da sensibilizacdo para a capacitacdo e a efetivacio dessas
estratégias.

e Executa uma proposta pedagdgica produzida coletivamente.

e Promove uma releitura de mundo, a partir dos valores
civilizatorios africanos e afro-brasileiros, assim como dos
valores indigenas.

e Cria condi¢des de visibilidade do afro-brasileiro e do indigena,
de promogio da cidadania e da igualdade étnico racial.

e Exercita a pedagogia do respeito, da autonomia, da inclusio
e da emancipacao.

Ficou evidente, para mim, que a Escola Mario Quintana vem
trilhando sua caminhada com passos bem largos para efetivar a
implementac¢io da Lei Federal 10.639/03, bem como que a Histétia e a
Cultura Afro-Brasileira comegam a estar presentes nas nossas formacoes,
planejamentos, agoes pedagogicas, projetos da escola, comemoragoes...
enfim, que essa tematica ja faz parte da vida escolar e do curriculo vivo.

Na construcdo do nosso PPP, alicer¢amos nosso projeto em trés
eixos e um deles diz respeito a uma Educacdo antidiscriminatoria,
pautada pelo respeito as diferencas (género, otientagao sexual, raga/
etnia, classe, deficiéncias, etc.); portanto, ¢ evidente o desejo de uma
escola que discuta e combata o racismo e todas as formas de preconceito
e discriminacio.
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Com o objetivo de efetivar a proposta dos eixos da escola, optou-
se por organizar a equipe de trabalho da Mario Quintana em #7bos.
Inicialmente, foram estruturadas oito #7bos, as quais foram reorganizadas
em quatro, tendo em vista os objetivos e atribui¢oes de cada uma.

Esses grupos, designados por #ibos, tém como objetivo atuar como
espagos de estudo e trabalho interdisciplinares, tecendo a teia das relagSes
do cotidiano com o fio da solidariedade, do respeito as diferencas, da
valorizacao do conhecimento e da sabedoria do povo e da vida.

A tribo das Africanidades/ voz e vez é responsavel por estudar e
propor atividades sobre a cultura afro-brasileira. Essa tribo propde,
organiza e realiza atividades com objetivo de abrir caminhos para
a formacido de cidadas e cidaddos capazes de modificar as rigidas
estruturas de uma sociedade preconceituosa e discriminadora.

Nos dltimos trés anos, a tribo tem organizado formagoes para
funcionarios, professores e comunidade. Organiza na Semana da
Consciéncia Negra uma série de atividades culturais. Em 2010, realizou
a I semana Mojnodard, em que a escola vivenciou inimeras atividades
de valotizacio e conhecimento da cultura afro-brasileira, através de
apresentacoes artisticas, capoeira, oficinas sobre os valores civilizatorios
afro-brasileiros, formacio com a ONG Africanamente, etc.

Essa caminhada também ¢ percebida por atividades que ja foram
ou sao desenvolvidas na escola, como:

V' aulas de capoeira;

v aulas de percussio;

V" explicitacio aos alunos da saudade que tém do grupo de danca
Mojuodara (a monitora do projeto Cidade Escola nao esta
mais na escola);

V" peca de teatro (os atores foram os alunos do projeto Cidade
Escola coordenados pela professora Andrea Aires) que contou
alenda da lansa, apresentada na Semana da Consciéncia Negra
de 2009;

v mostra de fotografias de mulheres negras, organizada pela
vice-diretora Silvana Conti e intitulada Margaridas Africanas,

v' organizacdo e estudo para o desfile, em que cada turma
apresentou um pafs africano;
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oficina de trancas, em sabado letivo;
oficinas de confeccao de Abayomis;

ASRNRN

atividades desenvolvidas na biblioteca com lendas africanas
e personagens, como Mandela;

v" mostra de filmes, como o documentétio Xadrez (inclusive para
o segmentos das familias).

E importante ressaltar que a discussio ja estd posta na nossa
escola, temos trabalhos e oficinas imbuidos da Hist6ria e da Cultura
Afro-Brasileira e que desenvolvem os Valores Civilizatorios Afro-
Brasileiros. Existe um grupo de professores preocupados e interessados
em desenvolver agdes pedagogicas que colaborem na superacio do
racismo, bem como ja vivenciamos algumas atividades voltadas a
todas as formas de discriminagdo, mas as vejo todas no ambito geral
da escola e com foco em algumas turmas em que atuam colegas que
se sensibilizam mais com essa questao.

Estamos no rumo de executar uma proposta pedagdgica
produzida coletivamente, que se configura no nosso PPP, mas que
se efetiva muito mais nos espagos escolares fora da sala de aula e nos
projetos de turno inverso (Cidade Escola e Mais Educacio), por isso,
nosso desafio ¢ fazé-la também presente nos planejamentos e planos
de aula cada vez em numero maior de professores.

Enfim, a Mario Quintana ja vivenciou inimeras oficinas,
atividades, espetaculos,... (coisas belissimas!); temos uma equipe diretiva
que incentiva e oportuniza formagoes com essa tematica e um corpo
docente sensivel. Porém, percebo que necessitamos encarar nossa falta
de preparo para trabalhar com as situacGes cotidianas e flagrantes de
discriminagdo, no nosso espago escolar.

Partindo da consciéncia da nossa realidade, proponho 5 acoes
baseadas em um objetivo geral, que é a superagdo do racismo e de
todas as formas de discrimina¢io, mas que se norteiam a partir da
necessidade de:

v’ compreender a sala de aula como momento e espago
pedagdgico privilegiado para discutir e mostrar para nossos
alunos a importancia e a riqueza da diversidade;

v’ eliminar o mito da democracia racial;
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V' compreender e valorizar que o resgate e o conhecimento da
Historia e da Cultura Afro-brasileira deva ser importante para
todos alunos, nio sé para os negros;

V' rever valores e esteredtipos no nosso discurso e materiais
utilizados, como os pedagdgicos.

Com base nesses principios e em toda a caminhada da escola,
precisamos efetivar procedimentos didatico-pedagdgicos em sala de
aula, ter trabalhos no maior nimero de turmas da escola com, cada vez
mais, professores planejando juntos e implementando nas salas de aula
projetos que mostrem a Africa e suas culturas, que falem da didspora
africana, das manifesta¢oes artisticas de origem africana, dos Orixds, da
valorizagdo da estética negra.... enfim, que mostrem o que nao sabemos
e dando identidade cultural aos nossos alunos afrodescendentes. Para
isso, nos, educadores, precisamos estudar mais a fundo a Historia e
a Cultura Africana e Afro-Brasileira para, através do conhecimento,
contrapor os estere6tipos e preconceitos colocados em todos nés por
essa cultura etnocéntrica. As agées propostas sao:

% FORMACAO: Que a #ibo das Africanidades proporcione a
continuidade da formag¢ao com a ONG Africanamente, em que
iniciamos uma discussao sobre os Valores Civilizatérios Afro-
Brasileiros; realizar momentos de estudo sobre a tematica nas
reunides pedagogicas.

% ENCARANDO OS FATOS: Que o grupo de professores,
junto com seus alunos em sala de aula, reconheca e aponte
situagOes reais de discriminagdo; questione e faca todos
pensarem em possiveis solugoes; organize, a partir da fala dos
alunos projetos de trabalho por ano/ciclo que proporcionem
a eles elementos para reverem suas atitudes de discrimina¢ao
e preconceitos.

% SUPERCINE: Organizar uma mostra de cinema com filmes
para discutir o preconceito racial, com mesa de debates apos
a exibicio do filme, abrindo para a participacio de toda a
comunidade escolar.

< PROMOVENDO DELEITE LITERARIO E TROCANDO
EXPERIENCIAS: Organizar uma mostra de todos os livros,
CDs e DVDs adquiridos pela escola que possam ser utilizados
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no estudo da Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileira e
propor que professores de cada ano/ ciclo planejem atividades
em conjunto, a partir desses materiais. Organizar uma mostra
para troca dessas experiéncias para todos os professores da
escola.

< OS VERDADEIROS HEROIS E HEROINAS: A partir
do DVD da Cor da Cultura Herdis de todo o mundo, escolher
personagens negros da nossa historia para serem estudados e,
posteriormente, nomear e ornamentar cada sala de aula com
um desses personagens.

Cabe ressaltar a importancia da escola nesse processo de formagio
de futuros cidadaos que compreendam que diversidade nao significa que
existem bons e maus, superiores e inferiores, feios e bonitos, o diverso
nao dual é diferente. As diferencas se complementam e enriquecem as
sociedades. Precisamos ajudar nossos alunos para encarar e vivenciar
as suas diferencas com orgulho e a dos outros com respeito._

Mircia Losada, Polo Porto Alegre/ 2010

CARTAS EDUCATIVAS

A atividade cartas educativas constituiu-se numa proposta de pratica
avaliativa, em que, a partir dos elementos trabalhados, os cursistas
puderam expor seus sentimentos, valores e atitudes sobre a questao
afro-brasileira. Tratou-se de uma prova aberta, na qual o cursista pode
dizer como era ao chegar ao curso, as transformagoes pelas quais
passou e suas expectativas pessoais e profissionais apos a conclusio
dos estudos.

Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira < 329



Modulo 6 — Avaliacao na Tematica

Carta Educativa

Amiga Isis,

Lembras quando trabalhavas na escola lecionando Histéria
e Geografia para séries finais e tinhamos nossas discussdes sobre
negros? LLembro que, muitas vezes, me chamavas de preconceituosa
e eu ndo gostava, ja que sempre me dei muito bem com alunos e
comunidade negra em geral. Pois é, neste ano fiz um curso a distancia
cujo tema ¢ Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em
Historia e Cultura Afro-Brasileira. Podes acreditar que, eu, professora
de Matematica ha mais de vinte anos, estou fazendo curso de Historia
com tematica em Afro-brasileiros ? Este ano a UFRGS fez parceria
com alguns municipios, e Novo Hamburgo ofereceu o curso para
seus professores. Resolvi me desafiar e acabei entrando junto com
muitas colegas da escola, pena que por motivos pessoais somente sete
professores acabaram concluindo o curso. A cada texto lido e tarefas
executadas foi me agugando mais a curiosidade, vieram dificuldades
em realizar alguns trabalhos por causa do pouco tempo que tinha.
Em alguns momentos pensei em desistir, mas os textos e os videos
apresentados fizeram com que continuasse. Ap6s 200 horas de curso,
estou aqui para te dizer que o Brasil e, principalmente, nossa escola,
estao engatinhando no caminho certo para colocar em pratica as Leis
11.645/08 ¢ 10.639/03. A questdo dos afro-brasileiros nio se deve
somente trabalhar em datas comemorativas ou atividades extraclasses
e, sim, a tematica deveria ser desenvolvida em todo curriculo escolar.
Devemos nos unir e lutar para os afrodescendentes conhecerem suas
raizes, para que com isso abram caminhos para as politicas publicas
e possamos chegar a uma educacio intercultural. Somos diferentes,
pertencemos a universos culturais diferentes, mas temos que ter
relacGes igualitarias. Por fim, quero te dizer que valeu muito a pena
e pretendo, junto aos colegas que fizeram o curso, poder transmitir
os novos conhecimentos e continuar a lutar para que as leis sejam
cumpridas, pois s6 assim poderemos buscar a igualdade. Se tiver
outro curso, sugiro que facas, pois tenho certeza que vais amar. Ah,
tava esquecendo, tu tinhas razdo: eu era preconceituosa.
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Um beijo,
Ana

Ana Lucia Kuelle Matte, Polo Novo Hamburgo/2010.

Carta Educativa

Sempre senti necessidade/curiosidade de saber sobre a escravidio,
os descendentes de africanos que vivem no nosso Estado, visto que,
sobre eles aprendi menos do que sobre o povo indigena, e muito
menos do que sobre os alemaes e italianos. Este curso me trouxe a
oportunidade e eu, com certeza, tentei aproveita-la para me aprofundar
um pouco sobre tematica tdo rica. Estudei um pouco mais sobre
os africanos no Rio Grande do Sul e soube que temos registro do
povo negro, vindo para ca como escravo, desde 1725. Negros de
varios lugares ficaram espalhados pelo territério brasileiro. Alguns
dos que chegaram aqui para trabalhar nos campos, nas cidades e nas
charqueadas, conforme registro, tinham cultura superior a Greco-romana,
porém, ao serem espalhados, ficou impossivel reconstruir a historia que
transformou nossa cultura profunda e permanentemente.

()

Dirce Veronica, Polo Gramado/2010.

Carta Educativa

O saber ¢ uma luz que existe no homem, ¢ heran-
¢a de tudo aquilo que nossos ancestrais puderam
conhecer e que se encontrara latente em tudo que
nos transmitiram, assim como o baoba ja existe em
potencial em sua mente.

AMADOU HAMPATE

Esse pensamento tem muito a ver comigo. Quando crian¢a me
perguntava: por que serd que tenho cabelos diferentes???? Por que o
sol queima tanto a minha pele? Por que na escola sou a unica diferente?
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E, ainda por que fico triste quando vejo as outras crian¢as chamarem
umas as outras por apelido Negra preta, me dofa tanto. Hoje, percebo
que desde minha tenra idade ja me preocupava com as pessoas mais
humildes e, em especial, com os descendentes afros, ja estava no meu
sangue; sem saber, me vestia e me penteava como uma crianga africana,
mesmo vivendo no meio de alemaes e italianos.

()

Deisi Ferreira, Polo Gramado/2010.
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Autores

Adiles da Silva Lima - Especializa¢io, em curso, em Estudos Afro-Brasileiros
(Cesuca). Professora nas redes municipais de ensino de Cachoeirinha e Alvorada.
Assessora Pedagdgica em Alvorada e Canoas, atuando na implementacio da
Lei como palestrante, oficineira e supervisora. Docente no curso Procedimentos
Diddtico-Pedagdgicos Aplicdveis em Histdria ¢ Cultura Afro-Brasileira.

Ailim Schwambach - Mestre em Educa¢ao em Ciéncias (UFRGS). Professora
de Ciéncias do Ensino Fundamental, Médio e EJA do Instituto de Educa¢ao
Ivoti/RS, Tutora a Distancia (Polo Novo Hambutgo) do Cutso Procedimentos
Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

Aline de Abreu Andreoli - Especialista em Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira (FAPA). Professora da rede estadual de ensino em Porto Alegre.
Professora no Curso Pré Vestibular Esperanca, no Bairro Restinga/Porto Alegre.
Tutora a Distancia (Polo Gramado) no curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos
Aplicdveis em Histiria e Cultura Afro-Brasileira.

Andrea Helena Petry Rahmeier - Doutora em Histéria (PUCRS). Professora
da rede municipal de Sdo Leopoldo. Supervisora Pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educagiao (SMED), de Sao Leopoldo, responsavel pelas questoes
da Diversidade.

Arilson dos Santos Gomes - Doutorando em Hist6ria (PUCRS). Professor de
Histo6ria da Secretaria Municipal de Educacio (SMED), de Alvorada. Primeiro
Secretario da Associacio Nacional de Histéria (Anpuh-RS). Pesquisador vinculado
ao AIC-PPGH/ PUCRS ¢ Coordenador do GT Negros/ Anpuh-RS. Tutor a
Distancia (Polo Esteio) no Curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicdveis em
Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Bruno Zarzana Lopes - Licenciado em Hist6ria (PUCRS). Professor da rede
estadual de ensino e da rede municipal de ensino de Alvorada. Diretor do Espaco
da Diversidade da Secretaria Municipal de Educa¢do (SMED), de Alvorada.
Tutor Local (Polo Alvorada) no curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicdveis
em Historia e Cultura Afro-Brasileira.



Catia Silene Morera- Especialista em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(UNILASALLE). Especialista em Gestao na Escola (Unisinos). Professora
alfabetizadora e Coordenadora do Programa Mais Educacao na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Santa Marta, Rede Municipal de Ensino de Sio Leopoldo.
Tutora a Distancia (Polo Novo Hamburgo) no curso Procedimentos Diditico-
Pedagdgicos Apliciveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Evandro Fernandes- Doutorando em Histéria (UFSC). Assessor Pedagogico
da Area Sécio-Histérica da Secretaria Municipal de Educacio e Desporto de
Novo Hamburgo. Tutor Local (Polo Novo Hamburgo) no curso Procedimentos
Diddtico-Pedagdgicos Aplicdveis em Histdria ¢ Cultura Afro-Brasileira.

Evandro Israel Machado Paixdo - Especialista em Gestao do Cuidado para
uma Escola que Protege (UFSC). Integrante da Diretoria Pedagogica da Secretaria
Municipal de Educagao (SMED), de Sao Leopoldo. Coordenador Local (Polo
Sdo Leopoldo) do curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

Fani Averbuh Tesseler — Doutora em Educacao( UFRGS). Técnico em
Educacio na FDRH/ Escola Superior de Administracio Puablica/ ESAPERG.
Docente da Faculdade de Historia/ FAPA, de 2004 a 2010. Docente no curso
Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira.

Iosvaldyr Carvalho Bittencourt Jr. - Doutor em Antropologia Social
(UFRGS). Coordenador de projetos do Instituto de Assessoria as Comunidades
Remanescentes de Quilombos (Iacoreq). Atua em laudos antropoldgicos para a
identificacdo e o reconhecimento das comunidades remanescentes de quilombos.
Docente no curso Procedimentos Diditico-Pedagigicos Aplicaveis em Historia e Cultura
Afro-Brasileira.

José Rivair Macedo - Pés-Doutor em Historia Social (Universidade Nova de
Lisboa). Professor associado no Departamento de Histéria e docente no Programa
de Pos-Graduacio em Histéria da UFRGS. Organizador do livro Desvendando a
Histéria da Afyica. Coordenador do projeto IBN Battuta —uma viagem pela Africa
no século XVI: documentatio, livro do professor e caderno do aluno. Docente no
curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicdveis em Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

José Maria Wiest — Pés-doutor em Medicina Veterinaria (Justus-Liebig
Universitaet Giessen). Desde 1979, bolsista pesquisador-orientador-consultor
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Professor
Associado do Instituto de Ciéncia ¢ Tecnologia dos Alimentos da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Departamento de Ciéncia dos Alimentos/ Setor
de Higiene e Microbiologia. Atua na area de Medicina Veterinaria Preventiva ¢ na
area de Higiene e Microbiologia de Alimentos. Docente orientador nos cursos de



graduacio e nos Programas de Pés-Graduagao em Ciéncia Veterinatia e Ciéncia
e Tecnologia de Alimentos, na UFRGS.

Leira Salete Teixeira de Souza - Licenciada em Historia (Feevale). Assessora
para Inclusio e Estudo da Histéria e da Cultura dos Afrodescendentes e Indigenas
na Secretaria Municipal de Educac¢io e Desporto de Novo Hamburgo. Tutora
Local (Polo Novo Hamburgo) no curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis
em Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Marcia Terra Ferreira - Mestre em Educaciao (PUCRS). Professora de Educacio
de Jovens e Adultos da rede publica municipal de Porto Alegre. Participante do
GT de Relagcoes Etnicas da Secretaria Municipal de Educacio/ SMED/POA.
Coordenadora Pedagégica da Escola da Copa 2014 na FDRH/RS. Docente no
curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Apliciveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Marielle de Souza Vianna- Doutoranda em Teologia (EST). Professora da
Secretaria Municipal de Educacio (SMED), de Porto Alegre. Tutora a Distancia
(Polo Cachoeirinha) no curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicdveis ens Histdria
e Cultura Afro-Brasileira.

Marcio de Almeida Malavolta - Especialista em Satde Mental (Escola de Saude
Publica/RS) e Especialista em Saide Publica Sanitarista (Fiocruz/R]). Professor
da rede municipal de ensino de Novo Hamburgo e Assessor da Inclusio e
Diversidade. Tutor Presencial do Curso de Pedagogia da UFPEL. Tutor a Distancia
(Polo Cachoeirinha) no curso Procedinentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis enr Histdria
e Cultura Afro-Brasileira.

Patricia Helena Xavier dos Santos - Economista, com especializacao em
Economia Empresarial, coordenou a acdo de extensdao Procedimentos Diditico-
Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira na UFRGS. Trabalha
no Departamento de Educacio e Desenvolvimento Social da Pré-Reitoria de
Extensio da UFRGS.

Paulo Sérgio da Silva- Doutorando em Educacio( UFRGS). Pesquisador na
area de quilombos. Professor da rede estadual de ensino. Integrante da Equipe
de Coordenacio e Planejamento do Programa de Educa¢ido Anti-Racista no
Cotidiano Escolar e Académico da Prorext/ UFRGS. Integrante da Equipe de
Coordenacio Pedagogica e Docente do Curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos
Aplicdaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva - Cavaleiro da Ordens Nacional do Mérito,
Professora Titular Ensino-Aprendizagem — Relagdes Ftnico-Raciais do Departamento
de Teorias e Praticas Pedagdgicas da Universidade Federal de Sao Carlos.
Pesquisadora do Neab/UFSCar. Wanadu Wayo, ou seja, mulher conselheira,



integrante do conselho do Amiiru Songhoy Hassimi O. Maiga, chefe do povo
Songhoy do Mali.

Rita de Cassia dos Santos Camisoldo - Especialista em Projetos Sociais e
Culturais (UFRGS). Diretora do Departamento de Desenvolvimento e Educacio
Social da Prorext/ UFRGS. Coordenadora do Programa de Educacio Anti-
Racista no Cotidiano Escolar e Académico da Prorext/ UFRGS. Coordenadora
Geral-Adjunta do Curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicdveis em Histdria e
Cultura Afro-Brasileira.

Rosa Maris Rosado- Doutora em Geografia (UFRGS). Professora da rede
municipal de ensino de Porto Alegre. Coordenadora das acbes de Educacio
Ambiental da rede municipal de ensino; integrante do Grupo de Apoio Politico-
Pedagdgico na Secretaria Municipal de Educacao de Porto Alegre. Tutora a
Distancia (Polo Alvorada) no curso Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em
Histiria e Cultura Afro-Brasileira.

Simone Majerkovski Custodio- Especialista em Histéria do Rio Grande do
Sul (Fapa). Coordenadora do Ambiente Informatizado na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Anténio de Godoy, Cachoeirinha. Coordenadora da
GT Antirracista e de Género do Municipio de Cachoeirinha. Representante da
Secretaria Municipal de Educacio (SMED) de Cachoeirinha junto ao Comité
Gestor de Politicas Publicas da Mulher Cachoeirenhense. Especializacdo em
Docéncia em EAD e Tutoria (em curso) (PUC). Tutora Local (Polo Cachoeirinha)
no curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Apliciveis em Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

Susana dos Santos Monni- Especialista em Gestdo de Pessoas (Ulbra).
Experiéncia como Tutora Presencial e a Distancia em Curso de Pedagogia
administrado pela ULBRA. Tutora a Distancia (Polo Porto Alegre) no curso
Procedimentos Diddtico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Talita Bender Teixeira- Doutora em Teologia (EST). Professora na rede puiblica
de Esteio. Tutora a Distancia (Polo Porto Alegre) no curso Procedimentos Diditico-
Pedagdgicos Aplicaveis em Histria e Cultura Afro-Brasileira.

Taise Santos de Sousa- Especialista em Supervisio Escolar. Professora ¢
Supervisora da rede municipal ensino de Esteio. Integrante do Grupo de Estudos
Africanidades. Representante SMEE de Esteio na Equipe de Coordenagio e
Planejamento do Programa de Educacio Anti-Racista no Cotidiano Escolar
e Académico em 2007/08. Docente no cutso Procedimentos Diditicos Pedagdgicos
Apliciveis em Historia e Cultura Afro-Brasileira.



Ursula Boeck- Especialista em Psicopedagogia Clinica e em Educacio
Psicomotora: psicomotricidade relacional (Unilasalle). Docente da ULBRA. Tutora
a Distancia (Polo Esteio) no Cutso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Apliciveis em
Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Véra Neusa Lopes- Especialista em Planejamento da Educacio e Supervisio
Escolar (Instituto de Educacdo General Flores da Cunha). Professora. Integrante
da Equipe de Coordenacio e Planejamento do Programa de Educacio Anti-
Racista no Cotidiano Escolar e Académico da Prorext/ UFRGS. Integrante da
Equipe de Coordenagio Pedagégica e Docente do curso Procedimentos Didatico-
Pedagdgicos Aplicaveis em Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira.

Viviane Adriana Saballa- Doutora em Hist6ria (UFRGS). Docente do Curso de
Histéria da FACOS/Osorio, nas disciplinas Histdria da Africa ¢ Histria ¢ Cultura
Africana e Afro-Brasileira. Organizadora do 11, IIL, IV e V Simpésio Internacional
de Histétia e Cultura Negra e Mostra Multicultural /Facos. Assessora Pedagogica

e Docente no curso Procedimentos Didatico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia e Cultura
Afro-Brasileira.

Wagner dos Santos Chagas- Mestre em Educacao (Unisinos). Assessor dos
Conselhos Escolares da Coordenacao de Gestao da Educacao Basica. Assessor
Técnico do Comité Gestor do Plano de Desenvolvimento da Escola. Integrante
do Grupo de Estudos sobre Africanidades, de Esteio. Tutor a Distancia (Polo
Novo Hamburgo) no curso Procedimentos Diditico-Pedagdgicos Aplicaveis em Historia
¢ Cultura Afro-Brasileira.
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Série “Diversidades”

A série apresenta estudos e experiéncias no campo da educagédo na diversidade
sociocultural que articulam a extensdo universitaria ao ensino e a pesquisa,
fortalecendo o compromisso institucional com as politicas de promocéao social e
possibilitando o acesso a obras relevantes para os diferentes segmentos sociais.

“Etnicidade, Identidade e Territorialidade”

A Linha Editorial constitui-se num espacgo para a edi¢éo, publicagéo e divulga-
¢ao da producao de estudos e pesquisas com os temas etnicidade, identidade
e territorialidade, consolidando resultados de a¢g6es que articulam a extensao
ao ensino e a pesquisa, fortalecendo o compromisso interinstitucional e com
as politicas de promocgéao social, possibilitando o acesso de obras relevantes
para os diferentes segmentos da sociedade. Ao propor e organizar esta Linha
Editorial, a Pro-Reitora de Extensdo da UFRGS, através do seu Departamento
de Educacao e Desenvolvimento Social, consolida suas parcerias com a Edito-
ra da UFRGS, com o poder publico e com a sociedade civil organizada.

Comisséao Editorial

Sandra de Deus (Pro-Reitora de Extenséo — Prorext/UFRGS), Jussara Smidt
Porto (Vice-Pro-Reitora de Extensdo — Prorext/UFRGS), Rita de Cassia dos
Santos Camisolao (Diretora do Deds/Prorext/UFRGS)

Titulos Publicados

Tramando falas e olhares, compartilhando saberes: contribui¢cGes
para uma educacgéo antirracista no cotidiano escolar

José Antdnio dos Santos, Véra Neusa Lopes, Rita de Cassia dos Santos Camisolao
(Org.)

Desvendando a histéria da Africa
José Rivair Macedo (Org.)

Por uma politica de a¢des afirmativas: problematizacdes do programa
conexodes de saberes — UFRGS

Ana Llcia Liberato Tettamanzy, Maria Aparecida Bergamaschi, Nair Silveira,
Rafael Arenhaldt, Susana Cardoso (Org.)

Procedimentos Didatico-Pedagogicos Aplicaveis em Histéria e Cultura
Afro-Brasileira
losvaldyr Carvalho Bittencourt Junior e Viviane Adriana Saballa (Org.)

Cartas: Bordados e Tramas de ldeias - Memodrias e Projetos sobre a
Tematica Afro-Brasileira

Patricia Fernandes Lazzaron, Rita de Cassia Camisoldo e Véra Neusa Lopes
(Org.)
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