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Cremos.

Quando as muralhas
desfizerem-se

com a mesma leveza
de nuvens-algodoais,
0s nossos mais velhos
vindos do fundo

dos tempos

sorrirdo em paz.

Cremos.

O anunciado milagre
estard acontecendo.

E na escritura grafada
da pré-anunciagio,

de um novo tempo,
novos pardgratfos

se abririo.

Cremos.

Na autoria

desta nova historia.

E neste novo registro
a milenéria letra

se fundird a nova
grafia dos mais jovens.

EVARISTO, C. Cremos. In:

. Poemas da recor-
dacido e outros movimen-
tos. Rio de Janeiro: Malé,
2017. Pp. 63-64.
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PREFACIO

Tenho a honra de prefaciar o livro Reafirmando direitos: cotas,
trajetdrias e epistemologias negras e quilombolas na Pés-Gra-
duacio. Prefaciar esse livro, resultado da agdo conjunta e coletiva do
Grupo de Trabalho dos Primeiros Cotistas Negros(as) e Quilombolas
do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Fede-
ral do Rio Grande do Sul, trouxe-me luz e esperanca, em tempos de
tanto desgoverno, crise econdmica, sanitdria, ataques a universidade
publica e a democracia, no Brasil.

A presenca de estudantes negras e negros, quilombolas, indige-
nas nos cursos de Pés-Graduagio do nosso pafs ilumina o campo aca-
démico com outras epistemologias, culturas, vivéncias e corporeidades.
Coloca estudantes de diferentes grupos étnico-raciais, idade, localiza-
¢do regional, género, diversidade sexual e experiéncias de vida, lado a
lado, na construgdo de um lugar democratico e de direito no campo da
producdo do conhecimento. E mais, possibilita outras formas de inter-
pretar, analisar e problematizar a realidade brasileira.

Sou de uma geragdo em que negras e negros, indigenas e quilombo-
las eram tratados como objetos de pesquisa pela produgio cientifica. Lu-
tel, junto com tantas companheiras e companheiros, pela democratizagio
da universidade publica para que esses coletivos sociais e raciais tivessem
acesso e direito ao Ensino Superior. Naquele momento, lutdvamos pela
sua entrada na Graduagdo. A P6s-Graduagio sequer estava no nosso ho-
rizonte, pois para alcanga-la era necessirio mover as barreiras da entrada
na Graduagio e garantir a presencga desses sujeitos na Universidade.

Precisdvamos, naquele momento, problematizar e desnaturalizar
o discurso meritocratico que, na realidade, escondia (e ainda esconde) o
racismo e a aversio a diversidade reinantes nas institui¢des académicas.
Como clamar por mérito académico em um pafs no qual as oportunidades
escolares e o direito a entrada e conclusio da Educagio Basica sempre fo-
ram um desafio para os setores populares e para os sujeitos pertencentes
aos coletivos diversos? Como fazer coro a essa narrativa meritocratica
em um pafs com profundas desigualdades sociais, raciais, de género e de
diversidade sexual que impactam a vida, a trajetéria e as oportunidades
reais de criangas, adolescentes e jovens, adultos e velhos negras e negros?
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As agdes afirmativas, principalmente na sua modalidade de co-
tas, indagam a Universidade no que se refere as suas narrativas sobre
o outro. Impactam os setores académicos quando lhes devolvem per-
guntas fortes as suas respostas sociais estereotipadas e fracas, as quais
estigmatizam os sujeitos pertencentes aos coletivos diversos. Rompem
com a ideia de estudante-padrio presente no imaginario pedagégico e
académico brasileiro.

Foi dessa luta coletiva que participel e ainda participo. Pude pre-
senciar as primeiras experiéncias de cotas raciais na Graduagdo e, poste-
riormente, a sanc¢io da Lei 12.711/12, Lei de Cotas Raciais e Sociais nos
cursos de Graduagdo das institui¢des publicas federais de Ensino Supe-
rior. Hoje, ougo colegas reitoras e reitores e eminentes intelectuais reco-
nhecerem publicamente o quanto essas institui¢does se democratizaram
por dentro com a entrada de sujeitos diversos, oriundos de realidades tdo
duras, com trajetdrias de luta que os fazem amadurecer rapidamente e
enfrentar os desafios académicos da entrada e da permanéncia no Ensino
Superior com orgulho e altivez. Sim, porque a democratizagido do aces-
so ndo é tudo. E preciso mudar a estrutura das instituigdes publicas de
Ensino Superior para torna-las mais inclusivas e justas. E isso passa, ne-
cessariamente, pelas condi¢des dignas de permanéncia. Implica repensar
a gestdo, a pesquisa, 0 ensino, a extensdo e a internacionalizagdo. Reco-
nhecer que a entrada de outros sujeitos, por direito, impde a reinvengiao
estrutural e cotidiana da Universidade e do conhecimento.

Hoje, vencida a barreira da democratizagdo do acesso na Gra-
duagdo (embora esteja sempre ameagada pelas forgas conservadoras
de fora e de dentro da Universidade), assistimos a implementacdo das
cotas raciais na P6s-Graduacio brasileira mediante a Portaria Norma-
tiva 13/2016, do Ministério da Educagio, a qual foi atacada por um dos
seus ministros (pasmem!), no ano de 2020, como represalia a resistén-
cia académica aos seus desmandos.

Essa medida conservadora e de retaliagio foi bravamente defendida
pela sociedade civil, intelectuais, estudantes cotistas e ndo cotistas, mo-
vimentos sociais, associagdes cientificas e parlamentares comprometidos
com a democracia. Aqueles que atacaram a Portaria Normativa 13/2016,
do MEC, tiveram que recuar. A medida autoritéria foi revogada e segue
tendo validade. Essa foi, certamente, uma vitéria das for¢as democraticas.
Mas sabemos que precisamos continuar atentas e atentos, pois as elites
conservadoras econdmicas, politicas e fundamentalistas religiosas ndo su-
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portam a democracia e a igualdade racial. Querem fragmenta-las e fazer
sangra-las de todo jeito e a qualquer custo. Isso implica impedir que as
Institui¢des Publicas de Ensino Superior se tornem mais democréticas. A
Universidade Publica e a Pés-Graduagio estio ainda no radar dos ataques.

Os efeitos da Portaria Normativa 13/2016, do MEC, ja se fazem
sentir. Um deles é a organizagio desse livro. Mas o que é mais impor-
tante destacar é que a Portaria Normativa, por si s6, ndo se constitui
na maior protagonista desse processo e nem mesmo o Ministério da
Educagdo que, em tempos democréticos, a instituiu. Com certeza, reco-
nhego que sem a existéncia dessa norma o processo de democratizagdo
do acesso e da permanéncia de coletivos sociais diversos na Pés-Gra-
duagdo seria muito mais drduo. Mas, quero destacar que os principais
protagonistas desse processo sdo as jovens e 0s jovens universitarios,
negras e negros, indigenas, quilombolas, dos setores populares, que
aceitaram o desafio de enfrentar a P6s-Graduagdo e tomaram posse do
seu direito. Entenderam que as a¢des afirmativas na modalidade cotas,
tanto na Graduagdo quanto na Pés-Graduagdo fazem parte de lutas
e conquistas ancestrais e sdo um direito. E o direito de produzir co-
nhecimento, de entrar, permanecer com dignidade na Graduagédo e na
Pés-Graduagdo das Universidades Publicas ndo se pode e nem se deve
perder, antes, deve-se agarréd-lo e transformé-lo em um dos elementos
centrais da democracia, da justiga social e cognitiva.

O protagonismo desses estudantes na P6s-Graduagio se faz sen-
tir nos mais diversos lugares do pafs. Outros temas de pesquisa, novas
indagagdes tedricas, epistemologias insurgentes, construg¢do de me-
todologias criativas e dinamicas, autoras e autores negros, indigenas,
quilombolas passam a se tornar referéncia nas produgdes académicas e
tensionam o canone, construindo para si um lugar epistemolégico. Sdo
mudangas trazidas pelas estudantes e pelos estudantes cotistas na Pds-
-Graduagdo. Algumas delas estdo registradas nas paginas desse livro.

As estudantes e os estudantes cotistas nos mostram como o
racismo epistémico estd engendrado na produgido do conhecimento.
Desvelam a sua presenca no cotidiano da Pés-Graduagdo. Por isso,
constroem experiéncias de coletivos de estudantes, grupos de estudos,
espagos de apolo e trocas de experiéncias que os fortalecam e criem um
clima de solidariedade e companheirismo.

Sei e vivo, no cotidiano, nos espagos de poder nos quais circulei
e circulo a dor e delicia de ser uma corporeidade negra insurgente. De



escolher produzir conhecimento que investigue, problematize e discuta
temas e sujeitos ainda invisibilizados na sociedade e na produgdo do
conhecimento. Tenho na minha trajetéria pessoal e profissional essas
marcas. Por isso, ao ter contato com o livro Reafirmando direitos:
cotas, trajetdrias e epistemologias negras e quilombolas na Pés-
-Graduacio e conhecer as trajetérias de coragem nele relatadas, uma
emog¢do tomou conta de mim. E me alegrei, mesmo em tempos de pan-
demia e tanto sofrimento humano.

Vejo que a luta das nossas ancestrais e dos nossos ancestrais ndo
foi em vao. Assisto, ainda viva, que a minha luta e de tantos colegas
e ativistas do Movimento Negro, de Mulheres Negras e Quilombola
também nio foram e nio sio em vio. Novos sujeitos entram na disputa
de narrativas e espagos académicos e epistemolégicos. Esses sujeitos
certamente renovardo o campo da produg¢do do conhecimento.

A minha aposta e o meu desejo é que essas jovens e esses jovens,
ao ocuparem como profissionais os espagos académicos, politicos, inte-
lectuais e artisticos, resultado das suas lutas coletivas, do investimento
na sua trajetéria académica e da formagdo competente adquirida na
P6s-Graduacgio, continuem realizando agdes afirmativas. E nunca se
esquecam da sua origem e das muitas pessoas que lutaram, morreram
e apostaram na mudanca da qual hoje fazem parte.

E assim que a solidariedade se fortalece. E niio estamos sozi-
nhas(os). Encontramos outros companheiros na luta antirracista e na
caminhada epistemolégica. Nesse livro, a Comissdo de A¢des Afirma-
tivas e a Coordenagido do PPGEDU/UFRGS (2018-2020) sdo alguns
deles, a quem também reconhego e agradeco.

Que a sabedoria ancestral continue guiando o Grupo de Trabalho
Primeiros Cotistas Negros(as) e Quilombolas do Programa de Pés-Gradua-
¢do em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e lhes
possibilite construir cada vez mais epistemologias criticas, indagado-
ras e insurgentes. Certamente, continuardo reafirmando direitos para
sl e para os outros e se tornando referéncia para aquelas e aqueles que
estdo trilhando caminhadas académicas semelhantes.

Nilma Lino Gomes

Professora Titular Emérita da UFMG
Faculdade de Educacgio

Agosto de 2020
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APRESENTACAO

“Reafirmando direitos: cotas, trajetérias e epistemologias ne-
gras e quilombolas na pés-graduagio” é fruto de um trabalho coletivo
que visa apresentar as trajetérias de pesquisa e de vida dos primei-
ros cotistas negros e quilombolas do Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEdu/
UFRGS). Idealizado e realizado por estudantes negros em parceria
com a Comissio de A¢gdes Afirmativas e com a coordenagido do PPGE-
du/UFRGS (2018-2020), o livro é composto por reflexdes sobre cotas
raciais e sobre a Educacdo em diferentes contextos sociais, politicos,
culturais, religiosos; envolvendo temas atinentes a questdo do pensa-
mento e das epistemologias quilombolas e negras.

A obra convida o leitor a refletir a Educagdo que ocorre em di-
terentes lugares e de variadas formas. Visa penséi-la de modo amplo,
profundo e inerente a vida. Tem como foco destazer muros e romper
paradigmas ao relacionar os conhecimentos ancestrais aos contempo-
raneos, que compdem os modos afro-brasileiros de ser. Nesse sentido,
os textos aqui publicados, além de serem plurais em suas proposigoes,
disposig¢des e formas de linguagem, visam, sobretudo, fundir as milena-
res letras e narrativas a grafia dos mais jovens com o desejo de novas
autorias, histérias e registros.

Trata-se de uma obra com inestimavel contribui¢do para a me-
moria institucional da Universidade, pois se constitui como um espago
de reflexdo que estimula o debate por meio da divulgacdo da produgio
de pesquisadores, professores, educadores, militantes e ativistas negros
e quilombolas. Ademais, ha também que se ponderar a existéncia de
uma luta coletiva e de um posicionamento politico que une as multiplas
trajetodrias e vivéncias aqui apresentadas: a perspectiva de continuidade
e de manutencgio das cotas raciais como agdo afirmativa para a popula-
¢do negra e demais populagdes historicamente excluidas do espago uni-
versitario. Desse modo, o livro marca firmemente a presenga, a posi¢ao,
as vozes e a histéria desses sujeitos herdeiros e multiplicadores das
perspectivas que constituem o pensamento e a intelectualidade negra.

Ag¢des Afirmativas, reparagdo e (re) invengdo dos espagos académi-
cos: vocé se atreve a abandonar o medo? é o questionamento que a pro-
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tessora Gladis Elise Pereira da Silva Kaerche faz ao leitor e 8 comunidade
universitdria. Apresentando um pouco das suas trajetérias na UFRGS,
a professora, enquanto mulher negra, argumenta que ver a adogdo da
politica de reserva de vagas no PPGEdu/UFRGS ¢ ver a materializa¢io
de uma necessidade urgente. De acordo com a autora, é preciso reforgar
essas politicas e lutar para que obras como esta sejam mais comuns e fre-
quentes dentro da produgéo cientifica e académica de nossa universidade.

Em Percursos afirmativos e de exceléncia académica no PPGEdu/
UFRGS, as docentes Carla Beatriz Meinerz, Lodenir Becker Karnopp e
Maria Aparecida Bergamaschi historicizam as Politicas Afirmativas no
ambito do Programa. No texto sdo apresentados alguns dados quanto
ao ingresso e egresso de negros e quilombolas, bem como um panorama
acerca da manutenc¢io dessas Politicas Afirmativas no 4mbito da Uni-
versidade. As autoras afirmam que tematizar as questdes étnico-raciais,
nas relagdes cotidianas estabelecidas entre nés, ndo é um tema ou abor-
dagem limitada a estudos de alguns docentes ou algumas linhas, mas
um compromisso académico e social de todo o coletivo do Programa.

Adria Paulino em Ensaios de vida dangante nos convida a conhe-
cer a trajetéria de uma professora pernambucana, residente no sul do
pafs e sua contagiante predile¢do pela danga. Sua pesquisa nos permite
refletir sobre o governamento dos corpos juvenis por meio das dangas
urbanas no curriculo escolar, bem como, a importancia desses estudos
no desenvolvimento da Arte e da Educagio.

A Educagdo para as Relagoes Etnico-Raciais (ERER), a educagdo
antirracista e o exercicio da cidadania através de politicas publicas que
geram agdes afirmativas sdo os principais temas abordados pelo artigo
Educagdo Antirracista a partir da perspectiva das Coordenadoras do
Curso UNTAFRO/UFRGS, de Claudete dos Santos da Silva. Nesta
linha, a pesquisadora apresenta principios e escolhas que orientaram
sua trajetéria profissional e académica, relacionando-as a sua pesquisa
no ambito do Mestrado em Educagdo que discutiu, dentre outros as-
suntos, os modos que o curso UNIAFRO contribui com as questdes
étnico-raciais dentro do espago universitario.

O ensaio Descobrindo a narrativa da minha histéria, de Cristiane
da Silva Costa, convida o leitor a seguir junto a uma trajetéria de vida
que perpassa a escola publica e o ambiente universitario, permeando
suas experiéncias nas areas da Satde e da Educagdo. Ao fazer emergir
recordagdes e narrativas pesquisando o campo da satde docente, a au-
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tora, enquanto mulher negra, professora e pesquisadora, descobre-se
em uma posi¢do de quem escreve o que vive.

Em O Maculelé nas andangas de uma kilombola, Daisy Regi-
na De Souza Reis reflete sobre como a metodologia “Meu Maculel¢”
contribui como alternativa, na perspectiva pedagégica, nos espagos de
Educagdo. Entrelacando a experiéncia como dangarina/brincante e a
pratica dentro em uma comunidade quilombola, a escrita, também dan-
¢ante, aproxima autora e sua pesquisa, ambas conectadas a sua ances-
tralidade a partir da danga do Maculelé.

Dandara Rodrigues Dorneles nos apresenta no texto As escre-
vivéncias de uma mulher negra iniciada junto aos Barquinhos de Ie-
manjd uma narrativa critica a partir dos fundamentos da religiosidade
afro-brasileira. Neste texto, a autora nos oferece um olhar preciso en-
quanto pesquisadora e educadora ao mesmo tempo que nos envolve na
sua trajetéria como iniciada. Os Barquinhos de Iemanj4, ao passo que
apresentam um circuito educativo dentro de uma comunidade tradi-
cional de matriz africana, sdo tomados pela autora como poténcia de
sentido e de discurso, em contraposi¢do aos discursos hegemonicos.

O ensaio, A pesquisa e(m) nés: trajetéria de luta, acolhimento,
resisténcia e o encontro das diferencas, escrito por Lizaro de Oliveira
Evangelista articula a sua trajetéria académica, no ambito de seus es-
tudos de Mestrado junto ao PPPGEdu, associando-a aos aspectos da
sua pesquisa intitulada “Religido de Matriz Africana/Afro-Brasileira:
16cus de resisténcia, acolhimento e Educagio”. Com o interesse nas re-
lagdes estabelecidas pelo campo da Educagdo e da Educagéo para as Re-
lagdes Etnico-Raciais, o pesquisador evidencia os processos educativos
e as lutas empreendidas por estas religides com o intento de contribuir
para uma sociedade mais equanime.

O artigo A importancia da cultura dos afrodescendentes no cur-
riculo escolar de autoria de Luiz Antonio do Nascimento Moura expde
reflexdes, consideradas relevantes, envolvendo a pesquisa que realizou
no ambito do seu Mestrado, sob titulo “O Ensino Médio Politécnico
nas Escolas de Canoas, entre os anos de 2011 a 2014”. Tendo como
objetivo principal colocar em relevo andlises sobre o perfil étnico cul-
tural das parcelas em situagdo de exclusdo, que sdo grande parte da
populagdo em idade escolar.

Educagio e inclusdo: direito de ‘todos’ é o tema abordado por Mi-
riam Garcia Miiller. O ensaio nos apresenta os caminhos percorridos
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pela professora de Matematica, que apesar das dificuldades, buscou na
Educagdo Inclusiva novas possibilidades para sua trajetéria profissional.
Destacando a Educag¢do como um direito de todos, a autora apresenta
uma reflexdo a respeito do atual contexto no qual vivemos, um momen-
to de ameagas as construgdes e direitos ja adquiridos, tais como, como
respeito e igualdade, a partir do paradigma da incluséo escolar e social.

Pamela Amaro Fontoura em Sarar — Sopapar — Aquilombar: o
sarau como Experiéncia Educativa da Comunidade Negra em Porto
Alegre/RS analisa e discute as formas as quais os negros na didspora
reconfiguram suas relagdes dentro de unidades ndo homogeneizantes.
A pesquisadora relaciona as experiéncias educativas partilhadas nos
saraus negros a mecanismos capazes de formar e recriar Africanida-
des, uma vez que os encontros, do Sarau Sopapo Poético, reproduzem o
modelo de uma familia/comunidade que educa, reaproxima, bem como
retoma atitudes, posturas e valores civilizatérios negros.

Em Bixos Negrxs: Exercicio do acolhimento aos/entre estudan-
tes negros da UFRGS, Rita de Céssia dos Santos Camisoldo analisa
a politica de cotas raciais na graduag¢do da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul sob o enfoque do acolhimento. Em seu texto, que
traga um paralelo entre sua vivéncia como estudante/servidora/pes-
quisadora junto a vivéncia do ingressantes na graduagio universitaria,
discute-se de forma critica as estratégias de emancipagdo e de cuidado
coletivo entre os estudantes no percurso académico.

O ensaio Forjas Pedagdgicas: uma pesquisa carnavalizada na P6s-
-Graduagio, de Thiago Pirajira, nos enreda no movimento pulsante e
politico do carnaval de Porto Alegre. Ao problematizar as barreiras, as
violéncias e até mesmo o epistemicidio que acomete artistas negros, o
autor forja pedagogias e metodologias, sobretudo, forja resisténcia as
categorias hegemonicas que oprimem as subjetividades negras, per-
passando pelo campo das Artes Cénicas e da Educagao.

No artigo Por entre os caminhos percorridos: trajetéria de uma
vida profissional e académica a autora Vanessa da Silva Rocha de Qua-
dros Spat narra a trajetéria de vida de uma professora de Educagio
Basica da rede publica, ativista e defensora das diferentes infancias.
Dentre outros assuntos, a pesquisadora faz reflexdes sobre as “ima-
gens erroneas” que sdo aludidas aos profissionais que atuam na Edu-
cacdo Infantil, destacando que o trabalho de educar e cuidar, neste ni-
vel da Educagdo, é indissocidvel, pois as especificidades que envolvem
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este fazer pedagdgico possui peculiaridades e praticas decorrentes a
um cotidiano dinamico.

A educagdo popular como meio de (re)existir é o tema aborda-
do por Vanessa Rodrigues Porciuncula que faz uma analise sobre os
PUP’s (Pré-Universitarios Populares), a partir das perspectivas de no-
vos movimentos sociais, destacando a importancia dos estudos sobre
Educagio Popular. Por meio da sua trajetéria como estudante e, pos-
teriormente, como professora em PUP’s, a autora destaca o compro-
misso com o que chama de “Militancia pela Educagdo”, bem como, a
importancia de preparar os estudantes desses cursos para os desafios
enfrentados ao ingressar no Ensino Superior.

O conjunto de artigos apresentados formam, assim, um mosaico
que ilustra todas as facetas dessa experiéncia, a partir de varios olha-
res, em que a visdo de todos os autores e autoras mostram a convergen-
cia dos esforcos individuais e coletivos para o reconhecimento desses
saberes e epistemologias outras e, sobretudo, para a continuidade das
politicas de a¢do afirmativa para a populagdo negra.

Boa leitural

Dandara Rodrigues Dorneles
Vanessa Rodrigues Porciuncula
Thiago Pirajira

Cristiane da Silva Costa

Lazaro de Oliveira Evangelista
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A¢OES AFIRMATIVAS, REPARACAO E (RE)INVENCAO DOS
EsPAcos ACADEMICOS: VOCE SE ATREVE
A ABANDONAR O MEDO?

Gladis Elise Pereira da Silva Kaercher

A universidade, na qualidade de institui¢do académica, se cré
universal. Ndo apenas na denominagdo linguistica, mas na episteme
dominante que a atravessa e na pretensdo de acolher, na completude,
o humano em suas diversas dimensdes. Com essa presungio, as Cién-
cias, as Artes, as culturas das diferentes matrizes étnico-raciais sempre
fingiram coabitar, de modo plural e democratico, os intramuros dos
estabelecimentos de Ensino Superior.

A descoberta de que essa ficgdo ndo convencia mais a ninguém se
deu, por parte da branquitude que habita as universidades brasileiras,
com o movimento recente de adogdo de politicas de A¢do Afirmativa
que, dentre outras dimensdes, estabeleceram a reserva de vagas discen-
tes para a Graduagdo. Aqui na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) este momento marcou os modos de reorganizagio do
racismo, visando impedir ou dificultar a implementagdo plena da poli-
tica. Tomo aqui a branquitude como a pertenca étnico-racial branca,
compreendendo-a como uma construgdo que, para as pessoas brancas,
parece ndo existir.

Pensada como uma conquista dos movimentos sociais, em es-
pecial dos movimentos negro e indigena, as complexas e demoradas
discussoes sobre a adogdo da reserva de vagas na Graduagdo, aqui na
UFRGS, expds as feridas advindas das tentativas de resisténcia que a
branquitude levou a termo, durante as deliberagdes sobre o “se”, “quan-
do” e o “como” as A¢des Afirmativas seriam implementadas. Explici-
tou, ainda, o quanto a questdo racial era secundarizada dentro da Uni-
versidade: representatividade negra ou indigena, dentro da UFRGS
é, no mais das vezes, um discurso vazio, sem materialidade, visivel na
composicdo de todos os quadros diretivos e decisérios da Universidade
e na constrangedora auséncia de outra racialidade que nio a branca,
por sucessivas gestdes ao longo das décadas.

Escrevo este preambulo para dizer que estou por aqui hé alguns
anos, tendo em vista que toda a minha formagao, a partir do Ensino
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Médio, foi feita na UFRGS; sou, portanto, uma mulher que se acostu-
mou ao olhar de espanto, a mim dirigido por décadas: fui tinica mulher
negra em muitos espacos ocupados ao longo deste tempo.

Quando me tornei professora da UFRGS, em 1997, sabiamos
os nomes dos nossos colegas negros e onde estavam, tdo poucos noés
éramos. Ainda somos poucos negros; ainda sabemos os nossos no-
mes! Ainda somos olhados com espanto, tanto mais se nossa atengio
académica se voltar para o tensionamento do racismo e a demora nas
politicas de reparacdo.

Temos urgéncia: neste momento histérico a pandemia nos
aponta que, novamente, somos nés negros e indigenas que estamos
na ponta da foice da morte, sendo aqueles e aquelas que podem ser
deixados para morrer. Mas, e hd sempre um “mas” nas narrativas e
analises, n6s somos, minha cara branquitude, aqueles e aquelas que
nio se deixam abater. Somos os que construiram, junto com uma
parcela da branquitude parceira, novos modos de implementar a pro-
metida reparacdo.

Foi aqui neste Programa que concluf minha Tese de Doutorado
em 2005, sob a orientagdo da professora Dagmar Meyer, investigando
representagdes de negritude e branquitude em um acervo literdrio de
um programa publico'. Faco referéncia a este trabalho para refletir o
quanto, naquele momento, ainda se fazia necessario defender as razoes
do uso do conceito de raga (tdo criticado), explicar o porqué de discutir
branquitude (sendo eu uma mulher negra) e, por fim, quais relagdes
estas discussdes guardavam com a Educagio (tendo em vista que aqui
no Sul a Educagdo para as Relagoes Etnico-Raciais — ERER, naquele
momento, ainda parecia se limitar a Educacdo Basica).

Se rememoro aqui estas questdes é para apontar, por um lado,
o quanto andamos: um vasto ntimero de pesquisas ja foi produzi-
do no PPGEdu/UFRGS desde entdo, apontando para as mudangas
que essas pesquisas trouxeram, sobretudo, para o préprio Progra-
ma, tornando-o mais plural, mais multiplo e mais conectado com
as efetivas transformagoes académicas que a adogdo da reserva de
vagas trouxe para a Universidade. Por outro lado, ainda vemos a
expressiva auséncia de professores negros/as no corpo docente do
PPGEdu, fato que reitera a importante estrada que, ainda, precisa
ser trilhada pela Instituigdo.

1 Tese intitulada “O mundo na caixa: Raca e Género no acervo do PNBE 1999”.
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Minha trajetéria de docente na UFRGS se voltou, em parte, para
uma das dimensdes das politicas de reparagdo: a formacgao de professores,
inicial e continuada, para o cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (LDBEN/1996), mais especificamente, do artigo
26A que obriga ao Ensino da Histéria e da Cultura Africana, Afro-Brasi-
leira e Indigena. Neste lugar passo a coordenar o programa de Extensao
UNIAFRO e a integrar o GT 267 vinculado ao Tribunal de Contas do
Estado do Rio Grande do Sul, um grupo de trabalho que assessora o
tribunal e seus auditores no auditamento dos Municipios e do Estado.
Deste lugar, acabo por acessar, quando da divulgagdo dos dados do au-
ditamento, as narrativas de gestores que apontam, na maioria dos casos,
para o ndo entendimento da urgéncia e pertinéncia da politica de repara-
¢do e, pior, o ndo entendimento de seu papel de gestores neste processo.

Descrevo aqui o caminho que percorri, para dizer do lugar pri-
vilegiado que assumo para o acompanhamento da adogdo da politica
de reserva de vagas no PPGEdu/UFRGS: vé-la florescer é a mate-
rializacdo de uma necessidade urgente de formar quadros qualificados
para materializar a representatividade de negros e indigenas na ciéncia
brasileira contemporanea e, sobretudo, na formagio de quadros para
as redes de ensino virem a cumprir seus deveres. Ver a obra que ora
se apresenta, refor¢a a alegria e o orgulho de ver a produgéo potente e
qualificada desta ciéncia (re)nascida, arejada e compromissada trazida
por autores e autoras negros participes do PPGEdu/UFRGS.

Vé-los pelos espagos desta UFRGS ¢, também, reconhecer na
materialidade de suas corporeidades, no entrecruzar de olhares que
trocamos pelos corredores, um ocupar de espacos que vio além da sim-
ples presenca fisica: sua chegada traz consigo a obra de pensadores
negros/as, brasileiros e africanos que, sistemdtica e intencionalmente,
toram mantidos distantes dos curriculos e programas das disciplinas e
dos seminarios, quer seja da Graduagio, quer seja da Pés-Graduagio.

Suas investigacdes, suas relagdes com os movimentos sociais,
suas especificidades e sua altivez desacomodam e, por certo, talvez as-
sustem a muitos de nds, professores formados em um tempo onde a
ciéncia branca se dizia “A” ciéncia e as discussdes e obras que liamos,
nos taziam perpetuar um modo de fazer ciéncia que reiterava a bran-
quitude e sua visdo de mundo, de ciéncia e de manuten¢do de privi-
légios. Se falo nés é porque também eu, negra, fui formada em uma
UFRGS racialmente parcial.
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Perder o medo implica repactuar nossas relagdes, compreender
que necessitamos reforcar estas politicas — sobretudo de reserva de va-
gas na Pés-Graduagdo e nos concursos de docentes — e lutar para que
obras como esta sejam mais comuns e frequentes dentro da produgio
cientifica e académica de nossa universidade.
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PERCURSOS AFIRMATIVOS E DE EXCELENCIA ACADEMICA
~No PPGEDU/UFRGS

Carla Beatriz Meinerz
Lodenir Becker Karnopp
Maria Aparecida Bergamaschi

Notas Introdutérias

A exceléncia académica tem relagdo direta com a capacidade de
aprender com o outro, de saber lidar com a diversidade que é
propria da populacdo brasileira, pois lidar sempre com o mesmo
exige menos (SILVA, 2017, Comunicagdo Oral)'.

A presente autoria conjunta é resultado das agdes de imple-
mentagdo de politica afirmativa no Programa de Pés-Graduagdo em
Educagio (PPGEDU) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), em que as autoras, docentes brancas, atuaram, desde 2015,
em comissdes com esse objetivo. A UFRGS é majoritariamente forma-
da por docentes brancos e brancas e, no PPGEDU, no momento desta
escrita, ndo ha nenhum docente surdo, nenhuma pessoa com deficién-
cia, negra, quilombola, indigena, travesti ou transexual, grupos de di-
reito dos editais com reserva de vagas no referido Programa.

Participar deste livro é uma honra e uma responsabilidade, por
isso somos profundamente gratas por poder compartilhar esta publi-
cagdo inédita, de corpos, espiritos e mentes com quem muito apren-
demos: mestres e construtores eficazes da exceléncia académica, no
campo da Educagdo, em nossa institui¢do, ainda marcada pelo racismo
epistémico. O racismo epistémico, segundo Alan Alves Brito (2020)
“[...J que desapropria particularmente corpos negros do lugar central
de exercicio de pensamento, é, talvez, umas das formas mais perversas
do racismo no Brasil e no mundo, basilar na construgio do conceito
moderno e contemporaneo de ciéncia”. Objetivamos, neste texto, olhar
movimentos anteriores de A¢des Afirmativas construidas por discen-

1 Conferéncia proferida no dia 14 de agosto de 2017, momento histérico em que o
primeiro edital com reserva de vagas foi praticado no PPGEDU/UFRGS.
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tes, docentes e técnicos do PPGEDU, bem como discutir a mobilizac¢io
de a¢des que permitam nio somente a continuidade do que jé foi con-
quistado, mas a reinven¢do de ag¢des e politicas conectadas a vida de
cada um e de todos.

Principiamos por reconhecer que somos herdeiras de movimen-
tos anteriores. Por um lado, somos herdeiras do que Nilma Lino Gomes
nomeou como Movimento Negro Educador, referindo-se aos saberes
desestabilizadores e as agdes organizadas pelas pessoas negras em movi-
mento, capazes de mobilizar Sociedade Civil, Sociedade Cientifica e Es-
tado para o combate efetivo ao racismo no Brasil, por meio de politicas
afirmativas. Por outro angulo, internamente, na Faculdade de Educa-
¢do, reconhecemos que somos herdeiras de lutas anteriores, que uniram
docentes e discentes. E o que Maria Conceigio Lopes Fontoura (2017)
chama de invasido/ocupagdo da UFRGS. E, nesse sentido, lembramos
do Grupo de Estudos Sobre Cultura Negra, concebido na Faculdade de
Educagdo (FACED), nos anos 80 do século XX. Segundo a pensadora:

Um dos passos importantes da invasdo/ocupa¢io da UFRGS
por pessoas negras acontece na FACED. A FFaculdade de Educa-
¢do da UFRGS durante a gestdo do Professor Balduino Antonio
Andreola, perfodo de 1988 a 1992, presenciou a invasdo/a ocu-
pagdo do movimento social negro e do movimento social de mu-
lheres negras. Registre-se o surgimento do Grupo de Estudos
Sobre Cultura Negra criado na FFaculdade, durante a sua gestio
como diretor. Ressalte-se que a inspiradora foi a Professora Pe-
tronilha Beatriz Gongalves e Silva, primeira coordenadora do
grupo. Com sua ida para exercer o magistério na Universidade
de Sdo Carlos, em Sio Paulo, passei a ocupar a fungdo. O Grupo
teve inicio em 1989 e durou até final da gestdo do Protfessor Bal-
do6, como era e é carinhosamente chamado o Professor Balduino
(FONTOURA, 2017, p. 79).

Naquele momento, a gestdo da FACED estava condicionada pela
relagdo estreita com movimentos sociais organizados do perfodo Pés-
-Ditadura Civil-Militar, como o Movimento Negro e o Movimento Sem-
-Terra. A Protessora Petronilha era estudante do PPGEDU. No contex-
to da universidade denominado como tempos dificeis, de luta por elei¢oes
diretas e paritarias para a reitoria, o professor Andreola afirma que:

O compromisso com os movimentos populares e com os setores
mais excluidos da sociedade foi sempre um ponto alto na Facul-
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dade de Educagio. Além dos projetos de alfabetizagio de adultos
e de assessoria aos sem-terra, cabe lembrar atividades e projetos
que se ocuparam ou se ocupam até hoje de educagio indigena,
de meninos e meninas de rua, e os movimentos negros, tendo
existido, durante varios anos, na FACED, o Grupo de Estudos
de Cultura Negra, que promoveu, na Reitoria, um semindrio de
uma semana com estudantes africanos que realizavam diferentes
cursos na UFRGS (BORDAS e ANDREOLA, 2010, p. 309-310).

Tais rememoragdes nos fazem querer avangar. Um possivel avan-
¢o estd na necessidade de pensar a branquitude que se mantém por
valores que sdo singulares e no universais, marcados por valores civi-
lizatérios como individualismo, meritocracia, crenga na validade ape-
nas da autodeclaragio, sem a indispensédvel ponderagdo das diferencas
entre questdoes de género, raga, classe; centralidade da escrita como
melhor forma de comunicagdo (escritocentrismo); crenga nos c6digos
académicos consolidados (referéncias epistemolégicas e metodol6gi-
cas); e, crenga na exceléncia académica vinculada a praticas endégenas,
autocentradas e monolégicas.

Abdias Nascimento (2019), notério pensador na fundamentagio
dos valores civilizatérios afro-brasileiros, demonstra a extensio e a pro-
tundidade da influéncia africana na lingua portuguesa expressa no Bra-
sil, seja na morfologia, na fonética ou no 1éxico, atentando para o fato de
que os estudos de félego sobre o tema estavam sendo ocupados majorita-
riamente por brancos, nos anos 70 do século XX. Para o pensador,

[...] mesmo se concedendo a melhor das intengoes aos estudio-
sos brancos, a verdade ¢ que lhes falta algo além da pura qualifi-
cagdo técnica: falo da impossibilidade que tém demonstrado em
entender e aceitar as linguas africanas como parte de um todo
integro, isto ¢, parte de um contexto cultural muito mais amplo
do que a expressdo da lingua (NASCIMENTO, 2019, p. 139).

Propomos um exercicio de autorreflexdo a partir desse ques-
tionamento: sera que essa impossibilidade atingiu ou atinge parte da
comunidade do PPGEdu? Cremos que sim, e expor essa duvida, dia-
logicamente, pode nos ajudar, uma vez que observamos em nossa co-
munidade um desejo de alianga com projetos que incluam pluralidade,
democracia e respeito as diferengas.

Estamos afirmando que tematizar as questdes étnico-raciais, nas
relagdes cotidianas estabelecidas entre nés, ndo é um tema ou abordagem
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limitada a estudos de alguns docentes ou algumas linhas, mas um com-
promisso académico e social de todo o coletivo do Programa. A presenca
dos estudantes negros e quilombolas, a partir dos editais com reserva de
vagas, proporcionaram o questionamento cotidiano da branquitude no
espaco de pés-graduagdo. Inspiradas em Nascimento (2019), ousamos
dizer que ainda estamos num momento de excessivos condicionamentos
atravessados por narrativas brancas e eurocéntricas. Sendo assim, come-
¢amos por afirmar que ndo se trata apenas de uma tematica nova para
alguns de nds, mas de uma necessidade de reorganizagio das bases poli-
ticas e epistemoldgicas do Ensino de Historia, factivel no didlogo direto
com outras bases normativas, outros projetos de humanidade, jeitos de
viver, ancestralidades. Salientamos o que Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva (2017, Comunicagdo Oral) repete, incansavelmente:

O objetivo do movimento negro era propor a Educagio das Rela-
¢des Etnico-Raciais como projeto de sociedade e ndo como temé-
tica de estudos. Relagdes sdo agdes, ndo sdo temdticas. Enquanto
tratarmos apenas como uma temadtica, as coisas vdo continuar
como estdo. O meio para alcangar esse projeto de sociedade é o
estudo de histdria e cultura africana e afro-brasileira, mas esse
nio é o fim, o fim é a a¢do antirracista no cotidiano institucional.

Buscamos, nesse movimento, reconhecer a incompletude de um
Programa de Pés-Graduagdo que contempla majoritariamente sabe-
res, conhecimentos e metodologias euronortecentrados e desestabili-
zar, dessa maneira, a tradi¢do monolégica que predomina em uma so-
ciedade que se pensa apenas branca, que se olha no espelho e insiste em
ver refletida a imagem tnica da branquitude eurocéntrica. Este espelho
precisa ser quebrado. Alguns de nossos sédbios que estudam as socie-
dades amerindias anunciam uma filosofia que persiste e germina como
semente no solo da América e que tem na reciprocidade e na comple-
mentaridade os alicerces mais fortes, mais contundentes para se fazer e
refazer, na perspectiva da dinamica que torna todas as culturas vivas e
atuais. Lévi-Strauss (1993), no livro “Histéria de Lince”, procura com-
preender a organizagdo dualista das sociedades origindrias americanas,
e se debruga no estudo da mitologia® que remonta as fontes filoséficas e

2 Importante destacar que Lévi-Strauss nio distingue mito de ciéncia, consideran-
do a narrativa mitol6gica necessaria para traduzir pensamentos muito complexos e
sobre o qual se debrugou em seus estudos, buscando compreender a complexidade
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éticas desse dualismo. Constata o autor que, nas sociedades amerindias,
a diferenga é fundante, anunciando, por meio de varios exemplos, um
pressuposto bésico de um modo de estar no mundo marcado original-
mente pela diferenca, fazendo da complementaridade uma necessidade,
uma verdadeira busca do outro. As organizagdes dualistas das socieda-
des americanas origindrias se inspiram “[...”] numa abertura para o ou-
tro que se manifestou com toda a clareza quando dos primeiros conta-
tos com os brancos, embora estes fossem animados de disposi¢des bem
contrarias” (LEVI-STRAUSS, 1993, p. 14). Sdo constatagdes que nos
tazem pensar sobre como os povos originarios da América sdo ontolo-
gicamente interculturais e talvez seja essa uma primeira aprendizagem
de que dispomos, a0 manifestar a insatisfagdo de atuar em um espago
académico marcado pela norma, pela meritocracia, pela intolerancia.

Considerando o mondlogo entoado na academia e que empobrece
uma institui¢do de ensino, pesquisa e extensdo, Daniel Mato (2019)
adverte acerca da necessidade de abrir didlogo com setores sociais e
conhecimentos historicamente excluidos e superar a crenga nos conhe-
cimentos universais. Diz o autor:

El llamado conocimiento occidental no es universal, sino un pro-
ducto de la llamada cultura occidental, de su visién de mundo.
En ese sentido es local. Ademads, ese supuesto conocimiento oc-
cidental no incluye el conocimiento de todos los componentes
de esa civilizacién, ya que es — de hecho — una representacién
hegemoénica que subordiné o silencié las opiniones de diversos
grupos sociales a su interior (MATO, 2019, p. 6).

Como possibilidade para superar essa monologia empobrecedo-
ra, o autor aponta para a colaboragdo intercultural, a fim de agregar
conhecimentos e metodologias outras na universidade, enriquecendo-a
com outros saberes, outros conhecimentos, outros sujeitos, com pré-
ticas de colaboragdo, de complementaridade e de reciprocidade. Mato
também pergunta sobre o que estamos fazendo para dirimir o racismo
institucional e denuncia a Educagio epistemologicamente racista que a

do pensamento amerindio. Afirma que o mito também esta presente nas sociedades
contempordneas. Em outras palavras, diz o autor: “[...] entre o especialista que atin-
ge pelo calculo uma realidade inimagindvel e o publico dvido de captar algo dessa
realidade cuja evidéncia matematica desmente todos os dados da intuigdo sensivel, o
pensamento mitico volta a ser um intercessor” (LEVI-STRAUSS, 1998, p. 10).
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Universidade empreende por alijar, historicamente, valorosos grupos
sociais e considerar como Unicos e universais os conhecimentos oci-
dentais advindos da ciéncia moderna.

Fundamentando a reflexdo acerca da importancia dos movimen-
tos que ajudam a promover a inserc¢do na academia de outros sujeitos
e especialmente de outros conhecimentos, trazemos uma contribuic¢do
de Paul E. Little (2010, p. 20), que cunhou o termo “intercientificidade”
para explicar “formas de interagdo entre os sistemas de conhecimento
tradicional e o sistema da ciéncia moderna”. Esse posicionamento vai ao
encontro da declaragdo do intelectual indigena Gersem Baniwa (2013,
Comunicagido Oral): “Mais do que intercultura, hoje precisamos pensar
em interciéncia”. Ou seja, para além das agdes afirmativas que vigo-
ram em institui¢des de Ensino Superior no Brasil desde o ano 2000, e
que insere no corpo discente dessas institui¢des estudantes negros(as),
indigenas, quilombolas, surdos(as), pessoas com deficiéncia, travestis
e transexuais, 0 movimento que precisa ser refor¢ado diz respeito ao
modo de trazer para a academia outros conhecimentos, reconhecidos
e referendados em pé de igualdade com aqueles que ja sdo canoniza-
dos e muitas vezes considerados exclusivos, irrepardveis e universais.
A intercientificidade ocorre na conjugagido de espagos cognoscitivos
diversos, porém, tal encontro requer interagdes respeitosas e reconhe-
cimento a simetria dos sistemas de conhecimento. O resultado des-
sa interacdo é, necessariamente, a constitui¢do de um terceiro espago,
produzido por “negociagdes, confianga e disciplinamento dos atores
envolvidos” (LITTLE, 2010, p. 23). E nesse sentido que considera-
mos como premissa para a exceléncia académica a presenga de pesqui-
sadores(as) negros(as), quilombolas, indigenas, pessoas surdas e com
deficiéncia, travestis e transexuais no PPGEDU/UFRGS, autores de
outros conhecimentos e outras metodologias, a transmitir igualmente
outras epistemes. Estamos falando entdo de conhecimentos no plural,
reconhecendo a pluralidade de formas de fazer ciéncia, cada uma com
métodos e finalidades préprias. E esse espago hoje obstado para a com-
plementaridade que as A¢des Afirmativas podem propiciar.

E imprescindivel a escuta sensivel de vozes dos movimentos
sociais, que almejam e lutam por ocuparem seu lugar de direito,
historicamente negado! Talvez tenha sido essa primeira aprendizagem
de pessoas que, individual e coletivamente, ocupam o lugar mais
reconhecido da pesquisa e da produgdo de conhecimentos. Diante das
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auséncias ou presencas, ainda escassas em grupos de pesquisa especificos,
a Coordenagdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educagio da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul criou, no ano de 2016,
uma Comissdo que desencadeou o processo de elaboragdo coletiva
de uma Resolugdo contendo um conjunto de medidas para uma Agio
Afirmativa no Programa. Assim, a exemplo de outras universidades,
principalmente de Programas de Pés-Graduagdo em Antropologia
em todo o Brasil, que de forma precursora ja faziam esse movimento,
inclusive na UFRGS, iniciamos estudos, debates, reflexdes conjuntas,
envolvendo docentes, discentes e técnicos que intermediaram a escuta
de outros coletivos: indigenas, quilombolas, negros, surdos, travestis/
transexuais, pessoas com deficiéncia etc. k£, num movimento contflitual,
com a participa¢do predominantemente silenciosa de professores e
professoras do PPGEDU, elaboramos uma minuta que foi submetida a
votacdo plendria do Conselho do Programa em outubro de 2016, que a
aprovou por unanimidade.

Historicizando as Politicas Afirmativas no PPGEDU/UFRGS

Ao lidar com as Politicas Afirmativas na P6s-Graduacio, enfren-
tamos as estereotipias construidas segundo uma ideia pré-concebida
de que o cotista necessariamente ¢ inferior e tendera a diminuir a pre-
tensa exceléncia académica de alguns coletivos académicos. As agdes
da Comissdo de Acompanhamento do Ingresso e Permanéncia da Ag¢do
Afirmativa se pautaram em didlogos com intelectuais que entendem
a exceléncia académica irmanadas a diferenca e a equidade, tais como
Nilma Lino Gomes e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva.

A Politica Afirmativa nos Programas de Pés-Graduagao decor-
re da luta dos movimentos sociais por justiga social e da reparagdo de
processos histéricos de exclusdo. Nilma Lino Gomes (2017) destaca,
por exemplo, o Movimento Negro no Brasil, na qualidade de educa-
dor, sujeito politico e construtor de saberes nas lutas por emancipa-
¢do. Na esteira dessas histéricas formas de resisténcia, dentro e fora
do Brasil, nas Gltimas décadas do século XX e inicio do XXI, tivemos
a grata oportunidade de conviver com movimentos sociais e politicos
de promogio do didlogo intercultural e da igualdade racial, que foram
determinantes na realiza¢do, em 2001, da [IT Conferéncia Mundial de
Combate ao Racismo, Discriminacio Racial, Xenofobia e Intolerancia
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Correlata, em Durban, Africa do Sul, cujas declaragoes e documentos
tornaram-se referéncia internacional. J4 naquele momento, o Esta-
do brasileiro assumiu publicamente o compromisso de desenvolver
agdes afirmativas contra o racismo e a discriminacio racial também
no campo da Educacio.

De modo geral, a Politica Afirmativa baseia-se em agdes ja
implementadas no Ensino Superior, destacadamente no ambito da
Graduagdo. Alguns dos primeiros cursos de P6s-Graduagédo a adota-
rem uma Politica Afirmativa sdo Antropologia (UNB; UFRJ; UFPel;
UFSC; UFRGS) e Educagio (UFG; UNICAMP; UFRGS; UFMG;
UFS). Consideramos como antecedentes que mobilizaram a criagao,
e que embasaram a Politica Afirmativa em Programas de P6s-Gra-
duagio, as Bolsas da Fundagio Ford (Fundagdo Carlos Chagas: 2001-
2012), a Portaria MEC n° 1.076/2014 (institui Grupo de Trabalho no
ambito da CAPES) e a Portaria MEC n° 13/2016 (Indugdo de A¢oes
Afirmativas nos Programas de P6s-Graduagio).

A fundamentagdo teérica em projec¢do para futuras analises des-
sa agio afirmativa, no PPGEDU/UFRGS, encontra-se em autores
que vém produzindo firmados nas experiéncias em Pé6s-Graduagdo no
Brasil, como a pesquisadora Anna Carolina Venturini (2017a; 2017b).
Destacamos que, desde 2002, Programas de P6s-Graduagdo de Uni-
versidades Publicas comegaram a criar agdes afirmativas para ingresso
em seus cursos. Até janeiro de 2018, havia 610 Programas de P6s-Gra-
duagdo com ag¢des afirmativas, criadas de forma autéonoma por cada
programa ou instituidas por leis estaduais ou resolugdes dos conselhos
universitarios aplicdveis a todos os Programas de uma Universidade.
Esse nimero representa aproximadamente 18% do total de Programas
de Pés-Graduacio académicos de Universidades Publicas brasileiras.

No caso do PPGEDU/UFRGS, destaca-se que o Programa ja
possufa uma pratica de acolhimento, expressa na presenga de estudos
realizados por pessoas surdas, pessoas com deficiéncia, negras/os e in-
digenas. Em 2016 institui-se a Comissdo para elaboragdo de uma pro-
posta de Politica Afirmativa — Resolugdo 01/2016. Em 2017, a partir
da Resolugdo 02/2017, instituiu-se a reserva de vagas que culminou
no Edital de Sele¢do com a seguinte redagdo, em seu artigo 1° — “do
ntmero total de vagas definido para cada processo seletivo, fixado no
respectivo edital de sele¢do para os cursos de Mestrado e Doutorado,
no minimo 30% (trinta por cento) em cada curso [DO e MET serdo re-
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servadas para candidatas/os autodeclaradas/os negras/os, indigenas,
quilombolas, pessoas com deficiéncia e pessoas travestis e transexuais”.
Em 2019 temos as primeiras defesas de Mestrado do grupo ingressan-
te em 2017, assim como defesas de Projetos de Doutorado. Os textos
aqui publicados gestam-se nesse processo. Desse modo, a sele¢do de
2017 considerou que do

[...] nmero total de vagas definido para cada processo seletivo,
fixado no respectivo edital de sele¢do para os cursos de Mestrado
e Doutorado, no minimo 30% (trinta por cento) em cada curso
serdo reservadas para candidatas/os autodeclaradas/os negras/

os, indigenas, quilombolas, pessoas com deficiéncia e pessoas
travestis e transexuais” (RESOLUCAO PPGEDU 001/2016).

Mudangas nos encaminhamentos ocorreram em fungio de deba-
tes e ajustes, provocados por embates de forgas e restrigdes adminis-
trativas de uma instituigdo que prové poucas aberturas para acolher
diferencas. Chegamos a sele¢do de 2020 com muitas conquistas, mas
também com retrocessos que precisam ser refletidos e reconsiderados.
A Resolugdo 001/2019 retificou o sistema de reservas de vagas, escu-
tando movimentos sociais e legislagdes decorrentes de lutas e conquis-
tas nacionais e internacionais, conferindo presenga a coletivos surdos,
isentando indigenas e quilombolas de prova escrita, como previsto no
primeiro Edital, mas subtraindo uma importante conquista, ao tornar
o pleito eliminatdrio em sua primeira etapa (prova escrita) para candi-
datos/as inscritos para as vagas reservadas. S3o passos que avangam
e retrocedem numa negociagdo conflituosa, em que o racismo institu-
cional ostenta sua for¢a. Porém, ndo podemos deixar de constatar ga-
nhos, manifestados inclusive pelos niimeros, que denotam a expressiva
e forte presenca de estudantes negros(as), conforme mostra o Gréfico
1, a seguir, cujos primeiros mestres ja diplomados expdem nesta publi-
cagdo uma amostra da produgdo de seus conhecimentos.
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Grifico 1 — Candidatos(as) Negros(as) ao PPGEDU/UFRGS.
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Fonte: Elaboragdo das autoras a partir dos dados sistematizados pela
Comissédo de A¢gdes Afirmativas PPGEDU/UFRGS.

Ainda precisamos avangar muito para contemplar essas impor-
tantes e numerosas candidaturas, que deixam em evidéncia uma deman-
da contida e também denunciam a corrida para superar uma defasagem
na proporg¢do de mestres e doutores negros em nosso pais’. Este, sem
davida, é um aspecto que salta aos olhos: o alto nimero de candidatos/
as desde a primeira selegdo, considerando os trés ingressos (2017, 2018
e 2019) ja realizados. O Grafico 2, na sequéncia, exibe o quantitativo de
candidatos inscritos e aprovados, assinalando igualmente a fragilidade
institucional que, no seio de uma agio afirmativa, faz valer mecanismos
de exclusdo, ao ndo permitir, na pratica, que todas as vagas reservadas
sejam ocupadas por aqueles a quem de direito foram destinadas, visto
que sdo as vagas que a Resolugdo e o Edital teoricamente reservam.

3 Dados publicados pelo Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE, 2010)
acerca da distribui¢do de mestres e doutores no Brasil, nos anos de 1998 e 2007,
em relagfio a raga/cor, evidenciam que 84,21% eram brancos, 11,84% pardos, 2,69%
pretos, 0,90% amarelos e 0,35% indigenas. Esse estudo mostra que no ano de 2007
existia uma proporgdo de “183 brancos para cada branco com mestrado ou doutora-
do; 862 pretos para cada preto com mestrado ou doutorado; e 1.112 pardos para cada
pardo com mestrado ou doutorado” (CGEE, 2010, p. 45).

36



Grifico 2 — Quantitativo de candidatos(as) inscritos(as) e aprova-
dos(as) ao PPGEDU/UFRGS.
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Fonte: Elaboragdo das autoras a partir dos dados sistematizados pela
Comissio de A¢des Afirmativas PPGEDU/UFRGS.

Tais dados nos induzem ao pensamento de que ainda operamos
com o racismo institucional. Conforme Silvio Almeida (2018, p. 29), o
racismo institucional é “[...7] tratado como resultado do funcionamen-
to das institui¢des, que passam a atuar em uma dinamica que confere,
ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios a partir da raga”.
Com Silvio Almeida (2018), aprendemos a existéncia de distintas con-
cepgdes de racismo: individualista, institucional e estrutural. No Bra-
sil, pelas histéricas especificidades de expressdo do racismo nas prati-
cas cotidianas, hd uma predisposi¢do a vinculd-lo apenas em sua forma
individualista de agenciamento. Estamos tratando de um Programa de
P6s-Graduagdo, uma pratica cultural que acontece em espagos e tem-
pos institucionais, condicionados pela agdo humana.

Todavia, em simultaneo contraste, esta publicagdo é um antncio
da exceléncia académica que se constrdi, agora de fato, a partir das
ac¢des afirmativas no PPGEDU/UFRGS.

Em junho de 2020, o PPGEDU conta com uma turma de egres-
sos de Mestrado que ingressaram pela a¢do afirmativa: dos 22 estudan-
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tes que iniciaram o curso em 2017, 21 deles(as) conclufram no prazo
determinado pelo programa e produziram dissertagdes ja disponiveis
para leitura, além de outras publicagdes, sendo que 17 destes sdo auto-
declarados negros. Abaixo, no Quadro 1, transcrevemos os titulos de
suas dissertagdes, que majoritariamente abordam temas relacionados
ao movimento negro, as lutas antirracistas, aos conhecimentos pré-
prios, corroborando com a ideia desenvolvida acima, de que as agdes
afirmativas concorrem no sentido de enriquecer e pluralizar qualquer
espago académico de produgdo de conhecimento.

Quadro 1 — Dissertacdes dos(as) egressos(as) do mestrado no
PPGEDU/UFRGS.

Titulo da dissertacgio Autodeclaracio
do(a) autor(a)a

O corpo real na era virtual: a gordofobia e Negra
outro corpo gordo no ciberespaco

Forjas pedagégicas: rupturas e reinvengdes Negra
nas corporeidades negras em um bloco de
carnaval (Porto Alegre, Brasil)

Sarar-sopapar-aquilombar: O sarau como Negra
experiéncia educativa da comunidade negra
em Porto Alegre

Qual olhar se langa sobre os pré-universi- Negra
tarios populares: abordagem nos trabalhos
académicos dos PPG’s da UFRGS entre os
anos 2000-2018

Sentidos da Educagido Antirracista na Pers- Negra
pectiva das Coordenadoras do Uniafro/

UFRGS

Cartografia do acolhimento: escrevivéncias Negra

do estudante negro na Universidade

Das normativas as praticas cotidianas: (re) Negra
conhecendo a rede municipal de ensino de
Canoas-RS
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Titulo da dissertacgio Autodeclaracio
do(a) autor(a)a

Escolarizagdo, surdez e ensino médio: Espa- Negra
¢os institucionais e percursos escolares no
estado do Rio Grande do Sul

Dangas Urbanas: estratégias de governa- Negra
mento de corpos juvenis no curriculo escolar

Saberes, fazeres e educagdo na terreira: os Negra
Barquinhos de Iemanja e os discursos ecolé6-

gicos

Regido de Matriz Africana/Afro-brasileira: Negra
Lécus produtor de educagdo e saberes

O tempo no cotidiano da creche: desafios e Negra
possibilidades

Meu Maculelé: sete aulas em cena e um en- Quilombola
saio

Politicas publicas educacionais na rede mu- Negra

nicipal de Porto Alegre e o cumprimento da
Meta Nove do Plano Municipal de Educagio
- Lei N° 11.858 de 25 de junho de 2015

Transito e Educagio: Reflexdes sobre o pro- Negra
cesso de ensino-aprendizagem na Formacgdo
de Condutores

Como alunos dos anos iniciais visualizam o Negra
envelhecimento em outros e em si-mesmos?

O Ensino Médio Politécnico em escolas de Negra
Canoas, seus possiveis impactos no curriculo
e visdo dos professores da rede estadual pu-
blica sobre a tematica.

Fonte: Elaboragdo das autoras a partir dos dados sistematizados pela
Comissdo de A¢des Afirmativas PPGEDU/UFRGS.

Do mesmo modo, os 5 doutorandos(as) que ingressaram no pri-
meiro certame ja qualificaram o Projeto de Tese, sendo 4 destes auto-
declarados negros. Os titulos de seus projetos também anunciam as
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peculiaridades de suas pesquisas, contribuindo para uma multiplicida-
de teérico-metodol6gica no PPGEDU/UFRGS.

Quadro 2 — Teses dos(as) egressos(as) do mestrado no
PPGEDU/UFRGS.

Titulo do projeto de tese Autodeclaracio
do(a) autor(a)a

A quebra do espelho e os devires no ensino de | Negra
totografia

Escritas do atastamento docente: desvelando a | Negra
saude-doenca de professores

Quebra de desconfiangas entre brancos e Negra
negros: experimentagdes de ERER o Curso
UNIAFRO/RS (2013-2014)

A politica publica de educagdo a distancia para | Negra
a formagio de professores: democratizagio ou
massificagio?

Fonte: Elaboragdo das autoras a partir dos dados sistematizados pela
Comissdo de A¢des Afirmativas PPGEDU/UFRGS.

O enriquecimento do PPGEDU expressa-se nos quadros acima
e nos textos aqui publicados, a solidificar os significados de uma poli-
tica afirmativa, em termos de exceléncia académica, advinda de uma
interculturalidade que se ensaia de fato: outras metodologias, outras
epistemologias, outras relagdes afetivas e educativas, outros aportes
para e na pesquisa em Educagdo.

Concernente a metodologia de pesquisa, comegamos a sonhar
com formas de colaboragdo e compartilhamento. No campo da pes-
quisa, podemos citar a pesquisa agdo-colaborativa, a pesquisa ativista,
forjando e cunhando procedimentos a partir da amefricanidade (Gon-
zalez, 1988), como a roda de conversa ou a escrevivéncia, inspirada em
Conceigdo Evaristo (2005). Os textos aqui publicados tém construido e
forjado esses novos repertérios. Gratidao.
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ENSAIOS DE UMA VIDA DANCANTE

Adria Paulino

Nasci em Recife, no finalzinho da década de 80, menina negra,
tilha de um gaticho e uma pernambucana. Numa familia festeira, e dan-
cante. Era comum as festas familiares, para comemorar datas especiais.
Nio me recordo quando comecei a dangar, mas lembro-me de dangar
com minhas primas, com meu pai, e isso era prazeroso. Em 1998, mi-
nha familia muda-se para o Rio Grande do Sul, as festas dangantes ja
nio eram tdo recorrentes, mas o desejo de dangar continuava latente.
Acredito que essas vivéncias tenham despertado em mim o gosto pela
dancga! O presente texto, portanto, versa sobre essa minha trajetéria
como mulher, negra, nordestina, professora e dangarina. Fala também
da minha caminhada durante o Mestrado na UFRGS e minha pesquisa
que possul como tema as Dangas Urbanas. Esta consciéncia em me
afirmar com todos estes adjetivos vem de um conjunto de experiéncias
que fizeram de mim, a profissional e pesquisadora que sou hoje. Num
primeiro momento me proponho a contar um pouco da minha histéria,
para num segundo momento, abordar com mais afinco a pesquisa que
desenvolvi como aluna do Programa de Pés-Graduagdo em Educagio
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — PPGEdu/UFRGS.

Cresci dancando dentro da escola, e apesar de iniciar dangando
ballet classico aos 8 anos e seguir para o jazz dance aos 12, foram as
dangas urbanas que conquistaram meu coragdo. Vivenciei as dangas
urbanas dentro de diversas atividades, tais como gincanas estudantis,
e aulas de Educagdo Fisica. Ultrapassando os espagos escolares, canais
de televisdo como a MTV', veiculavam videoclipes que incendiavam a
juventude da década de 1990 e 2000. As dangas urbanas apareciam nos
filmes, nas propagandas, nos videoclipes, e eu era uma dessas adoles-

1 Canal de televisdo, atualmente pertencente a rede de canais fechados MTV Ne-
tworks Latin America Inc. (doravante, “MTVNLA”), uma subsidiaria da Viacom In-
ternational Inc. (juntas, MTVNLA e Viacom International Inc., as “Empresas-mae”).
Disponivel em: <www.mtv.com.br>. Acesso em 29 de fevereiro de 2020.
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centes capturadas por essas intervengdes de dangas urbanas na midia.
Filmes que trazem as dangas urbanas como foco ou plano de tfundo para
romances, conquistas e estratégias de ressocializagdo, faziam parte das
sessoes de cinema que ocorriam em casa ou na escola. Meu aprego por
este estilo de danga, pode estar vinculado diretamente com a represen-
tatividade que via através desta danga. As Dangas Urbanas emergem
de uma cultura latina e afro-americana, nos guetos Novaiorquinos, no
tinal da década de 1960. E possui em seu histérico a marca da luta
do movimento negro norte-americano, através da arte urbana, como a
danca de rua, o grafite, e as festas underground (RECRZIEGEL, 2011).
Minhas vivéncias favoreceram para que eu escolhesse, portanto,
a graduagdo em Educagio Fisica-Licenciatura, no desejo de continuar
trabalhando no campo de Dangas Urbanas. Ao entrar na Unisinos, foi
na disciplina de “Educagdo Latino-Americana”, com a aula da protesso-
ra Adevanir Pinheiro, professora do Nucleo de Estudos Afro-Brasilei-
ros e Indigenas — NEABI/Unisinos, que passei a estar mais atenta aos
estudos afro-brasileiros. A aula sobre cotas raciais nas universidades,
rendeu um bom debate, e me alertou para alguns pensamentos de sen-
so-comum que eu estava repetindo, sem ter procurado me aprofundar
nos interesses que estavam por tras destes pensamentos. Passei a bus-
car em artigos escritos pela professora Adevanir, materiais para refletir
essas questdes tdo pertinentes a mim. E assim, fui me constituindo a
mulher negra, e consciente do que esta afirmagdo representava.
Minha trajetéria como professora, iniciou pouco depois de in-
gressar na universidade, onde ganhei a oportunidade de estar a frente
de uma turma de Dangas Urbanas na escola em que iniciei como danga-
rina. Estas oportunidades fizeram-me ver pela primeira vez como era
estar do outro lado da cena, diferentemente do que havia experimenta-
do até entdo como aluna-dangarina, era hora de colocar minhas ideias, e
criatividade em jogo. Além de aprender a administrar grupos, trazendo
o melhor de cada aluno e ajudando-os a crescer como cidadaos.
Dentro da Universidade, participei do primeiro grupo de alu-
nos bolsistas do PIBID? — Unisinos, perfodo importantissimo para que

2 O PIBID ¢ uma agio da Politica Nacional de Formagio de Professores do Ministé-
rio da Educagido (MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do
curso de licenciatura uma aproximagio pratica com o cotidiano das escolas publicas
de educagio bédsica e com o contexto em que elas estdo inseridas. Disponivel em: <ht-
tps://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid >.
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eu vivenciasse o dia a dia do professor em uma escola publica. Foi a
partir dessa minha experiéncia no PIBID, que surgiu o interesse para
abordar a Lel 10.639/03, no meu Trabalho de Conclusdo de Curso
na Graduagio. Neste estudo, intitulado “As rela¢des étnico-raciais e a
Lei 10.639/03 no curriculo da Educagio Fisica Escolar” (PAULINO,
2003), questionei os professores de Educagdo Fisica em relagdo a apli-
cabilidade da Lei 10.639/03, ou seja, se eles abordavam ou nio ques-
toes afro-brasileiras em suas aulas; pedi que pensassem sobre meios de
trazer a temdtica para as aulas de Educagdo Fisica e os questionei se
tinham conhecimento da existéncia desta Lei. Com a pesquisa, percebi
que, naquela escola, os profissionais ndo sabiam que existia uma Leil
que trazia a obrigatoriedade da cultura afro-brasileira para dentro do
curriculo escolar e também que eles dificilmente abordavam contetdos
ou préticas desta cultura. Entretanto, atirmaram que um dos meios
potentes para se trabalhar com os temas seria a danga. Observando
cartazes espalhados pela escola, constatei que ali havia a pratica de
Dangas Urbanas e que esta era a tinica modalidade de danga trabalhada
naquela instituigdo, através de uma atividade extracurricular.
Posteriormente, esta pesquisa também rendeu um artigo “A Lei
10.639/08 na compreensio de professores de Educagio Fisica: Estudo
de caso de escola municipal de Sio Leopoldo/RS” (PAULINO e PEREI-
RA FILHO, 2013) onde se pautou a compreensdo dos professores acerca
da Lei em questdo. Estas préiticas me levaram a refletir sobre a presenga
e utilizagdo das Dangas Urbanas em ambientes escolares e, também, pen-
sar se, essas, poderiam configurar-se como uma estratégia para capturar
os corpos dangantes dentro de determinadas instituigdes de ensino.
Logo ap6s finalizar minha graduagio, escolhi realizar minha Pés-
-Graduacio Lato Sensu no curso de Estudos Culturais no Curriculo da
Educagdo Bésica. Este fol meu primeiro contato com os Estudos Cultu-
rais em Educagdo e minha primeira passagem pela UFRGS. Neste curso,
desenvolvi minha pesquisa também sobre as dangas urbanas, entretanto
meu foco era saber se os dangarinos urbanos de um determinado grupo
de Dangas Urbanas, percebiam representacdes da cultura negra dentro
daquele estilo que dangavam. Da pesquisa, resultou a monografia intitu-
lada “Os Manos e as Minas: as representagdes da cultura negra através
de escolares, dangarinos de Dancgas Urbanas”, foi realizada através de
um grupo focal com jovens dangarinos de um grupo escolar de Dangas
Urbanas, de uma escola de ensino privado na cidade de Canoas.
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Concluiu-se que apesar de dangarem um estilo de danga de
origem latina e negra, pouco sabiam de suas representagoes cultu-
ralmente negras. Percebeu-se que as dangas urbanas sdo uma fer-
ramenta de construgdo de cultura negra no ambiente escolar, mas
que era necessario que ela estivesse inserida no curriculo de uma
forma reflexiva, e ndo imposta. Assim como nos sugere as teorias
do curriculo, com o multiculturalismo critico, que coloca que nio
basta apenas expor manifestagdes superficiais de diferentes grupos
culturais, sem que seja possivel uma recorrente reflexdo do que esté
sendo posto (SILVA, 2014).

Depois de um ano, longe da vida académica, apenas lecionando
na 4rea da Educagdo Fisica escolar, surgiu a oportunidade de participar
da selecdo para Mestrado no Programa de Pés-Graduagdo em Edu-
ca¢do da UFRGS, em 2017. Cursar o Mestrado sempre foi um sonho,
desde que decidi ser professora, dizia a todos que um dia seria Mestre
em Educagio. O caminho até a conclusido da Dissertagio foi de muito
aprendizado, resiliéncia. Parto agora para a segunda parte deste texto,
que focard no relato da pesquisa realizada durante o meu curso de Mes-
trado, sob orientagdo do Professor Dr. Alfredo Veiga-Neto, e finalizado
em janeiro de 2020.

Minha pesquisa teve como problema, as seguintes questdes: de
que forma as Dangas Urbanas se configuram como estratégia de go-
vernamento de corpos juvenis no curriculo de escolas no municipio de
Canoas (RS)? Como objetivo, pretendi compreender os modos pelos
quais as Dangas Urbanas se configuraram como estratégia de governa-
mento de corpos juvenis no curriculo escolar. O presente trabalho en-
contra-se inscrito na linha de pesquisa dos Estudos Culturais em Edu-
cagdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Essa linha pertence a um campo que,
segundo Wortmann, Costa e Silveira (2015), tem possibilitado anéli-
ses em dreas anteriormente negligenciadas no ambito da pesquisa em
Educagido, como os questionamentos sobre a produtividade da cultura
nos processos educativos na sociedade atual — o que pensei ser mui-
to enriquecedor quando propus tensionar este campo de estudo com
as Dancgas Urbanas e sua atuagdo no curriculo escolar. A Dissertagdo
também operou com a perspectiva foucaultiana, valendo-me dela como
uma caixa de ferramentas. O filésofo e protessor Michel Foucault ex-
plica essa metéfora da seguinte maneira:
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[...] pensar a teoria como uma caixa de ferramentas significa
que: a) se trata de se construir ndo um sistema, mas um instru-
mento: uma légica prépria as relagdes de poder e as lutas que
se estabelecem em torno delas; b) a pesquisa ndo pode ser feita
sendo pouco a pouco, a partir de uma reflexio (necessariamente
histérica em algumas de suas dimensdes) acerca de determina-
das situagdes (FOUCAULT, 2001, p. 427).

Sendo assim, busquei em Foucault embasamento para os concei-
tos de governamento, governamentalidade e biopolitica, potentes para
a realizagdo do meu estudo. E também, nos estudos de Reguillo (2003),
Garbin e Severo (2013) e Freitas (2013), para pensar o conceito de
juventude que utilizei para compor a delimitagdo de meu alvo de pes-
quisa, os jovens. Esse é um campo de varias interpretagdes, mas Freitas
(2013) diz que ¢é possivel demarcar algumas dimensoes. Segundo Re-
guillo (2003, p. 104), a juventude

¢ uma categoria construida culturalmente, ndo se trata de uma
‘esséncia’ e, nesse sentido, a mutabilidade dos critérios que fixam
os limites e os comportamentos do juvenil estd necessariamente
vinculada aos contextos sécio-histéricos, e é produto das rela-
¢des de poder em uma determinada sociedade.

O conceito de juventude como entendemos atualmente construiu-
-se no contexto do pds-guerra, época de efervescéncia das industrias e
de disseminagdo de um discurso juridico e escolar que reivindicava os
jovens como sujeitos de consumo (FREITAS, 2013). E pensando nesse
sujeito jovem, que passa a possuir direitos e desejos de consumo, que
caracterizo os corpos juvenis, nos quais observo estratégias de gover-
namento para diversos fins.

Através da andlise de planos de aula e do um Projeto Pedagégico
Escolar da disciplina de Danga, componente de uma aula de Educagdo
Fisica numa escola estadual no municipio de Canoas, pioneira na drea
da Danga Escolar da cidade, observou-se quais eram as estratégias de
governamento dos corpos juvenis, presentes naquele curriculo. Estra-
tégias estas que atraem cada vez mais os jovens daquela escola para a
comunidade da danga.

Os planos de aulas e o projeto pedagdégico, que no caso foi o Fes-
tival de Danga anual organizado pela escola e alunos, sdo os documen-
tos que nortearam os trabalhos de danga daquela escola, como citei
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anteriormente. Eles me fizeram perceber e refletir que ocorrem agdes
de mecanismos do biopoder naqueles jovens que ali se encontram e que
hé& uma l6gica neoliberalista de produgdo de sujeitos.

O biopoder tem como principio promover a vida, ao contrario do
que ocorria na era do poder soberano (FOUCAULT, 2008). Na era do
biopoder, os aspectos corporais da vida, habitagdo, desejos, cuidados
com o corpo, a assisténcia a infancia e a educagdo tornam-se importan-
tes pontos deste mecanismo.

O biopoder é capaz de acessar o corpo porque funciona através
de normas em vez de leis, porque é internalizado por sujeitos em
vez de exercido de cima mediante atos ou ameacgas de violéncia,
e porque estd disperso por toda a sociedade em vez de localizado
em um unico individuo ou organismo do governo (TAYLOR,
2011, p. 61).

Percebe-se a necessidade de colaborar na construgio de sujeitos
inteligentes, saudaveis e responséveis, tdo marcados nos Planos Cur-
riculares Nacional da Educagio Fisica e das Artes e na Base Nacional
Comum Curricular, quando dizem que os alunos jovens poderio articu-
lar, relacionar e criar significados préprios sobre seus corpos em suas
dangas no mundo contemporaneo. Dessa forma, os jovens exerceriam
plena e responsavelmente sua cidadania por intermédio dos contetidos
especificos de Danga (BRASIL, 1998).

Ap0s ler os arquivos e transcrever cada trecho, entendi que pos-
sivelmente todas as estratégias de governamento destes corpos juvenis
se configuram em agdes biopoliticas e na manutengio de uma produgio
de sujeitos da l6gica neoliberal. A biopolitica, grosso modo, seria uma
maneira de gerir a vida daqueles que se encontram em seu campo de
dominio. Sendo assim, busquei retomar a leitura dos materiais e, em
vérias passagens, pude enxergar essas agdes. Em alguns momentos,
interpretei que as estratégias correspondiam a mais de uma agao.

Veiga-Neto (1999) escreve que a légica neoliberal, por sua vez,
tunciona como uma condigdo de possibilidade para o que ele chama de
“governo dos sujeitos”. Existiria um sujeito-cliente, a quem sio ofe-
recidas infinitas oportunidades de “escolhas, aquisigdo, participagdo e
consumo” (VEIGA-NETO, 1999, p.16). Se trouxermos para esta refle-
xdo o conceito de Freitas (2013), que utilizei para caracterizar os cor-
pos juvenis desta pesquisa como um sujeito jovem que passa a possuir
direitos e desejos de consumo, poderemos perceber como as Dangas
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Urbanas, naquele contexto escolar, vém funcionando como dispositivo
para atrair os jovens para aquele ambiente.

Um dispositivo é um conjunto decididamente heterogéneo que
comporta discursos, institui¢des, estruturas arquitetonicas, deci-
soes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposicoes filantrépicas, em suma no dito e no néo
dito (FOUCAULT, 1994, p. 244).

O Festival anual, por exemplo, que tem entre seus objetivos cons-
truir uma comunidade da danga e que conta com divulgagdo na midia
escrita, como os jornais da cidade, e principalmente nas redes sociais,
veiculo totalmente disseminado em nosso tempo e muito utilizado pe-
los jovens, deixa evidente, para mim, que uma de suas agdes ¢ atrair ou-
tros jovens. O Festival, contando com a participagdo de outros grupos
de Danca Escolar, colocou nos seus documentos o quio é importante
essa agdo para a integragdo e troca de experiéncias, podendo gerar o
interesse de outros jovens pela prética da danga.

Penso, com isso, que as Dangas Urbanas tém uma forte relevan-
cia na estratégia de atingir esses jovens mediante o conceito de perfor-
matividade. Ball (2002, p. 4) explica que

A performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um modo de
regulacgdo que se serve de criticas, comparagdes e exposi¢des como
meios de controlo, atrito e mudanga. Os desempenhos (de sujeitos
individuais ou organizacdes) servem como medidas de produtivida-
de e rendimento, ou mostras de “qualidade” ou ainda “momentos”
de promogdo ou inspegdo. Significam, englobam e representam a
validade, a qualidade ou valor de um individuo ou organizagdo den-
tro de um determinado 4mbito de julgamento/avaliagdo.

Acredito que as Dangas Urbanas se utilizam da performatividade
e da l6gica de uma racionalidade neoliberal para serem estratégias de
governamento de corpos juvenis escolares. Por intermédio de sua his-
toricidade, pautada em agdes do biopoder, para resgate dos jovens em
situagdo de vulnerabilidade social, sdo incorporadas ao curriculo esco-
lar como meio de governamento. A forma como se d4 esta construgdo
de sujeitos ancora-se nas culturas juvenis para que as Dangas Urbanas
permanegam atrativas aos jovens, dando-lhes liberdade de expressar-
-se e de construfrem suas redes comunitérias, criando seus préprios
cédigos de conduta, mas sempre a disposic¢do da biopolitica.
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Acredito assim, que é importante seguir pesquisando, e fo-
mentando a drea das Dangas Urbanas juntamente com a area da
Educagio, ainda tdo carentes no campo da academia. Trazer a luta
desta arte, negra e periférica, e colocd-la em pauta, é um dos meus
prazeres, e deveres.
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EDUCACAO ANTIRRACISTA A PARTIR DA PERSPECTIVA DAS
COORDENADORAS DO cURSO UNTAFRO/UFRGS

Claudete dos Santos da Silva

Nesse texto pretendo apresentar o processo de pesquisa desen-
volvido no Mestrado no qual discuto a implementagdo das politicas de
Educagido Antirracista amparada na experiéncia do curso de aperfei-
¢oamento UNITAFRO 2013/2018. Bem como, descrever minha traje-
téria pessoal, profissional e académica, a partir de alguns principios e
escolhas, considerando as condigdes histéricas e sociais que produzem
minha formacgio.

Gostaria inicialmente de captar as lembrangas da minha infancia,
que foi certamente o momento em que comecei a ver/ler o mundo, como
diz Paulo Freire (2004), ler o mundo para escrever a histéria. Numa ex-
periéncia tdo simples e significativa na cidade de Santa Maria. Memérias
vivas que chamo de afrosentir, esse afrosentir que é memoria, mas nio
aquela memoria parada, esquecida com o tempo, e sim aquela memoria
que estd cheia de sentidos, é aquele sentido de ser, de pertencer, de ligar
o ser a sua raiz, de sua ancestralidade, que me trazem felicidade, amigos
de infincia, brincadeiras na amada arvore de limoeiro, onde tinha meu
balango artesanal. Arte do brincar, feito por meu pai, um homem tra-
balhador, junto com minha méae, uma mulher negra batalhadora e que
nunca mediu esforgos para criar suas duas filhas.

Neste universo da infancia que ndo ¢ simplesmente uma fase bio-
l6gica, mas uma construgdo histérica e cultural, vivia rodeada de boas
amizades, construf meus primeiros passos, enquanto crianga inserida
num ambiente da classe trabalhadora, sendo que meu pai trabalhava
como pedreiro e minha mée era doméstica, ficavam todo o dia no traba-
lho, e as vezes levavam-me junto para experimentar seu mundo. Quan-
do estava com as outras criangas da rua onde morava, procurdvamos
aproveitar ao maximo esse tempo, brincando, correndo na rua, desco-
brindo e inventando novas formas de convivéncias.

Estas sdo algumas memorias que me fortalecem e apresentam
processos identitarios, na relagdo préxima com o presente e na constru-
¢do coletiva com o grupo a qual pertengo. Aqui percebo que minha tra-
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jetéria de vida, foi cheia de significados, simbolos, descobertas, vontade
de criar, de aprender e ensinar. Um processo apreendente que emergiu
no cotidiano familiar e se forjou na escola e nas relagdes sociais.

A dinamica de escolarizagdo foi importante para minha consti-
tui¢do pessoal, pois se deu em escolas publicas, no municipio de San-
ta Maria. O seu inicio ocorreu na Escola Municipal Pedro Menna
Barreto, posteriormente, na terceira série, passei a estudar na Escola
Estadual Margarida Lopes, situada no bairro Camobi. Nesta escola
tui acolhida com muito carinho e atengdo, por minha professora, a
qual me incentivou a estudar, para que eu acompanhasse os contet-
dos que nédo tinha visto anteriormente. ol sem diivida uma excelente
experiéncia de aprendizagem com uma professora competente, cria-
tiva, dedicada. Ou seja, na capacidade de ir além dos contetdos, ver o
aluno como um todo e cheio de potencialidades, uma inspiradora de
minha experiéncia profissional.

Segui na mesma escola publica até concluir o Ensino Médio. So-
bre esta etapa destaco a agdo do professor de orientagdo educacional
Samuel Osmari que trabalhava na década de 1980 com a dimensio do
pensamento reflexivo e a democracia como valor universal. Este edu-
cador provocava muitos debates tornando a reflexdo uma préatica cons-
tante de pensamento e foi responsavel por trazer para a escola grupos
do movimento negro e a tematica da igualdade racial. Isto era o ano de
1988, Centenario da Aboligdo da Escravatura.

Esta entrada foil importante para fazer o resgate da memoria co-
letiva e da histéria da comunidade negra, e também para que pudesse
construir a minha estima como mulher negra. Optei por ser educadora
e cursel Pedagogia — Séries Iniciais na UFSM. Apds esse percurso aca-
démico, que me torna oficialmente professora por meio de um curso de
Pedagogia, iniciel minha vida protfissional na Escola Franciscana San-
to Antonio em 1996, trabalhando como educadora de Séries Iniciais e
também na Educacio Infantil.

Durante todo o percurso de educadora realizei diversos estudos
na area da educagio e da diversidade étnico-racial junto ao nicleo de
educadores negros do municipio de Santa Maria, na UFSM. Também
cursel a especializagdo em Pensamento Politico Brasileiro, onde pes-
quisei sobre a questdo racial nas obras de Florestan Fernandes. De-
senvolvi uma pesquisa de cunho bibliogratfico, a partir das principais
obras desse autor: “A Integragdo do negro na sociedade de classes”
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(1978), “Brancos e negros em Sdo Paulo” (1959) e “O significado do
protesto negro” (1989), tendo como objetivo investigar o racismo e o
preconceito racial enfrentado pelos negros no pés-aboli¢do e também a
construgdo do mito da democracia racial no Brasil.

E a partir dos desatios da formagdo continuada e da pesquisa,
que tive um maior envolvimento com a Educagio Basica e a Educa-
¢do Superior. Nessa perspectiva, fol importante a participagdo como
colaboradora na pesquisa e elaboracdo do laudo sécio-antropolégico,
realizado nas comunidades quilombolas do Rincdo dos Martiminianos
e Sdo Miguel, localizadas no municipio de Restinga Seca, regido de
central do Rio Grande do Sul, entre os anos de 2001-2002.

Esse trabalho de envergadura foi relevante para acompanhar
in loco a construgdo de uma problematica, o trabalho com a coleta de
dados, a compreensdo sobre a memoéria coletiva e a territorialidade,
tracando as origens dessas comunidades, através de fontes historio-
gréficas dos relatos da histéria oral, para defini¢do de conceitos e a
organizagio de uma peca juridica que estd no processo de demarcagio
e direitos pluriétnicos.

No processo de formagdo continuada, em 2011 e 2012 realizei o
curso de Pés-Graduagdo em Gestdo Educacional, o que proporcionou
uma nova perspectiva para aprofundar referenciais teéricos sobre a
temdtica da formacéo de professores e do ensino fundamental, com a
oportunidade de entender como as politicas publicas se constituem.
Quais os seus interesses? Qual o papel do Estado? Quais os desa-
tios dos gestores e professores na elaboragio e execugio das politicas
educacionais? Isto posto, tem-se que a gestdo escolar desempenha um
papel importante na construgédo e execugdo da legislagdo educacional,
por onde se estabelece o curriculo e as praticas, como também os
valores civilizatérios e culturais a serem partilhados, sobremaneira a
negra e a indigena.

O percurso é longo e cheio de desafios, aprendizagens e com-
prometimentos, ser e tornar-me comprometida com o povo negro foi
e serd minha busca constante, por este motivo, quando nés negras e
negros chegamos a academia, representamos um povo que lutou e luta
pela conquista de espagos como o Ensino Superior.
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Politicas de cotas na Pés-Graduacio da UFRGS: Aqui Estamos

Em julho de 2017 ingresso no Mestrado em Educagdo do PPGE-
DU/UFRGS a partir da primeira selecdo com reserva de vagas para
cotas raciais, ingressando como estudante negra cotista, depois de ter
participado do processo de implementagdo da politica de cotas raciais na
UFSM em anos anteriores, estava agora ocupando uma politica de cotas
na UFRGS. No processo de inscri¢do fomos acolhidos pela comisséo das
politicas de cotas, com representagido de docentes e discentes, que nos
apresentaram o edital de abertura das vagas e como funcionaria as reser-
vas de vagas que irfamos disputar para ingresso no Mestrado.

Nesta primeira reunido com os alunos cotistas negros, quilom-
bolas, transgéneros e indigenas sentimos que o ingresso seria bem dis-
putado até mesmo entre nés, pois havia um bom nimero de estudantes
para concorrer as vagas como cotistas.

Quando iniciamos o Mestrado foi organizado pela comissdo das
politicas afirmativas do PPGEDU/UFRGS uma semana de acolhida,
com varias palestras a partir de cada grupo de cotas, ou seja, negros e
quilombolas, indigenas e transgéneros.

Ingressando no Mestrado formamos imediatamente vérios cole-
tivos negros para nos fortalecer enquanto estudantes negros, demar-
cando a necessidade de visibilidade ndo s6 dos debates e estudos que
contemplassem as temdticas negras, como também dialogarmos sobre
os casos de preconceitos que surgiam em aulas ou outros ambientes da
UFRGS, e qual seria nossa postura diante dos fatos.

Surgem novos Pesquisadores(as) negros(as) no PPGEDU/UFRGS

A partir desse momento gostaria de apontar os motivos que
levaram a escolha do tema da pesquisa que realizei no Mestrado, que
diz respeito a educagdo para as relagdes étnico raciais, ao envolvimen-
to tedrico nestes estudos e na pratica dos movimentos sociais negros,
ao nucleo de educadores negros, as muitas agdes e debates que se
concretizaram por intermédio do envolvimento de mulheres negras
educadoras. O engajamento destas liderangas e intelectuais negras
sempre foi visivel para todos, dentro e fora das institui¢des escolares

e universitarias e do préprio movimento social negro do Rio Grande
do Sul e do Brasil.
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Estas educadoras inspiram-me por toda a trajetéria que percorri
como educadora e como agente do movimento negro, fortalecendo a
motivagdo em construir vivéncias multiculturais na educagdo. Diante
de tais fatos é que percebi a importancia de realizar uma pesquisa que
investigasse os sentidos das préticas da educagdo para as relagdes étni-
co raciais através do Curso de Aperfeicoamento UNIAFRO/UFRGS,
a partir da visdo das protagonistas que estabelecem relagdes de género
e raga nestes espagos académicos.

Para a defini¢do da tematica pesquisada no Mestrado, realizei
um levantamento das experiéncias formativas existentes na UFRGS
em relagdo a Educacdo para Relagoes Etnico-Raciais, o que me levou
a conhecer o Curso de Aperfeicoamento UNIAFRO/UFRGS. A sua
relevéancia esta na criagdo de uma rede de trabalho que se propoe a qua-
lificar a formacgédo de professores por meio de metodologias de ensino
voltadas a ERER.

A relevancia desta pesquisa aparece por meio do impacto social
do curso na universidade por meio da concretizagdo dele na formacgdo
continuada de professores das redes municipal e estadual e no estabe-
lecimento de compromissos éticos e politicos com a temética. Além de
possiveis entendimentos dos limites e possibilidades de uma politica
extensionista na universidade. As professoras coordenadoras do Curso
de Aperfeicoamento UNIAFRO/UFRGS sdo as sujeitas desta pesqui-
sa por serem referéncias por meio das experiéncias e pela elaboragado
de conceitos e categorias pertinentes a4 Educagio para as Relagdes Et-
nico-Raciais no Ensino Superior. Para concretude desta pesquisa, foi
importante estabelecer uma aproximacao entre a teoria e a prédtica. Na
diregio do didlogo entre reflexdo/agdo, percebo que foi a partir da in-
ser¢do em campo que esse processo se fortaleceu, pois foram as sujeitas
da pesquisa que tornaram possiveis vérias compreensdes e, por que ndo
dizer, de outros tantos questionamentos e perspectivas em relagdo a
pesquisa na sua area de abrangéncia e achados.

Aspectos Metodologicos

Para pesquisar um fenémeno social é necessario planejar (MI-
NAYO, 2016). O processo de trabalho cientifico na pesquisa qualitativa
possui trés etapas: exploratéria, campo, tratamento e analise documen-

tal. Para efeitos préticos:
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A fase exploratéria consiste na producdo do projeto de pes-
quisa e de todos os procedimentos necessarios para preparar
a entrada em campo. E o tempo dedicado — e que merece em-
penho e investimento — a definir e a delimitar o objeto, a de-
senvolvé-lo teérica e metodologicamente, a colocar hipdteses
ou alguns pressupostos para seu encaminhamento, a escolher
e a descrever os instrumentos de operacionalizagdo empirica
(trabalho de trabalho), a pensar o cronograma de acdo e a fazer
os procedimentos exploratdrios para escolha do espago e da
amostra qualitativa (MINAYO, 2016, p. 25).

Durante as etapas da pesquisa, na elaborag¢io do projeto, emergiu
a problemdtica em jogo: quais sentidos que as professoras coordenado-
ras do Curso de Aperfeigoamento UNIAFRO atribuem as experiéncias
vivenciadas no ambito do curso e de que forma suas agdes contribuem
para pensarmos as praticas antirracistas na UFRGS? Na esteira des-
ta questdo, estabeleci, como objetivo geral, investigar os sentidos que
estas professoras possuem de suas praticas e suportes teéricos que fa-
vorecem a inclusdo da tematica das rela¢des raciais na universidade.
Entre os objetivos especificos estdo:

a) Compreender de que forma as trajetérias das professoras coorde-
nadoras do UNTAFRO podem assumir um comprometimento com as
questdes étnico-raciais dentro do espago universitario.

b) Perceber o modo como os percursos das professoras coordenadoras
do Curso UNIAFRO desenvolveram o olhar e a escuta, agdo/reagio,
o tocar e o ser tocado a partir da trajetéria pessoal e académica por
dentro do curso.

c) Estabelecer possiveis entendimentos sobre os limites e as possibili-
dades do Curso UNIAFRO.

Esta é uma pesquisa qualitativa que, por seu desenvolvimento e
espaco pesquisado, assume contornos de estudo de caso. Além disso,
analisa a natureza e os processos do Curso de Extensdo UNIAFRO em
seus aspectos tedricos e estratégias protagonizadas pelas professoras
coordenadoras na UFRGS. A dissertacdo resulta de uma abordagem
qualitativa, segundo os pressupostos propostos por Minayo (2006) que
privilegiam a relagdo intersubjetiva entre pesquisadora e interlocu-
toras. A pesquisa potencializa a voz de professoras coordenadoras do
UNIAFRO, cujas narrativas de suas experiéncias permitiram eviden-
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ciar suas a¢oes, sentidos, relacdes com a universidade e com os demais
sujeitos que interagem no espaco académico, assim como suas lutas e
estratégias pedagégicas desenvolvidas no decorrer do curso de exten-
sio. £ uma produgio do conhecimento que torna as professoras, mu-
lheres, protagonistas. Por meio de planejamentos e agdes que envolvem
experiéncias, as professoras coordenadoras produziram suas subjetivi-
dades que sdo mediadas pelas suas trajetérias, formagdo, memorias e
agoes de combate ao racismo e intersecgdes de raga e género.

No primeiro momento, explorei o didrio de campo como fer-
ramenta de aproximacdo inicial junto ao Curso de Aperfeigoamento
UNIAFRO. J4 para a segunda fase da pesquisa, ou seja, a inser¢ao no
campo deste estudo de caso, procurei conhecer as professoras coorde-
nadoras, sujeitas da investigagdo. E, posteriormente, desenvolvi as en-
trevistas orientadas pelas questdes em anexo. O critério utilizado para
selecionar as sujeitas da pesquisa deu-se pelo conhecimento e expe-
riéncia acumulados, sabendo que estas professoras foram as principais
mentoras, organizadoras e coordenadoras do Curso de Aperteicoamen-
to UNIAFRO. Sdo, por isso, protagonistas tanto das ideias quanto da
bagagem e actimulo tedricos desenvolvidos no decorrer do curso. O pe-
riodo e o contetido investigados do Curso de Aperfeicoamento UNIA-
FRO correspondem as ag¢des formativas de 2013 a 2018.

Para registrar a experiéncia das sujeitas, utilizei entrevistas se-
miestruturadas, o que é mais flexivel e permite ao pesquisador a inclu-
sdo de novos elementos que emergem do campo, que, por sua vez, pos-
sibilitam aprofundar o estudo e responder a questdes da pesquisa. As
sujeitas entrevistadas sdo as professoras que integram a coordenagio
do Curso de Aperfeicoamento UNTAFRO. A principio, as entrevistadas
foram cinco professoras, a solicitagdo de agendamento das entrevistas
aconteceu por e-mail.

A entrevista fol composta por seis questdes abertas, para que as
professoras expressassem as suas concepgdes sobre o tema. Foi utiliza-
do o gravador, perante a assinatura do termo de consentimento das en-
trevistadas. Duas entrevistas foram realizadas via celular, por chamada
de video, porque as entrevistadas encontravam-se em recuperagio de
saude, as outras trés foram presenciais. Depois das entrevistas, foi rea-
lizada a transcri¢io dos dudios.

Além das entrevistas semiestruturadas, utilizel, como coleta de da-
dos, os registros e documentos referentes ao Curso de Aperteigoamen-

59



to UNIAFRO de 20138 até 2018. Dentre estes documentos, estdo livros
produzidos pelo préprio curso (Curso de Aperfeicoamento UNIAFRO:
politica de promogio de igualdade racial na escola, organizadoras: Gla-
dis Silva Kaercher e Tanara Forte Furtado. 1.ed. Porto Alegre: Evan-
graf, 2014) e as bases curriculares nacionais para a implementagdo de
uma educagdo para as relagdes étnico-raciais, como o Artigo 26A.

Anilise e Interpretacio

A analise e interpretagdo do material de campo foram realiza-
das segundo as concepgdes tedricas dos estudos feministas negros e
de género (GOMES, 2017; SILVA, 2007; CARNEIRO, 2011; HOOKS,
2019, RIBEIRO, 2017) na perspectiva qualitativa da educagdo. Um
desvendamento do significado consensual daquilo que nos propomos
interpretar e estabelecermos uma critica acerca dos dissensos e das
contradi¢des dos significados e sobre as suas relagdes com o contexto
(MINAYO et Al., 2002; MINAYO, 2006). O percurso metodolégico
seguiu as etapas citadas, buscando estabelecer relagdes, processos en-
tre os sujeitos investigados e a universidade, apresentando os limites
e possibilidades do UNIAFRO como proposta para uma Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais dentro e fora do espago académico. E impor-
tante afirmar que as etapas da pesquisa nio estdo separadas do todo e
nenhuma se fecha para iniciar outra, constitui um processo continuo,
valorizando cada parte e sua integragio no todo.

E importante salientar o papel importante das professoras su-
jeitas da pesquisa, enquanto intelectuais, visto que essas educadoras
negras tiveram uma forte inser¢do na educagio a partir dos movimen-
tos sociais negros, ou seja, que estavam em agdo direta com as escolas,
a academia e as comunidades negras, ao mesmo tempo, construindo
e ressignificando o sentido da negritude em suas vidas e na vida de
outras pessoas.

Essas mulheres negras intelectuais inspiram por suas ideias, por
suas praticas docentes como também por suas palavras. Nilma Gomes,
na obra: “O movimento negro educador” (2017), afirma que os saberes
construidos pela comunidade negra e sistematizados pelo Movimento
Negro e as estratégias de emancipagdo sécio-racial conseguem ativar
em noés a capacidade de espanto e de indignagdo que sustentam uma
nova teoria e uma nova pratica inconformista, desestabilizadora e re-
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belde que pode se dar ao assumir o compromisso pela educagdo para
as relagdes étnico-raciais, por meio de uma pedagogia da diversidade.
Para Nilma Gomes:

A pedagogia da diversidade pode ser considerada como produto
daluta contra hegemonica no campo educacional e estd no cerne
do processo de emancipagdo social na educagdo. Ela podera ser
mais alimentada e desenvolvida se conseguirmos realizar uma
ecologia de saberes, incorporando nesta as multiplas dimensoes
formadoras e conhecimentos dos sujeitos sociais: praticas, senti-
mentos, valores, corporeidade, gestos, culturas. Por isso ela tem
que ir além da escola (GOMES, 2017, p. 135).

[r além da escola envolve também a universidade nos seus cursos
de formagio de professores e outros sujeitos inseridos nestas institui-
¢oes. A integragdo dos saberes entre docentes e discentes dentro da uni-
versidade é muito importante, como aponta Olga Pombo (2005, p. 12):

Universidade é polo de investigagdo, um lugar de conhecimento
novo, ela vai ter que acompanhar as transformagdes da socieda-
de, vai ter que adotar, e simultaneamente apoiar, as exigéncias
interdisciplinares (desenvolver o conceito de interdisciplinar)
que atravessam hoje a construgdo de novos conhecimentos.

Segundo Boaventura dos Santos (2002), a universidade precisa
assumir as perspectivas interculturais que possibilitem o reconheci-
mento da existéncia de sistemas de saberes plurais, alternativos na
ciéncia moderna ou que, com esta, articulem-se em novas configura-
¢oes de conhecimentos. Na universidade é necesséario considerar nio
somente a permanéncia material dos alunos negros, mas também a
simbélica, que agrega fatores subjetivos e interpessoais.

A postura antirracista ndo é algo simples ou facil de articular
e assumir dentro de espagos tomados pelo poder hegemonicamente
branco e patriarcal, ela requer esfor¢os profundos do ponto de vista
pessoal, intelectual, de identidade e profissional.

E fundamental fazer o exercicio epistémico de compreender
como se elaboram praticas antirracistas nos espacos escolares, ndo com
a intengdo de oferecer receitas prontas, mas com a compreensdo de
que as marcas sofridas pelo racismo nos bancos escolares nio podem
passar despercebidas pela falta de praticas antirracistas, ou seja, de que
os alunos negros encontram poucos educadores ou, muitas vezes, nem
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encontram educadores preocupados e engajados em mudar as praticas
de preconceitos e racismo.

Os saberes se apresentam nos processos identitarios negros, com
seus sujeitos protagonistas, com sua arte estética negra, politizado e
politizante, pois a educagdo para as relagdes étnico-raciais educa e ree-
duca os sujeitos na compreensio de que podemos e devemos enfrentar
o racismo. De acordo com Gomes (2017, p. 89) enfrentar o racismo no
Brasil é algo complexo, uma postura politica que declara explicitamen-
te o vinculo com uma cultura ancestral.

Portanto o Curso de Aperfeicoamento UNIAFRO/UFRGS apre-
senta todo esse formato de um curso voltado a Educagdo antirracista,
que segundo a visdo de uma das coordenadoras, professora Gladis,
o UNIAFRO rompe ndo sé com a invisibilidade da populagdo negra
como também atinge os discursos e préticas racistas. No Rio Grande
do Sul este tipo de curso precisa provocar o estranhamento necessa-
rio, visto que o Estado se narra de maioria branca e origem europeia.
A presenca do negro é muito negada. Entdo precisamos quebrar este
mito para as pessoas falarem sobre isto.

A partir dos relatos das protagonistas do Curso de Aperfei-
coamento UNIAFRO, fica expresso que o exercicio da docéncia esta
intrinseco a uma abordagem que privilegia a rela¢do entre teorias e
praticas, com possibilidades de entrelagar o trabalho intelectual e o
comprometimento com questdes sociais e raciais.

Nessa direcdo, a educacio antirracista é um exercicio de cida-
dania, por meio de politicas publicas e da afirmacdo da diversidade
cultural, como é o caso da Educagdo para as Relagoes Etnico-Raciais
(ERER). A ERER ¢ uma possibilidade de enfrentamento as desigual-
dades s6cio-raciais no momento em que discute como se estruturam
as desigualdades no pafs e na sociedade e as formas de enfrentar essas
desigualdades pelo acesso a educagdo, por meio da disputa de um lu-
gar nas universidades publicas. A ERER também promove debate e
praticas contra a discriminagdo racial e do racismo estrutural como
um elemento que se desenvolve, integra a organizagido economica e
politica da sociedade.

Para outra coordenadora do UNIAFRO/UFRGS, professora
Tanise, o sentido do trabalho do ERER

Foi um grande divisor de dguas!! Tanto pessoal como profissio-
nalmente, foi um espago-tempo de aprendizagens, em relagio a
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conhecer as pessoas de verdade, de me descobrir com limites e
potencialidades, de repensar o fazer pedagégico em diferentes
espagos e condigdes, em entender a percepgio dos outros sobre
tal tematica, e como pessoas lidam com a empatia e complexida-
de do racismo no cotidiano.

Buscar os sentidos, pois somos tudo o que nos atravessa, nos-
sas histérias, aquilo que fizemos e que tocamos e somos tocados, do
diferente que nos ajuda a entender o que se é. Para Foucault (2005, p.
116): “Os modos de existéncia ou possibilidades de vida nido cessam
de se recriar, e surgem novos”. Muito bem definido pela coordenadora
UNIAFRO, professora Tanara:

Tem um sentido que é fundante de todos os outros que é o senti-
do da acdo. Eo agir, ndo basta saber, ndo basta pensar, ndo basta
ler, ndo basta refletir, se tu sai na rua e tu vé um adolescente
negro sendo esfaqueado pela policia e tu nio faz nada. Entdo nio
adianta tudo que tu leu, refletiu. Acho que é uma frase que é de
uma mulher negra, nio sei se Angela Davis: ‘Ndo basta comba-
ter o racismo ¢é preciso ser antirracista’. O racismo é estruturan-
te na sociedade brasileira.

Foram vérios sentidos de uma educagio antirracista encontrados
a partir da perspectiva das coordenadoras do Curso de Aperfeigoamen-
to UNIAFRO/UFRGS, novamente sua coordenadora professora Gla-

dis indica quais sio esses sentidos:

Provocar o exercicio de autorreflexfo. As pessoas passam a
pensar sobre si mesmas, agdes passadas, episédios vivos de suas
memorias. Este olhar para si mesmo é que produz efeitos. O
UNIAFRO me fez entender que o racismo se desconstréi mais
efetivamente quando é desconstituido de dentro para fora. Do
seu pensamento, de suas a¢des para discussdo do racismo como
um fenémeno social coletivo.

O compromisso de educadores e de toda a comunidade torna-se
um fator indispensével para construgio de uma sociedade com menos
discriminagdes e exclusdes. Ndo é possivel banir o racismo e discri-
minagdes nas escolas sem um trabalho de educagdo para as relagdes
étnico-raciais.

O sentido da educagdo antirracista na perspectiva da professora
Patricia, entrevistada na pesquisa, define-se como:
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Trabalhar educagdo étnico-racial é assumir um pacto social sem
prazo de fim! E compromisso de existéncia no mundo, pois tudo
em vocé e no mundo a sua volta sera afetado, e podera te afetar
de varias formas. Ndo ha como sair do mesmo jeito que se entra
numa luta como esta, que é para além de um fazer pedagégico,
é um fazer existencial. Vivemos nesta lutall Vivemos para esta
luta!! Assumir a Educagdo Antirracista é assumir um lado de
existir na sociedade.

Consideracoes finais

A partir da pesquisa da dissertagdo destaco que os sentidos para

uma educagdo antirracista na perspectiva de suas coordenadoras sio
os seguintes:
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Sentido identitario: Houve um processo de empoderamento
em que estas categorias serviram para constituir processos
de formacio, auto-identidade e afirmagio. Para entrevistada
Tanara: “Me descobri negra dentro do curso, tiveram impac-
to muito grande e levaram os cursistas a mudangas e impac-
tou nas escolas”.

Sentido atitudinal: Provocar o exercicio de autorreflexdo.
As pessoas passam a pensar sobre si mesmas, agdes passadas,
episodios vivos de suas memorias. Este olhar para si mesmo
é que produz efeitos. De acordo com a sujeita da pesquisa,
prof.* Patricia: “O UNIAFRO me fez entender que o racismo
se desconstroéi mais efetivamente quando é desconstituido de
dentro para fora”

Sentido da coletividade: Demarcado pelas palavras da sujei-
ta da pesquisa, prof* Tanise “Gostaria de dizer o quanto o
UNIAFRO pra mim foi transformador e consolidou o que eu
ja fazia e me fortaleceu nesta rede. Estar em contato com os
professores de diferentes lugares, as pesquisas, as dificulda-
des sdo importantes.



4. Sentido da agdo: Muito bem descrito pela sujeita entrevista-
da, prof* Tanara “Numa sociedade racista, machista e classis-
ta o sentido fundante é o da agéo. E o agir, ndo basta saber,
ndo basta pensar, ndo basta ler, ndo basta refletir [[...]] é pre-
ciso ser antirracista”.

5. Sentido Ontol6gico: Ser Humano, caracterizado pela entre-
vistada prof.* coordenadora do UNIAFRO, Leni: “E assumir
um compromisso de existéncia no mundo pela diversidade,
pois tudo o que se faz serd afetado. £ uma busca pra mudar
quem estd contigo e a sociedade”.

Assim foi possivel perceber que dentre esses sentidos para as
sujeitas da pesquisa, que elas pautaram, por meio do curso, em suas
trajetérias académicas, a promogio de uma educagio antirracista e o
reconhecimento de que as politicas publicas sdo necessérias e emergen-
tes nos espagos educativos da universidade e da sociedade.
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DESCOBRINDO A NARRATIVA DA MINHA HISTORIA

Cristiane da Silva Costa

Refletindo sobre como seriam essas primeiras linhas, realizo uma
breve retrospectiva dos caminhos percorridos até entdo. Contarei um
pouco da minha histéria de vida, trajetéria profissional e académica,
destacando, de alguma forma, o que me constitui e me tornou o que
sou hoje. Assim, nessas primeiras linhas, agradego as politicas de a¢des
afirmativas por possibilitar e viabilizar que essa histéria seja escrita
por uma Doutoranda em Educagdo, alids, a primeira de muitas gera-
¢des das familias a qual pertenco. Nesse contexto, utilizo-me das pa-
lavras de Grada Kilomba descrevendo-me nesse processo pois, assim
como a autora

Eu sou quem descreve minha prépria histéria, e ndo quem é des-
crita. Escrever, portanto, emerge como um ato politico [...] o
ato da escrita como um ato de tornar-se e, enquanto escrevo, eu
me torno a narradora e a escritora da minha prépria realidade,
a autora e a autoridade na minha prépria histéria (KILOMBA,
2019, p. 28).

Sou mulher negra; filha de uma dona de casa e de um policial
militar (hoje aposentado), irma mais velha entre trés filhos e méae de
um menino lindo! Sou professora de Educagdo Fisica e Fisioterapeuta,
tuncionaria publica e estudante de Pés-Graduagio.

Sempre tive o apoio e o incentivo da minha familia para os estu-
dos, e em especial, da minha méae, dona de casa que com Ensino Médio
técnico trabalhou até o nascimento dos filhos, interrompendo suas ati-
vidades laborais para dedicar-se mais a nés. Meu pai, vindo do interior
do Estado, concluiu o Ensino Fundamental ja adulto, quando estava
quase se aposentando.

Lembro-me de uma infancia feliz, ndo havia perigo em brincar na
rua onde morava, nos finais de semana visitava minha avé onde encon-
trava minhas tias, tios, primas e primos dos quais tenho boas e diverti-
das recordag¢®es. Fui uma crianga bastante curiosa e lembro-me de uma
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alfabetizagio que se deu de forma lidica através das brincadeiras que
simulavam uma sala de aula, com primos e primas, antes mesmo que eu
entrasse para a escola. Essa curiosidade, caracteristica motivadora, que
me acompanha até os dias de hoje, me faz lembrar a seguinte passagem
de Michel Foucault,

Quanto ao motivo que me impulsionou foi muito simples. Para
alguns, espero, esse motivo podera ser suficiente por ele mesmo.
E a curiosidade — em todo caso, a tnica espécie de curiosidade
que vale a pena ser praticada com um pouco de obstinagio: ndo
aquela que procura assimilar o que convém conhecer, mas a que
permite separar-se de si mesmo. De que valeria a obstinagdo do
saber se ele assegurasse apenas a aquisi¢do dos conhecimentos
e nio, de certa maneira, e tanto quanto possivel, o descaminho
daquele que conhece? Existem momentos na vida onde a ques-
tdo de saber se se pode pensar diferentemente do que se pensa e
perceber diferentemente do que se vé é indispensavel para conti-
nuar a olhar ou refletir (FOUCAULT, 1998. p. 13).

E assim, cursei o Ensino Fundamental numa escola publica, onde
tive a opgdo de cursar o Ensino Médio, na época, minhas opgdes eram
o Segundo Grau Preparatério para o Trabalho ou o Curso de Magisté-
rio. Ansiosa por trabalhar, escolhi o primeiro curso, porém, ja na meta-
de do primeiro ano, sabia que ndo daria continuidade, pois, para minha
trustragdo, a preparagdo para o trabalho estava somente na nomencla-
tura desse. Foi entdo que dei inicio a minha trajetéria como estudante
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, concluindo o Ensino
Médio na antiga Escola Técnica de Comércio (ETC)' da UFRGS, no
Curso de Técnico em Secretariado.

Nesta escola, além da oportunidade de realizar um curso técnico,
conhecl uma nova estrutura e organizagdo de ensino, pois a Escola fa-
zia parte de um contexto diferenciado, estava atrelada a esfera federal,
sendo na época uma unidade da Universidade. No curso escolhido, o de
Técnico em Secretariado conhecl algumas areas de atuagdo profissio-
nal, através de estdgios extracurriculares, vivenciando algumas reali-
dades de trabalho, as quais achava que tinha afinidade.

Essas experiéncias possibilitaram-me perceber que os caminhos,
até entdo trilhados, ndo eram aqueles que eu daria continuidade no meu

1 Com a criagfio dos Institutos Federais, a Escola Técnica de Comércio da UFRGS,
em 2008, passou a integrar o Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS).
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tuturo profissional. E como tudo nessa vida, percorremos caminhos
onde perder-se e (re)encontrar-se faz parte. Esses percursos permea-
dos de possibilidades e perspectivas, nos permitem desbravar outros
rumos e tecer novas histérias. Como dizia Paulo Freire (2000, p. 26)
“mudar ¢ dificil, mas é possivel!”

Assim, retomei algumas memorias, as quais refiro-me no sentido
da “memodria que tece lembrangas, que mescla o passado, revé o curso
do presente e que pode inspirar o futuro” (PINTO, 2001, p.117). Entéo,
ap6s realizar estdgios em areas mais administrativas e conhecendo um
pouco de algumas profissdes que via como possibilidade profissional,
me vejo revisitando os tempos da escola fundamental, reencontran-
do lembrangas felizes das aulas e professores de Educagdo Fisica. Eu,
que ndo quis cursar o Curso de Magistério, me vi, ao final do Ensino
Meédio, desejando ser professoral Assim, acrescentei a minha rotina,
um planejamento de estudos com foco na aprovagdo no vestibular da
UFRGS, conciliando com estagio, pois era com aquela remuneragio
que comprava os livros para estudar.

Cursar a Graduagio numa Universidade Puablica era o caminho
possivel, considerando que ndo haveria como pagar uma faculdade. So-
ma-se a 1sso, o fato de que na época, ndo havia PROUNTI, FIES, politi-
cas de agdes afirmativas ou qualquer outra forma de equiparagio para
o ingresso no Ensino Superior. O processo de sele¢do era um tanto de-
sigual, especialmente para quem era pobre e negra(o). Porém, mesmo
sem conseguir fazer o tal cursinho pré-vestibular, por falta de condi-
¢oes financeiras, tive a ajuda da familia e de amigas para que estudasse
em casa e, felizmente fosse aprovada no vestibular.

Ao ingressar na faculdade, me vi encantada com o ambiente
académico, em especial, com o da antiga Escola Superior de Educagio
Fisica (ESEF)*. L4, me empenhei em realizar o curso com muito entu-
siasmo e dedicagdo, explorei as oportunidades que me foram possiveis
na Universidade, participei de atividades de extensdo, estdgios extra-
curriculares e grupos de pesquisa. Sabia que precisava aproveitar ao
maéximo tudo aquilo que a Universidade poderia me proporcionar.

Nessa época, porém, observava algo diferente, nés, negros, éra-
mos raridade nessa institui¢do. Eu era uma “excecdo a regra”, pois in-

2 Atualmente, a antiga Escola de Educagio Fisica (ESEF) é uma das faculdades que
compdem a Escola de Educagdo Fisioterapia e Danga (ESEFID) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.
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gressavam 75 estudantes por semestre, e em média a quantidade de
negras(os) que entravam por semestre ficava em torno de dois estu-
dantes. Mas, apesar de notar que havia pouquissimos negros no am-
biente académico, ndo me dava conta da existéncia do racismo estrutu-
ral, que permeia nossa sociedade pois

O racismo é uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja,
do modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas,
econOmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia
social e nem um desarranjo institucional. O racismo é estrutural
(ALMEIDA, 2018, p. 38).

Essa estatistica poderia ser ainda mais desigual, considerando
que entrar numa faculdade publica, sem condi¢des de manter-se como
estudante dessas institui¢des, ainda é uma realidade que enfrentamos.
O tnico colega negro que ingressou comigo naquele semestre, teve
que desistir do curso acho que ainda antes de completar um ano de
faculdade, devido a conflitos de horarios entre o seu trabalho e os es-
tudos. Era (e ainda ¢) muito dificil encontrar um curso de graduagio
com ofertas de disciplinas a noite ou em horarios mais flexiveis para
quem tem de trabalhar, contudo, agora as coisas parecem que estdo
mudando um pouco.

Recordo que em meados do curso também quase desisti, na ver-
dade tive a sensagdo de ndo me encontrar profissionalmente, sendo que
muitos colegas ja sabiam qual area de trabalho era a sua preferéncia
e onde ou no que iriam trabalhar. Ndo foi tarefa facil, mas enfim, ao
encontrar minhas dreas de interesse, participei de algumas selegdes
para bolsista de extensdo e iniciagdo cientifica. Foram experiéncias
enriquecedoras, participei de grupos de estudo, projetos de extenséo,
apresentel um trabalho de iniciagdo cientifica’, acompanhei e auxiliei
em algumas Disserta¢oes de Mestrado.

Ap6s concluir a Graduagio iniciel uma maratona de concursos
e processos seletivos, visando uma colocagido no mercado de trabalho.
Observel, na maioria das vezes, que para exercer a docéncia na rede de
ensino privada, precisava preencher alguns “requisitos relacionados a
aparéncia” e, eu, ndo me encaixava em alguns pertis.

3 COSTA, C. S. Instrumento para Conhecimento dos Hébitos Posturais de Escola-
res em Sala de Aula. In: XIV Saldo de Iniciacido Cientifica, 2002. (Apresentagio
de Trabalho).
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Contudo, minha primeira experiéncia profissional ap6s formada,
se deu por contato com algumas colegas do grupo de estudo. Pois ap6s
concluida a Graduagdo fui “demitida” dos estdgios extracurriculares
nos quais atuava. Iniciei entdo minha trajetéria como personal trainer,
atividade com a qual me identifiquei muito e logo realizei uma Especia-
lizagdo nessa drea. Entdo, buscando o aperfeigoamento e ampliagdo de
conhecimentos, procurei uma Pés-Graduagio nesse campo de trabalho
e, por indicagdo de colegas, fiz o Curso de Especializagdo em Personal
Training da Faculdade Gama Filho/RJ. Ministrado aos finais de sema-
na por professores de SP, RJ e PR, foi a partir desse curso, que me vi
ainda mais motivada para dar continuidade aos estudos.

Foi durante essa P6s-Graduagdo que minha inclinagdo para a
area da Saude, e em especial, a Educagdo em Satde, ficou ainda mais
evidente. Logo, encantei-me com o curso e percebi que a abordagem
de alguns professores, era um tanto quanto diferenciada, pois além
da aplicagdo pratica da teoria, esses demonstravam um conhecimento
mais abrangente e bastante enriquecedor para quem buscava profissio-
nalmente ampliar os horizontes.

Entio, observando o curriculo desses professores, constatei que
além de atuarem e desenvolverem na pratica esse conhecimento, esses,
possufam outra graduagdo na drea da saide, além da Educagdo Fisica.
Assim, almejando ampliar e aprofundar a minha formacgao, comecei a
cogitar a hipétese de cursar uma nova graduagio que me conferisse um
diferencial no mercado de trabalho.

E foi imediatamente, ao concluir essa Especializagdo, que come-
cel a cursar o Bacharel em Fisioterapia, no centro Universitario Me-
todista IPA, pois nesse ano havia um projeto de expansdo do Centro
Universitario, que ofertou uma quantidade significativa de bolsa de
estudos, sendo um percentual dessas bolsas destinadas as Politicas de
Acgodes Afirmativas, possibilitando uma ampliagdo do acesso de alunos
negras(os)/pardas(os) e de baixa renda nessa institui¢do privada.

No primeiro semestre do curso de Fisioterapia, recebi o convite
de uma outra ex-colega da Educagdo Fisica para trabalhar com o Mé-
todo Pilates. Assim, pude trabalhar de forma auténoma por mais de 7
anos, sendo instrutora do referido método. Para isso, ao longo de al-
guns meses, me dividi entre o curso de Fisioterapia e algumas viagens
para a realizagdo do curso de formagdo, que na época, estava surgindo
como uma novidade e o curso ndo era oferecido em Porto Alegre. Fo-
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ram meses de muitas experiéncias, conhecendo novas realidades, opor-
tunidades de trabalho e um novo método de atividade fisica, bem como,
também, de reabilitagio.

A segunda graduagdo, entdo, foi iniciada com muitas expectativas
e algumas incertezas. Essas incertezas, fizeram com que eu me desse
conta da necessidade de sair em busca de novas perspectivas, pois acha-
va que ndo tinha afinidade com o ambiente hospitalar e ndo me adap-
taria aos estagios obrigatérios realizados dentro desses. Hoje, acredito
que 1sso ocorria por, na época, desconhecer totalmente o trabalho, as
rotinas e o préprio ambiente hospitalar, o que me fazia acreditar que
esse trabalho fosse muito “doloroso” para quem estd acostumada a tra-
tar com a satde, ndo com a doenga. Porém, felizmente, durante o curso,
descobri o quanto estava enganada...

E como eu estava enganada! Logo no primeiro estdgio no hospi-
tal, me vi muito entusiasmada pela reabilitagdo pés-cirurgia cardfaca.
E isso sé veio a reforgar meu encantamento pelas questdes relacio-
nadas a Educagdo em Saude, a Educagio e atividade fisica em prol da
reabilitagdo, em prol da satde... E assim, vieram os demais estagios
curriculares, até que, iniciando meu estagio curricular em Unidade de
Tratamento Intensiva, ja no sexto semestre, fui chamada pela primeira
vez, em um dos muitos concursos publicos realizados.

Foi entdo, que comecei a trabalhar como professora de Educagéo
Fisica da rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, fungdo que exerco
até os dias de hoje e, na mesma escola. Foi nessa institui¢do que me de-
parei com a realidade das escolas municipais de Porto Alegre que, além
das situagoes de vulnerabilidade e precariedade daquele ambiente, me
vi desafiada a trabalhar sendo uma referéncia para aquelas criangas,
que na sua maioria negras, viram em mim a representatividade racial,
a primeira professora negra daquela escola.

Assim, conciliel a faculdade, minhas aulas particulares e a fungdo
de professora de Educagdo Fisica em escola publica até concluir o curso
de Fisioterapia, momento em que estava gravida do meu filho. A partir
de entdo tudo, tudo mesmo, foi diferente. Conciliar a maternidade, o
trabalho, as atividades domésticas e os estudos nido ¢é tarefa facil, nem
um pouco! Contudo, a medida que o tempo passava, fui percebendo
a necessidade de continuar meus estudos, de ampliar os horizontes,
aprender mais... Ser mulher negra, numa sociedade ainda racista e ma-
chista, é muito dificil e, as vezes, doloroso! Temos que estar sempre a
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frente, ndo temos o direito de nos manter na média e de levarmos a
vida sob essa concepgdo. Parece que temos o tempo inteiro que provar
0 quanto somos capazes, temos que sempre ser a mulher-maravilha, a
guerreira, a batalhadora, mas sinceramente, tem uma hora que cansal

Porém, hoje me dou conta que devido a tudo isso e se eu cheguei
até aqui é porque tenho também o compromisso de participar desse
processo tentando fazer minha parte colaborando em mover essa es-
trutura e, principalmente para que os mais novos como meu filho nio
sofram tanto. Que os mais novos tenham uma representatividade ex-
pressiva, em especial no ambiente académico, hoje ainda tdo fechado.

Quanto ao Mestrado, ja havia feito duas tentativas anteriormen-
te, mas sem sucesso, acabei desistindo. Contudo, hoje tenho a certeza
de que meu filho e minha responsabilidade como mae me motivaram
novamente, a continuar estudando. Entido ful em busca de um curso
que abarcasse as dreas do conhecimento com as quais me identifico,
assim, conhecli o curso de Satde Coletiva, mas como era em uma Uni-
versidade privada precisaria de uma bolsa de estudos que s6 consegui
ap0s insistentes trés sele¢des que fui aprovada, mas que sem a bolsa
nio conseguiria realizar a P6s-Graduagao.

O Mestrado possibilitou uma enriquecedora experiéncia como
estudante e profissional, foram dois anos intensos de muita aquisi¢do
de conhecimento e troca de experiéncias, ideias e conhecimentos com
os colegas e professores das mais diversas profissdes que compdem as
areas da Saude e das Ciéncias Humanas. Contudo, apesar de ainda me
sentir uma “exce¢do a regra”, tive também uma grata surpresa ao ser
coorientada por uma mulher negra, Pés-Doutoranda, que me serviu
de inspiracdo e me fez, novamente, pensar naquelas questdes que en-
volvem os caminhos que trilhei em relagio a trabalho, vida académica
e meu compromisso na sociedade como mulher negra. Sentia que nio
estava sozinha nessa empreitada, o caminho era esse mesmo!

Minha Dissertac¢io denominada “Utiliza¢do dos Servigos de Sat-
de por comunidades quilombolas no Estado do Rio Grande do Sul™,
permitiu uma aproximagdo com a popula¢do quilombola, conhecendo
um pouco mais sobre a vida daquelas familias. O conhecimento sobre
essa populagdo, que na sua maioria é negra, com certeza, representou

4. COSTA, Cristiane da Silva. Utilizag¢ido dos servi¢cos de satide em comunidades
quilombolas do estado do Rio Grande do Sul. [Dissertacdo de Mestrado]. Sdo
Leopoldo: Unisinos, 2015.
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muito para meu crescimento, reconhecimento e pertencimento quanto
ao que hoje estou ainda a me constituir.

Ap6s concluir o Mestrado, estava mais convicta de que deveria
continuar minha formagio académica, foi entdo que comecei a pensar
no Doutorado. Contudo, nio realizei o processo seletivo de imediato,
ainda havia algumas davidas quanto ao curso. Entéo, realizei uma dis-
ciplina como aluna PEC’ do Programa de P6s-Graduagdo em Educagio
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEdu/UFRGS),
que mesmo ocorrendo em um perfodo de greve, onde o funcionamen-
to da Universidade foi parcial, fazendo que essa experiéncia ndo fosse
aproveitada de uma forma téo efetiva, serviu-me como uma referéncia
sobre 4reas de estudo e linhas de pesquisa do programa.

Um tempo depois, ao ter conhecimento de que o Pés-Graduagao
em Educagdo da UFRGS iria oferecer cotas pela politica de a¢oes afir-
mativas em seu processo seletivo, realizei minha inscrigdo e logo iniciei
uma preparagido que esta muito além de somente estudar para uma
prova de selegédo, pois constitui-se de um processo ao longo de um se-
mestre com varias etapas, como a de prova escrita, envio do memorial
descritivo e do projeto de pesquisa e, por entdo, a etapa da entrevista.

Quando, enfim soube o resultado, entendo que a felicidade senti-
da ao ser aprovada carregava algo que ia além de uma satistagdo pes-
soal, representava algo maior, algo que hoje, ja na segunda metade do
curso consigo talvez consiga definir como algo coletivo, representativo
para muitas pessoas, que extrapola o parentesco sanguineo ou proxi-
midade fisica, é uma conquista de muitos, representada por mim e pelos
colegas que também participam da construgado deste livro.

Atualmente, no cendrio politico social, ser estudante de Pds-
-Graduag¢do em uma Universidade Publica significa enfrentar muitos
desafios, especialmente se o ingresso foi por meio das politicas de agdes
afirmativas. Contudo, ao reingressar na UFRGS, agora como Douto-
randa me sinto em uma posi¢do, na qual assumo um compromisso com
as proximas geragdes um tanto desafiador. Tenho consciéncia de que
esse lugar que hoje ocupo tem sua importancia tanto em relagdo a re-
presentatividade, como em disseminar a luta antirracista e feminista
a qual hoje, mesmo que de uma forma mais discreta, mas ndo menos
importante, me vejo inserida.

5 O PEC (Programa de Educagio Continuada) possibilita alunos ja graduados a cur-
sar uma disciplina por semestre no PPGEdu/UFRGS.
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Desafios dessa etapa chamada Doutorado...

Passada a tensdo do processo seletivo e a euforia da aprovagio,
me vejo entdo, Doutoranda em Educagdo! J4 de inicio percebo que
o projeto de pesquisa apresentado no processo seletivo, a meu ver,
tornara-se quase invidvel devido ao tema ser relacionado as politicas
publicas, hoje desvalorizados pelo atual contexto sociopolitico, eco-
noémico e cultural do nosso pafs, em especial a falta de investimento
no SUS. Assim sendo, o “plano B” seria entdo tratar sobre um tema o
qual me instiga ha mais 13 anos, desde que comecei a trabalhar como
professora em escola ptblica, meu projeto de pesquisa trataria sobre
a saude dos professores.

Os caminhos e descaminhos da Pés-Graduacgio, construgoes e
desconstrugdes, idas e vindas fazem parte desse processo que também
é coletivo e individual, carrega a histéria de vida de cada um, com suas
(re)significagdes e (re)constitui¢des a cada etapa vencida. Minhas esco-
lhas tém muito daquilo que vivi, que experimentei... o fato de exercer
a docéncia numa comunidade de grande vulnerabilidade social, poten-
cializa ainda mais a complexidade envolvida nessa atividade de traba-
lho. Observo que minhas angustias enquanto professora também sdo
vivenciadas por colegas. Percebo que o trabalho que muitas vezes da
sentido a vida das pessoas, também adoece!

Dessa forma, a minha pesquisa de Doutorado aborda os temas da
Educagio e da Saude, discorrendo sobre as questdes relativas a Satde-
-Doenga no trabalho a partir dos contextos vividos no fazer docente.
Trata-se de um estudo sobre o adoecimento, as situa¢des de afastamen-
to e a medicalizag@o, mas também, versa sobre a alegria, a satisfagdo e a
promogdo de satide no trabalho docente. Inspirada nas escrevivéncias®
de Concei¢do Evaristo, essa tese estd se desenvolvendo por meio de
narrativas de vida e profissional.

Por meio de escritas narrativas sobre as histérias de vida e de
docéncia de professores, busca-se contribuir para uma maior visibili-
dade do contexto de trabalho desses profissionais, problematizando as
questoes da satde docente sob a ética daqueles que sdo os préprios

6 Escrevivéncia é um termo de autoria da escritora Conceig¢do Evaristo, o qual repre-
senta uma escrita de narrativa singular, que ao mesmo tempo, também, exprime uma
coletividade. A partir vivéncias, escritas narrativas traduzidas de forma que “hist6-
rias inventadas, mesmo as reais, quando sdo contadas (EVARISTO, 2017).
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protagonistas da sua atividade laboral. Essas escritas tnicas, auténti-
cas, marcadas por experiéncias de vida, que (re)constroem e (re)com-
poem histérias individuais de memorias coletivas, trazem o que ha de
singular naquilo que também ¢é vivido e experimentado no trabalho,
propondo um outro olhar sobre o fazer docente.

Busco com essas escritas possibilitar um melhor entendimento
a respeito dos desdobramentos e atravessamentos das condigdes e re-
lagdes do trabalho na satde docente, dando visibilidade aos sentimen-
tos e as emogdes que perpassam a vida profissional de professores (de
Educagio Basica de uma rede ptblica municipal), problematizando as
relagdes que envolvem a questdo Satide-Doencga dessa categoria traba-
lhadora. Trata-se poder contar e estimular a contagdo dessas histérias,
assim como de poder narrar sobre as histérias contadas, construindo e
reconstruindo o préprio trabalho, o préprio tazer docente.

Como uma escrevivéncia, busco colocar em palavras aquilo que
¢ vivenciado, percorrendo questdes que destacam algumas tematicas
pertinentes ao trabalho docente, dentre as quais, as condigdes e as rela-
¢oes de trabalho, abordando temas como a desvaloriza¢ido da Educacio
e do Servigo Publico, além de questdes envolvendo racismo institucio-
nal e a interseccionalidade — professora, mulher, negra e pobre.

Assim, assumo um compromisso com meus pares, ao chegar a
esse curso de Doutorado compondo a primeira turma de cotistas ne-
gros/negras da P6s-Graduagio em Educagio da UFRGS. Além disso,
desafio-me a compor uma tese na drea da Educag¢do com o enfoque
da satde e a construir um estudo académico, a partir dos contextos
docentes, descritos por esses profissionais que sofrem, adoecem, mas
que encontram prazer e satisfagdo na Educacéo, persistindo mesmo em
tempos dificeis... Profissionais que sdo resisténcia!

Agradecimentos

Agradeco ao meu orientador Ricardo Burg Ceccim pela paciéncia
e dedicagdo fundamentais para o desenvolvimento da minha tese, ainda
em andamento, bem como o apoio da Capes para o desenvolvimento
dessa pesquisa de Doutorado em Educagdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul.

76



Referéncias

ALMEIDA, S. L. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte: Le-
tramento, 2018.

EVARISTO, C. Becos da memoria. Rio de Janeiro: Pallas, 2017.

FOUCAULT, M. Historia da Sexualidade II - O uso dos Prazeres.
8 ed. Rio de Janeiro: Edi¢gdes Graal, 1998.

KILOMBA, G. Memérias da plantacio. Episédios de racismo coti-
diano. Rio de Janeiro: Cobogd, 2019.

FREIRE, P. Pedagogia da indignacio: cartas pedagdgicas e outros
escritos. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2000.

PINTO, M. C. B. V. Memoéria. In: FAZENDA, 1. Dicionario em cons-
trucdo: interdisciplinaridade. Sdo Paulo: Cortez, 2001. Pp. 115-117.

77






Sou Negra

Sou

enquanto

Sou

Estado de Existéncia

Formas e pensamentos
persistem nessa jornada
com o olhar daquele
mogo

me calo

me afasto

ha prop6sitos maiores
meu turbante colorido
sel que é mais

além

Olhar para os mais
velhos

repercute certo espirito
jogo ou sensagdo

ora me afasto

ora me vejo

quando

O MACULELE NAS ANDANCAS DE UMA KILOMBOLA

Daisy Regina De Souza Reis

Jogada, repleta, incerta
timidez

no

chdo

existe um lugar de fala
ao infinito

consiste em viver

pede

bengas

enraiza a planta do pé no
chdo

ha imperfeitas perfei¢cdes
aclama por um patio
com sol ou chuva

quer um lugar

o leito do meu lar

que alcance a poeira do
asfalto

para acalentar minha
alma

para que essa historia
nunca se acabe

ora transbordo em mim
abrigando

o principio do
recomego e do comego
Fim.

por Dazisy Reis
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Da Porteira pra dentro'

Um dia acordei, pensava que havia sido apenas um sonho, pois en-
tdo, sonho sempre sonhei, mas dessa vez me vi abrindo a Porteira,
quando de repente senti uma brisa e logo em seguida uma forga
nunca antes sentida, tamanha dimensio, sé sei que eu queria fechar
a Porteira. Mas por que eu estava 14? Sei que sonhos sdo sinais divi-
nos para a cultura afro-brasileira, ha muito significado nisso. Tudo
que eu senti na pele, ndo parecia nem de longe um sonho, era uma

sensagdo inexplicavel (ANTHAKARANA, 2017).

O Meu Maculelé atravessou tempos, trouxe no cesto de palha al-
gumas histérias, vérios percursos dangantes e me fez chegar até o Kzlom-
bo. Ele é uma vivéncia conectada com as minhas crencgas de vida. Sempre
segul com o meu instinto conectado a sabedoria ancestral da minha Vé.
Mesmo depois de anos, ela sempre esteve presente nas decisdes que to-
mei, em relagio a lugares e coisas que gostaria de fazer nessa vida.

Ela sempre foi o ponto de conexdo de algo existencial maior. Na
nossa cultura negra de terreiro, ndo precisamos ver para crer, a gente
acredita que os nossos antepassados queridos estdo para além da me-
moria. Eles estdo ao nosso lado, ndo no passado e sim no presente. £
foi com essa for¢a que segui lutando. Nunca foi ficil e nunca vai ser,
mas tive o privilégio de renascer e me reencontrar com a forga dessa
ancestralidade dentro do territério Kzlombola Morada da Paz.

Conectei-me com uma das irméds mais velhas e fundadoras do
territério assim que nos encontramos dentro da Faculdade de Educa-
¢do, onde ful bolsista na brinquedoteca, durante o meu curso de Licen-
ciatura em Danca. Aceitei estar ali porque queria continuar sendo uma
brincante e porque eu teria a possibilidade de estar mais préxima da
area da Educagdo. Foram momentos muito preciosos.

No momento em que eu coloquei os pés da Porteira pra dentro?,
foi como se eu entrasse em outro lugar. Abriu-se um portal. E como se

1 Uma versido deste texto foi publicada como artigo intitulado “Tradugio Criadora
de aulas de Maculelé” nos Anais do IV COPENE SUL, Ancestralidades. Conquis-
tas e Resisténcias em Tempo de Intolerdncia. Jaguarido: Unipampa, 2019.

2 Anthakarana é o nome de batismo espiritual de Daisy Reis.

3 Porteira é grafado com maidscula, pois ndo denomina apenas uma porteira, entra-
da principal a um territério delimitado, mas um objeto que atua como uma entidade
que divide mundos, o fora e o dentro do territério. Como se eu pudesse afirmar duas
vidas. Pra fora da Porteira, Daisy, pra dentro Anthakarana.
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aquele lugar ndo estivesse ali, mas tivesse surgido ali. Para a minha fe-
licidade, fui recebida por uma crianga surda. Uma menina linda que me
acompanhou por todo o territério. Era um dia especial, um domingo
de maio, Dia das Maes. Lembro como se fosse hoje, pois tinham muitas
criangas e mulheres naquela celebragdo. Eu ndo fazia ideia que isso
tudo aconteceria. Foi se materializando.

A menina me pega pela mio e me leva mata adentro. Fizemos
uma trilha encantadora. Nunca tinha visto plaquinhas com escritos de
sabedorias e provérbios ancestrais. As folhas tdo verdes e brilhantes. O
sol estava reluzente. Um dia perfeito para a realizagdo de uma come-
moragdo forte como aquela, a de estar com nossas méaes. A importancia
de viver uma boa histéria, de se identificar com o espago e sua presenca,
vivendo as diferencas, sem poder conté-las.

Depois dessa experiéncia tnica, tivemos a possibilidade de viver
muitas e muitas outras coisas. T@o Unica quanto essa que ainda esta
marcada na minha epiderme, pois cada vez que conto essa histéria, eu
me arrepio toda. S6 de lembrar daquele momento bonito, com aquela
menina que era sé sorrisos. A saida da trilha foi tdo emocionante quan-
to a entrada dela. Safmos bem onde se planta o alimento sagrado e se
percebe a presenga de um frescor do agude que quando o sol reflete na
agua, transforma-se em um grande espelho onde tudo se ilumina.

Apbs essa maravilhosa cheganga, onde cada momento é surpreen-
dente, seguimos ao movimento das maos. A menina no meio do cami-
nho me pediu para carregé-la. Ou estava cansada ou queria se divertir
na minha carcunda. Voltando deslumbrada pelo caminho que é conheci-
do como Caminho do Agude, dou de cara com a casa de barro.

Na minha chegada, j4 havia percebido que a casa estava ali. Fi-
quei tdo impactada que nada falei. S6 observei que passava da segun-
da Porteira. Nunca tinha visto lugar igual. As suas paredes cheias
de garrafas, sem forro e sem piso. Tinha um chéo de barro vermelho
com serragem. Tinham uns bancos de feno para sentar e ndo havia
janelas e nem vidros. No telhado, dava pra ver a madeira bruta. Pensa
a primeira pergunta que eu fiz: — Vocés tém tomadas? Ou seja, “luz
elétrica” nesse lugar! Risos.

Depois de nos aventurarmos por um bom tempo, era chegada a
hora de saber o porqué eu estava 14, ja que ndo estava levando nenhuma
crianga. Entdo, a irmé do territério chegou e explicou: “gora vocé vai
Jazer uma movimentagdo dangada com as criangas que estdo ai”.
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Eu, muito assustada e ao mesmo tempo realizada de estar ali, me
vi pensando que, naquele momento, tudo isso seria natural e que eu nio
precisaria de mil planilhas e planejamentos, uma vez que aquele lugar
me permitiu estar mais relaxada para realizar as praticas que aprendi
na Licenciatura em Danga. Agora era o momento de ser a professora,
ou melhor: a “brincante”. Aquela primeira aula que vocé nunca esquece
todos os desastres que acontecem. E para minha surpresa tudo fluiu.

No entanto, me senti tdo empoderada naquele lugar chamado
territério CoMPaz, que me trouxe um sentimento de ser uma grande
maestrina, chamando todo mundo para estar naquela roda, com suas
salas. O lugar de ensaio era tnico. Fol numa garagem toda aberta que
tazia parte da casa, com poeiras e pedrinhas no chdo. Muitas pessoas
de longe s6 me observando e em meio a isso tudo foi se construindo
naquele momento.

Acredito, pelas minhas lembrangas, que nés ensaiamos a musica
umas trés vezes e entdo fomos apresentar para as mies. Em meio a
tantas surpresas, quem fol espiar nosso ensaio? A menina que me car-
regou na trilha sagrada. Na hora da apresentagdo, quem mais sorriu
e girou sua saia, quem? Essa menina, pois ela foi pelo instinto, pela
vibragdo do chéo, e tudo que eu fazia ela fazia igual. Entdo eu me dei
conta que eu tinha que fazer com que ela sentisse a emog¢do que eu sen-
tia e a felicidade de dangar naquela casa de barro. Coisa que eu jamais
pensel em fazer na vida. N6s, enquanto bailarinos populares, dangamos
em diversos espagos. Mas, em um espago como esse e dessa forma, foi
incrivel, sagrado.

A felicidade daquelas mulheres que estavam ali presentes era
muito contagiante. Ndo somente por sentir o qudo emocionante havia
sido a troca com elas, mas porque eu estava ali, sem medo de mostrar
um pouquinho do que sabia. E também pelo fato que uma aula/oficina
ou aprendizagem pode ser muito divertida. Assim foi o meu primeiro
contato com danga afro no territério. Dali em diante passou sete anos.
Muitas andangas, chegangas e saidangas de irmaos, mas muitas vivéncias
e trocas de saberes com as mais velhas e com as criancas.

Em todo momento que era possivel, no dia a dia, nas festas e nos
eventos, 14 estava eu dangando e fazendo o Maculelé com as criangas
e com quem morava la. Tivemos muitas vivéncias no territério, com
criangas de fora. Um dos momentos de troca ocorreu nas Vivéncias
Quilombolas e na Colonia de férias, onde o ntimero de criangas era
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bastante expressivo. Em muitos momentos como esse somavam-se em
torno de cem criangas.

Eram nesses encontros que acontecia o Maculelé, e foi assim
que as criangas foram crescendo e eu fui fazendo. Nas vivéncias que
ocorriam no ponto de cultura Omorodé. Movimentos sacralizados
também eram possiveis, pois o Maculelé veio através dos navios em
que foram trazidos os africanos escravizados. Paulino Aloiso Andra-
de, mais conhecido como Popé, que foi o precursor do Maculelé na
cidade de Santo Amaro, interior do Estado da Bahia, deixou dito que
aprendeu com os pretos velhos e com os ancestrais daquele lugar.
Veio de dentro do terreiro para fora, para os festejos da cidade, sin-
cronizados com os festejos da santa padroeira da cidade de Santo
Amaro, Nossa Senhora da Purificagio.

Da Porteira pra fora

Viver ao longo de dois anos na Pés-Graduagdo, potencializar
uma agdo politica em meio ao caos existente na drea da Educagido no
Brasil foi uma experiéncia desafiadora. As demandas enfrentadas pelo
Programa de Pés-Graduagido frente as tentativas de desmonte ao qual
a educagdo nacional vem sofrendo, torna relevante que discussoes e
agoes efetivas sejam realizadas. Nesse sentido, acredito que pensar nas
politicas de agdes afirmativas, certamente, é conceber que ela abrange
mais do que uma formagdo académica individual, mas também ¢é capaz
de alcangar, percorrer coletividades e vidas para além da academia.

Ao falar de cotas é necessdrio que tal assunto nio seja entendido
como facilitador para o acesso em cursos superiores e em outros lo-
cais de “privilégios”, mas é compreender que o mesmo seja visto como
uma alternativa que serve como ferramenta para amenizar sofrimentos
decorrentes do processo histérico de desigualdade e falta de oportuni-
dade. Como Kilombola, ingressante no primeiro edital de reservas de
vagas no PPGEDU da UFRGS e representante discente na Comissdo
de Politicas Afirmativas, percebo que, anteriormente, a Faculdade de
Educagio j4 possufa uma pratica de acolhimento de pessoas surdas,
pessoas com deficiéncia, negras/os e indigenas.

Nio percebi, no entanto, se ja existia declaradamente, a presenca
de quilombolas, travestis e transexuais. Com a entrada desses segmen-
tos, os desafios de criar estratégias para a permanéncia dos mesmos fo-
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ram os de pensar agdes de fortalecimento grupal e identitario, uma vez
que cada um destes grupos possui dinamicas especificas e a necessidade
de deixa-los perceber que a Faculdade de Educagdo, a Universidade
Federal e a Educagdo Publica também pertencem a eles.

Foram muitos os aprendizados. Existem inimeras demandas nas
agoes afirmativas. O trabalho realizado pelas professoras e pelos estu-
dantes que compde essa Comissdo é inico. Muitos avangos foram con-
quistados nesses dois anos que estive envolvida diretamente na Comis-
sdo. Conseguimos, aos poucos, solucionar algumas pendéncias e alinhar
o préprio edital de sele¢do de acordo com as experiéncias que tinhamos
ao longo dos processos. No entanto, o Programa de Pés-Graduagao
precisa aperfei¢oar ainda mais estas e outras agdes, na perspectiva de
ampliar ainda mais o debate e criar espacos de permanéncia destes seg-
mentos, bem como adaptar seus espagos fisicos para que estes sujeitos
“outros” percebam ali um lugar em que desejem estar.

Cantico
Maculelé*

O Boa noite pra quem ¢é de boa noite
O Bom dia pra quem ¢ de bom dia
A béngdo meu papai a bengdo
Maculelé é o rei da valentia.

Tindolelé aué Cauiza
Tindolelé ¢ sangue real
Eu sou filho

Eu sou neto

de Aruanda

Tindolelé aué Cauiza.

E Cauiza onde é que veio?
Eu vim de Angola é!

E Sararé de onde veio?
Eu vim de Angola é!

Oi Biriba onde é que veio?
Eu vim de Angola é!

4 Mestre Suassuna: Dono da casa, canta maculelé.
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E caveirinha de onde é que veio?
Eu vim de Angola é!

Maculelé de onde é que veio?
Eu vim de Angola é!

Nego quando morre

Vai pra cova de Bengué

Amigo urubu tem que comer
Aquibabé. Aquilelé,

Nego Nag6 féde mais que saringué
Aquibab4, aquilel,

Nego Nag6 féde mais que saringué.

Além dessa riqueza de questdes, a histéria do Maculelé abarca al-
guns questionamentos como o tema primordial de qualquer histéria con-
tada sobre negros cativos, entre as consequéncias da escravidio, da injus-
tiga social, do preconceito racial, da intolerancia religiosa e muitos outros
aspectos, que achamos que a danga nio retrata, mas é visivel pelo fato de
que o Maculelé é um movimento que retratou muito os primeiros escravi-
zados chegados no Brasil. Pois foram eles que mantiveram a cultura des-
sa danga, através das manifestagdes culturais na cidade de Santo Amaro,
pois foi 14 que chegaram os primeiros navios e também nas ritualisticas
religiosas das Casas de Candomblé e no sincretismo catdlico, com a ma-
nifestagdo religiosa da Nossa Senhora da Purificagdo padroeira da cidade.

Trabalhei o Maculelé a partir de um sincretismo de relagdes cul-
turais e de vivéncias que fez com que assumisse essa pratica, na danga
e no texto que compde a minha Disserta¢do de Mestrado® como Meu
Maculelé, assim o titulo da dissertacio, ficou “Meu Maculelé: sete aulas
em cena e um ensaio”. A concep¢do de Meu Maculelé faz essa ponte en-
tre passado e presente, trazendo para as criangas um discurso, mesmo
que seja de forma breve e movimentada, pois por muitas vezes nio se
conhece a prépria histéria na qual se vive, com uma enorme possibi-
lidade de que, por muitas vezes, elas s6 se ddo conta de serem negras
devido a uma grande possibilidade de sofrerem racismo no cotidiano.
O “Meu Maculel¢”, contagia-se do Meu Fausto de Paul Valéry (2010),
escolhendo o pronome possessivo ndo para afirmar uma originalidade,
mas como “uma declaragdo de possibilidade” (BARBOSA, 2011).

5 REIS, D. S. Meu Maculelé: sete aulas em cena um ensaio. Disserta¢io de Mes-
trado’]. Porto Alegre: UFRGS, 20109.
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A possibilidade de um dizer das poténcias do cotidiano de algu-
mas vivéncias do Maculelé em aula. Falar de uma aula que se preocupa
em dar a sentir algo dessa heranga. Um como se faz o Maculelé, poden-
do pensar de onde ele vem e porque ele precisa ganhar visibilidade e
permanecer, também, em espagos educacionais. O texto dissertativo
se desdobra em sete aulas. Sdo sete aulas, pois o sete foi escolhido por
carregar a for¢a de uma entidade da mitologia Africana, fazendo com
que essa forca se carregue desde o titulo. Saraceni (2013) nos ajuda a
compreender a importancia religiosa quando afirma que “o Sete é um
ntmero considerado magico por exceléncia e por tradi¢do imagistica
e religiosa. [...7] nos nomes simbélicos, quando uma entidade de Um-
banda o traz em seu nome é porque atua nas “sete linhas” ou nas sete
irradiagoes divinas” (SARACENI, 2013, p. 71).

Em muitos espagos/aulas, o choque identitario é enorme, por isso
perspectivar por meio da histéria, ou mesmo sendo um mito ou lenda,
taz com que tenhamos que voltar por muitas vezes no tempo, relatar
muitos fatos para deixar compreensivel a vontade de conhecimento e
pertencimento daquela cultura. Accurso (1995, p. 25) nos diz que:

A necessidade de afirmagdo de uma identidade cultural para uma
organizagdo contra uma escravidio passava também pelos tam-
bores, lendas, mitos, dangas e cantos em nagd, yourubd, congo e
outras linguas africanas. Quando os negros bogais terminavam
sua jornada de trabalho, ao cair do dia, nas senzalas dos cana-
viais, aconteciam estas cerimonias.

A pesquisa se vale como método, da histéria do Maculelé que re-
siste por se fazer presente na cultura popular, principalmente, via ora-
lidade e corporalidade. Para Barbosa (2011), o interesse de Valéry, estd
naquilo que os textos incorporam como reflexdes poéticas em torno da
relagdo histérica do préprio mito, fazendo com que convirjam aqueles
aspectos do Fausto histérico em seu Fausto, extraindo das personagens
algumas caracteristicas histéricas e dotando-as de outras associadas ha
seu tempo. Ao valer-me do texto de Paul Valéry como poténcias para
as minhas escriletturas, reforcei a vontade de contar um mito através da
oralidade do povo Negro, desse corpo que carrega tanto dessa vivéncia.
Traduzir este “mito” do Maculelé em danga e em palavras escritas e con-
tadas, seria estabelecer um vinculo neste emaranhado de novas criagoes.
Por meio desse estilo a pesquisa faz uma leitura possessiva do mito, uma
vez que o Maculelé esté carregado de figuras histéricas. Lopes (2011, p.
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201) afirma, que os “[...] relatos miticos e lendérios ndo podem ser des-
prezados como fonte histérica” e que em cada um ¢é preciso “[...7] identi-
ficar o respectivo mitologema, o fato gerador do mito [...]”, para tomar
dele uma emergéncia contemporanea da for¢a dessa narrativa.

Desse modo, a pesquisa cria cenas e em cada uma delas traz uma
questdo que abrange o Maculelé e sua pratica junto a constantes dialo-
gos entre professora e alunos. Para Biancardi (2000), o Maculelé sofreu
torte influéncia local e outras adaptag¢des culturais mantendo algumas
caracteristicas e acrescentando outras, como coreografias, ressaltando-
-se, sempre, o aspecto de danca dramatica.

Estou convencida de que, como tantas outras expressdes cul-
turais africanas, o Maculelé também foi no passado um diverti-
mento de escravos, sobressaindo, desde entdo, o seu aspecto de
danga dramdtica. Em que pese a sua caracteristica de festejo de
largo e, por isso mesmo, tipico de dreas urbanas, parece ter sido
em seus primérdios brasileiros um folguedo rural (FERREIRA,
2000, p. 62).

Para afirmar a oralidade e a corporalidade como uma tradigdo
herdada, por contato e contdgio, constituf algo como micro-relatos que
formam uma relagdo com essa heranca, que faz com que se possam es-
crever didlogos, ao modo de Paul Valéry em Meu Fausto, que carreguem
a poténcia do que herdamos, e por esse meio encontrar maneiras de po-
tencializar essa cultura ancestral vivida por nossos povos origindrios.

Consideracoes finais

Pensar a educagio a partir do par experiéncia/sentido pode nos
abrir novas possibilidades para o nosso campo de atuagdo e trazer no-
vas possibilidades de ensino/aprendizagem. Vivemos em tempos que
temos acesso a um universo infinito de informagdes, onde muitas coisas
acontecem ao nosso redor, mas, a0 mesmo tempo, praticamente nada
nos acontece. A informagdo ou o acimulo de informagdo ndo significa
conhecimento, nio significa que o sujeito sabe ou conhece.

Entendo que é muito importante compreender como a aborda-
gem mitica pode trazer outras perspectivas para as praticas pedagé-
gicas no contexto educacional e como tais praticas podem influenciar
a rela¢do do individuo dentro do seu contexto social. Assim busquei
investigar como o “Meu Maculelé” pode contribuir como uma alterna-
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tiva na perspectiva de uma pratica pedagégica dentro dos Espagos de
Educagio, e de como o sujeito se educa e determina suas agdes dentro
do seu contexto social.

O espago fisico modifica a performance. Quando a manifestagdo
de fazer o Maculelé se fez presente, ndo imaginava a repercussdo que ia
causar nas criangas, ndo era apenas mais uma danca era “a danga”. Mes-
mo sendo algo novo na nossa rotina, era uma cultura completamente
diferente da qual eles estavam habituados a dangar. Pois, mesmo sendo
o Brasil uma unidade federativa, do ponto de vista politico, hd muita
diversidade conforme cada regido, e estamos no extremo Sul do pafs,
um lugar distante da regido onde se originou o Maculelé e onde h4d uma
intensidade maior de suas préticas.

Estar em uma Comissdo para as relagdes das Politicas Afirmati-
vas (PA) num Programa de A¢des Afirmativas me fez perceber a im-
portancia de vivenciar a P6s-Graduagdo, tornar as minhas dificuldades
parametro para aqueles alunos que virdo depois de mim com as mesmas
tensdes que eu tive que passar e superar. Fol muito gratificante apren-
der os mais possiveis desafios de um Programa de Pés-Graduagio em
Educagio e o melhor foi cumprir um mérito que me foi designado.

Enquanto as coisas aconteciam, eu sé pensava em quem poderia
me substituir, porque devemos pensar em quem quer continuar o tra-
balho, porque sempre terdo novas demandas, pois cada selegdo trara
alunos de diferentes territérios e com suas diferentes dificuldades, por
isso a importante tarefa de cada seleg¢do ter a pluralidade visivel. Se
para os professores e orientadores isso demanda um enorme trabalho,
imagina para o aluno que sai do seu territério falando e expressando
uma outra vivéncia, achando que na Faculdade de Educagio vai encon-
trar tudo ali exposto, sem dificuldade.
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As ESCREVIVENCIAS DE UMA MULHER NEGRA INICIADA
JUNTO A0S BARQUINHOS DE IEMANJA

Dandara Rodrigues Dorneles

Movimentos e percursos iniciais'

Compreendera que sua vida, um grio de areia 1a no fundo do
rio, s6 tomaria corpo, s6 engrandeceria, se se tornasse matéria
argamassa de outras vidas. Descobria também que nio bas-
tava saber ler e assinar o nome. Da leitura era preciso tirar
outra sabedoria. Era preciso autorizar o texto da prépria vida,
assim como era preciso ajudar construir a histéria dos seus. E
que era preciso continuar decifrando nos vestigios do tempo
os sentidos de tudo que ficara para tras. E perceber que por
baixo da assinatura do préprio punho, outras letras e marcas
havia. A vida era um tempo misturado do antes-agora-depois-
-e-do-depois-ainda. A vida era a mistura de todos e de tudo.

Dos que foram, dos que estavam sendo e dos que viriam a ser
(EVARISTO, 2017a, p. 109-110).

O que escrevo é construido com base na compreensio de que a
vida s6 tem sentido junto a varias outras vidas, daquelas que estdo se
tazendo e sendo feitas e, assim, compondo e fluindo em lugares, corpos,
coisas e tempos. Sdo vidas que reverberam na histéria — em mim — e
me possibilitam estar enquanto pesquisadora. Dos mais velhos aos mais
novos, vidas que tornaram possivel existir a Dandara (moradora de peri-
ferias — Cachoeirinha, Canoas, Cachoeira do Sul — Rio Grande do Sul —,
mulher negra, iniciada®, bidloga, Mestre em Educag¢io) que escreve com
outras letras e marcas embaixo do préprio punho. Assim, me entendo como
matéria, argamassa de outras vidas: vidas dos meus familiares e daqueles
com quem componho familia junto a religiosidade afro-brasileira.

1 Este texto foi produzido a partir da Dissertagdo de Mestrado da autora. A sa-
ber: DORNELES, D. R. Saberes, fazeres e educacio na terreira: os Barquinhos
de Iemanja e os discursos ecolégicos. [Dissertagdo de Mestrado . Porto Alegre:
UFRGS, 2019.

2 Iniciados sdo aqueles que realizaram rituais de iniciagdo se tornando filhos/as de
santo em um terreiro.

91



Minha relagdo com as religides afro-brasileiras, de modo especifico
com a Umbanda, o Batuque e a Quimbanda, iniciou-se desde a infancia
no Centro Africano Ogum e lansa. Isso se deveu, conforme dou sentido,
ao fato de meus pais biol6gicos ja terem sido iniciados na religido antes
mesmo de meu nascimento, assim como minhas avés também ja eram
afro-religiosas antes do nascimento dos meus pais. Com base nesta he-
ranga de pais para filhos, costumo dizer que meus ascendentes negros
vivenciaram — como ainda vivenciam — a religiosidade afro-brasileira e
seus rituais como a proépria vida cotidiana. Cresci, assim, em meio aos
cultos, as festas e as homenagens as entidades, com a presenga dos toques
de agés e tambores. Cresci, como tantas outras criangas, dentro de uma
terreira’ indo para o mar no dia 2 de fevereiro* homenagear Iemanja’.

No “movimento vaivém nas dguas-lembrangas™, ndo recordo
qual fol o meu primeiro contato com as oferendas a Iemanjd (ponto
articulatério e motor do estudo de Mestrado). O que lembro da infan-
cia é de forrar palitos de churrasco que se tornariam em mastros dos
Barquinhos de Iemanjd oferecidos em sua homenagem (preparos afro-
-religiosos que tém como base barcos de papeldo forrados de azul, com
aproximadamente 40 centimetros, que portardo pentes, flores, brincos
e comidas que serdo ofertados no mar em homenagem a orix4 a cada
dia 2 de fevereiro). Recordo também de passar a semana inteira can-
tarolando pontos de Umbanda, inclusive na escola, instituigdo que é
um importante espag¢o de socializacdo, mas igualmente formadora e
difusora de representagdes negativas da identidade e da cultura negra,
tal como aponta a antropéloga e educadora Nilma Lino Gomes’ (2003).

3 Terreira é a designagio utilizada pelos adeptos da casa de Méae Angela para o local
sagrado e central dos cultos, que também é conhecido como centro, casa, terreiro, etc.
4 Dia de Iemanjd para os terreiros gatchos, sendo instituida oficial como feriado a
Nossa Senhora dos Navegantes em Porto alegre, Canoas, Pelotas, Tramandai, dentre
outros municipios litordneos ou com portos maritimos e fluviais no Rio Grande do Sul.
5 lemanj4, um dos orixds mais cultuados no Brasil, é, no pantedo afro-brasileiro, a
rainha do mar, dona do pensamento, protetora dos marujos e pescadores (ORO e
ANJOS, 2009). Seu nome deriva do iorubd, Yeyé omo ejd, Mae cujos filhos sdo peixes
(VALLADO, 2010), sendo também referida como Grande Mie, Janaina, Mie D’agua,
Rainha das Ondas, Sereia do Mar.

6 Verso do poema Recordar é preciso de Conceigdo Evaristo (2017e, p. 11).

7 Mestre em Educagdo, Doutora em Antropologia Social e com vasta experiéncia nas
politicas de igualdade racial, Nilma Lino Gomes, professora e mulher negra, articula
conceitos, pesquisas e discussdes apontando assuntos intrincados, como educagio,
epistemologia, saberes e suas relagdes com a emancipagio da comunidade negra.
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Foi a partir da escola, por exemplo, que, ainda na infancia, eu-menina®
questionel: por que as trangas que minha mie fazia em meu cabelo,
enquanto eu repetia carinhosamente o mesmo movimento em uma bo-
neca, me transformavam na Medusa® da turma, para a qual, consequen-
temente, era improéprio olhar? Como as oferendas que eu aprendia a
fazer e via na terreira, sendo feitas com tanto esmero, viravam “coisas
perversas” sob o nome generalizado de macumba?

Assim — e se bem me lembro —, fol na escola que aprendi e senti
o que era racismo, discriminagdo e afastamento do diferente. A terreira
me ensinou que posso ter irmdos muito diferentes de mim, tdo “reais”
quanto os consanguineos e todos dignos de respeito. Na escola aprendi
que ser negro era ser feio. A terreira me ensinou que ser negro era ter
a pele igual a de Iemanj4, deusa africana, enquadrada em destaque na
parede. A escola tentou me ensinar que ter ténis de marca era bom,
mas a terreira ja tinha me ensinado o que era andar de pés descalgos,
bem como compartilhar chinelos de dedo. A escola me ensinou a sentar
“corretamente” em uma cadeira de forma ereta e virada para a profes-
sora. A terreira me ensinou que o melhor lugar para comer, conversar,
aprender, é sentada no chdo junto a um circulo, aberta a qualquer dire-
¢do. A escola tentou me ensinar que oferenda era coisa do “demonio”,
mas eu ja havia aprendido o que era sentir a d4gua salgada nos pés en-
quanto um barquinho navegava.

Hoje retlito sobre como esses, entre outros processos, marcaram
e me mobilizaram a estudar a religiosidade afro-brasileira. Identifico,
entdo, que foi por meio das experiéncias, assim como a partir das mi-
nhas implicagdes nos acontecimentos da terreira, que comecei a fazer
algumas reflexdes acerca dos encontros e dos confrontos entre essas
comunidades tradicionais de matrizes africanas e os discursos domi-
nantes (da escola, da sociedade, das religides cristds etc.). E possivel
dizer que foi a partir disso que, enquanto pesquisadora, comecei a fazer
um levantamento (no principio menos sistematico) sobre “oferendas” e
a analisar, ainda que de forma incipiente, a existéncia de diferentes ma-
teriais, narrativas e vieses envolvidos na discussdo. Mais do que tudo,
compreendi que existem muitos iniciados que, assim como eu, estdo

8 Eu menina, expressio inspirada nos textos da escritora Conceigdo Evaristo na obra
Becos da Memoéria (EVARISTO, 2017b, p. 11).

9 Personagem feminina da mitologia grega cujo cabelo era de serpentes e transfor-
mava quem a olhasse em pedra.
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tentando lidar de distintos modos com as interpelagdes e discursos do-
minantes que circundam as oferendas.

Desse modo, com o passar do tempo fui compreendendo que se-
ria necessario (re)olhar e (re)significar o préprio lugar da oferenda a
partir do contexto da religiosidade afro-brasileira dentro da academia.
Entendi que s6 assim, refazendo este percurso, poderia tragar algumas
formas de problematizar o certo “ruido” que me perturbava principal-
mente em relagdo a ideia de “oferendas ecolégicas”. Talvez por isso,
ap6s a Graduagdo em Ciéncias Biol6gicas e de algumas experiéncias
nessa area pesquisando sobre o mar e os mamiferos marinhos, iniciei
meu percurso (menos biolégico, por assim dizer) na Pés-Graduagido em
Educagdo estudando, agora (num sentido “mais antropolégico”), junto
ao mar e a religiosidade afro-brasileira, as oferendas a Iemanja. Nao
deixel o mar, minha formagdo biol6égica e tampouco o respeito pelos
seres que nele habitam, mas tomei a materialidade dos barquinhos ofe-
recidos a Iemanja como meu novo/outro ponto de contato para estudo.

Conforme fui me envolvendo com a pesquisa meu olhar se voltava
cada vez mais para dentro das terreiras do que para aquilo que fala-
vam sobre elas desde fora. A partir deste tensionamento é que, de certo
modo, decidi que da pesquisa, seguindo as palavras de Concei¢do Evaris-
to (2017a, p. 110), era preciso “tirar outra sabedoria, era preciso ajudar a
construir uma outra histéria dos meus”. Decidi, entdo, frente a tal deslo-
camento, que era preciso problematizar os discursos que dizem sobre as
religides afro-brasileiras, seus iniciados e rituais, como aqueles relativos
as oferendas a Iemanjd. Desse modo, a perspectiva que orientou o traba-
lho deu-se muito mais a partir daquilo que aprendi (e ainda aprendo) na
terreira em que cresci do que sobre aquilo que se diz sobre seus rituais.

Nesta diregdo, pensando que toda a escrita é necessariamente
uma resposta a algo, fui também deixando de perseguir os discursos
contrdrios as oferendas — discursos ecolégicos de cunho ambientalista
que nio veem oferenda, mas poluigdo, ou apenas oferenda como po-
lui¢do e alheia a (uma) natureza — para me concentrar naquilo que a
terreira estava ensinando por meio de uma multiplicidade de preparos
afro-religiosos. Em suma, a pesquisa deslocou-se — como uma forte
onda que, por vezes, desestabiliza barcos tomados como seguros — para
outros percursos, de volta para o Centro Africano Ogum e Iansa (ter-
reira em que sou iniciada e onde a pesquisa de mestrado foi realizada)
e para os Barquinhos de Iemanjd.
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Tendo sinalizado um pouco sobre a minha trajetéria, bem como
alguns dos movimentos e dos percursos iniciais que constitufram tal
pesquisa, antes de chegar nas Escrevivéncias, ou ainda partir em diregao
a rota dos barquinhos — tema das préximas se¢des — é possivel cir-
cunscrever, para melhor situar o leitor, os objetivos da Dissertaco: a)
acompanhar e descrever os fazeres afro-religiosos implicados na pre-
paragdo dos Barquinhos de Iemanjd em uma terreira do Rio Grande do
Sul (RS); b) registrar e analisar alguns dos saberes que sdo invocados
e ensinados neste processo; e, ¢) justapor tais ensinamentos as criticas
desferidas a partir de certa vertente de discurso ecolégico, a qual vé os
barquinhos e as demais “oferendas” como sujeira/poluigio.

Sendo assim, a Dissertacdo visou apresentar tanto as pedagogias
que sdo acionadas durante um czrcuito' de preparagdo de “oferendas”
em homenagem a Iemanjd (que se inicia no Centro Africano Ogum e
[ansd e vai até a praia onde os barquinhos sdo oferecidos no dia 2 de
tevereiro de cada ano) quanto as relagdes entre a religiosidade afro-
-brasileira e determinados ideais e “préticas ecol6égicas”, por meio das
Escrevivéncias de uma mulher negra iniciada.

Os fazeres do estudo: a chegada nas Escrevivéncias

Para compor um estudo sobre os aprendizados implicados na
preparagio dos Barquinhos de Iemanjd e sobre a justaposi¢do entre esse
ritual com determinados discursos ecolégicos, realizei uma pesquisa
etnografica inspirada nas escrevivéncias de Conceigdo Evaristo (2016a,
2016b, 2017a, 2017b, 2017d, 2017e). As primeiras vivéncias descritas
toram realizadas durante a preparacdo dos presentes no Centro Afri-
cano Ogum e lansi, localizado no municipio de Canoas — RS. Em se-
guida, as observagoes continuaram durante o percurso da excursdo até
a praia de Santa Terezinha, em Imbé, Litoral Norte do Rio Grande do
Sul, onde as homenagens da terreira a Iemanja vem sendo realizadas
anualmente e os presentes oferecidos no mar.

Os rituais de confecg¢do dos barquinhos e a excursdo a praia fo-
ram acompanhados e descritos entre dezembro de 2017, quando se
iniciaram as preparagdes dos barquinhos, e fevereiro de 2018, més
da homenagem a Iemanjd. Porém, seguindo o entendimento de que

10 Rabelo (2015) traz esse termo em relagio a elaboragio e oferecimento de um pre-
sente para Oxum por um terreiro de Candomblé.
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aquilo que acontece na terreira ndo ocorre apenas em momentos pon-
tuais (como festejos, homenagens etc.), as notas de “campo”'' conti-
nuaram sendo tomadas ao longo de diferentes momentos do ano de
2018, tendo sido finalizadas em fevereiro de 2019. A partir do registro
no didrio de campo visel anotar as vivéncias cotidianas no decorrer
deste perfodo de aproximadamente quatorze meses, incluindo-se af os
cultos abertos ou restritos, as preparagdes de outras oferendas, os en-
sinamentos sobre lemanja, entre outros — na diregio de realizar uma
pesquisa “mais profunda”.

A escolha do Centro Africano Ogum e Iansd como “campo” de
pesquisa ocorreu tanto por minha proximidade com a terreira — e con-
sequente abertura da Miae de Santo para a realizagdo do estudo — quan-
to por alguns aspectos mais gerais que envolveram a temadtica: género
e raga da lideranga (mulher e negra, visto a importéancia fundamental
da mulher negra no resguardo e na manutengio das religides de ma-
triz africana no Brasil); as condigdes sociais do local em que a terreira
estd inserida (um bairro popular, localizado em uma regido periférica);
o fato de a terreira ser uma casa mais “tradicional”, no sentido de nio
possuir maiores envolvimentos com as esferas publicas; e, a0 mesmo
tempo, devido aos tipos de cultos que realiza, sendo uma “terreira
cruzada”'?, considerada recorrente no Rio Grande do Sul (CORREA,
1994). Assim, a principal interlocutora na realizagdo da pesquisa foi
Maie Angela, a Iyalorix4d do Centro Africano Ogum e lansd, minha
Maie de Santo e também tia biol6gica, pois como j& mencionado, rea-
lizei o estudo na mesma terreira na qual sou iniciada seguindo, assim,
as escritas de Concei¢do Evaristo, as quais me deram algumas bases
para pensar em outras estratégias tedérico-metodolégicas durante o
percurso da pesquisa.

Conceigdo Evaristo, negra, brasileira e escritora contemporanea
nascida em uma favela de Minas Gerais, tem a escrita marcada pela
sua vivéncia, abordando temas como a discriminagio racial, de género
e de classe. Dentre tantas poténcias nas obras de Concei¢do Evaristo se
destaca a Escrevivéncia, experiéncia textual iniciada pela autora durante

11 Marco campo entre aspas para grifar que ao contrério de distante e inusitado, para
mim o campo de pesquisa é proximo e um tanto constante.

12 Terretra cruzada: termo utilizado para se referir aos terreiros que cultuam as trés
formas afro-religiosas mais recorrentes no RS: Batuque, Quimbanda e Umbanda.
Para maiores discussdes consultar Oro (1994).
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a escrita do livro “Becos da memoria”, em 1987/88. Através da escre-
vivéncia ela escreve “con(fundindo) escrita e vida, ou, melhor dizendo,
escrita e vivéncia” (EVARISTO, 2017b, p. 9). Para a intelectual, a escre-
vivéncia é mais do que escrever estritamente suas experiéncias pessoais,
é trazer para o texto questdes histéricas que acometem sujeitos e gru-
pos socialmente invisibilizados dos quais faz parte (EVARISTO, 2017b,
2017d). Isso porque, como refere “(...) o engasgo é nosso”, ressaltando
sempre a coletividade (EVARISTO, 2017a, p. 7). As suas escrevivéncias
sdo baseadas nas lembrangas pessoais junto aos seus familiares e nas
histérias de pessoas que se encontram em situagdo de vulnerabilidade
social trazendo, assim, as vivéncias e sobrevivéncias de negros e negras
enquanto criangas, adultos ou mais velhos (EVARISTO, 2016a, 2016b,
2017a, 2017b, 2017d, 2017e).

Desenvolvi a pesquisa — uma etnografia enquanto escrevivéncia —
embasando-me na referida autora, devido a minha rela¢do com o Cen-
tro Africano Ogum e Iansd, sobretudo por ser essa terreira um lugar
onde reverberam vivéncias afro-brasileiras, partilhadas por uma co-
munidade de pessoas inseridas em contextos de desigualdades sociais,
que sdo, muitas vezes, foco de discriminag¢do. Assim, como em seus en-
sinamentos, experienciei o “campo” (con)fundindo escrita e vida, ou
melhor, pesquisa e vivéncia, na composi¢do de uma etnografia junto
a comunidade da qual fago parte. Busco, dessa forma, descrever mo-
mentos coletivos vividos intensamente'?, dotados de ancestralidades e
poténcias junto aos preparos dos Barquinhos de lemanjd, sem, contudo,
desconsiderar o contexto social da comunidade e meu envolvimento
enquanto iniciada e pesquisadora.

Nesse sentido, o experimento textual de Concei¢do Evaristo
aporta importantes elementos para a pesquisa em Educagio e para a
construgdo etnografica. Além de nos dar bases para pensarmos a par-
tir das questdes histérico-sociais dos negros no Brasil, nas vivéncias e
saberes de familias e comunidades, tal experimento textual possibilita
pensarmos em modos outros de tazer pesquisa. Ndo se trata de fomentar
a escrita sobre si, mas de descrever acontecimentos sempre coletivos,
dos quais o pesquisador sempre faz parte do processo. Assim, na busca

13 Nestes momentos que julgo intensos e de aprendizados constantes, me recordo
da nogio de afeto no sentido que lhe atribui Favret-Saada (2005): se deixar afetar
pelo campo sendo possivel sentir intensidades e se colocar sem intencionalidades
investigativas.
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por um empreendimento etnografico que fizesse jus ao envolvimento
de quem escreve e vive, encontrei as Escrevivéncias (sobretudo, a sobre-

b b
vivéncia) nas obras de Conceigdo Evaristo'.

O fazer dos Barquinhos de Iemanja como parte
de um modo de existéncia

Nesta secdo realizo uma retlexdo de forma retrospectiva acer-
ca das diregdes tomadas na Dissertagdo, alguns dos seus resultados,
bem como apresento as consideragdes finais. O objetivo é firmar nossos
pontos e a0 mesmo tempo continuar abrindo novas discussoes, fluxos e
continuidades em um mar de possibilidades neste e em outros ensaios.

Primeiramente, gostaria de esbogar a ideia de que escrever acer-
ca dos Barquinhos de Iemanjd, talar de sua beleza, de seus rituais, de seus
sentidos, ¢ olhar para um mundo de detalhes e complexidades, com
saberes e fazeres. Os Barquinhos de Iemanjd, enquanto preparos ritualfs-
ticos realizados na terreira e consumados no mar, ou mesmo aqueles
preparos denominados amplamente de “oferendas” que sdo arriados
nas esquinas, sdo preparos dotados de magnitudes e poténcias exis-
tenclals que geram vivéncias por meio da educagdo na religiosidade
afro-brasileira (DORNELES e SANTOS, 2020).

Durante a preparagdo dos barquinhos, os saberes que sdo apren-
didos e ensinados ao longo das geragdes de Maes/Pais de Santo aos
seus filhos dizem respeito aos preceitos e porqués, disposi¢do dos cor-
pos e dos pensamentos. Saberes que se revestem nas explicagdes e no
siléncio, no ensino do preparo do alimento, nos xingdes e, também, no
ocultamento. Os saberes estdo presentes nas cores das entidades, nas
suas ferramentas, nos elementos que cada orixa ou caboclo “pega”, nas
histérias, mitos e pontos que envolvem memorias, relatos, demandas e
realizagdes. Os saberes estio nas dimensdes daquilo que encadeia ma-
ternidade, pensamentos, feminilidades, d4guas salgadas calmas e revol-
tas. Os saberes, inclusive, guiam os fazeres que necessitam de determi-
nadas formas para encadear e presenciar, que precisam de comidas e
corpos, que necessitam das “coisas de religido”. Fazer dobraduras, fazer
canjicas, fazer bijuterias, fazer barquinho, fazer vida, fazer tamilia, fazer
comunidade (DORNELES e SANTOS, 2020). Assim, a religiosidade

14 Para maiores informagdes sobre o empreendimento teérico-metodolégico das Es-
crevivéncias consultar Dorneles (2019).

98



afro-brasileira ja possui ha séculos o seu préprio verbo que néio é eco-
logizar, mas sim fazer.

Posto isto, dada a aparente ordem social vigente de oferendas
mais ecolégicas e com elementos biodegradaveis (uma das questdes
que problematizei na Dissertacgdo), a resposta por parte da religiosi-
dade afro-brasileira seria que determinados encontros e didlogos com
as préticas ditas ecoldgicas sdo possiveis, desde que ndo afetem a con-
tinuidade dos fundamentos da religido, os quais envolvem um mundo
de restrigdes e exigéncias préprias do sistema cultural e desse modo
de existéncia. Ainda que em didlogo com uma certa compreensio eco-
l6gica em determinados fazeres, os iniciados ndo irdo, necessariamen-
te, ser educados ambientalmente a ponto de cumprirem com todas as
“exigéncias” postas pelos discursos ecolégicos contemporaneos, pois as
culturas e cosmologias sdo outras, os modos de entender a “natureza”,
“oferenda” e relagdo com sdo outros. Por mais que sejam possiveis algu-
mas aproximagdes, existem restrigdes colocadas dentro da religiosida-
de afro-brasileira para que os barquinhos, as entidades e as “coisas de
religido” possam ser encadeadas e que Iemanjd aconteca e, essas restri-
¢des ndo parecem dialogar com os ideais ecolégicos, pois — para dizer o
minimo — as bases epistemolégicas em questdo sdo diferentes. O fazer
Barquinhos de Iemanjd e os discursos ecolégicos podem, até certo pon-
to, ser colocados de forma “consonante”, mas, em um dado momento,
cada um deles seguiré seus préprios preceitos, termos, epistemologias
e “mundos” em tensdo.

Ainda, alguns desses discursos ecoldégicos, talvez devido a pro-
pria maneira como sdo difundidos, sdo, por vezes, conflituosos e agres-
sivos, pois intentam, sem qualquer conhecimento ou consideragdo com
as especificidades religiosas, proibir “oferendas” ou substituir esses ri-
tuais por rezas, sob a justificativa de prote¢do ao ambiente. Baseados
em entendimentos ecolégicos externos ao mundo dos terreiros, esses
discursos geram uma reducdo dos sentidos, dos significados, daquilo
que os barquinhos sdo e fazem, a algo que simplesmente polui. Portan-
to, por um lado, ha a multiplicidade de sentidos, saberes, fazeres atre-
lados aos preparos ritualisticos e as “coisas de religido” na terreira e,
por outro lado, hd uma redugdo desses sentidos convertidos em algo
que polui a praia. Essas sdo disputas implicadas na produgéo de signi-
ticados, que se materializam em contendas de diversas ordens, sendo
inegédvel, por exemplo, o envolvimento da temdtica com o colonialismo,
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com a politica, com questdes de raca e classe, justamente pela existén-
cia de telas complexas que estruturam sistemas sociais. Alids, com-
preendo que os discursos ecolégicos acionados por diferentes grupos,
também atualizam ideais conservadores, alegagdes preconceituosas e
dimensdes racistas, enquanto continuidades que podemos remeter as
préprias nogdes colonialistas.

Segui, assim, na Dissertagdo, a perspectiva de que, longe de um
preparo banal, superficial, algo que pode ser facilmente alterado, esta-
mos diante de complexidades que retratam as epistemologias e cosmo-
logias da religiosidade afro-brasileira. As “oferendas”, como um termo
que comumente permeia mais a esfera publica, de forma generalista,
por meio de pessoas externas a religiosidade afro-brasileira e que néo
¢ empregado no interior da terreira, ndo sendo algo trivial, insignifi-
cante e dispensdvel. Elas ndo podem ser desrespeitadas, generalizadas,
substituidas e banidas sem que isso implique em um tipo de prepotén-
cia que podemos qualificar como arrogante e colonialista. Para aqueles
que acham que devemos “evoluir” nossos pensamentos, culturas e mo-
dos de educar, e que tal “evolugdo” seria em direg¢do a um pensamento
ocidentalizado, assentado em dualismos frequentes, devemos dizer que
as “oferendas” ndo sdo préticas barbaras, primitivas e ignorantes. Mais
do que tudo, elas ndo sdo lixo! Entendo, assim, que escrever acerca
de oferendas como os barquinhos passa pela tentativa ético-politica
de questionar alguns dos discursos hegemonicos contrarios a esses ri-
tuais, bem como de fazer reverberar insubordinagio a conhecimentos
tomados como verdadeiros, certos ou melhores e, assim, questionar a
pretensa soberania de uma perspectiva ocidentalizada, seja na educa-
¢do ou em outras discussdes em espagos politico-sociais diversos.

Escrever acerca dessas oferendas, falar de sua beleza, de seus ri-
tuais, de seus sentidos e daquilo que nos afeta é uma forma de fazer
ecoar certas narrativas (por vezes esquecidas ou invisibilizadas) e res-
saltar a poténcia das vivéncias de sujeitos negros, bem como daqueles
atravessados pela orixalidade e pela ancestralidade negra, tantas vezes
acometidos por distintas formas de discriminagdo. Por fim, entendo
que escrever acerca dos Barquinhos de Iemanjd foi também aprender a
partir de outras formas de educagdo, pois isso significou estudar sobre
os modos de ensinar e aprender, bem como sobre o que se ensina e se
aprende junto a religiosidade afro-brasileira, onde a terreira é um im-
portante espaco devido a sua centralidade enquanto territério sagrado,
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que evoca e possui a forga das entidades e ancestralidades, que cria e
recria, bem como ensina. A terreira, sem divida alguma, educa! (DOR-
NELES e SANTOS, 2020). E os barquinhos, do que eles sdo capazes?
De fazer vida e de refletir um modo de existéncia.

Firmados esses pontos, como parte também de um ritual de con-
clusdo, continuo com outros assuntos que reverberaram durante a
escrita, na dire¢do de que (pela escolha do tema, do foco, dos referen-
ciais tedricos, pela forma da minha prépria escrita) fica perceptivel
que este ¢ um trabalho implicado e comprometido politicamente. Ba-
seada em singulares autores negros enquanto referencial bibliogratfi-
CO e como uma pessoa que passou sua escolarizag¢do e graduagdo con-
frontando entendimentos diferentes do que é ser negra, do que é ser
batuqueira, negociando identidades e espacos culturais, entendo que
a escolha do tema, o enfoque, os objetivos, as discussodes, procedimen-
tos e andlises que construf, estdo ligadas e relacionadas a mim e aos
meus, em uma experiéncia singular e ao mesmo tempo coletiva — e,
digo ainda, que ndo me envergonho disso. Retomando os apontamen-
tos de Conceigido Evaristo, é pouco provavel que a subjetividade dos
autores ndo interfira e ndo esteja colocada em suas escritas, e que, “de
certa forma, todos fazem uma escrevivéncia, a partir da escolha tema-
tica, do vocabulario que se usa, do enredo a partir de suas vivéncias e
opgdes” (EVARISTO, 2017e).

Conceigdo Evaristo, Iyalodé que “propaga o axé”, nas palavras de
Jurema Werneck (2010, 2016), marcando a importancia da escritora
enquanto lideranga, movimentou a Dissertagio através da escrevivéncia,
a qual me deu as bases para pesquisar e aprender nessa trajetéria tem-
poral junto a terreira. Sdo conhecimentos que envolvem recordagdes,
memoérias e histérias na construgdo de uma etnografia realizada no
decorrer de movimentos: o movimento das d4guas do mar; das aguas
presentes nas obras de Concei¢do Evaristo; os movimentos de Mae
Angela em sua lideranga; os movimentos de aprendizado dos iniciados;
os movimentos espaciais entre cidades e territérios no decorrer do es-
tudo, da regido metropolitana para a litoranea no qual percorrem os
barquinhos; e temporais, que perpassam meses e momentos durante o
preparo dos barcos até a sua consumagio no mar.

Nessa diregdo, penso na importancia de um empreendimento et-
nogréfico, bem como de metodologias que também valorizem e reco-
nhegam autores brasileiros; que nio se baseiem apenas naqueles au-
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tores extremamente canonizados que, por vezes, muito descreveram
de forma preconceituosa e racista o cotidiano e os rituais especificos,
sagrados e da ordem do sigilo de povos e comunidades tradicionais.
Empreendimentos etnograficos que reconhecam modos outros de fazer
pesquisa e que fagam jus, de forma nio reducionista, ao envolvimento
de quem escreve e vive em um exercicio que também passa por uma
questdo politica: fazer valer de locais académicos enquanto cotistas, re-
verberados pelo Movimento Negro (GOMES, 2017), para questionar
e problematizar processos, bem como rétulos que acometem o Povo de
Terreiro e a populagdo negra brasileira.

Enquanto mulher, negra, pesquisadora fruto das agdes afirmati-
vas na Graduagio e na Pés-Graduagdo'®, bidloga e iniciada na comu-
nidade, me inclinei a olhar a educagdo sob a 6tica afro-religiosa nas
experiéncias de uma comunidade préxima a mim, com uma lideranga
feminina e negra, composta por pessoas de variadas cores de pele em
um bairro urbano e periférico no Rio Grande do Sul. Busquei marcar as
implicagdes de se viver em uma sociedade racializada, na qual o racis-
mo também abrange de maneira drastica a dimensdo religiosa no que
concerne ao Brasil. Se, como diria Angela Davis (2017), ndo basta ima-
ginar e sonhar, temos que nos levantar, unir e falar abertamente para
um mundo melhor, espero com estes estudos também estar lutando por
um mundo melhor borrando (e por que ndo?) ativismo e academicismo.

Angela Davis, Concei¢do Evaristo, Jurema Werneck, mulheres
negras com suas “muitas formas de estar no mundo” (WERNECK,
2016, p.13), nos ensinam sobre coletividade, unido, e meng¢io aque-
les que vieram antes. A prépria religiosidade afro-brasileira com seus
principios civilizatérios de matrizes africanas nos ensina essa referén-
cia e reveréncia aos mais velhos, aos ancestrais, as bacias que viemos e,
assim, as mados que nos fizeram, tal como fazem e se fazem no percur-
so junto aos Barquinhos de Iemanjd. Assim, invocando os nossos mais
velhos, como Mie Angela, aqueles que nos inspiram e dio for¢a na
caminhada, eles também estdo aqui, nessas linhas, de uma forma ou de
outra, pois “nossos passos vém de longe” (WERNECK, 2010).

Em um universo de dicotomias (natureza e cultura, material e
espiritual, ciéncia e religido, brancos e ndo-brancos, ecolégico e po-
luidor), busquei refletir, de maneira inacabada, sobre esses intrinca-

15 Fago parte da primeira turma (de 2017) de alunos ingressantes no Sistema de
Reserva de Vagas do Programa de Pés-Graduagido em Educagdo da UFRGS.
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dos e multifacetados aspectos que envolvem os Barquinhos de Iemanja.
Entendendo a terreira como educadora, busquei trazer a importancia,
os saberes e os_fazeres implicados no processo de preparacdo e ofereci-
mento destes preparos ritualisticos em uma terreira cruzada no Rio
Grande do Sul. Portanto, ao encerrar/concluir este ritual académico,
tago essas incursdes, necessariamente provisérias, com o intuito de
contribuir para novas discussdes e aberturas. Tal como se encerram
rituais afro-religiosos, os tambores e agés que tocardo os posteriores
cultos e homenagens a Rainha do Mar, Mie Iemanja, que chamario os
seguintes acontecimentos, ficardo a espera do préximo momento de
abertura, no qual novos preparos e composicdes serdo feitas, bem como
novas pesquisas e textos serdo escritos e, assim, sera chegada a hora do
barquinho navegar e educar novamente.
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A PESQUISA E(M) NOS: TRAJETORIA DE LUTA, ACOLHIMENTO,
RESISTENCIA E O ENCONTRO DAS DIFERENCAS

Lazaro de Oliveira Evangelista

No ano de 2017, realizei o processo seletivo para ingressar no
Mestrado Académico em Educagio da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Fui selecionado e ocupei uma das vagas reservadas
pela politica de agdes afirmativas, no ano em que o Programa de Pds-
-Graduagdo em Educagdo inaugurou esta modalidade de ingresso, que
possibilita aos estudantes (indigenas, negros, transexuais, quilombolas
e surdos) um processo seletivo mais equanime, a partir de um olhar
social e reparatoério.

A escolha pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagido da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, bem como pela linha de
pesquisa dos Estudos Culturais em Educagdo se deu pelo estatuto po-
litico ao qual este Programa se langou, colocando-se de pé ao assumir
que as assimetrias nos processos seletivos de acesso e permanéncia nos
cursos de Pés-Graduagdo Stricto-Sensu existem, precisam ser comba-
tidas e, a partir deste entendimento, gerar agdes efetivas que visam
contribuir, ainda mais, com a democratizagio e inclusio de sujeitos que
estdo sub-representados nestes espagos.

Adicionalmente, esta escolha foi motivada também pela perspec-
tiva de realizar articulagdes com os diferentes campos dos saberes e
pela flexibilidade em considerar os miultiplos contextos culturais de
aprendizagens, permitindo-me assim, vislumbrar a possibilidade da
realizagdo de uma incursido em loci com mantenedores de Pedagogias
Culturais e de sistemas educacionais presentes nas mais distintas co-
munidades e grupos existentes na sociedade.

Destaco, neste momento, a importancia das politicas de agdes
afirmativas - especialmente no ambito da Pés-Graduagdo — como
uma possibilidade que pode efetivamente auxiliar na corregio de dis-
torgdes e assimetrias sociais histéricas que reverberam no presente
desta nagdo, do ponto de vista de estabelecer relagdes equanimes, bem
como oportunizar conexdes de saberes e outras pedagogias a partir
de perspectivas e epistemologias outras. Destaco aqui também, a im-
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portantissima atuagio e o trabalho que os integrantes da comissdo
de agdes afirmativas, do Programa de P6s-Graduagdo em Educagio
da UFRGS, docentes, discentes e técnicos, tém realizado no sentido
de fortalecer e garantir a manutengdo desta e de outras politicas de
diversidade e incluséo.

Ao iniciar meus movimentos de estudos, no Aambito do Mestrado,
com o interesse de focar minhas pesquisas, relacionando-as ao campo
da Educagdo, da Educagdo para as relagdes étnico-raciais e das religio-
sidades, sobretudo com as Religides de Matriz AfricanaAfro-brasilei-
ras, minhas intengdes eram de buscar evidéncias nos processos educa-
tivos existentes nestas religides ou decorréncia das suas atuagdes nas
vidas dos seus adeptos.

Neste sentido, inicialmente o objetivo da pesquisa que realiza-
mos', seria o de compreender os modos como as Religides de Matriz
Africana/Afro-brasileiras atuam como l6cus produtores de saberes e de
educagdo para os seus seguidores. Assim, coloquei-me a disposi¢do no
empreendimento de tentar traduzir, em certa medida, partes que cons-
tituem esse universo infinito, em meio a multiplas cosmo-percepgdes
que, na minha compreensio, precisam ser (re)descobertas, consideran-
do sua significancia na formacgdo das identidades, da sua participagdo
como mantenedoras de saberes ancestrais, relevantes para a sociedade,
bem como da sua valorizag¢do perante a sociedade a qual se inserem.

No entanto, durante a incursdo no campo de pesquisa e no pro-
cesso de sistematizagdo dos primeiros dados coletados, as lentes pré-
-selecionadas por mim, para observancia dos fatos que engendrariam
a locugdo do trabalho, se redirecionaram de forma compulséria, moti-
vadas pelas alteragdes abruptas que reconfiguraram a atual socieda-
de brasileira, a partir do ano de 2018, do ponto de vista das questdes
que envolvem a conjuntura social e politica que, substancialmente, tém
causado oscilagdes nas dinamicas de vida dos mais diversos grupos
existentes no pafs.

Tais constatagdes fizeram com que a pesquisa ganhasse outros
rumos, mas, no entanto, ndo se distanciou consideravelmente das pro-
postas previamente pensadas. Com efeito, as oscilagdes decorrentes dos
retrocessos no ambito sociopolitico nacional ajudaram a potencializar
as reflexdes e analises desta incursdo a fim de revelar outros processos

1 Entendo a pesquisa como uma construgio coletiva e de multiplicidade de vozes que
a compoe.
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de resisténcias, de fortalecimento grupal e identitario, bem como a bus-
ca pelas garantias de direitos.

Feitas estas observagdes iniciais, cumpre informar que a pesquisa
realizada por nds, a qual fui porta voz, no ambito do Mestrado Acadé-
mico, ocorreu em um centro de Umbanda de linha cruzada®, situado
na zona sul do municipio de Porto Alegre, Estado do Rio Grande do
Sul, tendo como participantes da mesma, 10 pessoas, entre elas, filhas
e tilhos de santo (adeptos desta religido). O fruto desta escrita é uma
a sintese de partes de minha trajetéria enquanto sujeito integrante de
uma coletividade, bem como apresenta a sintese dos resultados e temas
abordados na Dissertacdo intitulada “Religiio de Matriz Africana/
Afro-brasileira: 16cus de resisténcia, acolhimento e educagio”.

A perspectiva mencionada inicialmente para a realizagdo das
analises da incursdo considerou o contexto de acirramento do racismo
religioso presente no pafs, bem como a formatagao final do seu objetivo
buscou evidenciar as formas como o Povo de Santo tem conseguido,
através de suas cosmovisoes e Pedagogias Culturais, manter suas iden-
tidades e garantia de direitos de “ser/estar” na sociedade brasileira
com seus saberes e religiosidade.

Neste sentido, ao perceber o problema que tem acometido inten-
samente esta parcela da populagdo brasileira, busquei elaborar ques-
tdes de pesquisa que pudessem dar respostas mais assertivas para o
trabalho. Essas questdes auxiliaram na condug¢do e no desenvolvimen-
to da incursdo, de suas andlises, bem como nos seus resultados finais.
E, neste sentido, foram duas as questdes que me guiaram nesse cami-
nho, a saber: a) Como as Religides Afro-brasileiras tém garantido sua
sobrevivéncia fisica e epistemolégica numa sociedade onde se observa
o acirramento da intolerancia religiosa?; e, b) Quais tém sido as peda-
gogias e estratégias de resisténcias adotadas pelo Povo de Santo que
contribuem neste processo de resiliéncia?

2 Os Terreiros de Linha Cruzada sdo constituidos por trés religides, cultuadas em
momentos distintos, ou, na linguagem émica, trés “linhas”: o Batuque ou Nagdo
(culto aos C)risé), a Umbanda ou linha dos caboclos, e a Gira, linha dos exus. No
entanto, cada uma dessas linhas tem seus rituais e cerimonias independentes, espacial
e temporalmente (ANJOS, 2006).
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A autoridade etnogrifica e as vozes que tentam subalternizar

Vozes mais veementes erguem-se contra um pesquisador quando
o mesmo pretende debrugar-se sobre estudos ou questdes que envol-
vam sujeitos e grupos que, supostamente, o mesmo nio estabeleca uma
relagdo direta. Por outro lado, outras vozes clamam por um distancia-
mento entre experiéncias pregressas, fundamentagdes teéricas e a pra-
tica da pesquisa em si, sobretudo nas pesquisas qualitativas. Ha vozes
que hibridizam ambos os discursos, buscando descredenciar a pesquisa
ou no intento de desestabilizar o lugar de enunciagdo do pesquisador.

O tdo propagado lugar de fala, que tem sido reiteradamente
confundido com a defini¢do de empatia, e em algumas pesquisas aca-
démicas ¢é relacionado a autoridade etnografica, figura como um dos
argumentos que visam por em xeque a legitimidade de pesquisadores
contemporaneos quando os mesmos traduzem os dados das suas pro-
dugdes ou no momento em que estes dados sdo apresentados a comu-
nidade académica.

Sim, ¢ de todo sabido que a Academia é um lugar onde as dispu-
tas se acentuam, bem como, na maioria das vezes, ¢ um lugar que con-
cebe uma légica empedernida de rigor que ndo leva em consideragio os
saberes distintos aos seus entendimentos. A Academia e suas divisdes
por grupos, linhas, correntes e outras associagdes epistémicas, frias e
indémitas estd presente. Pude vivenciar tal experiéncia e certamente
nio é desta Academia que desejo participar.

A Academia que mais me interessa relaciona-se com as propostas
insurgentes, criticas, alternativas, que consideram os conhecimentos
e os saberes para além dos que estdo contidos em um canone mono-
cultural. A Academia que busco transitar é aquela onde os afetos e os
conhecimentos multiculturais também sdo possiveis de serem compar-
tilhados e que convirjam com o conceito amplamente abordado por
Boaventura de Souza Santos em Epistemologias do Sul e pelo conceito
de Escrevivéncias de Conceigdo Evaristo.

Esses atuam como ferramentas metodolégicas que sdo capazes
de auxiliar no avango das produgdes de conhecimentos, bem como pro-
piciam lugares de enunciagdo para que os pesquisadores relacionem
suas pesquisas as suas vidas. Assim como as reflexdes feitas no ano de
2018, através do tema da 12* Reunido Cientifica Regional da Associa-
¢do Nacional de Pés-Graduagio em Educagio, realizada na Faculdade
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de Educagdo da UFRGS. Nesta hora, evoco o uso do mesmo para in-
terpelar a Academia: “Educagdo, democracia e justica social: pesquisar
pra qué?”. Ou melhor, pesquisar pra qué e pra quem?

Considerando estas perspectivas, assim como a ave Sankofa, da
tilosofia Akan, volto a cabega ao passado para narrar que minha trajeté-
ria comegou na periferia da cidade de Salvador, na Bahia, onde nasci e fui
criado. O filho cagula de mie solteira em uma familia de quatro irmaos
e uma irmi. Pude desfrutar do “privilégio” de ser o segundo membro
da familia a ingressar em uma faculdade. Os esfor¢os da minha mae e as
experiéncias vividas por mim ao participar de atividades promovidas
por movimentos sociais, como por exemplo, a Pastoral Afro-brasileira
e do Movimento Negro me ajudaram a constituir e fortalecer valores
para conviver no contexto da sociedade soteropolitana, que é consti-
tuida majoritariamente por negros, mas abalada por segregacoes, pelas
intolerancias, pelo racismo estrutural e por outras discriminagdes.

Segundo os relatos da minha avo, falecida aos 102 anos, e tam-
bém através das memoérias da minha mée, tive uma bisavd, conhecida
como “A Velha Mansur”. Uma mulher africana. Ela era conhecida por
esse nome, pois “trabalhava” para uma familia de fazendeiros que tinha
este sobrenome e, ap6s anos de servigos, teria recebido como indeniza-
¢do, um pedacgo de terra em agradecimento pelos longos anos de traba-
lho a familia. Meus familiares estabeleceram-se na cidade de Salvador,
Bahia, no bairro do Cabula, um territério remanescente de quilombo.
A origem do nome do bairro foi a partir das dangas de carater ritual
praticadas pelos seus moradores e pelo toque percussivo e religioso
(Kabula) que ecoava nas noites rituais.

Ainda hoje o bairro do Cabula é a regido que retine mais terreiros
de Religides Afro-brasileiras de todo o Estado, sejam elas das Nagdoes
Ketu, Angola, Jeje, Nagé ou Bantu. No inicio dos anos 2000, participei de
diversas agdes, formagoes e atividades promovidas pelos movimentos
socials negros nas regides centrais da cidade. Porém, foi na base, nas
periferias da cidade, que pude atuar coletivamente promovendo cursos
de capacitagdo profissional e debates voltados para as tematicas e de-
mandas sociais do negro no Brasil.

Ainda nesta linha, continuel a militincia no combate ao racismo
e a discriminagdo através de um grupo de hip-hop e de uma companhia
de teatro que, naquele momento, abordavam as lutas e anseios dos po-
vos negros. Paralelamente a estas lutas coletivas, em 2004, ingressei na
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Faculdade de Turismo da Bahia e exerci por algum tempo carreira de
Turismoélogo. Sentindo a necessidade de retornar aos estudos, realizei
um curso de Pés-Graduagdo em Lingua Inglesa e fui gradualmente
me desvinculando da area do turismo para voltar a atuar na Educagio,
lecionando em cursos de idiomas. Retornei também para as atividades
artisticas e para os projetos sociais. Adicionalmente iniciei o curso de
Letras na Universidade Estadual da Bahia em 2010 e o conclui na Pon-
tificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul em 2014

Todas as consideragdes supracitadas, como: ser descendente de
africanos, ter influéncias religiosas das Religides Afro-brasileiras, ser
nascido e criado em um bairro remanescente de quilombo e estar forte-
mente envolvido com a Educagdo, com a Arte e participando ativamen-
te dos Movimentos Sociais Negros desde minha adolescéncia, retinem
tatores significativos — mas ndo essenciais — que agiram como propul-
sores, e me conduziram a realizar estudos e pesquisas relacionadas as
Religidoes Afro-brasileiras, bem como suas articulagdes com a Educa-
¢do para as Relagoes Etnico-Raciais e com os Estudos Culturais.

Para além dessas experiéncias pregressas, que me outorgaram
o privilégio de enunciagdo para ser porta voz na pesquisa de Mestra-
do que desenvolvemos, destaco também que foi numa Gira® de Esu* e
Pomba Gira’ que a incursdo no campo de estudos se iniciou e onde re-
cebi publicamente a anuéncia para realiza-la coletivamente. Foi nesta
Gira que se caracterizou o primeiro contato publico com a familia
de Santo, da qual eu pude compartilhar um pouco dos seus saberes e
dos processos de resisténcia que ajudaram na composigio, elaboragao
e resultados da pesquisa. Fol com a licenga outorgada pela comu-
nidade do Centro de Umbanda Osal4 e Yemonjd que busquei, como
um aprendiz dedicado, vivenciar e apreender tudo que foi possivel ao
longo daquela convivéncia.

3 Gira ou Jira. Em idioma Quimbundo NJIRA significa: caminho. Na Umbanda, é
a reunido/ agrupamento de varios espiritos de uma determinada categoria, que se
manifestam através da incorporagio nos médiuns. A gira pode ser festiva, de trabalho
ou de treinamento (DE ALMEIDA, 2003, p. 195).

4 Esl. O mais sutil e o mais astuto de todos os Orisd. Mensageiro entre a terra e o
céu, para das noticias; para pedir licenga; para ajudar e espantar os males; para facili-
tar e abrir os caminhos de quem recorre a sua ajuda. Representa o Principio de tudo,
estd ligado a criagdo e ao dominio do conhecimento (DE ALMEIDA, 2003, p. 195).
5 Pomba-Giras ou Pombo-Giras representam o lado feminino dos exus (DE ALMEI-
DA, 2008, p. 195).
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A transitoriedade do conceito de religido

Abordamos na pesquisa, entre outros assuntos, sobre os conceitos
tradicionais do termo religido. Entendemos que tais conceitos operam
de forma transitéria, de modo que os mesmos trazem consigo sentidos,
estruturas, padrdes e construgdes sociais que ndo sio assimilados por
sociedades que tem, no centro de suas dinamicas sociais, manifestagdes
culturais que abrangem mais percepgdes sobre o sagrado do que uma
trivial relagdo de seguir doutrinas em momentos especificos da vida.

Como Meslin (2014) nos mostra, os povos Yorubas, por exemplo,
desconhecem o termo religido, segundo as perspectivas semanticas,
morfoldgicas, sacras e sociolégicas como outras nagdes ocidentais a
concebem. Em algumas Religides Afro-brasileiras, por exemplo, este
conceito também ¢é tensionado. Nio existe a figura opositora a divin-
dade, uma figura diabdlica, como a que se apresenta no cristianismo,
por exemplo.

A nogio de pecado também é outra caracteristica inoperante para
o Povo de Santo. As relagdes do Afro-religioso com o sagrado sdo con-
cebidas tais quais as sociedades Yorubas percebem. Ambos entendem a
religiosidade e nio a religido, sendo essa religiosidade parte integra-
lizada do ser e o sentido do sagrado est4 contido intrinsecamente em
suas dindmicas sociais.

O modo de assimilagdo de algumas Religides Afro-brasileiras —
heranga das sociedades Yorubas —indica, por exemplo, que as relagdes
humanas, as praticas culturais e os rituais sagrados sdo indissocidveis,
estando eles imbricados de forma harmonica, contrastando radical-
mente com os entendimentos e conceitos estabelecidos pelas socieda-
des ocidentais, que concebem a religiio como um sistema estrutural,
tornando essa relagdo prescritiva e dissociavel. Neste sentido, ha um
tacito entendimento de que a pratica da religido, por diversos povos
ocidentais, seriam habitos esporadicos de um grupo que, através de
“meras” atividades, adotam comportamentos que correspondem a uma
expectativa social.

Destaco que ao longo dos anos, os entendimentos sobre religido
nio sio apenas a relagdo que cada sujeito possui com seu sagrado, mas
sim como congregagcoes identitdrias que visam multiplos interesses so-
ciais, politicos, hegemonicos e sagrados. Pierucci (2006, p. 115) classi-
fica as religides fazendo uma divisio funcional das mesmas. Dentre tais
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classificagdes o autor define uma delas como “religides étnicas”, as que
buscam preservar suas culturas em conexdo com o sagrado e “religides
universais” que seriam as “[...]] abertas a todo e qualquer individuo,
independentemente de tribo, etnia ou nacionalidade”.

Para Geertz, (1989, p. 67), em “A Interpretacdo das Culturas” o
conceito de religido estd relacionado a um sistema que visa motivar
os seres humanos na medida em que, para ele “a religido é um sistema
de sfmbolos que atua para estabelecer poderosas, penetrantes e dura-
douras disposi¢des e motivagdes nos homens através da formulagdo de
conceitos de uma ordem de existéncia geral”.

A concepgdo do que seria religido, segundo as cosmovisoes das
sociedades Afro-religiosas, ¢ muito diferente da perspectiva ocidental.
O Afro-religioso elabora esta relagdo de forma mais abrangente do que
o termo latino religare, considerando que

[...] o religioso estd presente nessas sociedades cujos valores
fundamentais, sobre os quais elas repousam e funcionam, sdo
garantidos pelos ancestrais e por divindades protetoras. O que
entre esses povos forma o que nés chamamos de religido nem
sempre é a vontade de se ligar a um principio primeiro, persona-
lizado muitas vezes num Deus afastado numa longinqua “ociosi-
dade”, mas a necessidade de definir por razdes os seres humanos
e coisas existentes (MESLIN, 2014, p. 28).

O Afro-religioso ao utilizar o termo religido, sob a perspecti-
va ocidental, em alusdo as suas relagdes com o sagrado, integra nesse
conceito um mecanismo que atua nho campo politico e social para o
seu fortalecimento identitario e grupal na sociedade. O uso desse ter-
mo auxilia na reivindicag¢do dos seus direitos de celebrar e conviver de
torma livre numa sociedade que ainda ndo percebe as Religides Afro-
-brasileiras como institui¢des legitimas, constituidas por mulheres e
homens, e, portanto, cidaddos, que buscam espagos representativos e
de reconhecimento.

Logo, o conceito de religido, no sentido de ser o elo que restabe-
lece a conexdo, o religamento com um deus, ou com um sagrado, é for-
temente rechagada pelo Afro religioso, como dito por Makota® Valdina,

6 Makota é o cargo religioso que era ocupado por Valdina (faleczda em margo de 2019)
no Terreiro de Candomblé Tanuri Junsara, de Nagdo Angola, espécie de conselheira
da Iyalorisa e responsavel por cuidar da casa.
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Se for usar o termo religido [...]. Candomblé ndo religa nadal
Candomblé est4 onde sempre esteve e estard o tempo todo ligado.
A gente ndo tem nogdo de pecado como tem o cristdo, pra dizer:
ah, se distanciou de Deus, vai voltar [...]. Ndo. A gente ja nasce
ligado a Deus, nasce por conta, por causa de Deus, né? Deus,
Nzambe, Olorum, Javé, Jeovd, Alah, Seja 14 o nome que dé... Deus
ser supremo. Nio existe outro (ANUNCIACAO, 2018).

Nesse sentido, a fim de corroborar as reflexées da Makota Val-
dina, Meslin (2014, p. 86) afirma que “[...] é melhor renunciar ao em-
prego do tnico conceito de religido e levar em conta a multiplicidade
das experiéncias religiosas que a humanidade conheceu e ainda pratica.
Estes entendimentos prévios nos trazem a percepg¢do da multiplicidade
e da complexidade que as religides e/ou priticas religiosas desenvol-
vidas por determinados grupos sociais possuem. Portanto, é razoédvel
contestar a defini¢do de

[...] religido como a relacido inica com um divino, qualquer
que ele seja, e que sempre estd fora do homem, mas antes
como uma experiéncia a partir da qual o homem toma cons-
ciéncia desse Totalmente Outro. “Interiorizada, a religido de-
fine o homem com relagio a poderes superiores aos quais ele
se refere exatamente como o politico, o econdémico, o sexual o
definem como relagdo ao mundo e ao outro (MESLIN, 2014,
p. 46, grifo meu).

Encontro das diferencas

O encontro das diferengas no territério brasileiro sempre foi um
assunto a ser observado com aten¢do. Todas as manifesta¢des e repre-
sentagdes de identidades ndo hegemonicas, as identidades “invisiveis”,
de padroes e imagens distintas dos modos europeus, sdo rechagadas e
desconsideradas. A questdo racial, por exemplo, que tem sido estudada,
vivida e teorizada por muitos anos, embora seja um assunto ampla-
mente abordado, permanece atual, a medida que os povos negros no
Brasil, dentre outros, ainda se encaixam nos piores indices sociais de
desenvolvimento humano. Indices estes que sdo decorrentes dos mais
diversos tipos de racismos.

Tais efeitos eclodem no negro a partir da ficticia ideia ocidental
de caracterizar os humanos com caracteristicas fenotipicas nao-euro-
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peias, como sujeitos essencialmente animalizados e incapazes de pro-
duzir conhecimentos valiosos. Em tltima instancia, “[...] uma espécie
de humanidade com vida vacilante” (MBEMBE, 2014, p. 28).

Estas ideias sdo atinentes ao que Mbembe (MBEMBE, 2014)
refere como “complexo psiconirico” que, em outras palavras, cor-
responde a uma grande fabula¢do quanto a questdo racial, capaz de
ultrapassar os limites da razdo, a fim de justificar o processo siste-
matico de escravizagdo e controle do ser humano fenotipicamente
“diferente”, no passado, e que tem efeitos reverberantes na contempo-
raneidade. A questdo racial atua numa dimensdo “fantasmagérica” e
constitul um “complexo” perverso, gerador de medos e de tormentos,
de problemas do pensamento e de terror, mas, sobretudo de infinitos
sofrimentos e, eventualmente, de catastrofes, num complexo perver-
so e gerador de sofrimentos.

O entendimento das Religides Afro-brasileiras opera no sentido
de entender as diferencas como poténcia transformadora, onde os seus
adeptos fazem parte de um povo, ndo no sentido da miscigenagdo ou
racializagdo, mas a partir do entendimento de que todos, nas suas sin-
gularidades, sejam respeitados de forma equanime.

Despir-se de ideias baseadas em supremacia, pautadas nas teorias
de hierarquizagdo racial, bem como quebrar paradigmas normativos
acerca do que seria considerada como produgdes de saberes unilaterais,
possibilitaria o fortalecimento cultural de grupos que ndo sdo valo-
rizados pela sociedade a qual se inserem. Com efeito, estar “fora” dos
esquemas de produgdo de saberes pertenceria a um pensamento para-
doxal, uma vez que a participagdo dos diversos grupos étnicos e sociais
ajudou e tem ajudado a constituir e reconstruir identidades, mesmo
dentro dos seus proprios grupos.

Assim, tentativas de objetificar e tratar o “semelhante como néo
semelhante” e, sim, como mero coadjuvante nas relagdes sociais, sdo
motivadas por um recurso que tenta deliberadamente desconstituir a
presenca e a importéancia do outro, o que Mbembe (2014) define, como
ja citado brevemente em outras palavras de “alterocidio”.

A pedagogia do acolhimento

Um importante achado da pesquisa e tépico a ser considerado é
que as Religides Afro-brasileiras possuem caracteristicas de hospita-
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lidade, mesmo em relagdo a sujeitos que ndo pertencem ao seu grupo,
pois, de acordo com a lyalérisa Cristina Martins d’Osun’,

A Religido de matriz africana atua como um espago que acolhe
e cuida sem discriminar a sua etnia, raga, opgdo sexual ou mes-
mo a sua op¢do social de viver, simplesmente o assiste nas suas
necessidades por acreditar que ele é um ser criado e merecedor
de toda e qualquer forma de ajuda para se reequilibrar diante de
Olédumare® (ANUNCIACAO, 2018).

Estas caracteristicas sdo evidenciadas a medida que se encontram
nestas religides os mais diversos grupos sociais, como por exemplo,
grupos LGBTs (com presenca significativa), como apontam Nativida-
de e Gomes (2006), bem como grupos da comunidade surda, segundo
Dias e Santiago-Vieira (2017), no estudo de caso “Corpo surdo também
recebe orixas”.

Logo, as Religides Afro-brasileiras e seus locz (os Barracoes, Cen-
tros e Terreiros) sdo lugares que estabelecem conexdes com sujeitos e
grupos com as mais distintas peculiaridades, estabelecendo-se verda-
deiros espagos onde as diferencas sdo respeitadas e valorizadas, além de
atuarem como mantenedores e produtores de saberes que sdo capazes
de influenciar no cotidiano nacional em diversos ambitos. Desta forma,
corroboro as reflexdes elaboradas por Lindinalva Barbosa, quando ela
destaca que,

[...] o terreiro construiu uma légica onde ninguém ficasse de
fora, onde todas as pessoas, homens e mulheres, negros, escra-
vizados e depois sequelados, marcados pelo racismo, pudessem
ter, em algum momento, uma proeminéncia. A certeza de que
ali eles seriam vistos. Isso ndo significa que dentro do terrei-
ro, ndo exista, também, conflitos e disputas. Sim, porque ndo?
(ANUNCIACAO, 2018).

7 1yélérisé Cristina Martins d’Osun, teéloga, sacerdotisa do I1& Asé Iyalode Oyo
(Casa da Forg¢a da Mde do Poder do Reino de Oyo), secretdria Geral do GVTR —
Grupo de Valorizagido do Trabalho em Rede e Coord. da Rede Nacional de Religices
Afro-brasileira e Satde - Nucleo Sdo Paulo, Capital.

8 “Olodumare”, do Yorub4, seria — em tradugio livre — palavra relativa: Deus, Supre-
mo, Onipotente, Criador e outros sinénimos correlatos.
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Consideracoes finais

Como terminar o que nio foi iniciado por mim? Como acabar
com algo que desejo continuar? Com essas perguntas, percebo que o
afd em dar continuidade a este labor se torna ainda maior. Tem Agsé.
A energia vital que serve como um propulsor, capaz de animar e dar
sentido a lutas sociais, sobretudo as que envolvem os processos de re-
sisténcias, de garantias de direitos, entre eles o Direito a Educagio
em todos os graus e niveis de ensino, mas principalmente o direito de
poder ser e estar na sociedade de forma equanime.

O acolhimento encontrado nas Religides Afro-brasileiras, em
certa medida, vem superando traumas socialmente produzidos pelos
efeitos do racismo existente na sociedade brasileira, traumas gerados
pela intolerancia religiosa de uma sociedade que ndo consegue respei-
tar e conviver com o outro e insiste em imprimir violéncias alteritarias
que violam os direitos dos sujeitos. Sdo nesses os locz onde melhor se
negociam as questdes raciais e religiosas com equidade. As diferengas
geracionais e as rivalidades sdo deixadas de lado em nome de objetivos
maiores. Pois, como fortemente destaca Sodré (1999, p. 169):

E no minimo uma miopia teérica e no maximo uma completa
ingenuidade culturalista supor que a problemética dos cul-
tos afro-brasileiros se resolva apenas na dimensdo simbélica
- aquela com que lida normalmente a antropologia. Ao lado
dos fendmenos mitico-religiosos alinham-se pulsdes de afir-
magdo grupal, reivindicagdes de reconhecimento identitario e
praticas de poder.
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A IMPORTANCIA DA CULTURA DOS AFRODESCENDENTES NO
CURRICULO ESCOLAR

Luiz Antonio do Nascimento Moura
Introducio

Serd tratado neste texto alguns aspectos considerados relevan-
tes envolvendo a pesquisa realizada e apresentada para qualificagdo ao
Mestrado, orientada pelo professor doutor Jorge Alberto Rosa Ribeiro,
sob titulo “O Ensino Médio Politécnico nas Escolas de Canoas, entre os
anos de 2011 a 2014”. Enquanto discente do Mestrado, ingresso no ano
de 2017/02, Linha de Pesquisa Trabalho Movimentos Sociais e Educa-
¢do, no Programa de P6s-Graduacdo em Educagio, Faculdade de Edu-
cac¢io, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, realizando um
aprofundamento na leitura para a compreensdo de aspectos que dizem
respeito a obrigatoriedade da presenca da cultura negra e indigena no
curriculo escolar, conforme regem as Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Durante o andamento da pesquisa foi observado, que as narrati-
vas midiaticas, jornais de circulagio nacional, revistas e dados levanta-
dos pelo Censo Escolar/INEP, colocam que a maior parte dos jovens,
filhos e filhas da classe trabalhadora, maioria negra e, brancos pobres,
autodeclarados pardos, indigenas e populagdes quilombolas, encon-
tram-se em situagio de reprovagio, apresentam distor¢io idade/série,
com elevados indices de abandono escolar. Por isso, através da anélise
dos dados levantados, entendemos que, os efeitos da exclusido tendem
a impactar de modo mais severo aos trabalhadores pobres e, principal-
mente aos afrodescendentes, que compdem o universo escolar.

Para entendimento do tema, incluso dentro do que foi pesqui-
sado, com relacdo ao Ensino Médio, foi utilizado o conceito socio-
l6gico de classe social, uma perspectiva proveniente da Sociologia
Critica, conforme colocado por Florestan Fernandes, por entender
que, a maior parte dos egressos da escola publica apresentam baixa
escolaridade devido ao abandono escolar ocasionado, muitas vezes
pela distor¢do da idade em relagdo a série, sido os filhos e filhas da
classe trabalhadora.
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O conceito de classe social (FERNANDES, 1975), que envol-
ve diretamente o método da pesquisa realizada, ndo homogeneiza a
questdo de género, de etnia ou grupo social, pois ao revisitar os dados
das fontes obtidas e consultadas foi possivel visualizar a multiplici-
dade de divisoes, diferenciagoes e detalhes multiplos dos diferentes
grupos sociais que fazem parte do mundo escolar, envolvidos na pes-
quisa realizada.

Entre os objetivos, através deste texto, busca-se colocar em relevo
analises sobre o perfil étnico cultural das parcelas na exclusdo, que sdo a
maioria populacional escolar, enquanto grupos sociais de trabalhadores
pobres, seus filhos e filhas, compostos de autodeclarados negros, indige-
nas e pardos que, segundo a PNAD e dados do IBGE (PCERP — 2011),
onde indica que, 63,7% dos brasileiros afirmam que a cor, ou raga das
pessoas, influencia na vida, no momento de arranjar um trabalho e, por
conseguinte, também é uma condigdo que deve implicar, direta e indire-
tamente, nos resultados de pesquisas que tratam sobre o desempenho
escolar e o reprodutivismo, conforme conceitua Saviani (1999).

Ao observar mais detidamente os resultados da Pesquisa das Ca-
racterfsticas Etnico-Raciais da Populagio (PCERP), conforme dados do
IBGE (2011), enfocando o género, a etnia, somados a condigdo social,
o fato de ser mulher e negra, aumenta em 66,8%, em relagdo as demais
categorias, as barreiras impostas pela discriminag¢do e o preconceito
devido aos fatores étnico-raciais, o que coloca o negro, em particu-
lar a mulher negra, em desvantagem diante dos demais trabalhadores,
brancos pobres, isto é, ndo negros, atetando nas condigdes materiais e
subjetivas das familias e, implicando possivelmente, no desempenho
escolar de seus filhos e filhas.

Durante andamento da pesquisa, adensando a bibliografia es-
tudada, foi realizada uma demarcagio conceitual, referente a divisio
sexual do trabalho, na perspectiva oferecida por Federici (2017), em
Caliba e a Bruxa, sinalizando que ha historicamente um grau maior
de exploracdo que repercute sobre o género feminino, evidenciando,
conforme dizem os levantamentos dos organismos oficiais e governa-
mentais, como é o caso da constatacdo da Pesquisa das Caracteristi-
cas Etnico-Raciais da Populagio (PCERP), conforme dados do IBGE
(2011), uma maior desvantagem dos negros, dos indigenas, da mulher
negra, em particular, que sofre com a exclusdo, com o preconceito so-
cial, de género e etnia.
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Os estudantes pobres, filhos e filhas de trabalhadores/as e estu-
dantes trabalhadores/as, sdo os que apresentam maior desvantagem
diante dos estudantes mais abastados economicamente e, por este mo-
tivo, é necessario destacar que, é um direito da maioria da escola pu-
blica, receber uma Educagido de qualidade, como foi sinalizado com a
experiéncia do Ensino Médio Politécnico, na rede publica de ensino,
RS, entre os anos de 2011 a 2014, em escolas de Canoas.

Quando tratamos sobre a questdo relativa ao posicionamento po-
litico-pedagégico, consideramos que, Paulo Freire, coloca que ndo hé
educagdo neutra, “[...] nem qualidade por que lutar no sentido de reo-
rientar a educagdo que ndo implique uma opgdo politica e ndo demande
uma decisdo, também politica de materializd-la” (FREIRE, 2001). Sendo
assim, é necessario compreender e contrapor que, na realidade social,
uma parcela populacional é mantida com baixa escolaridade, a maioria
dos autodeclarados negros e pardos, com distor¢io idade/série e o cha-
mado abandono escolar, onde ha um grupo étnico mantido, em maioria,
com pouca escolarizacdo, onde a narrativa mididtica, em geral, a servigo
da dominagio, trata enquanto fracasso escolar, no sentido de mascarar
e até legitimar esta condi¢do imposta, que aparece na realidade escolar.

Paulo Freire, no livro “Pedagogia do Oprimido”, orienta que de-
vemos, frente a realidade da exclusio, ter a crenga numa Educagédo de
qualidade para todos os educandos, dando énfase para uma conscienti-
zagdo compromissada com a emancipagio social dos sujeitos. Os jovens
excluidos precisam ter consciéncia da necessidade que ha em lutar para
reversdo da légica de exclusio, que tem sido predominante nas escolas
em todos os niveis de ensino, especialmente no Ensino Fundamental
e no Ensino Médio. As a¢des afirmativas relativas a cotas nos Centros
de Estudos Federais, Institutos e Universidades, é regida pela Lei das
Cotas, sob ntimero 12.711, de 12 de agosto de 2012, e estabelece que
50% das vagas dos territérios educativos das Institui¢gdes de Ensino
Superior, no Brasil, devem ser destinados aos estudantes de escolas
publicas, sendo 20% deste total, reservados aos autodeclarados afro-
descendentes, indigenas e pardos.

Quando interpretados os dados da pesquisa realizada através de
um recorte micro, sobre a implementagdo do Ensino Médio Politécnico,
no ambiente pesquisado entre duas escolas publicas, da rede estadual
de ensino na cidade de Canoas, RS, foi constatado, pelos instrumentos e
mecanismos gerados pela investiga¢do, uma melhora significativa nos
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indices sobre o desempenho escolar, muito em decorréncia das altera-
¢des e impactos que o Ensino Médio Politécnico implementado provo-
cou, entre os anos de 2011 a 2014, na cultura e no curriculo escolar,
como arriscarfamos afirmar, quando foram processadas e analisadas as
talas dos professores, de acordo com a metodologia aplicada.

A secdo 1 deste texto é composta por essa introdugdo e, na parte
onde diz, Contexto social, elitizagio e exclusio escolar, fica entendido
como sendo a se¢do 2, onde serd executada uma explanagdo na perspec-
tiva histérica, enfatizando o longo processo de escravizagdo até as lutas
do final do século XX, pela redemocratizagio no pais e, inicio do Século
XXI, por politicas compensatdrias para a maioria dos afrodescendentes.
Na secdo 8, Curriculo, cultura e o desafio da democratizacio escolar, tra-
taremos sobre reprovagdes conforme a pesquisa realizada sobre o Ensi-
no Médio Politécnico nas Escolas de Canoas, entre os anos 2011 a 2014

Nas consideragdes deste texto, serd enfocada a metodologia uti-
lizada na pesquisa e sobre a hip6tese. Vamos destacar sobre os Planos
Politicos Pedagégicos das escolas da regido de Canoas, local onde a
pesquisa foi realizada, cumprindo com a necessidade de uma orientagdo
pedagdgica, como diz a Lei 10.639/03, que trata sobre a cultura dos
afrodescendentes, presente no curriculo escolar e, Lei 11.645/08, sobre
a cultura indigena. A investigagdo se deu no sentido de saber sobre a
possibilidade encontrada de uma mudanga dos indices de aprovagio e,
ou, reprovagdo, entendendo ser vélida a investigagdo e seus procedi-
mentos. Por isso, fica entendido, ser uma pesquisa valida, que pode ser
ampliada, aperfei¢oada, replicada para uma melhor investigagao.

Contexto social, elitizacdo e exclusio escolar

O Brasil ainda carrega a heranga da escravizagio, marcando na rea-
lidade graus severos de exclusdo enquanto parte das chamadas injustigas
sociais pelo fato que, nos periodos mais duros da Republica, prevaleceram
visdes de mundo impetrados pela 6tica das elites oligdrquicas conserva-
doras (VIANNA, 2005), enquanto hegemonica, contraria aos interesses
da classe trabalhadora (MARX, 2018), desde os primeiros momentos em
que a mio de obra assalariada foi substituindo os escravizados.

Ao final da escravizagio e do Periodo Mondarquico, o Brasil era
demasiado, mestico, indio, de maioria populacional negra e, por isso,
era necessdrio, segundo os eugenistas, nas primeiras trés décadas do
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Século XX, realizar o branqueamento da nagio, sendo este papel, des-
tinado a Educagido executar.

Conforme o Artigo 138, presente na Constitui¢do de 1934, a par-
tir das manifestagdes da Comissdo Central Brasileira de Eugenia, onde
afirmava que seria necessdrio para, o Brasil superar as ditas doencas
biolégicas e mentais, advindas da auséncia de uma higienizagao, as pra-
ticas eugénicas, a fim de promover, segundo a crenga da época, o bran-
queamento do pafs. Na década de 1930, dentro do contexto em que as
praticas eugénicas foram colocadas enquanto politica de Estado, surge
a teoria da Democracia Racial, de Gilberto Freyre (1933) contida no
livro Casa Grande & Senzala.

No entanto, é a Sociologia, com Florestan Fernandes (1975),
quem vai constatar que, hd no Brasil, um desenvolvimento desigual
e combinado, onde o negro e o indigena sdo percebidos em condigdes
mais precdrias, do ponto de vista socioecondmico, de direitos, de cida-
dania, que é a condigdo destinada, por obra das elites dominantes, aos
trabalhadores brancos, pobres.

Foi no perfodo apés o final do Regime Monarquico, com o surgi-
mento da Republica, que ocorre no pafs, a institucionalizagio do racis-
mo de forma mais escancarada, cujo dpice dessa engenharia sécio-poli-
tica, tem por marco principal a Constitui¢do de 1934, sendo legitimada
e garantida pela Constituigdo a pratica da eugenia, sendo que, no pe-
riodo apds, ganhou relevo o chamado mito da democracia racial que
¢ superado pelos estudos de Fernandes (1975) que detecta o racismo
institucionalizado presente no meio social da nagao.

A histéria do Brasil pode ser definida como sendo a histéria dos
mais de 250 anos de escravizagdo negra, iniciada por volta do Século
XVI, até ao Século XIX, conforme dados do IBGE (2000), durante a
colonizagdo, sem nunca ter existido qualquer tipo de reparagdo, inde-
nizagdo ou compensagdo destinado aos vitimados por este processo, até
as ultimas décadas do Século XX, mais precisamente, até ao periodo
democratizante, no ano de 1988, quando foi promulgada a Constitui¢do
Cidadd, que coloca fim a vigéncia da chamada Ditadura Militar, ins-
taurada pelo golpe de 1964

Somente com a Constitui¢do de 1988, é que o racismo, no Brasil,
passou a ser considerado crime. Neste sentido, podemos afirmar que a
realidade escolar excludente, denota um tipo de crise que incide sobre
o sistema educacional, que é possivelmente atravessado por tradigdes
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conservadoras, antidemocrdticas, que atinge a escola publica e suas de-
mandas. £ com os desdobramentos da Constitui¢io de 1988, por forca
do movimento social organizado, na esteira das lutas democratizantes,
que surge a LDB de 1996, a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08, que
trata da necessidade, da obrigatoriedade, da presenca da cultura dos
afrodescendentes e dos indigenas, dos quilombolas, povos tradicionais,
fundantes da sociedade brasileira, no curriculo escolar.

A prevaléncia da Lel e das garantias constitucionais decorre da
necessidade de maior justica social, numa realidade onde predomina a
influéncia e resquicios da escravizagdo de indigenas e negros, vitima-
dos aos milhoes, pelos processos historicamente dados, por circunstan-
cias da escravizagdo, enquanto heranga da época colonial. A maioria
das mies e familias da classe trabalhadora acreditam que através do
ensino, podem ocorrer maiores oportunidades para a mobilidade social,
isto é, para melhorar a familia e o grupo de pertencga de condigdo social
e economica. O Estado geralmente falha em ndo cumprir integralmen-
te com o seu papel, como podemos observar nos célculos estatfsticos,
uma vez que, segundo Ferraro:

Utilizando como parametro a informagio censitdria sobre o ni-
mero de anos de estudo concluidos com aprovagio levantados no
Censo 2000, estima-se que, nesse ano, o Estado brasileiro devia,
aos 119,6 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais, a astronomica
cifra de 325,5 milhoes de anos de estudo nio realizados na idade
prépria — uma média de quase trés anos por pessoa (FERRARO,
2008, p. 273).

Desde o inicio da Republica, até as trés primeiras décadas do Sé-
culo XX e inicio do Século XXI, a maioria dos vitimados pela exclu-
sdo, os que mais sofrem com as injustigas sociais historicamente dadas,
sdo os afrodescendentes, indigenas, trabalhadores empobrecidos, seus
tilhos e filhas, em grande nimero presentes nas escolas publicas, sdo
a maioria daqueles que apresentam o descompasso idade em relagdo a
série durante os nove anos de escolarizagdo que conseguem se manter,
em média, na escola.

Observando o Censo/IBGE/Sintese dos Indicadores Sociais, 36,
(2016), ha o registro que milhdes de jovens brasileiros, na faixa etdria
compreendida entre os 25 e 30 anos, e maiores de 30 anos, que repre-
senta mais de 51% de todo o conjunto populacional, se encontra numa
situagio de 8 e 9 anos de escolarizagio.
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Sdo mais de 110 milhdes de brasileiros sem escolaridade adequa-
da. Para agravar a situacdo, 11,2% da populagdo de 25 anos, ou mais,
nio tem instrugdo; 30,6% nio tem o Ensino Fundamental incompleto;
9,1% ndo tem o Ensino Fundamental completo; 3,9% possuem o Ensi-
no Médio incompleto; 26,3% tem o Ensino Médio completo e 15,3%, o
Ensino Superior completo. Os dados do IBGE (2017), PNAD nas re-
gides Norte e Nordeste registraram os maiores percentuais de pessoas
sem instrug¢do, 14,5% e 19,9%, respectivamente.

As maiores proporgdes de Ensino Superior completo foram esti-
madas para o Centro-Oeste (17,4%) e Sudeste (18,6%), enquanto as re-
gides Norte e Nordeste tiveram as menores proporgoes, 11,1% e 9,9%.
No Nordeste, 52,6% da populagdo, ndo alcangou o Ensino Fundamen-
tal completo. Na regido Sudeste, 51,1% tinham pelo menos o Ensino
Médio completo.

Sendo assim, constatou-se pelos estudos estatisticos estampados
pelos érgdos oficiais uma légica de reprovagdes que geram a exclusdo,
retroalimentando a realidade das injusticas sociais no pafs.

Segundo dados da DEPLAN/SEDUC/RS, no ano de 20183, foi
constatado uma melhoria no ensino quando foram equiparadas as sé-
ries historicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, onde o IDEB
erade 5.1, em 2011, e 5.5 pontos, em 2013. Nos anos finais do Ensino
Fundamental era 3.8, em 2011, e passou, em 2013, para 3.9. O Ensino
Médio apresentava 3.4 pontos, em 2011, e passou para 3.7, em 2013. A
taxa de reprovagdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental estava
em 7,3% e, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, era de 20,5%,
demonstrando que, com o passar dos anos de estudos, as reprovagoes
apresentam uma tendéncia em se acentuar, sendo que, o percentual de
26,3% no 7° ano, indica que é o momento mais critico de reprovagoes.
A taxa de distorcdo idade série, entre 2006 a 2012, foi de 24,3% para
26,2% e, em 2013, caiu para 25,5%, apresentando leve melhora, porém,
no 7° ano, a distor¢do idade/série atingiu 44,2%. Com a leve melhora
apresentada no aspecto geral, arriscamos afirmar que ocorreu, como
detectou a pesquisa, pela influéncia das politicas que envolveram a im-
plementagdo e experiéncia com o Ensino Médio Politécnico, em subs-
titui¢do ao Ensino Médio, do periodo anterior ao ano de 2011, uma
oscilagdo importante no sentido ascendente dos indices.

Enquanto parte da metodologia aplicada para a realizagdo da
pesquisa foi utilizada a anélise de contetido, conforme Bardin (2008) e a
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analise de discurso, conforme Spink (1985), tratando o material de um
questiondrio aplicado aos professores. As respostas dos questiondarios
foram consideradas textos, que, ao ser organizados na forma de corpus
textuais, resultaram em ndmero total de 24 textos, 49 segmentos de
textos (ST), com aproveitamento de 42 ST (85,71%). Emergiram 1.679
ocorréncias (palavras, formas ou vocabulos), sendo 671 palavras distin-
tas e 479 com uma Unica ocorréncia.

O contetido analisado, a partir da sistematizagdo realizada com
o programa Iramuteq, foi categorizado em 6 classes, sendo a classe
1 com 11.9% (ST=5), a classe 2 com 16.67% (ST = 7), a classe 5 com
21.48% (ST = 9) e a classe 6 com 16.67% (ST), onde foi realizada Clas-
sificagdo de Palavras e Andlise FFatorial, considerando-se o peso quan-
titativo destas palavras nos contextos dos textos.

Tanto a andlise de contetido, como também os procedimentos
que resultaram na andlise de discursos, indicaram que ainda existem
residuos ativos de cultura, provenientes da experiéncia do Ensino Mé-
dio Politécnico, que impactou a cultura e o curriculo escolar, bem como,
os resultados das préticas pedagégicas na realidade escolar, onde os
professores foram pesquisados através de questiondrios aplicados. Os
discursos, as tfalas, enfim, conforme as leituras e os textos que emi-
tiram, sobre aquela dada realidade, a comparagdo como era antes de
2011, durante o perfodo recortado, entre 2011 a 2014 e, como estd a
Educagio no perfodo atual, diante da implementagdo do Ensino Médio
Flexivel, fol importante para sinalizar uma compreensdo sobre a cultu-
ra e o curriculo, como também sobre o desempenho escolar.

Curriculo, cultura e o desafio da democratizacio escolar

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente devemos ter cui-
dado com as criangas e seus afazeres de escola pois, sdo as criangas que
trazem a mudanga para um mundo melhor, sdo elas que desde os primei-
ros anos de vida (dos dois anos até aos 17 anos), que precisam ser prote-
gidas e encaminhadas de modo que, sejam orientadas e capacitadas a se
apropriarem dos conhecimentos poderosos, capazes de reverter a légica
da exclusdo que ocorre historicamente no Brasil. Quem pode oferecer
Educagdo de qualidade para as criangas, filhos e filhas da classe traba-
lhadora, é o Estado, compensando a divida histérica que acumulou com
estas populagdes que herdaram as condigdes sociais da realidade produ-
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zida, ao longo de décadas de pobreza, que a prépria populagio, seja atra-
vés de movimentos reivindicatérios, ou movimentos das chamadas lutas
socials, em muitos casos, na pratica, desejam resolver.

Apple (1999), quando trata da necessidade de aliangas, de reco-
nhecimento e construgdo de participagdo, de democracia entre o movi-
mento social destaca uma escola, pautada pelos valores e pela pratica
da democracia, com participagdo e gestdo democratica, onde os mo-
vimentos sociais ndo sejam vistos de modo homogéneo e sejam reco-
nhecidos em sua diversidade por suas miultiplas facetas da realidade
s6cio histérica. Nesse viés, em 1978, no Brasil, reaparecem os “Novos
Movimentos Sociais” com o intuito de reivindicar maior participagdo
politica (PALUDO, 2005). E, neste sentido, a concepgdo sociolégica
e politico-pedagdgica orienta para que seja realizada uma unidade na
préaxis das mobiliza¢des, mantendo e reconhecendo a diversidade na
unidade da luta por melhores condi¢des e justica social.

As escolas, por seu lado, sdo estruturas que, em geral, estdo a
servigo dos interesses da classe dominante e suas estratégias de impo-
si¢do das hegemonias (GRAMSCI apud APPLE, 2007). Portanto, ten-
dem a canalizar ideologias interpostas (ALTHUSSER apud APPLE,
2007) para sustentacdo do sistema predominante (BOURDIEU, 2013),
sendo um dos principais mecanismos da exclusdo, a filosofia calcada
nos preceitos dos méritos utilizada para favorecer e legitimar a mi-
noria, expressas através das avaliacdes meritocréticas e excludentes
(KRUENZER, 2000), perpetuando a desigualdade e a diferenca, quando
a escola pratica a reprovagido da maioria, que sio os filhos e filhas da
classe trabalhadora e suas multiplas diferenciagoes.

Neste sentido, a escola pode ser vista como um lugar do produ-
tivismo (SAVIANI, 1982) e do reprodutivismo (BOURDIEU, 1996),
movida pela l6gica social das injustigas historicamente construidas.
Para APPLE, onde cita Woodson, (2017), os professores na resistén-
cia, devem fazer uma Educagdo enquanto ferramenta destinada para
uma conscientizagdo, comprometida com a transformagio social e um
curriculo, voltado para a libertagdo das comunidades oprimidas, con-
frontando a dominacio.

Saviani (2008), quando analisou os efeitos sobre a escola da do-
minagdo capitalista, da elitizagdo e graus severos de exclusdo social,
propos, por intermédio do pensamento critico, a necessidade de supe-
ragdo do produtivismo e do reprodutivismo para ultrapassar as teorias
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liberais capitalistas (SAVIANI, 1983), superando a escola do fracasso,
a servigo do receituario do Estado Minimo, sobrepondo a Educagio
Bancéria (FREIRE, 1992, 2013), da alienagdo, da domesticagdo e do-
cilizagdo dos corpos dos trabalhadores. Segundo os autores da peda-
gogia critica, a estratégia é a radicalizagdo da democracia, por uma
Educagdo de qualidade, combatendo a precarizacdo, na perspectiva da
transformagao social, com inclusdo e cidadania (FREIRE, 2001). Neste
sentido, Hall (apud APPLE, 2007) afirma que a pedagogia precisa ler
o todo desta complexidade social, que reproduz, em geral, a ideologia
da classe dominante. Du Bois' (apud APPLE, 2017) e também Nosella
(2005), propdem a pratica da resisténcia cultural, quando observada a
realidade educacional, pelas lentes das abordagens estruturalistas e da
perspectiva critica e sociocultural.

O desafio colocado é construir uma escola, o mais democratica
possivel, combatendo a politica neoliberal excludente (APPLE, 1999;
GANDIN, 2013) para transpor os rigidos limites estabelecidos, do
campo do curriculo, com uma nova linguagem a Educagdo pela peda-
gogia critica, na resisténcia cultural (NOSELLA, 2005), tendo por cen-
tralidade, o trabalho (FRIGOTTO, 2009) com pozésis, com cidadania
(ARROYO, 1988), com sujeitos dotados de direitos, para melhoria da
qualidade de vida da classe trabalhadora, seus filhos e filhas, como foi
interpretado na pesquisa realizada.

Consideracoes

A pesquisa realizada constatou que o Ensino Médio Politécnico,
vivenciado pela rede publica estadual de Educagdo, ano de 2011, apresen-
tou, por finalidade, superar a Educagdo Tradicional para vencer a cultura
de reprovagdes, de exclusdes e baixo desempenho escolar (AZEVEDO
e REIS, 2013) e, os dados confrontados, indicaram que o desempenho,
em relagéo aos anos anteriores a 2011, apresentaram melhoria, ocorren-
do leve ascenso, até 2014 e ap6s, quando foi decretado o fim do Ensino
Meédio Politécnico e implementagido do Ensino Médio Flexivel, onde os
dados investigados apresentam menor desempenho escolar.

1 William Edward Burghardt Du Bois foi um importante sociélogo que atuou na luta
dos africanistas em prol da defesa dos direitos de cidadania. Tinha como ideal as ma-
nifestagdes contra o racismo e descriminagdo tanto na educagio quanto no emprego.
Foi crucial para o movimento negro nos Estados Unidos e na Africa.
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Segundo Ribeiro e Simionato (2016) a pratica interdisciplinar, o
aumento de horas/aula com o Seminario Integrado e a avaliagdo eman-
cipatdria sdo, entre outros fatores, responsaveis pela sinaliza¢do de um
melhor desempenho ocorrido.

Quando os instrumentos de anélise de discurso (SPINK, 1985)
e; de contetido (BARDIN, 2008) foram processados e analisados pela
pesquisa feita, ficou demonstrado que ainda hé resquicios, através de
residuos observados, manifestos nas falas dos professores entrevista-
dos, do recorte micro realizado, entre os anos de 2011 a 2014, da cul-
tura curricular, que pode ter sido, minimamente influenciada e, favo-
receu parcelas de estudantes da escola publica da regido, para melhor
desempenho e inclusio.

Foi observado que Canoas entrou em declinio, no que se refere ao
IDEB, nos registros conforme o Censo Escolar, resultando em retorno
mais severo das exclusdes, mais de 30 mil matriculas deixam de ser
realizadas por ano, apds ser decretado o fim do Ensino Médio Politéc-
nico. Segundo a imprensa (JORNAL ZH, 2019), além da reprovagdo
em massa, retorno critico da distor¢io idade/série e abandono escolar,
a falta de investimentos e a imposic¢do de politicas de Estado Minimo,
definida pelo receituario neoliberal, atingindo a maioria negra, auto-
declarados pardos, em maioria, da escola publica, implicando em dizer
que, a lé6gica produtivista e reprodutivista, continua sendo uma das fa-
cetas da dominagdo e expde a opgdo de classe das governancas a frente
dos interesses do Estado.
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EbpucAcAo E INCLUSAO: DIREITO DE “TODOS”

Miriam Garcia Miiller

Introducio

Cota ndo é esmola
Existe muita coisa que nio te disseram na escola
Cota ndo é esmolal
Experimenta nascer preto na favela pra vocé ver!
O que rola com preto e pobre néo aparece na TV
Opressdo, humilhagdo, preconceito
A gente sabe como termina, quando comega desse jeito
Desde pequena fazendo o corre pra ajudar os pais
Cuida de crianga, limpa casa, outras coisas mais
Deu meio dia, toma banho vai pra escola a pé
Nio tem dinheiro pro busio
Sua mie usou mais cedo pra poder comprar o pao
E ja que ta cansada quer carona no busio
Mas como ¢ preta e pobre, o motorista grita: néo!
E essa é s6 a primeira porta que se fecha
Agora ela cresceu, quer muito estudar
Termina a escola, a apostila, ainda tem vestibular
E a boca seca, seca, nem um cuspe
Vai pagar a faculdade, porque preto e pobre nio vai pra USP
Foi o que disse a professora que ensinava 14 na escola
Que todos sdo iguais e que cota é esmola
Cansada de esmolas e sem o dim da faculdade
Ela ainda acorda cedo e limpa trés apé no centro da cidade
Experimenta nascer preto, pobre na comunidade
Cé vai ver como sio diferentes as oportunidades
E nem venha me dizer que isso é vitimismo
Néo bota a culpa em mim pra encobrir o seu racismo!
E nem venha me dizer que isso é vitimismo
Bia Ferreira’

1 Bia Ferreira é uma multi-instrumentista, cantora de jazz, blues e soul brasileira.
A cangio Cota ndo é Esmola foi gravada no projeto Sofar Sounds, e posteriormente
postada no youtube, o video ja ultrapassa as 9 milhdes visualizagdes.
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Bia Ferreira, a compositora da letra-poesia a qual eu escolhi como
epigrate desta introdugao, caso fosse gaticha, ou tivesse vivido no Rio
Grande do Sul, possivelmente, teria escrito UFRGS ao invés de USP,
e, caso estivesse na Bahia, seria: UFBA. Assim como um sotaque, ao
substituir o nome da Universidade Federal local, o verso descreveria a
realidade, de norte ao sul, de jovens pretos e pobres que escutaram (e
escutam) que “ndo podem”, que existem lugares, vivéncias, experién-
cias, uma vida, que nio sdo para eles, que sdo “exclusivos” daqueles
“que podem”, daqueles que estdo no “padrio esperado”. Eis a incoerén-
cia, quase irdnica, de nosso pais, o qual se orgulha da sua diversidade e
ao mesmo tempo discrimina e exclui as pessoas que ndo se enquadram
no tal “padrdo esperado”. Nas fronteiras da exclusdo, como barreiras,
ecoam rasgos de discursos, frases carregadas de “ndo podem”: “o dife-
rente ndo pode ficar na escola junto com os normazis”, “preto e pobre ndo
pode estudar na federal”, “down néo pode aprender”, “cego ndo pode
ler”, e muitas outras que me custam, inclusive, escrever.

Reconhecer os movimentos e agdes, as vezes frases, as vezes
olhares, de teores excludentes, e identificar os mecanismos de exclusio
presentes e insistentes no Brasil, que talham toda a nossa formagio
histérica, instiga-me. Coloca-me ao lado da parcela da sociedade que
esburacam as fronteiras da exclusdo com seu pensamento inclusivo,
suas agdes inclusivas, suas frases impregnadas de “pode sim!”.

Esses embates, entre o “ndo pode” (excluir) e o “pode sim” (in-
cluir), muitas vezes, ocorrem dentro dos ambientes que pretensamente
deveriam acolher as diferencas, como a escola, a Secretaria de Educa-
¢do, até mesmo a proépria familia. Por outro lado, é possivel ver que ha
esfor¢os no sentido de oportunizar agdes que venham a destacar as
potencialidades, e estimular a quem deve-se. £ o caso da professora
que encoraja o aluno, a familia e os outros professores: “Ele(a) pode,
sim!”; “Vamos tentar entender o que ele(a) estd dizendo”; “Mae, inves-
te nessa menina, ela vai longe!”; “Ndo desiste, Miriam, vocé pode sim
estudar onde vocé quiser!”— frases valiosas que escutel da professora
na sexta série ao interromper seu colega, que se ria e ria de mim dian-
te de minhas pretensdes estudantis. Aquele professor s6 enxergava as
condigdes nas quais eu me encontrava como “pré-definidoras” de fra-
cassos: estudante negra, de escola publica, onde faltam professores, que
precisa cuidar dos irmios, trabalhar e estudar, que ndo tem dinheiro
para lanche, para livro novo, para o 6nibus, mora em uma invasio, os
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pais ndo tém estudos. Enfim, um contexto onde as oportunidades eram
bastante escassas para pessoas com a mesma realidade que a minha. As
palavras da professora do sexto ano ecoaram dentro de mim, e falaram
mais alto do que qualquer outra em contrério.

Esburaquel as trincheiras da exclusdo social, destruf alguns néo
ao sair o resultado do ENEM. Com as minhas notas pude, como bolsis-
ta através do sistema de cotas, ingressar no terceiro grau, me tornando
a primeira pessoa da familia a frequentar a faculdade, um curso supe-
rior. Minha opgdo: Licenciatura em Matemdtica. O trabalhar sempre
acompanhou meus estudos e durante a Graduagdo ndo foi diferente. A
diferenga agora é que havia comegado a trabalhar ja como professora
de Matematica, contratada pelo Estado. FFoi nessa atuagdo que eu pude
vivenciar a dimensdo humana da Educagio, que envolve sentimentos,
emogdes, expectativas, rivalidade, solidariedade, discriminagdo. Pois,
diversas vezes o que se planeja para a sala de aula fica comprometido
(as vezes, nem ¢ aplicado) por causa de algum acontecimento tragico
que virou notfcia na midia, intrigas entre alunos, problemas pessoais
tanto do professor como de alunos, impasses acontecidos em outra dis-
ciplina, com outro professor.

Nessa escola, ao receber o aluno Jonatan®, com suas peculiarida-
des de aprendizagem, vi-me estimulada a pensar em outras praticas
pedagdégicas para o Ensino de Matematica. Entdo, matriculo-me na
disciplina de “Educacdo Especial”, esta que era oferecida no Curso de
Matematica como optativa. Foi quando comega a curiosidade e a ne-
cessidade de conhecer o tema, assim a inclusio comega a tomar forma.

Substitui-se a preocupagdo com a verdade pelo reconhecimento
de multiplas verdades, de diferentes narrativas, ndo mais sobre
“a realidade como ela existe”, mas sobre a experiéncia (VAS-
CONCELLOS, 2013, p. 141)

Assim, na busca de melhorar minhas préticas pedagégicas com
este aluno, percebi que o saber e o fazer eram indissocidveis.

Ingresso no municipio de Canoas logo ap6és concluir a Gradua-
¢do, sendo destinada em uma escola localizada dentro de um bairro em
situagdo de vulnerabilidade social, envolto por violéncia e drogas. A es-

2 Nome ficticio, para assim preservar a identidade verdadeira do aluno, também in-
formo que o aluno apresentava Deficiéncia intelectual leve, conforme diagndstico
médico apresentado na escola.
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cola apresentava um ntimero muito grande de educandos com deficién-
cia (grande maioria com deficiéncia intelectual) e transtornos globais
do desenvolvimento’ (Autismo, Sindrome de Asperger). Nessa realida-
de, dentro da minha turma de 43 alunos, 8 eram diagnosticados como
educando com deficiéncia, sendo referidos, nos Conselhos de Classe,
como alunos-PIE* (lé-se pi¢). A nomenclatura, assim como um diag-
néstico, colava-se sobre o aluno, construfa barreiras, surrupiava seu
nome de registro, dificultava o encontro. Era um aluno-PIE e ponto.

O que eu vi — e depois constatei encontrando fundamentagio em
pesquisas que investigam a vida escolar — foi que se deve sempre estar
aberto para enxergar o sujeito pela “lente do reconhecimento” (ULLRI-
CH, 2017, p. 58) e ndo por lentes impostas por nomenclaturas, diagndsti-
cos e achismos; pois, “é importante conhecer as caracteristicas essenciais
dos quadros apresentados pelos alunos, mas acima de tudo, é preciso
olhar atentamente para o sujeito-aluno que chega para nds e estarmos
abertos para descobertas” (CHRISTOFARI, FREITAS e TEZZARI,
2016, p. 151). Insisto um pouco mais com o assunto, visto que,

O diagnéstico compreendido como normalizador suspende os
enigmas e possiveis surpresas do encontro: é um desejo de nada
saber sobre o outro, um desejo de nomeagéo e controle. Trata-se
de um caminho ja naturalizado, tracado, percorrido e definido
pelas caracteristicas internas ou externas da crianca. Em algu-
mas situagdes, inclusive, a classificagdo torna-se o préprio sujei-
to (VASQUES, 2015, p. 56) (Grifo meu).

Destaco a palavra diagnéstico para que possamos substitui-la
por laudo, nomenclatura, classificagdo, designagdo: PIE. Meus 8 alu-
nos-PIE apresentavam caracteristicas tdo nicas que seria um desacato
tratéd-los da mesma maneira.

Qualquer discriminagdo é imoral e lutar contra ela é um de-
ver por mais que se reconhega a for¢a dos condicionamentos a

3 De acordo com o censo interno da escola, no ano de 2012. Documento formulado
pela Equipe diretiva e professora de SRM e entregue anualmente a Secretaria Mu-
nicipal de Educagio.

4 PIE —sigla de Plano Individual de Ensino — utilizada na cidade de Canoas, elabora-
do pelos professores para planejar a adaptagdo curricular dos alunos puablico-alvo da
Educagfio Especial. Atualmente, de Acordo com a Resolugdo 015/2011 do Municipio
de Canoas, passou a ser denominado de Plano de Metas.
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enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas,
nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo res-
peito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma
pratica em tudo coerente com este saber (FREIRE, 2018, p. 59-
60) (Grifo meu).

Por exemplo, dois alunos diagnosticados com sindromes do es-
pectro autista: um ndo suportava o contato e o outro necessitava de
contato, assim como necessitava de ar. Ou seja: o que me dizia o diag-
néstico? O que contribufa na minha tentativa de ensinar Matemética?
Nas minhas praticas?

Angelucci (2017) ao analisar as formas de avaliagdo diagnéstica,
afirma que muitas vezes ela esta relacionada a dizer o que o sujeito
ndo tem, ndo sabe ou ndo esta nos padrdes impostos como normal pelo
senso comum (sociedade).

O fim da minha Graduagio é também o inicio da Especializagio
em Educagio Inclusiva. Consolidando, dessa forma, o foco do meu in-
teresse ao tema, o qual havia me despertado a atengdo na experiéncia
profissional durante a Graduagdo e que, tanto em sala de aula, quanto
nos conselhos de classes, havia se apresentado como indagacoes, sur-
presas, curiosidades, tentativas de praticas pedagégicas, propostas.

Neste percurso de professora-pesquisadora, fez-se necessario o
contato com as legislagdes, politicas de inclusdo escolar, e estudos so-
bre os processos de ensino aprendizagem e as praticas pedagdgicas.
Apés a conclusdo desta Especializagdo percebi que meus conhecimen-
tos e minhas préticas estavam incompletos, que algo me faltava. En-
tdo, fol a oportunidade de atuar na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) de uma escola no mesmo municipio que me trouxe a percepgiao
de que algo anterior deveria ser feito. FFaltavam dados para enxergar
melhor a realidade da inclusdo no municipio.

E na inconclusio do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educagdo como processo permanente. Mulheres e homens se
tornaram educaveis na medida em que se reconheceram inaca-
bados. Nio foi a educagio que fez mulheres e homens educaveis,
mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou sua educabili-
dade (FREIRE, 2018, p. 57)

Como professora da SRM, percebo a necessidade de me posicio-
nar e iniciar movimentos em prol da Inclusdo Escolar.
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Na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me
adaptar, mas para transforma-lo; se ndo é possivel mudéa-lo sem
um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda possibi-
lidade que tenha para nio apenas falar de minha utopia, mas
participar de praticas com ela coerentes (FREIRE, 2000, p. 33 ).

A partir dessas inquietagdes e perturbagdes, mobilizei um gru-
po de professoras e elaboramos um documento’®, o qual foi apresen-
tado com propostas que poderiam ser definidas em um didlogo com
o grupo de professores das Salas de Recursos a curto, médio e longo
prazo. Iniciava-se um novo tempo na perspectiva do Ensino Inclusivo,
aproximando a Administragdo Municipal da realidade das escolas, e
oportunizando a reflexdo sobre os rumos da Educagdo Especial. Algo
tundamental para a construgdo das politicas de inclusio, acessibilidade,
formagao, financiamento e gestdo, necessdrias para a transformacao da
entdo estrutura educacional. Esse documento subsidiou a elaboracio
de projetos e agdes a fim de assegurar as condi¢des de acesso, participa-
¢do e aprendizagem de todos os estudantes, concebendo a escola como
um espago que reconhece e valoriza as diferencas.

Ap6s estas mobilizagdes, no ano de 2017, sou convidada a ser
gestora do setor pedagégico da Diretoria de Educagdo Inclusiva. Passo
a atuar diretamente nas organizagdes e planejamento das formagoes
dos profissionais que atuam nas SRM e dos profissionais de apoio a
inclusdo. Atendo, também, as equipes diretivas e pedagdgicas da rede
municipal de ensino, e elaboro as minutas de respostas as demandas do
Ministério Publico, em relagdo a inclusdo e aos alunos publico alvo da
Educagio Especial. Assim, me insiro em um contexto, ndo mais como
uma pessoa que pesquisa sobre Inclusdo Escolar, mas que participa dos
processos dentro da escola, e faz parte da construgio e da formulagio
de Politicas Publicas na drea da Educagdo do municipio.

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros
me pde numa posigdo em face do mundo que nio é de quem nada
tem a ver com ele. Afinal, minha preseng¢a no mundo nfo é a de
quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. £ a posigio
de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da
histéria (FREIRE, 2018, p. 53)

5 “Diagndstico e proposigdes do servigo de Atendimento Educacional Especializado
da rede municipal de ensino do municipio de Canoas — RS”.
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Estar dentro de uma Secretaria Municipal da Educagio, faz com
que eu seja tocada e tomada por um desejo de aprofundar-me ainda
mais nessa tematica que me sensibiliza e me constitui como sujeito
atuante, comprometida com as questdes que me rodeiam. Percebo que
se faz necessdrio estar ancorada nas proposi¢des e bases tedricas que
sustentam meus argumentos, que é preciso ir um pouco mais além.
Para tanto problematizo a tematica, perpassando os caminhos ja cons-
truidos, e os dilemas e paradoxos que impossibilitam esta concretiza-
¢do ao defender a dissertagdo de mestrado como aluna cotista negra
da UFRGS, com o tema: “A Educagio Especial na rede municipal de
ensino de CANOAS-RS: conexdes entre as normativas e as praticas co-
tidianas”. Saindo da passividade, dos lugares de intengdes e executando
agdes que deixaram rastros.

Diversidade versus Diferenca versus Igualdade
versus Direitos Iguais

Como dito anteriormente, refor¢o que um dos paradoxos do Bra-
sil é se orgulhar da sua diversidade e, ao mesmo tempo, discriminar e
excluir as pessoas que ndo se enquadram no “padrio esperado”. De ou-
tra forma, é possivel dizer que: a defini¢do de diversidade e de diferenga
assume conotagdes distintas.

O termo diversidade, segundo o Dicionario Michaelis, vem da pa-
lavra “diversitas”, de origem latina, e se refere a diferencga, a variedade,
a abundancia de coisas distintas ou a divergéncia. Assim, a diversidade
pode ser entendida como algo extremamente rico, significativo e pro-
dutivo dentro das varias facetas das relagdes humanas, contemplando
toda a riqueza existente em uma sala de aula, refletindo a diversidade da
nossa proépria sociedade. Diversidade em termos de género, raga, cultura,
religido, classe econdmica, aptiddes e habilidades, estruturas familiares.

Por outro lado, ao contrario da diversidade, a diferenca, na maio-
ria das vezes, assume um cardter comparativo, discriminatdrio e ex-
cludente. Apesar de um ser humano néo ser nunca igual a outro ser
humano, a “categorizagio”, o enquadramento em determinado padrio
imposto como “normal” — ou “igual” — é o que servira de parametro em
modelos de exclusio, seja por diferengas fisicas, étnicas, culturais, seja
por diferengas religiosas e socioeconomicas. Diferenga e diversidade
nio sdo vistas como sindnimos.
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Para que as diferengas (ou o diferente) tenham o direito de assim
o ser, sem, no entanto, acarretar exclusdo, o ordenamento juridico bra-
sileiro se finca no principio da isonomia, expresso no caput do artigo
5° da Constitui¢do Federal. O principio da isonomia tem sua postulagdo
méxima no filésofo Aristételes, que conceitua: “Devemos tratar igual-
mente os iguais e desigualmente os desiguais, na medida de sua desi-
gualdade”. (ARISTOTELES, 2002). Segundo o soci6logo portugués
Boaventura de Souza Santos:

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos infe-
rioriza; e temos o direito de ser diferentes quando a nossa igual-
dade nos descaracteriza. Daf a necessidade de uma igualdade que
reconhega as diferengas e de uma diferenga que ndo produza,
alimente ou reproduza as desigualdades (SANTOS, 2002, p. 75).

Em outras palavras: o principio da isonomia admite que a lei es-
tabelega tratamento diferenciado para que as pessoas, os alunos, man-
tendo suas peculiaridades, tenham o direito a ser diferentes sem deixar
de exercer o direito a igualdade.

A escola para “Todos”

Partindo do principio que somos iguais em direitos e todos temos
direito a educagdo, formam-se diretrizes inclusivas, inaugurando um
novo capitulo da Educagdo Especial. O direito subjetivo a Educagio
garante acesso irrestrito a escolarizagdo. Os direitos a igualdade e a di-
terenca reorganizam os servigos, os conceitos e os profissionais da es-
cola (VASQUES, MOSCHEN e GURSKI, 2013), assim como de outros
ambientes sociais. A “escola para todos” tem por objetivo a educagio
de todos os alunos juntos, oportunizando e preparando para o convivio
em uma sociedade, que se constitui nas diversidades, a partir das expe-
riéncias e trocas vivenciadas nas praticas escolares.

Conforme afirma Mantoan (2003, p. 33): “incluir é ndo deixar
ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar a todas as criangas
indistintamente”, para a autora “as criangas precisam da escola para
aprender e nio para marcar passo ou ser segregada em classes espe-
ciais e atendimentos a parte” (MANTOAN, 2003, p. 28). A escola in-
clusiva se constitui na diversidade inerente a espécie humana, visando

reconhecer e atender as especificidades de todos os educandos, em salas
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de aulas comuns, em um sistema regular comum de ensino, promoven-
do aprendizagens pedagégicas e sociais para todos.

O que se busca sdo reconfiguragdes nas praticas pedagégicas
escolares e mudangas significativas na estrutura e no funcionamento
dos sistemas educacionais, que vdo desde formagdo de professores, até
adaptagdes estruturais e conceituais e elimina¢do das barreiras e de
todas as formas de discriminagdo e exclusdo. Vasques (2009, p. 21) res-
salta que: “pensar a inclusdo escolar implica ressignificar esse modelo
educacional, dissociando a “diferenc¢a’ de conceitos como desigualdade,
doenga e incapacidade”.

Salienta-se a mudanga na concepg¢do do conceito de deficiéncia,
que de um modelo clinico-médico passa a um modelo social, o qual
elucida que o fator limitador sido as barreiras com o meio em que a
pessoa esta inserida e ndo a deficiéncia. Assim, cabe aos governos e a
sociedade promover, principalmente, o acesso e a permanéncia de todos
educandos na escola regular comum, em um ambiente que ndo permita
as praticas discriminatérias e que garanta igualdade de oportunidades
para “todos”. Assim, desloca-se a responsabilidade do aprender ou do
nio aprender do aluno, atribuido no modelo médico a deficiéncia, e
permite uma perspectiva de reconhecimento mais geral das diferencas.
Desta forma, compreende-se que uma escola para todos se da através
de praticas inclusivas amplas, independentemente de deficiéncia, etnia,
orientagdo sexual, religiosa, econdémica e/ ou cultural. Onde a diferen-
¢a ndo seja sindnimo de desigualdade, preconceito e exclusdo.

O direito de todos a escolarizagdo reflete um paradigma de
inclusdo escolar e social, onde os sujeitos excluidos da sociedade, e
consequentemente da escola, tém a oportunidade do convivio em um
ambiente multicultural, diversificado, exigindo, dessa forma, que a
proépria institui¢do escolar também se adapte. A escola ndo pode con-
tinuar ignorando o que acontece ao seu redor, e continuar anulando
e marginalizando as diferengas — culturais, sociais, étnicas — nos pro-
cessos pelos quais forma e instrui os alunos. Afinal de contas, apren-
der implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos, o que
sabemos; implica representar o mundo a partir de nossas origens,
de nossos valores e sentimentos (MANTOAN, 2003, p. 15). Ainda,
segundo Mantoan (2017), a escola inclusiva ou a escola para todos
¢ um espago onde a deficiéncia perde o sentido definitivo atribuido
a limitagdes de natureza cognitiva, sensorial, fisica, social, cultural,

143



pois nele o que conta para o desenvolvimento do aluno e a construgio
do conhecimento ¢ a convivéncia entre univocidades, singularidades,
a liberdade de se fazer na diferenca.

Consideracgoes finais

No paradigma da inclusdo, ainda hd muito a se fazer para a efi-
cdcia das leis de acesso e permanéncia dos educandos nas escolas e
universidades publicas. Atualmente vivemos um momento de amea-
¢as as construgdes e direitos ja adquiridos como respeito e igualdade
para todos. E possivel conjecturar que todos se beneficiam quando os
espagos de ensino, como as escolas, promovem respostas as diferencas
individuais dos estudantes.

As politicas puablicas ndo devem ser vistas como politicas de go-
verno, ou de um governo, é necessario reconhecer os avangos ja exis-
tentes. Assim, o grande desafio é o fortalecimento das escolas ptblicas
regulares e das universidades publicas, bem como impulsionar projetos
que promovam a igualdade, o respeito as diferencas e as diversidades,
propiciando respostas as multiplicidades presentes no ambiente esco-
lar e na sociedade.
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SARAR — SOPAPAR — AQUILOMBAR: O SARAU COMO
ExpPERIENCIA EDUCATIVA DA COMUNIDADE NEGRA
EM PoRrRTO ALEGRE/RS

PAmela Amaro Fontoura

Nio é s6 papo: familia, primeiro sarau, primeira escola

[...] Nao! Nao é s6 — papo Avivar a sensibilidade a luz da inteli-
géncia com o coragdo aberto

Destampar o que estava coberto Para realizar a metafisica do
intelecto

Em reflexivos versos

Nio! Nio é s6 — papo

Exercitar a literatura em estado de confraternizagdo Abrir espa-
¢os aos leigos e tantos irmaos

Socializar nosso mundo, cicatrizar as feridas da discriminagdo

Nio é sé-papo, Delma Gongalves (2016)

Perguntei-me sobre qual foi a primeira vez que participei de al-
gum tipo de sarau. As memorias me levaram longe, até que cheguei
a seguinte conclusdo: meu primeiro sarau ou até os primeiros saraus
foram mesmo nos quintais das casas de meus tios e de minhas tias,
no bairro Santa Cecilia, em Viaméao, municipio do Rio Grande do Sul.
Escutando-os, contaram-me da grande festa que foi meu batizado. Nas
totos palpaveis, guardadas em caixas de madeira, o registro da comida
tarta e de uma grande roda de samba. As imagens que tenho da minha
tamilia me informam a ideia de um corddo carnavalesco, pois a banda
inventada pelos meus tios, junto do meu pai e de seus amigos, cantava
e tocava de pé, infestando o ambiente de musica e alegria.

Posso dizer que nasci embalada pelas energias da festividade e da
celebracgdo, valores que a roda de samba proporciona. De acordo com as
palavras do Mestre Renato Be-a-ba': “A musicalidade é uma forma de

1 Renato Oliveira Soares, Mestre Renato Be-a-b4, 56 anos, nasceu em Porto Alegre,
intitula-se “fazedor e tocador de tambor”, em especial, do mais importante de todos
- o tambor inhi - que d4 origem a todos os outros tambores, hoje, s existente na
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transmitir ensinamentos e o samba é uma ferramenta de socializac¢io
importante”. Nestes quintais dos tios e tias me vejo pequena menina,
tormando personalidade artistica por meio dos estimulos da familia:
primeira comunidade, primeiro sarau e primeira escola.

Fui bastante incentivada a me expressar, mesmo que também fi-
zesse parte de mim um lado timido, quieto e silencioso. Contudo, con-
firmo que, para além das bonecas —na época brancas, de cabelos lisos e
louros, olhos azuis, contrastantes comigo, j4 educadoras de um ideal de
brancura, eu — de pele mais escura, cabelos pretos, crespos, volumosos,
com as “bolitas” dos olhos bem pretas, gostava mesmo de brincar entre
os discos. Inventava-me artista com o microfone que pegava da mala
de instrumentos musicais do meu pai. Acredito que, por meio de uma
saudavel brincadeira, comecei a construir em meu imagindrio a impor-
tancia da voz e da expressdo, falada ou cantada.

De acordo com Fernando Aleixo (2004) a voz do corpo esta
conectada a meméria e a sensibilidade. Para este pesquisador do cam-
po teatral, é necessério estabelecer condigdes corporais favoraveis a
manifestagdo plena da voz, uma vez que ela mergulha em um ter-
ritério pessoal potencializando seu material sensivel. Define Aleixo
(2004, p. 149): “A voz, como emanag¢do do corpo, assume diferentes
qualidades, revela contetido organico das emogoes e das experiéncias
que habitam os compartimentos do corpo-meméria”. Portanto, voz
revela, instaura, funda, comunica, confere presenca e existéncia. As-
sim, as pecas do quebra-cabeca da vida vdo se encaixando, pois estas
compreensdes foram aprendidas na linguagem académica do curso de
Teatro/Licenciatura desta Universidade.

Contudo, neste momento, descrevo como sinto, a partir do
convivio com minha familia, ser e tornar-se negra. Compreendo-me
mulher negra a partir das relagdes com outras mulheres negras, nas
vivéncias militantes, nas circunstancias cotidianas que manifestam
os efeitos psicossociais do racismo estrutural, nas leituras do pen-
samento critico africano, nos aprendizados pelas vias tradicionais
da oralidade e da ancestralidade; sobretudo, por carregar os tragos
étnico-raciais. Afirmo-me, conforme ja escutei de irméas mais velhas,
enquanto “africana nascida fora de Africa” ou ainda, uma mulher

memoria dos velhos mestres tamboreiros. Mestre Renato é um dos tltimos guardides
da tradigio de “fazedores” de tambor.” Fonte: ABREU, S., em divulgagio do Sarau
Sopapo Poético, edigdo de maio de 2019.
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negra da didspora africana, ou uma africana da didspora negra bra-
sileira (MACEDO, 2016).

Convém elucidar, por extensdo, segundo o professor José Rivair
Macedo (2016), que “didspora negra” ou “didspora africana” aplica-se
para designar os diversos movimentos dos povos africanos e afrodes-
cendentes fora do continente, seja em decorréncia dos traficos inter-
nacionais de africanos sob condigdo de escravizados, seja das guerras
e do colonialismo, perseguicdes politicas, religiosas, desastres natu-
rais ou em busca de trabalho ou melhores condig¢des de vida (MACE-
DO, 2016). Acerca da diaspora negra, explica Macedo:

a expressido encontra-se vinculada a consciéncia da perda de
um lugar de origem, associada a uma necessdria reestrutura-
¢do do sentido primeiro da existéncia social em novos termos,
aqueles impostos pela mudanga de territério e ambiente cultu-
ral. Entdo, o conceito de “didspora negra” ou “didspora africa-
na” implica primeiramente a ideia de deslocamento, de relagdes
transnacionais, transculturais, e o sentimento de afinidades
extra-nacionais e de solidariedade negra (MACEDO, 2016,
p. 23, Grifo Nosso).

Além de primeiro sarau, minha familia foi também primeira escola.
As salas de aula desta escola ndo institucionalizada foram os quintais, as
cozinhas, as ruas de chio batido, os quartos com retratos e quadros de
antepassados, referéncias da familia, e, obviamente, as festas que, naquela
época, podiam durar dias, emendando motivos. Meus primeiros educa-
dores e educadoras, iniciadores e iniciadoras do ensino sobre o sentido
da vida e sobre as relagdes entre as gentes, foram meus pais, tios, tias,
madrinhas, padrinhos, irmaos, também amigos e amigas que somam a
comunidade. Aprendi cantos e ritmos, entre doces e afetos.

A tamfilia pode ser considerada uma referéncia fundamental den-
tro dos valores civilizatérios negro-africanos partilhados na dinamica da
diaspora. Estes valores civilizatérios (BRASIL, 2004) sdo elementos de
unidade e tradigdo, jamais de homogeneizagdo, uma vez que a experién-
cla africana é plural e complexa, como qualquer experiéncia humana. Ar-
gumento a partir do pensamento africano tradicional’(MACEDO, 2016)

2 O professor e historiador social José Rivair Macedo (2016) elucida diferentes cam-
pos de abrangéncia do pensamento afiicano tradicional e do pensamento africano ndo
tradicional, discorre Macedo (2016, p. 11): “No primeiro caso, tem-se um vasto con-
junto de saberes acumulados pela experiéncia ancestral, alimentado e transmitido
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de Sobonfu Somé (2003) e do povo dagara, para trazer a investigagio
percepgdes de familia e comunidade. Para Somé (p. 23): “em Africa,
existe uma grande familia. Grandes familias convivem juntas em al-
deia”. Elucida Somé:

A familia, na Africa, é sempre ampla. A pessoa nunca se refere ao
seu primo como “primo”, porque isso seria um insulto. Ento, ele
chama seus primos de irméos e irmis. Seus sobrinhos, de filhos.
Seus tios, de pais. Suas tias, de mies. O marido da irmi é seu ma-
rido, e a mulher do seu irmio é sua mulher. As criancas também
sdo estimuladas a chamar outras pessoas de fora da familia de
mées e pais, iIrmaos e irmis (SOME, 2003, p. 23).

Embora estas formas de relagdo ndo paregam evidentes, em maior
ou menor medida, elas sdo recriadas entre as familias negras diasp6-
ricas. Ao introduzir sobre a importéancia da familia, referencio-me no
pensamento de Sobonfu Somé (2003), acrescido das minhas meméorias,
proponho a compreensdo da (re)constru¢do da comunidade africana,
seja no contexto diaspérico, seja no continente negro. E necessario
construir préticas que valorizem a transmissdo e a manutengdo de sa-
beres ancestrais, pois nos educam e reeducam a partir de trés pilares:
tradigdo, ancestralidade e oralidade, cujos ensinamentos sdo transmi-
tidos de geragdes em geragdes. Estes trés elementos sdo, segundo José
Rivair Macedo (2016, p. 42), “elementos essenciais que souberam pre-
servar uma Africa cada vez mais distante, e cada vez mais diferenciada
devido aos rumos que a sua histéria tomou”.

Desde j4, anuncio minha leitura sobre o encontro promovido
pelo Sarau Sopapo Poético — Ponto Negro da Poesia: tempo-espago po-
tente para a reunido de familias negras que juntas formam uma familia
maior, comunidade negra extensa. Esta comunidade é organizadora e
educadora, se reaproxima e retoma atitudes, posturas, valores civiliza-
térios negros reconfigurados na didspora negra brasileira. Posso ser
ainda mais especifica e pontuar que, a cada més, hd a presenca da co-

por meio da oralidade, com acesso relativamente restrito a grupos especializados que
sdo os tradicionalistas; o pensamento ndo tradicional, por sua vez, diz respeito ao
conjunto de saberes acumulados por um grupo particular de escritores, intelectuais,
liderangas politico-sociais, filésofos, literatos, artistas e cientistas sociais nascidos na
Africa, para explicar as realidades especificas do continente”. Tomo por base estes
argumentos de Macedo (2016) a fim de me referir & Sobonfu Somé (2003) enquanto
pensamento africano tradicional.
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munidade negra daquele sarau, naquela noite em especial, sendo cada
encontro politico e cultural, uma possibilidade comunitéria e tamiliar
diversa e tnica, cujos protagonistas da noite devem e podem variar no
encontro e na roda de poesia.

No subtitulo da Dissertacgdo, os termos “um sarau como expe-
riéncia educativa da comunidade negra” objetivam dar conta da per-
cepgdo acerca da reunido fortalecedora da comunidade negra em Porto
Alegre pela via do sarau. Esta percepcdo foi adensada pelo olhar da
professora Petronilha B. G. Silva, durante banca do projeto de Disser-
tagdo. Afirmo aqui minha construgio pessoal com base na educagdo fa-
miliar que me formou e educou a partir de posturas como alegrar-se e
socializar através da musicalidade. Meu pai, que tinha por hébito tocar
pandeiro, colecionava discos, memorizava letras de sambas. Minha mae
escutava e interpretava as cangdes de Elza Soares e Alcione, algumas
das cantoras que ela admirava na época. Eu como filha, sou o espirito
da intimidade’(SOME, 2003) de seu Ademir (apelido Ximba) e de dona
Santa, por sua vez, espiritos da intimidade dos casais de avés: Tupan e
Geni; Catarino e Amabilia.

Apresento estas memorias familiares a fim de justificar em ambi-
to pessoal as conexdes com arte, educagio, sarau, microfone aberto, co-
munidade e oralidade, elementos que me sdo marcantes. O sarau a que
me refiro nesta escrita autobiografica é diverso e ndo carrega o pertil
hegemonico dos saraus elitizados, aqueles dos saldes nobres da metade
do século XIX e sim, presentifica a existéncia de saraus negros a partir
da nogdo de encontros comunitérios nos fundos de quintal. Também
justifica esta investigacdo a necessidade de reconhecer o potencial edu-
cador, transformador e libertdrio das artes negras, mobilizadoras das
pessoas através da musica, da poesia, da literatura, danga, artes visuais,
estratégias férteis, sensiveis e saudaveis de luta.

Assim como ful estimulada pelos meus tios e tias, desde crianga,
a me expressar através do microfone, gosto de contribuir com a repro-

3 Espirito da intimidade refere-se a nogdo apresentada por Sobonfu Somé (20083, p.
33): “A unido de dois espiritos dd luz a um novo espirito. Podemos chama-lo de es-
pirito do relacionamento ou espirito da intimidade.” Utilizo nesta escrita a ideia de
“espirito”, podendo desdobra-la sob os termos espiritualidade e ancestralidade. Refe-
rencio-me em Somé (2003, p. 25): “O papel do espirito é o de guia que orienta nossos
relacionamentos para o bem. [...] O espirito nos ajuda a realizar o prop6sito de nossa
prépria vida e manter a nossa sanidade.
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dugio desta prética no sarau. O microfone amplifica a voz, aumenta seu
alcance, pode reverberar vozes de forma mais precisa a escuta atenta da
comunidade. Pode ser uma arma revolucionéria. Desta forma, microfo-
ne e roda de poesia se tornam dispositivos de poder, um tipo de poder
centrado na comunicagdo, no movimento e na expressdo de corpos-po-
liticos (GROSFOGUEL, 2016).

A nogdo de corpo-politica do conhecimento sustenta que somos cor-
pos-politicos carregando outras sensibilidades, saberes e dimensdes inte-
lectuais. De acordo com Ramoén Grosfoguel (2016) existe um privilégio
epistémico dos homens ocidentais sobre o conhecimento produzido por
outros corpos politicos e outras geopoliticas do conhecimento, ge-
rando assim um quadro de injusti¢a cognitiva, notéria no processo exclu-
dente das epistemologias do sul (GROSFOGUEL, 2016). Neste sentido,
visualizo o Sarau Sopapo Poético tornando notdrias as dimensodes inte-
lectuais da comunidade negra porto-alegrense. Desta forma, participa da
postura de combate ao epistemicidio, ou seja, “a destruigdo de conhecimen-
tos ligada a destruigdo de seres humanos” (GROSFOGUEL, 2016, p. 26).

Neste primeiro momento da escrita, pretendi afirmar minha fa-
milia como primeiro sarau, pois junto dela expressei-me artisticamente
pelas primeiras vezes; primeira escola, porque dentro de casa aprendi
as primeiras ligdes basicas de convivéncia e autocuidado; acrescento
ainda uma nogdo simbdlica de primeiro terreiro, porque de minha mae
recebi os primeiros cuidados espirituais a partir de rezas, benzeduras e
chés, sabedoria transmitida a ela por minhas avés. Entre os aprendiza-
dos em meio a comunidade familiar, fui ensinada a ver a alegria como
poténcia regeneradora, ndo enquanto estere6tipo racista, simbdélico do
bobo e do bestial, mas como principio de bem viver. A alegria é um
estado de espirito capaz de recuperar a dimensdo sagrada da vida, sem
deixar sucumbir a dor. Estes sdo valores que constitufram, ao longo do
tempo, a artista-pesquisadora em botao.

Sopapo Poético: a educagdo como pratica de africanidades

O Sarau Sopapo Poético adensa meu encontro com a militancia
negra multidimensional (politica, cultural, social, econémica e artis-
tica), desde sua primeira edigdo em 2012. Compreendo-me nesta co-
munidade/coletividade enquanto co-fundadora, organizadora e cola-
boradora em conjunto com grupo plural de militantes da Associagdo
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Negra de Cultura do Rio Grande do Sul (ANdC). A pesquisa aborda a
experiéncia educativa® que enxergo nos saraus hegros enquanto tem-
pos-espagos que formam e recriam Africanidades (SILVA, 2009). Apre-
sento os encontros artisticos do Sarau Sopapo Poético: Ponto Negro
da Poesia, realizados em Porto Alegre, mensalmente, desde 2012, as
noites das tergas-feiras, pela iniciativa de poetas, militantes negros e
negras gauichos, destacando a poténcia emancipatéria das artes negras
no sul. Este sarau caracteriza-se, desde a sua fundagéo, por ter sua or-
ganizagdo, produgdo e gestdo protagonizada por pessoas negras. Sua
origem estd relacionada a tradig¢do da produgdo literdria negro-bra-
sileira (CUTI, 2010) articulada aos marcos histéricos do Movimen-
to Negro e as suas especificidades gatichas (FONTOURA, SALOM e
TETTAMANZY, 2016), além do contexto do crescimento dos saraus
nas periferias em todo o territério brasileiro.

A investigacdo problematiza: Como o Sarau Sopapo Poético or-
ganiza, forma e transmite atitudes, posturas e valores negros diasp6-
ricos? A partir da experiéncia educativa que enxergo no sarau, quais
as percepgoes, efeitos e transformagdes possiveis nas trajetorias de
pessoas negras com diferentes graus de participagdo neste ponto de
encontro? A pesquisa, no ambito de Mestrado em Educagdo, defende
a atuagdo de saraus negros como tempo-espaco de (re)criacdo de Afri-
canidades, fortalecendo racialmente a comunidade negra e impactando
o projeto politico-educativo da ERER (Educagio das Relagdes Etnico-
-Raciais) no Brasil. Como objetivo especifico, visa destacar a roda de
poesia como mobilizadora politica, na qual as artes negras constroem
existéncias, humanidades (SILVA, 2018). A saber, a metodologia da in-
vestigagdo ¢ de abordagem qualitativa, com uso de revisdo de literatu-
ra, andlise documental e conversas com interlocutoras poetisas e mili-
tantes negros e negras que participam do sarau sob diferentes niveis
de presenca e colaboragio.

Compreendo por saraus negros iniciativas potentes de fortale-
cimento e afirmagdo racial da comunidade negra, que buscam beber
na fonte de suas préprias raizes, as Africanidades (SILVA, 2009). O
conceito de Africanidades foi sugerido durante a banca de qualificagio
do projeto da Dissertagdo pela professora Petronilha B. G. Silva. A
partir do seu apontamento, questiona: O Sarau Sopapo Poético (re)cria

4 Agradecimento pela orientagdo da Professora Dra. Carla Beatriz Meinerz nesta
investigagdo. Da mesma forma a Capes, pelos subsidios.
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africanidades? No decorrer da pesquisa apresento as andlises docu-
mentais da antologia poética Pretesséncia (2016) e encontro pistas que
apontam que sim, a maioria das narratividades poéticas transpdem
para a literatura posturas, atitudes e valores abarcados pelo conceito
de africanidades (SILVA, 2009).

Conforme aponta a intelectual negra Petronilha B. G. Silva (2005,
p. 155), as africanidades brasileiras referem-se “as raizes da cultura
brasileira que tem origem africana”. De acordo com Silva (2009, p. 42):
“Africanidades sdo expressdes de culturas de raiz africana, cultura no
sentido apontado por Césaire (1956), ou seja, ntcleo irradiador do que
h4 de mais singular numa civiliza¢do”. Considera Silva (2009, p. 43):
“as Africanidades sdo manifestagoes histérico-culturais diretamente vincu-
ladas a visoes de mundo, enraizadas em jettos de ser, viver, pensar e construir
existéncias préprias do mundo africano (WALKER, 2004; SHUJAA e SIL-
VA, 2005)”. As Africanidades abarcam conhecimentos elaborados no
continente africano desde antes a invasio dos colonizadores e quando
praticadas ou reinventadas podem gerar unidade e combater desquali-
ficagdes. Neste sentido, retomo consideragdes trazidas no primeiro ca-
pitulo sobre a necessidade da comunidade negra porto-alegrense, pela
via do sarau, se enxergar enquanto comunidade estendida, acolhendo
suas especificidades geopoliticas e culturais.

O sopapo enquanto tambor criado no contexto africano diaspd-
rico do Rio Grande do Sul exemplifica uma destas especificidades. Se-
gundo Silva (2009), ancestralidade e negritude sustentam a teia das
culturas de raiz africana. As poesias da antologia Pretesséncia (2016)
demonstram a presenga e a necessidade de referenciar a ancestralidade
e a negritude que se concretizam em solo gaicho. Esta geolocalizagado
permite que se recriem jeitos de performar negritudes j apontadas pe-
las poesias de Oliveira Silveira (2009) como no poema “Sou”, em que ele
escreve: “Sou a bombacha de santo/sou o churrasco de Ogum/dentre
os filhos desta terra/naturalmente sou um” (SILVEIRA, 2009, p. 75).
Na mesma légica, observo conexdo e continuidade desta construgdo de
negritude e ancestralidade negra gaicha na poesia “Afro-gaudério” do
poeta e compositor Mamau de Castro (2016, p. 143):

Ob4 vestida de prenda com a navalha na cintura Bara de lengo
vermelho trajado de peido

Lanceiros Negros, Ogum e lansd, também sdo

E a beira do Guaiba
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Oxal4 e Yemanja trazem protecdo
Mas bah tché!
Sarava, entio!

A partir disso defendo a conexdo entre negritudes, Africanidades
e ancestralidade africana. Segundo Silva, (2009, p. 43): “A ancestralida-
de esta na base da histéria e das culturas de raiz africana. Os ancestrais
sdo os fundadores dos diversos grupos humanos. Os ancestrais nio
somente fundam comunidades, mas também lhe garantem a vida e a
permanéncia nos tempos espagos (SILVA apud SOUZA JR., 2004, p.
43)". Para esta intelectual, mesmo que as pessoas negras nio conhe-
cam pessoalmente o continente africano, manifestam para além de uma
idealizagdo, sua conexdo com o continente-méae. Estar junto e vivenciar
a negritude também cria oportunidades de partilhar da sabedoria afri-
cana como mostram as poesias negras oralizadas na roda de poesia e
também as publicadas na primeira antologia do grupo.

Enquanto artista-pesquisadora com enfoque no sarau negro, es-
pecificamente, a roda de poesia do Sarau Sopapo Poético, argumento
que dentro do amplo espectro das artes negras, a literatura negra neste
sarau se destaca como expressdo central, acompanhada, portanto, das
praticas de leitura e do consumo de livros. Ela tem o papel elemen-
tar de chamar, convocar e reunir a comunidade negra porto-alegrense
para ler, criar, criticar construtivamente, construir um lugar préprio
na intelectualidade de Porto Alegre. Por este motivo, se faz necessaria
a explicitagdo do que entendo por literatura negro-brasileira, catego-
ria cunhada pelo escritor Cuti (2010). De acordo com o escritor Cuti
(2010, p. 11), “a literatura negro-brasileira ¢ um dos multiplos aspectos
da literatura brasileira. Estd impactada pelo surgimento de persona-
gens, autores e leitores negros e negras e envolve a incorporagdo dos
elementos culturais de origem africana”. Neste sentido, penso que Cuti
(2010) dialoga com a construgdo das poesias da antologia poética Pre-
tesséncia (2016), uma vez que sdo elaboradas a partir das subjetivida-
des negras, em sua grande maioria, entremeando a escrita poética dos
elementos culturais de origem africana, mas ndo de modo solto, tais
aspectos nas poesias estdo encadeados as memorias da pessoa/comuni-
dade, segundo as singularidades de cada poeta-autor.

Para Cuti (2010), se as memorias e as conquistas da populagio
negra brasileira sdo silenciadas, isto sinaliza o propésito de branquea-
mento através das diversas instincias de poder que atuam sobre as
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mentes. Por esta l6gica, a literatura negra no Sarau Sopapo Poético
¢ chave na construgio e no questionamento do campo das humanida-
des, uma vez que desestabiliza concepgdes universais brancas de ser
humano e constréi humanizagio sob outros pontos de sensagio e de
experiéncia de mundo. De acordo com Cuti (2010):

A literatura é poder, poder de convencimento, de alimentar o
imagindrio, fonte inspiradora do pensamento e da acdo. [...] A
literatura é um fazer humano. Quando é interpretada, avaliada,
legitimada ou desqualificada, fica aberto o leque de sua recepgio,
leque este que se altera no decorrer do tempo em face de novas
pesquisas (CUTI, 2010, p. 12-13).

A literatura, segundo este intelectual, precisa proteger-se con-
tra o racismo elaborado nas mintcias das visibilidades perversas. Se-
gundo este escritor, os autores negro-brasileiros se empenham neste
tazer, porque experimentaram a discriminagéo pela racializag¢do em seu
aprendizado, no caso dos autores do Sopapo Poético, em grande me-
dida, respondem as discriminag¢des dentro de um Rio Grande do Sul
que se projeta branco para o restante do pafs. Além do mais, a escrita
negra precisa vir de um sujeito com os atravessamentos de um corpo
negro. O sujeito étnico do discurso, entdo, “demarca o ponto diferen-
ciado de emanagéo do discurso, o lugar de onde tala” (CUTI, 2010, p.
25). Destaco a poesia “Descoberta”, de Jorge Frées (2016), pois, a meu
ver, localiza um sujeito étnico do discurso que ao longo da poesia vai se
revelando. Escreve Frées (2016, p. 84):

Eis que me descobri

A vida humana comecgou

Em meu continente de origem, e que minha mae (Africa)

é a mie de todos os homens.

Eis que me descobri.

Que as favelas, que as prisdes, que os menores abandonados, na
sua grande maioria sdo meus irmaos.

Eis que me descobri, e me descobrindo, descobri minha forga.
Minha forga nio aceita

Comparagdo com Super-Homem

Minha forga nédo pode ser medida com um dinamoémetro,
Porque minha forga é uma forga viva: Africa, Harlem, Brasil...
Minha forga luta todos os dias para continuar sendo ela mesma.
Minha forga luta todos os dias, por casa, comida, lazer,
Dignidade para a vida humana.
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Minha forga ensinou e ensina

Ao mundo os caminhos da liberdade
Eis que me descobri,

E me descobrindo descobri

Que minha forga é

Uma Forga Negra.

A primeira etapa metodolégica da pesquisa baseia-se na andlise
das poesias da antologia Pretesséncia (2016); a segunda, na investiga-
¢do das percepgdes, efeitos e transformagdes ocasionadas pelo sarau
na vida de pessoas negras que dele participam ou o produzem. Este
processo nomeio como conversagcdes sopapeiras. As conversas com
os interlocutores me oportunizaram conhecer outros pontos de vis-
ta interpretativos sobre este encontro literdrio. Apresento uma delas,
com Aislan Aratjo, poeta jovem, uma conversag¢io na Casa de Cultura
Mario Quintana. Conversamos sobre sua trajetéria e sobre a primeira
vez em que fol ao Sarau Sopapo Poético. De acordo com Aislan Aratjo
(Conversa, setembro, 2018):

[...] Entéo, eu cresci meio que odiando as raizes africanas, odian-
do a religido africana, tenho medo da religido africana... e hoje,
particularmente, eu ndo tenho religido nenhuma, mas nessa
construgdo eu vim aprendendo o que ¢ a religido africana, sabe?
E vendo que nio tem um deménio, que isso foi colocado em mim,
mas ndo é o que eu acredito e consigo respeitar isso. Confesso
que ainda possuo um pouco de receio em algumas coisas porque
ainda estd dentro de mim isso. E o que me chamou muito atengio
14 no Sopapo, foi quando comegou e tu entrou tocando, eu pensei:
“Isso é meu”. Eu lembro que tu comegou cantando “Exu, Bara,
abre os caminhos pra minha gente passar”. Eu fiquei pensando
isso ndo é meu, eu nio sou dessa religido, mas esse tambor faz
parte de mim. Eu olhei pra aquilo e pensei: é isso... eu estou aqui
e isso é meul!

Destacou-se na sua fala a percep¢do de tomar como seu o per-
tencimento cultural dos cantos e dos elementos da tradi¢do de matriz
africana, como o tambor. Aislan revela na conversa sentir-se afetado
pela musicalidade no Sarau Sopapo Poético. Na sua percepgdo parti-
lha de um processo de destruigdo de preconceitos sobre os toques de
tambor e cantos que referenciam Bard/Exu, divindade dos caminhos e
cruzeiros (encruzilhadas) na tradigdo afro-brasileira, perseguido pela
cristianizagio.

157



O tambor é elemento preponderante ndo somente no sarau, mas
nas culturas negras. O tambor é aquele que marca ritmo, costura at-
mosferas e momentos, embasa a ritualizagdo (ROSA, 2013). A musica
esta presente em todos os momentos do sarau e, conforme afirma Steve
Biko (1990), ela esta presente em todos os momentos emocionais da
comunidade africana. Sobre o canto, expressdo convicta do africano,
Steve Biko (1990, p. 58) narra:

O aspecto mais importante a ser notado em nossos cantos é que
nunca eram feitos para ser cantados por uma tnica pessoa. To-
dos os cantos africanos sdo grupais. As melodias eram adaptadas
para se adequar a ocasido e tinham o efeito maravilhoso de fazer
com que todos entendessem as mesmas coisas a partir da expe-
riéncia comum.

O canto coletivo no sarau serve para transitar por etapas e con-
vocar as pessoas para a roda de poesias. Aislan pontua o que considero
um efeito, uma consequéncia de sarar-sopapar-aquilombar: o fortaleci-
mento da matriz africana, sua ancestralidade e espiritualidade (SOME,
2003). Esta é uma forma de como enxergo esta experiéncia educativa
do Sarau Sopapo Poético: impacta transformagdes relevantes, como a
sensacdo de pertencimento racial. Sarar-sopapar-aquilombar resulta
em bater com cantos e com tambores, em aumentar a poténcia para
destruir a desumanizagdo e demonizagdo de aspectos da cultura negra.
Formas que sdo estratégias do embranquecimento cultural (NASCI-
MENTO, 2017) e da desculturagido (FANON, 1969).

Como apontamentos finais da pesquisa, posso afirmar que a tria-
de elaborada “sarar-sopapar-aquilombar” esta conectada a ideia de que
precisamos da arte negra/artes negras como meios de luta politica,
fortalecimento e afirmagéo racial. Elas funcionam como vitamina psi-
quica, J4 que a militancia se torna, ndo raras vezes, cansativa, endure-
cida e estressante. As manifestagdes das artes negras sdo formas de
enfrentamento ao genocidio negro, uma vez que amenizam as dores
decorrentes dele. Em virtude disto, ndo se pode deixar de sopapar,
logo, no sentido dado pelo Sarau Sopapo Poético, significa enfrentar,
combater, desestabilizar, questionar.

A partir da andlise do Pretesséncia percebo que literatura negra
no Rio Grande do Sul tem continuidade e se renova com as praticas
de sarau. Ela constréi conhecimento e liberta pelo ato de escrever —
libertagdo intelectual, a¢do que, de acordo com a pesquisa, se conecta
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ao processo de sarar. Diante da pergunta: a poesia negra educa? O
que ela ensina? Posso afirmar que educa africanidades, sendo meio
de elaboragdo da existéncia negra. Escrever, tocar, dangar, performar,
intervir junto da comunidade negra propde atitudes que operam es-
tratégias de reagdo as violéncias do racismo cultural (FANON, 1969);
do embranquecimento cultural (NASCIMENTO, 2017) e da descul-
turagdo (FANON, 1969). Sopapar abarca a luta, a divergéncia, a ra-
dicalidade, a ginga, os toques dos tambores sopapo, nh4, ila batd e,
principalmente, a retomada das culturas negras pela sua comunidade.
Aquilombar se constrdi a partir da necessidade de estar juntos, com-
batendo o racismo também sob forma polidimensional. Aquilombar
também é estratégia para planejar, (re)pensar e fortalecer a rede plural
e complexa de jeitos e pensamentos politicos, capazes de desembocar
novas estratégias de luta.

Concluo que o Sarau Sopapo Poético se constitui enquanto um
aquilombamento literario. Neste sentido, compreende o ndo abando-
no das praticas de leitura e oralidade. Creio que o aquilombamento
literdrio seja esta arena estratégica de luta e poesia, palavra afiada e
doce, que pode ferir e cortar, contudo, revigora pela forca que carrega,
seja oralizada ou cantada, ndo deixando sucumbir ao siléncio e as vio-
léncias. Na condi¢do de artista-pesquisadora, pretendi gerar inquieta-
¢oes, conforme as reflexdes de Nilma Lino Gomes e Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva. Esta investigagdo procurou desestabilizar caminhos
Unicos de pesquisa cientifica. A partir dela posiciono-me na defesa de
agdes afirmativas para que mais mulheres, negros e indigenas possam
adentrar ao espago académico e legitimar seu conhecimento.
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Bi1xos NEGRXS: EXERCICIO DO ACOLHIMENTO
AOS/ENTRE ESTUDANTES NEGROS DA UFRGS

Rita de Céssia dos Santos Camisoldo
Introducio

Apresentar o projeto Bixos Negrxs como um dos protagonistas
do acolhimento aos estudantes negros no cendrio académico da Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS e refletir sobre
suas acoes sdo os objetivos desse texto. Essa analise compde a dis-
sertacdo “Depois das cotas: cartogratia do acolhimento ao estudante
negro na UFRGS”, apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educagdo no ano de 2020, com o objetivo de mapear ac¢des de aco-
lhimento voltadas ao estudante negro nessa Universidade, buscan-
do compreender o sentido do acolher que sustenta tais iniciativas e
observar o quanto elas impactam ou ndo na escrevivéncia negra no
espago académico.

Através de um exercicio cartografico, o percurso da pesquisa de
Mestrado pousou em trés espagos: nos relatérios da Coordenadoria de
Acompanhamento do Programa de A¢odes Afirmativas — CAF, no pro-
jeto Bixos Negrxs e em a¢des do Departamento de Educagio e Desen-
volvimento Social — DEDS e do Nicleo de Estudos Afro-brasileiros,
Indigenas e Africanos — NEAB UFRGS.

Por ora, nossa ateng¢io centra-se em Bixos Negrxs, projeto nas-
cido no ano de 2017, a partir de um registro fotogréfico organizado
pelos discentes negros, a fim de visibilizar suas presengas no espago
académico, momento a partir do qual realiza continuamente outras
agdes voltadas aos seus pares, desde a recepgdo de calouros (as) negros
(as) até a construgdo da agenda do Novembro Negro na UFRGS.

Tanto a escolha do tema de pesquisa de Mestrado quanto o re-
corte desse texto estdo intimamente ligados a minha trajetéria de vida,
dentro e fora da Universidade. Nesse sentido, organizo essa escrita ar-
ticulando os conceitos basicos da pesquisa - acolhimento e escrevivén-
cia — com minha prépria trajetéria.
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Cartografar-se...

Negra e mulher, extensionista, pesquisadora, servidora técnico-
-administrativa da UFRGS, militante da luta antirracista. Trago em
meu corpo e em minha histéria de vida marcas semelhantes as que car-
regam muitos dos estudantes ingressantes pelas cotas raciais. Como a
grande maioria dos cotistas negros, componho a primeira geragdo de
universitarios de minha familia. Tenho pais com baixo grau de esco-
laridade, resultado das desigualdades sociais decorrentes do racismo
brasileiro e da escravidao.

Nas minhas memoérias enquanto estudante de Letras nessa mes-
ma UFRGS, vinte e quatro anos antes da aprovagdo das cotas, a pro-
cura por meus iguais no curso e na universidade, vejo muito pouco de
mim e dos meus no curriculo do curso, ndo ter experiéncias de leitura,
de utilizag@o de bibliotecas, de dominio de lingua estrangeira e outros
capitais culturais enquanto graduanda, foram luzes para me inserir na
mobilizagdo pré-cotas e aguardar os cotistas, agora enquanto servido-
ra da Universidade, a fim de colaborar com sua acolhida.

Integrei a primeira Comissdo de Acompanhamento do Progra-
ma de A¢oes Afirmativas, posteriormente fiz parte do Comité Contra a
Intolerancia e, atualmente, componho o Conselho Consultivo da Coor-
denadoria de A¢gdes Afirmativas.

A oportunidade de participa¢do nessas instancias tem sido sig-
nificativa para entender melhor a politica de A¢des Afirmativas, a fim
de colaborar com a consolida¢io da mesma na Universidade. Permitiu
também encontros com estudantes cotistas, favorecendo a vivéncia de
uma cartogratia da implementagdo das cotas e, consequentemente, do
acolhimento ao cotista, muito antes de decidir ingressar no Programa
de Mestrado. Eu me arrisco a dizer que o meu ingresso no PPGEDU
¢ parte deste percurso cartogréfico do acolhimento, consequéncia na-
tural no momento em que me senti acolhida, como negra que sou, a
participar do processo seletivo para um programa de p6s-graduagio.

Acolhimento: a radicalidade de uma Politica de escuta
O espaco precisa da existéncia do outro que porta o “seu lugar”

dentro de si, para fazer acontecer o lugar de hospitalidade atra-
vés do encontro com o outro (PAESE, 2016, p.103).
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A compreensio de que a inclusdo vai muito além da ampliagdo do
acesso, sendo o ingresso apenas a primeira etapa de complexo processo
que exige da Universidade o autoconhecimento, a escuta dos novos
sujeitos, a abertura a critica e a disposi¢do de se redimensionar e reor-
ganizar a partir do acolhimento vai ao encontro da assertiva de Paese
ao refletir sobre a hospitalidade, conceito de Derrida, cujo significado
¢é também acolhimento.

Derrida e Dufourmantelle (2003) destaca a urgéncia de se refletir
sobre tal conceito. Para tanto, problematiza as questdes em torno do
Estrangeiro, termo com origem no latim extraieus cujo significado é
“estranho”, “de fora”. De acordo com Derrida e Dufourmantelle (2003,
p. 15, grifo nosso),

[...] o estrangeiro ¢, antes de tudo, estranho a lingua do di-
reito na qual esta formulado o dever de hospitalidade, o di-
reito ao asilo, seus limites, suas normas, sua policia, etc. Ele deve
pedir a hospitalidade numa lingua que, por defini¢do nio é
a sua, aquela imposta pelo dono da casa, o hospedeiro, o rei, o
senhor, o poder, a nagdo, o Estado, o pai, etc. Estes lhe impdem
a tradugdo em sua prépria lingua, e esta é a primeira violéncia.

Na esteira desta reflexdo, o autor levanta uma série de interro-
gagdes sobre esta estrangeiridade, provocando-nos a pensar sobre o
lugar de partida da questdo do sujeito estrangeiro, a quem ela é desti-
nada, quais os implicados nas questdes deste sujeito e que desafios sua
presenca coloca ao chegar em determinado espaco. Partindo do pres-
suposto de que o estudante cotista (negro, indigena, pessoa com defi-
ciéncia, pobre) vive esta condigdo de estrangeiro, j4 ao chegar ele passa
a tensionar a institui¢do na construgdo de respostas para que possa ex-
pressar-se em sua propria lingua, representada na fala, nos costumes,
no préprio corpo. Enfim, interroga ao hospedeiro de que forma ele se
preparou para recebé-lo, que hospitalidade seré oferecida a ele.

O desafio da Universidade em autoconhecer-se a partir da escuta
dos estudantes e, a partir daf reorganizar-se, estd em sintonia com a
nogdo de justi¢a presente no pensamento de Lévinas e Derrida. Para
ambos, justi¢a tem uma relag¢do profunda com a nog¢io de responsabi-
lidade. Ou seja, fazer justi¢a é de alguma forma responder ao Outro.
Esse imperativo, transposto para o espac¢o da hospitalidade na Uni-
versidade, exige respostas pedagdgicas, afetivas, culturais, econémicas,
cuja falta coloca em risco a “vida” do estudante. As provaveis dificulda-
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des que o estudante encontrard no acompanhamento e constancia no
curso, decorrentes da falta dessas respostas, pode leva-lo a morte, ou
seja, ao abandono ou desligamento da vaga que o primeiro movimento
de hospitalidade lhe ofereceu.

Esta responsabilidade aponta para medidas complementares a
decisdo tomada pela Universidade, em 2007, quando aprovou a Poli-
tica de Reserva de Vagas, reiterada em 2012 e em 2016, em ocasido de
avalia¢do e adequagdo da politica a legislagdo nacional. Esses novos
sujeitos que ingressam na academia dizem diariamente que a reserva
de vagas ¢ insuficiente como medida de justi¢a aqueles que por tanto
tempo ndo tiveram condi¢gdes adequadas para o acesso aos bancos do
Ensino Superior.

Numa outra dimensdo, tomo como referéncia para a nogio de
acolhimento concepgdes inseridas no livro “O Espirito da Intimidade”
(2003), pela escritora Sobonfu Somé. A burquinense faz reflexoes, des-
de a perspectiva do povo Dagara, sobre a importancia da conexdo entre
o individuo e sua comunidade, na ética de que nos fortalecemos indivi-
dual e coletivamente, atingimos objetivos de vida e compartilhamos o
que somos e temos quando caminhamos juntos.

Segundo a autora, hd em todos os relacionamentos uma dimen-
sdo espiritual que nos orienta. Entende que “espirito ¢ a energia que
nos ajuda a nos unir, que nos ajuda a ver além de nossos parametros ra-
cialmente limitados” (SOME, 2003, p. 26), “ajuda a realizar o propésito
de nossa prépria vida e a manter nossa sanidade” (SOME, 2003, p. 25).
No caso da Universidade, a comunidade onde o espirito se expressa,
acolhe e apoia o estudante negro, pode estar dentro e fora do espago
académico.

Os académicos negros na UFRGS tém ocupado um papel fun-
damental ndo apenas na defesa e monitoramento da politica de A¢des
Afirmativas, mas estdo se configurando como comunidades de acolhi-
mento a seus pares, proporcionando espacos de sustentagdo em situa-
¢oes de fragilidade. O acolhimento neste caso assume o sentido de es-
cutar, abrigar, apoiar. Segundo Somé (2003, p. 35):

O objetivo da comunidade é assegurar que cada membro seja
ouvido e consiga contribuir com os dons que trouxe ao mundo,
da forma apropriada. [...] A comunidade é a base na qual as
pessoas vdo compartilhar seus dons e recebem as dadivas uns
dos outros.
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Nessa comunidade de acolhimento todos tem um dom a compar-
tilhar, os lugares do héspede e de hospedeiro néo séo fixos, ndo ha qual-
quer hierarquia, o acolhimento acontece na medida e na necessidade do
momento. Esta compreensdo dialoga com a afirmativa de Hooks (2013,
p. 58), quando diz que “o sentimento de comunidade cria a sensagdo
de um compromisso partilhado e de um bem comum que nos une”. A
experiéncia relatada por essa professora ratifica que os processos de
aprendizagem sdo potencializados em comunidade e que o desafio que
se coloca é o dessa construcio nos ambientes escolares ou académicos,
sendo um elemento chave nessa iniciativa o reconhecimento da voz do
aluno. “Ouvir um ao outro (o som das vozes diferentes), escutar um ao
outro, é um exercicio de reconhecimento” (HOOKS, 2013, p. 58). Tam-
bém de visibilidade e empoderamento.

Empoderamento ndo se d4, ndo se transfere. Trata-se de resul-
tado de um processo de fortalecimento individual e coletivo, que pode
ocorrer ao reconhecer-se no outro, fortalecer-se nele e com ele para o
enfrentamento de variadas opressoes.

Escreviver e escreviver-se

Negros e negras da academia, cientes dos efeitos do racismo
estrutural' (ALMEIDA, 2018) e da branquitude® (CARDOSO, 2014)
movimentam-se para que a inscrigdo dos sujeitos negros seja efetiva
e plena na universidade. Trata-se da escrita de si, de ter suas marcas
em textos e feitos, de modo a gravar um lugar, tornar-se visivel e per-
tencente, individual e coletivamente. Emerge a escrevivéncia, conceito
cunhado pela escritora Conceigido Evaristo.

Minha escrevivéncia vem do cotidiano dessa cidade que me aco-
lhe h4 mais de vinte anos e das lembrangas que ainda guardo de
Minas. Vem dessa pele-memoria — histéria passada, presente e

1 De acordo com Silvio Almeida (2018, p. 36), “o racismo é parte da ordem social.
Nio ¢é algo criado pela instituigio, mas por ela reproduzido”.

2 No que concerne a branquitude significa pertenga étnico-racial atribuida ao bran-
co. Podemos entendé-la como o lugar mais elevado da hierarquia racial, um poder
de classificar os outros como ndo brancos, dessa forma, significa ser menos do que
ele. Ser branco se expressa na corporeidade, isto é, a brancura, a expressdo do ser, e
vai além do fendtipo. Ser branco consiste em ser proprietdrio de privilégios raciais
simbdlicos e materiais.
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futura que existe em mim. Vem de uma teimosia, quase insana
de uma insisténcia que nos marca e que nio nos deixa perecer,
apesar de” (EVARISTO, 2016, n.p.).

Esta mesma “pele-memoria” que marca a escrevivéncia de Con-
cei¢do Evaristo em seus poemas, contos e romances, marca a agao e es-
crita dos negros na academia. S3o negros em movimento e resisténcia
por ser, efetivamente. Prenhes de futuro. Desse modo, ressignificam
esse territério académico para si e para os seus, proporcionando-lhes
uma vivéncia mais plena.

Sdo muitos 0os movimentos negros e negros em movimento, es-
crevivendo, na Universidade! Negros em movimento, enquanto estu-
dantes, podem estar organizados em coletivos estudantis’, ou se reu-
nirem em agdes pontuais, centradas ora no monitoramento e prote¢do
da politica de A¢des Afirmativas, ora em agdes de acolhimento a seus
pares, ou voltadas a alguma questdo nova, sempre mobilizando-se de
acordo com as pautas que vio se apresentando. Nesse universo encon-
tramos Bixos Negrxs.

Bixos Negrxs no ato de escreviver

Quem arreda a pedra ndo é aquele que sufoca o outro, mas justo
aquele que sufocado esta (EVARISTO, 2006, p.125).

Bixos Negrxs tem tido atuagdo continua de recepgdo e acolhi-
mento ao estudante negro, enquanto ato de insubordinagio e de escre-

3 Cito alguns coletivos negros da UFRGS desde a aprovagio da reserva de vagas,
em 2007 até 2019. Apenas alguns, em razdo de que os registros sobre seus histé-
ricos sdo ainda raros. Coletivo Negracdo — criado em 2012, tendo como marco a
discussdo sobre o hino do RS, propondo a errata “povo que nio tem virtude acaba
por escravizar”. Coletivo Corpo Negra—coletivo de mulheres negras do Curso de
Licenciatura em Danga da UFRGS, criado em 2016/1 com o objetivo de promover
espacos para discussio, reflexo, andlise e criagio artistica a partir das questdes que
envolvem o universo feminino, mais especificamente da mulher negra. Coletivo
Psicopreta— coletivo de alunas/os negras/os do curso de Psicologia da UFRGS
que nasceu em 2016, na ocupagdo do Instituto de Psicologia da UFRGS. O Psico-
preta passou a ser pensado de forma mais sistemdtica como resposta a situagdes
de racismo vivenciadas pelas/os alunas/os na prépria ocupagio, em sala de aula,
nos grupos de pesquisa e extensdo, ou seja, nos mais diversos ambitos universitd-
rios. PretEMA- Coletivo dos estudantes negrxs da Matemadtica e da Estatistica da
UFRGS, criado em 2019, entre varios outros.
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vivéncia. Insubordinagio ao status do acolhimento até entdo percebido
por eles e sobre a perspectiva de que assumir-se negro, encontrar refe-
réncias, estabelecer-se coletivo, ¢ uma forma de contribuigdo para a boa
permanéncia e conclusio de cursos pelos negros.

Idealizado inicialmente por trés estudantes, visa a integragdo
e acolhimento dos calouros negros na UFRGS e também a tornar a
Foto Oficial dos Negros da UFRGS uma tradig¢do para todos os es-
tudantes negrxs.

A primeira iniciativa do grupo foi promover um encontro de es-
tudantes negros na realiza¢do de uma foto coletiva no Campus do Vale,
em agosto de 2017, provocada pela experiéncia de buscar seus iguais
nas filas do Restaurante Universitario, na dificuldade de aproximacao,
no sentir-se sem amigos No curso.

A expectativa do grupo era o registro dos que estudavam naque-
le campus, mas o resultado da chamada os surpreendeu, ja que a maioria
dos estudantes que foram ao encontro da foto eram do Campus Centro
ou Saude, o que ratificou a necessidade de um investimento maior em
agoes deste tipo no processo inclusivo em curso.

Observa-se nesse movimento que as agdes de assisténcia estu-
dantil, mesmo que em alguns casos direcionadas a um publico especi-
fico, como acontece com os estudantes indigenas, ndo ¢ suficiente para
apoiar a permanéncia de estudantes.

A repercussido dessa iniciativa foi tamanha no sentido de expres-
sar a importancia da representatividade para o empoderamento dos
negros na UFRGS que permitiu outra articulagdo para a repeti¢do da
toto no Novembro Negro*.

No amadurecimento da reflexdo sobre esta iniciativa despreten-
siosa, na intengdo do “simples” encontro, o projeto Bixos Negrxs criou
uma pégina nas redes sociais da internet para divulgar e compartilhar
agoes desenvolvidas. O desatfio que se apontou foi o de como dar conti-
nuidade as agoes.

4 Conjunto de atividades académicas realizadas no més de novembro, articuladas em
diferentes unidades de ensino, pautando questdes relacionadas as populagdes negras
e suas lutas por igualdade racial, com o objetivo de fortalecer ou desencadear agdes
que colaborem com a promogio da igualdade racial e educagdo das relagdes raciais no
espago académico. O ponto de culminincia do Novembro Negro é o dia 20 de novem-
bro, dia da Consciéncia Negra, quando é realizada a foto coletiva.
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Em conversa com trés integrantes do projeto’, realizada na Uni-
versidade, os estudantes relataram que a construgdo do Bixos Negrxs
estd em andamento. Contam que tém aprendido muito na escuta e ob-
servagdo dos coletivos nascentes na Universidade. Nestes trés anos,
cada passo dado foi inspirado nesse movimento de escuta, observagdo
e a¢do. Depois do primeiro ano, 2017, cuja ag¢do principal foi o registro
totografico de negros no Campus Vale, seguiu-se a experiéncia de aco-
lher e compartilhar imagens e narrativas de vida dos calouros negros,
experiéncia muito gratificante pela oportunidade de visualizar o que o
grupo tinha em comum, tanto em trajetérias de vida, em sonhos, quan-
to em estratégias de atingir seus objetivos.

Mas ndo promoveu o encontro! Este passo adiante — encontrar-
-se, libertar-se da soliddo, constituir-se grupo — acontece no ano de
2019, desde a iniciativa do Coletivo de Estudantes Negros do curso de
Letras, ao registrar fotograficamente o primeiro encontro de cotistas
do curso e enviar a imagem para o Bixos Negrxs.

Este movimento fol o insight para a importancia da articulagdo
dentro de cada curso. Neste momento, os estudantes acrescentam a di-
namica de uma tnica foto no 20 de novembro, para dar cor, voz e corpo
aos cotistas dentro de seus cursos, a realizagdo de uma foto também nas
unidades de ensino a cada inicio de semestre.

Corpo-cor

O registro da imagem dos negros em cada curso é o primeiro
movimento no sentido de estimular uma série de encontros e trocas,
virtuais ou ndo, a fim de colaborar para a positiva¢do de sua autoesti-
ma, para a consciéncia critica da realidade das relagdes interpessoais
e académicas e para a possibilidade de ver no outro igual o ponto de
apoio para superacdo de dificuldades e enfrentamento a opressoes.
A assungdo da identidade negra na UFRGS como primeiro ato do
aluno ingressante pelas cotas raciais movimenta-se na contramao da

5 Ap6s a andlise das postagens em rede social, agendei uma conversa com o projeto
Bixos Negrxs a fim de complementar a leitura da trajetéria do grupo. Participaram
desse encontro trés dos cinco integrantes do coletivo: Andrey Silva, Caroline Fer-
reira e Morghana Benevenuto, no dia 4 de junho de 2019, no pétio da Faculdade de
Educagdo da UFRGS. Esta conversa foi gravada e transcrita pela pesquisadora. O
texto que integrou a dissertagio foi compartilhado com o grupo previamente.
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opg¢do institucional, que é tratd-lo como um zgual, destituido de his-
téria prépria, conhecimento e racialidade, o que colabora para des-
legitimar sua luta por superar processos de opressdo e dominagéo.
Trata-se de um estimulo ao empoderamento desse grupo para que
ocupe e viva, sem receio, o espago do compartilhamento e produgdo
de conhecimento na academia. E nesta perspectiva que a afirmacgio
Sim, representatividade importa! tem pavimentado o caminho dos estu-
dantes negros na UFRGS.

Corpo-voz

Perder o medo, sentir-se em companhia, poder dizer: Ndo mexe
comigo, que eu ndo ando s6 [...] Eu tenho Zumbi, Besouro, o chefe dos
tupis® é o impacto imediato de dar corpo a cor e espaco para que a voz
do estudante negro seja escutada. E a hora de sair do siléncio imposto
ha tanto tempo.

E até pros préprios integrantes do nosso coletivo, no caso mais
fisicamente eu. Quando eu entrei para a foto oficial dos Bixos
Negrxs, eu comecei a me sentir muito mais acolhida e muito
mais, como vou dizer, muito mais atrevida’, digamos assim,
pra trazer este tipo de debate pro meu meio, sabe®.

O depoimento da estudante, o atrevimento que ela experi-
menta, exemplifica a afirmagdo de Berth (2018, p. 42) de que “¢ o
empoderamento um fator resultante da jungdo de individuos que se
reconstroem e se desconstroem em um processo continuo que culmina
em empoderamento pratico da coletividade”.

Bixos Negrxs no ano de 2018 abre espago para que a voz do
préprio estudante negro encontre lugar. E o momento de comparti-
lhamento das trajetérias de vida, das expectativas e experiéncias na
academia, de reconhecer-se na fala do outro e soltar o verbo! Hooks

6 Trecho da cangio Carta de Amor, de composi¢io de Maria Bethénia e Paulinho
Pinheiro, e integrante do DVD Carta de Amor (ao vivo), langado em 2013, pela dis-
tribuidora Biscoito Fino.

7 Esse grifo e outros na sequéncia dos depoimentos sio da autora.

8 Depoimento retirado de Conversa informal realizada com as alunas Andrey Silva,
Caroline Ferreira e Morghana Benevenuto, no dia 04 de junho de 2019, no pétio da
Faculdade de Educagio da UFRGS. Todas aceitaram ter o seu nome divulgado.
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(2018, p. 199) afirma que “achar a prépria voz ndo é somente o ato
de contar as préprias experiéncias. E usar estrategicamente esse ato
de contar — achar a prépria voz para também falar livremente sobre
outros assuntos”. Somé (2003, p. 85) nos diz que ¢é vital receber o
abrago da comunidade.

A comunidade é a base na qual as pessoas vdo compartilhar seus
dons e recebem dadivas dos outros. Quando vocé nio tem uma
comunidade, nio é ouvido; ndo tem lugar que possa ir e sen-
tir que realmente pertence a ele; ndo tem pessoas para afirmar
quem voceé é e ajuda-lo a expressar seus dons.

Essa concepgdo sobre a comunidade como uma base fundamen-
tal no equilibrio emocional de um sujeito, permitindo-lhe expressar-
-se e ser ouvido, compartilhar seus dons, cumprir com seu objetivo
de vida, nos provoca algumas interrogagdes. A Universidade tem se
constituido numa comunidade acolhedora aos estudantes negros? Os
conhecimentos que o estudante negro carrega tém importancia no
espaco académico?

Ou as dinimicas individualizantes em curso na institui¢io es-
timulam os estudantes negros a coletivizar-se e encontrar estraté-
gias comunitérias de cuidado, visando ao empoderamento individual
e coletivo para uma permanéncia mais saudavel neste espaco até a
conclusdo dos cursos?

Segundo o coletivo, “ser um negro, negra na universidade, ¢ o de-
safio de enfrentar todo dia o sentimento de soliddo” (BIXOS NEGRXS,
2018, n.p.). E a tentativa de diminuir a sensacio de isolamento, desde
a criacio de uma série de comunidades de confianga, onde o estudante
possa buscar apoio sempre que necessdrio, que estimula a alteragdo da
toto tnica de negros e negras pelo registro do encontro de veteranos
com calouros por curso de graduagio.

Corpo-Vez

A Calourada Negra na UFRGS, realizada entre os dias 08 de
abril e 10 de maio de 2019, propde “que 0s negros veteranos, com apoio
da Foto Oficial dos Calouros Negros, acolham seus negros calouros
com nada menos que uma Foto. Esta opgdo é embasada na compreen-
sdo de que “é muito importante nos enxergarmos dentro do espago que
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produzimos conhecimento e esse conhecimento s6 retorna para nosso
povo se é nos cobrado dentro da faculdade também™.

Ao todo foram realizadas fotos de negros presentes em mais de
vinte cursos de graduacdo, imediatamente compartilhadas em rede so-
cial, vinculadas a um pequeno texto de apresentacdo, colaborando para
a articulagdo dos estudantes negros em uma rede de apoio continua,
seja em questdes pedagdgicas, seja em iniciativas de transitar em di-
terentes espagos na academia ou em posturas reativas a vivéncias de
discriminagio e racismo.

Bixos Negrxs estimula e faz um primeiro movimento de cuidado
do outro, através da foto coletiva. Esse tende a se multiplicar em outras
agoes e a se repetir muitas vezes pelo estabelecimento de vinculos que
se segue ao ingresso. Vinculos que ndo se restringem ao compartilha-
mento de afetos, mas também da formagao politica, da postura ativis-
ta necessaria ao monitoramento e melhoramento da Politica de A¢des
Afirmativas, anunciando e denunciando auséncias e inconsisténcias em
encaminhamentos institucionais. Corpo-Vez se faz presente em refle-
x40, em agdo, em presenca efetiva do negro na academia.

Em 2019, a Calourada Afirmativa do segundo semestre escolheu
a palavra como elemento central do acolhimento. Convida os calouros
para uma roda de conversa como primeira a¢do do semestre. Segundo
Hooks (2013), na perspectiva de uma educagdo como pratica de liber-
dade, escutar um ao outro e reconhecer a voz individual é um exercicio
de reconhecimento fundamental no processo de constitui¢do de uma
comunidade, unida pelo desejo comum de aquisi¢do de um conheci-
mento que intensifique sua intelectualidade e contribua para alterar
sua forma de viver no mundo.

Além da Calourada Afirmativa, em 2019, pelo terceiro ano con-
secutivo, a foto de negros e negras da UFRGS marcou o espago. Nesse
exercicio de escreviver, bailarinos e atores negros fizeram uma perfor-
mance carregada de elementos da cultura afro-brasileira, antecedendo
a organizagdo da fotografia.

O acolher por Bixos Negrxs a seus pares se faz tradig¢do. Aqui
Ja ndo temos o acolher como formalidade, tampouco com o sentido
exclusivo de recepcionar. Acolher, para os Bixos Negrxs, tem o ca-

9 Texto construido a partir de experiéncias de negros e negras estudantes da
UFRGS. Disponivel em: https://www.tacebook.com/FotoOficialdosBixosNegros/
posts/SQG120567930629?_tn_:K—R.
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réter de responsabilidade, de compartilhamento de uma experiéncia
ja vivida e sentida para proporcionar uma vivéncia melhor. E cuidar,
apoiar, escutar.

Desse modo, a autoinscrig¢do do sujeito negro na UFRGS se com-
pde. Como uma rede, tecida a muitas maos, com vivéncias e afetos.
Veteranos negros, que coordenam o Coletivo, assim como os outros
estudantes, dos mais de vinte cursos, tornam possiveis as iniciativas
concebidas e assumidas por Bixos Negrxs, agora sdo “de dentro”. Ja
nio hé estrangeiros. E, como de dentro, recebem seus pares. Somos,
enfim, todos de dentro! (FARIAS, 2018).
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FoORJAS PEDAGOGICAS: UMA PESQUISA CARNAVALIZADA NA
P6s-GRADUACAO

Thiago Pirajira

Minha carne é de carnaval

Gegé, Nago, Gex4, 016, Cabinda
O candomblé é cultuado na Bahia

Somos descendentes de africanos,

Da Nigéria e do Congo,

Mogambique, da Angola e da Guiné,

Principe Custédio, velho sdbio macumbeiro,
Espalhou pelo Rio Grande fundamentos em yoruba.

Alupd! Alupd!

Alupo! Bard!

Abre os caminhos para os Bambas desfilar,

Nesta festa de batuque em homenagem aos orixas.

Deus do ferro, Deus do Fogo,
Violento Deus guerreiro,
Ogum se revoltava,

Vendo o negro em cativeiro.

Epa ié, Epa ié 6,
Minha maie cad,
Iansa virou-se em pedra por ciime de Xangd.

Ibeje é, crianga é,
L4 na mata tem Ossanha, tem Ob4, Otim e Odé.

Xapand, Sapatd, de aé¢, aé,
Nio deixe nunca quem é da nagéo sofrer.

Oxum-pand4d, Oxum-docd sio vaidosas,
Deusas do ouro, do perfume e da riqueza.

Iemanjd Cessum, Olobomi, Bab4, Oxal4,)
Hoje o Bamba faz a festa em homenagem aos orixés.

(Festa de Batuque, 1995).
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A obra citada acima é o samba enredo do ano de 1995 da Escola
de Samba Bambas da Orgia, a mais antiga da cidade de Porto Alegre,
fundada em 1940. Suas cores sdo o azul e o branco e, seu simbolo, é
uma 4guia. £ também a Escola detentora do maior niimero de titulos
do carnaval competitivo na capital gatcha.

Comeco este texto reverenciando esse samba enredo e essa es-
cola, pois dizem muito a respeito de minha trajetéria como artista
cénico. Bambas da Orgia é minha escola de coragdo. A composi¢do
citada faz referéncia a cultura negra, a tradi¢do de matriz africana e
as subjetividades negras. Nela, é possivel captar a dimensido de um
povo, sua té, suas simbologias. Diz também respeito ao sagrado e a
criagdo artistica, atrelados na afirmagio/revelagio de uma identidade
torjada na arte, que baliza o carnaval, a mim e a pesquisa da qual essa
escrita faz parte. Assim, discorro neste texto um pouco do percurso
e da pesquisa realizada no Curso de Mestrado no Programa de Ps-
-Graduagdo em Educagdo, no qual investiguei os modos de criagio
de artistas cénicos negros em um bloco de carnaval de rua em Porto
Alegre, Brasil (CONCEICAO, 2019).

H4 quase vinte anos a arte teatral tem sido uma possibilidade
de me conhecer e de me relacionar com o mundo, dado o contexto no
qual estou inserido: um jovem negro, pobre, gay, que vive no Brasil.
Nido que a arte me isente ou me proteja das barreiras, das violéncias
e das exclusdes impostas pelo sistema dominante, mas oferece a pos-
sibilidade de o subverter, ainda que em parte, e me oferece, também,
outros caminhos, menos padronizados e normativos. Apesar de re-
conhecer a arte teatral no Brasil, a partir de minha formagéo e de
minha experiéncia como artista, como campo estruturado por modos
de fazer colonizadores — eurocéntricos — ainda assim, em sua génese
e em seus processos, ela preveé a elaboragdo profunda sobre o humano
e, logo, um pensamento critico sobre a existéncia. Dado esse fato, me
satisfago por ter a arte teatral como um caminho possivel para dar
sentido e achar correspondéncias a minha maneira de ser e de sentir o
mundo, a0 mesmo tempo que me questiono, a partir da nogdo de epzs-
temicidio de Sueli Carneiro (2005), sobre o silenciamento dos saberes
artfsticos da cultura negra.

Entre as diversas experiéncias e descobertas ao longo dessa
trajetéria, pude me deparar com inquietagdes desde meus primeiros
contatos com a arte, ainda na infancia. Minha familia era frequen-
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tadora das atividades ligadas ao movimento do carnaval em Porto
Alegre. Quando os festejos aconteciam, nos meses de verdo, todas e
todos se organizavam de modo a estarem presentes no maior nimero
de atividades possiveis, fossem em ensaios de Escolas de Samba nas
suas respectivas quadras, fossem em ensaios abertos realizados nas
ruas e pracas. Os destiles das Escolas de Samba eram o ponto alto
de nossa apreciagdo. Com carater competitivo, as Escolas desfilavam
na avenida em um evento fechado, com cobranca de ingresso, o que
tornava a atividade disputada, tanto para as Escolas de Samba que
se organizavam para a competi¢do, quanto para os espectadores, que
se articulavam com antecedéncia para comprar seus ingressos e ter
acesso ao evento. Assistir aos desfiles apontava uma forma de apre-
ciagdo que contemplava diferenciadas dreas artisticas (teatro, danga,
musica, artes visuais). Habitavam, nesse perfodo de minha vida, as
primeiras e ja potentes relagdes com a arte e, em especial, com a arte
teatral. O ato de “estar em cena” se efetivou alguns anos depois, com
minha primeira oportunidade de desfilar em uma Escola de Samba.
Nela, ja se articulavam o aprendizado/ensino/transmissdo de deter-
minados saberes, a medida que se ensaiavam as dinamicas que seriam
“apresentadas” no desfile. A relagdo com a transmissido de um conhe-
cimento formal, composto por determinados saberes, é uma premissa
na cultura do carnaval. Sempre um mais velho ensina um mais novo
por intermédio da oralidade, da observagdo, da imitagdo e da repeti-
¢do. E é dessa forma que se realiza, penso eu, a recriagdo e reatualiza-
¢do desses conhecimentos.

Com efeito, durante a realizagdo da pesquisa me esforcel em
perseguir as falas outras que ndo sdo ainda muito discutidas nesse
espaco de exceléncia, a Universidade, na procura por caminhos que
me levassem a novas epistemes. Devo concordar com a intelectual
Djamila Ribeiro, pois, segundo ela, “[...7] o lugar social ndo deter-
mina uma consciéncia discursiva sobre esse lugar. Porém, o lugar
que ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras
perspectivas ” (RIBEIRO, 2017, p. 69). O que me fez refutar os estig-
mas, os esteredtipos e as narrativas depreciativas por sobre os corpos
negros e me fez desejar a presencga de vozes insubmissas para ancorar
este trabalho: nas riquezas de suas multiplicidades, experiéncias e
perspectivas. A arte, em especial o carnaval, em minha vida, confi-
gura o espaco-tempo no qual minha existéncia se pauta, se faz e fala.
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Evoé, Bloco da Laje!

O Bloco da Laje é um bloco de carnaval de rua que surgiu na
cidade de Porto Alegre em 2011. Desde entdo, anualmente promove
ensaios e desfiles ptblicos e gratuitos no periodo pré-carnaval nas ruas
da cidade. Fago parte desse bloco desde sua fundagio, ou melhor, desde
antes, quando ele ainda era uma ideia.

Ao longo dessa trajetéria, tenho pensado em como estamos afir-
mando e fortalecendo nossas identidades negras e como elas se pautam
no coletivo como um todo. Penso, também, em como os parceiros ne-
gros artistas do coletivo me afetam com seus processos criativos e com
suas experiéncias identitdrias.

Desde essas constatagdes tive o interesse de pensar como o pro-
cesso criativo desses sujeitos se dava / se d4, sobretudo tendo como
pressuposto o constante silenciamento da cultura negra no Brasil, que
tem como efeito o apagamento da nossa identidade: como forjar a vida
diante desse processo?

Por isso, a escolha em me encontrar com as falas e as praticas dos
sujeitos negros agentes do Bloco da Laje, que, a titulo numérico, estdo
em menor quantidade em relagdo aos sujeitos brancos. Sendo assim,
eles se tornaram o centro da discussio na Dissertacdo de Mestrado a
partir da questdo-chave: como os sujeitos negros do Bloco da Laje forjam
seus processos artisticos diante do epistemicidio? Quais os instrumentos
éticos possiveis para essa analise, dada as especificidades e o contexto
social no qual estdo inseridos esses individuos?

Através dessas questdes, foi definido o objetivo da investigagio,
que se configurou em extrair os relatos dos artistas negros do Bloco da
Laje para pensar como eles forjavam / forjam resisténcias as categorias
hegemonicas que oprimem as subjetividades negras.

O enegrecimento da pesquisa

No dia 26 de marg¢o de 2018, o Programa de Pés-Graduagao
em Educacido da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em
sua aula inaugural do semestre, trouxe a professora e doutora Pe-
tronilha Beatriz Gongalves e Silva, da Universidade Federal de Sio
Carlos (UFSCAR), que nos convidou a pensar a partir de sua fala,
intitulada “Exceléncia Académica na Pés Graduagio em tempos de

180



Acgdes Afirmativas'. Entre os assuntos abordados, ela atentou para
a necessidade de os Programas e seus corpos docentes ouvirem os
alunos, principalmente aquelas e aqueles que trazem, em suas traje-
térias, outras formas de pensar, vindas das mais diversas culturas e
das mais diversas bibliografias, para que o pensamento eurocéntrico
hegemonico se abra para novas epistemes, teorias e lugares de fala:
para o outro diferente que ndo sou eu.

Sou um jovem negro artista que acessou a P6és-Graduagdo por
intermédio da reserva de vagas. A busca por autoras e autores negras,
e a escolha das praticas negras artisticas em um bloco de carnaval
como objeto, afirmou / afirma meu compromisso como pesquisador e
com as negras e negros que vieram antes de mim e que, arduamente,
atuantes no Movimento Negro ou individualmente, lutaram para que,
em condi¢des menos dificeis, eu e meus pares pudéssemos estar. Ao
mesmo tempo, minha busca tramou caminhos possiveis para assentar
meus estudos e colaborar para o desenvolvimento de uma educagio
antirracista na Universidade. Essa busca, permeada por obstéculos e
confrontos de ordem intelectual, social e cultural, refletiu / reflete a
busca histérica do povo negro por sua identidade e por suas memo-
rias, silenciadas pela méio colonizadora.

No encerramento da aula, anteriormente mencionada, a pro-
tessora Petronilha indagou a todas e todos: “que academia quere-
mos?”. Logo, afirmou: “temos que tomar nossas pesquisas para nossa
sobrevivéncia e resisténcia”. E concluiu: “ndo ha exceléncia acadé-
mica sem militdncia” (SILVA, 2018, comunicacdo oral). A fala da
professora Petronilha fortaleceu / fortalece em mim uma postura
em relagdo a essa militancia, ndo ligada diretamente a um movimen-
to social politico, mas como um negro em movimento, expressio de
Nilma Lino Gomes que se refere as “[..]] vozes e corpos negros
andénimos que atuaram e ainda atuam na superagdo do racismo e na
afirmacio da identidade, dos valores, do trabalho, da cultura e da
vida da populacgdo negra [...]" (GOMES, 2017, p. 18), sendo, entre
outros, “artistas, [...] que possuem uma consciéncia racial afirmativa
e lutam contra o racismo [...] herdeiros dos ensinamentos do movi-
mento negro, o qual, por conseguinte, é herdeiro de uma sabedoria
ancestral” (GOMES, 2017, p. 18).

1 Retomo as palavras da aula ministrada pela professora Petronilha Beatriz Gongal-
ves e Silva a partir do caderno de anotagdes do Mestrado.
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Escrevivéncia e forja como metodologia

A pesquisa inicialmente se valeu do modelo de entrevista indivi-
dual semiestruturada com os sujeitos participantes, inspirada nos mo-
delos propostos por Valdete Boni e Silvia Jurema Quaresma (2005) e,
também, por Jean-Claude Kaufmann (2013). As entrevistas foram reali-
zadas em encontros individuais, presenciais e foram gravadas, transcri-
tas e serviram como material de andlise. Ao mesmo tempo que articula-
do com um modelo mais tradicional de abordagem metodolégica, fui ao
encontro e ao risco de elaborar uma forma poética / carnavalizada de me
relacionar e diluir as fronteiras que institufam os lugares de pesquisador
e pesquisados. Uma vez que, a medida que a poesia do carnaval foi sendo
incorporada ao projeto, a metodologia foi sendo reinventada.

Essa samba nio é sobre
Esse samba é com

Ele ndo desenvolve
Envolve

Nio separa

Ajunta

Nio distancia
Aproxima

a distancia atlantica
refeita

e reiterada entre nos
(caderno de anotagoes, fevereiro de 2019)

Foi da brincadeira do carnaval, festa pulsante, movimento cons-
tante, revelagdo e mistério, utopia vivida, que brinca, inventa e reinven-
ta que dei corpo a Dissertagdo, que também é um corpo. £ mais, é uma
encruzilhada na qual tudo esta: simultaneo, plural, intenso, vivo. Por
momentos tudo parecia vago, mas foi justamente sobre os vestigios,
sombras e restos que forjei a narrativa. Com o coragdo pulsante, com
a poesia latente e com o poder de me envolver com as falas dos artis-
tas. Nos resquicios que se fizeram memoria e das entrevistas se pau-
taram multiplos. Com vestigios do todo, acompanhado do simbélico e
da reflexdo. A escrita, assim como as experiéncias e a performance, na
pesquisa se equivale a_forja. Um continuum, um bloco, uma brincadeira.
Uma escrita que se movimentou / movimenta em diferentes tons e
abordagens: carnavaliza.
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Corpo a corpo com Conceigdo Evaristo, me envolvi no conceito
do campo da Literatura, mnscrevendo-autor-vivéncia (1996) ou escrevivén-
cta (2011). Nas suas palavras, performadas no exercicio poético da poe-
sia, estd. Ela respira,

Gosto de ouvir, mas nio sei se sou a habil conselheira. Ougo
muito. Da voz outra, faco a minha, as histérias também. E, no
quase gozo da escuta, seco os olhos. Ndo os meus, mas de quem
conta. E, quando de mim uma ldgrima se faz mais rapida do que
o gesto de minha méo a correr sobre o meu préprio rosto, deixo
o choro viver. E, depois, confesso a quem me conta, que emocio-
nada estou por uma histéria que nunca ouvi e nunca imaginei
para nenhuma personagem encarnar. Portanto, estas histérias
nio sio totalmente minhas, mas quase que me pertencem, na
medida em que, as vezes, se (com)fundem com as minhas. In-
vento? Sim, invento, sem o menor pudor. Entéo, as histérias ndo
sdo inventadas? Mesmo as reais, quando sdo contadas. Desafio
alguém relatar fielmente algo que aconteceu. Entre o aconte-
cimento e a narrac¢do do fato, alguma coisa se perde e por isso
se acrescenta. O real vivido fica comprometido. E, quando se
escreve, 0 comprometimento (ou o ndo comprometimento) entre
o vivido e o escrito aprofunda mais o fosso. Entretanto, afirmo
que, ao registrar estas histérias, continuo no premeditado ato de
tragar uma escrevivéncia (EVARISTO, 2016, p. 7).

Na experiéncia da autora em criar outros tempos, nos quais
se cruzam as experiéncias, reside uma forma de escrita poeticamen-
te transgressora. Segundo a autora (EVARISTO, 2011), na poesia
habita o poder de criar mundos e elaborar outros modos de contar
experiéncias ndo cabidas nas formas instituida. Nesse sentido, foi no
campo da literatura, mais propriamente nos agenciamentos da poe-
sia negra como terreno de reinvenc¢do de sentidos linguisticos, que a
metodologia se articulou. A possibilidade de narrar conjuntamente
com o outro, além de fidelizar as experiéncias, que também sdo cole-
tivas, prop6s uma desobediéncia a forma hegemonica de pensar/com-
por a prépria metodologia de pesquisa. Descolonizar a metodologia
desloca os lugares de fala, escuta e escrita. Ousei entdo escrever so-
bre e com os sujeitos artistas que participaram do trabalho desde as
experiéncias e dos afetos que nos constituem como sujeitos negros.
Assumi que, ao falar dos artistas negros do Bloco da Laje, estaria
inevitavelmente falando também de mim.
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Fiz-me artista. A inconformidade em ndo me sentir pertencen-
te a um “lugar” me fez, junto aos mistérios das encruzilhadas dos
caminhos, cruzar com a arte teatral. E desde esse lugar que venho
construindo um lécus de enunciagio: de mim, do mundo, para o mun-
do. Inventei-me nas experiéncias de vida, de afetos, de perdas e de
ganhos. Na arte, a possibilidade de deslocar em si mesmo abriu em
minha existéncia a capacidade de poder ser autor, de criar perspec-
tivas sobre o tempo e o espago e de recriar o presente, o futuro e,
também, o passado — dado o grande sequestro histérico — elaborados
ao lado dos meus pares artistas, compartilhados com espectadores e
validados no lugar onde vivo. Para escapar dos siléncios do mundo,
me forjei artista.

Ao mesmo tempo, nessa experiéncia infindavel e plural de me re-
inventar, procuro romper com a narrativa hegemonica que a todo mo-
mento me impde o peso da defini¢do, da obrigagdo de ser algo, alguém
Unico, algum: um. No teatro e no carnaval venho criando multiplos, me
tornando criador e criatura de mim mesmo. Venho sendo deus. Forjo
esses em mim, vou sendo criado d’eus. Ao destruir os estigmas e este-
re6tipos inventados sobre meu corpo, eu me escapo e me forjo o tempo
todo. Forjei-me na vida como ator, mas também diretor, produtor, pro-
fessor, performer, cantor e o que mais meus desejos apontarem

Me forjo rei, orixd, cancioneiro, espido / Me forjo homem, mu-
lher, bixa, ladrido / Me forjo povo, me forjo patrdo / Me forjo
jazz, rap, samba, baido / Me forjo guerreiro Zumbi de uma nagio
/ Me forjo em sim, me forjo em ndo / Me forjo teatro, carnaval
e cangiio / Me forjo enfim, da liberdade / E da autoria que tomo
nas méos. (Caderno de anotagoes).

A palavra forja, como consta no dicionario, diz respeito a oficina
do ferreiro ou do serralheiro ou ao estabelecimento em que se trans-
forma o ferro em ago ou, ainda, ao conjunto de fornalha, fole e bigorna
com os quais se modula o ferro. O verbo forjar, por sua vez, diz res-
peito a modular, manipular. No sentido figurado, o verbo possui duas
conotagdes: mentir e criar. Trago essa explicagdo para mostrar as dife-
rentes atribuigdes ao termo, a partir do dicionario, mas também na/da
mitologia africana yoruba. Nela, a compreensdo de forja assume outro
caréter. E possivel perceber isso por meio do mito “A criagio da forja”,
que conta a seguinte narrativa:
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Ogum e seus amigos Alaka e Ajero foram consultar If4*. Que-
riam saber uma forma de se tornarem reis de suas aldeias.
Ap6s a consulta foram instruidos a fazer ebd’, e a Ogum foi
pedido um cachorro como oferenda. Tempos depois, os amigos
de Ogum tornaram-se reis de suas aldeias, mas a situagio de
Ogum permanecia a mesma. Preocupado, Ogum foi novamente
consultar [f4 e o adivinho recomendou que refizesse o ebé. Ele
deveria sacrificar um cdo sobre sua cabeca e espalhar o sangue
sobre seu corpo. A carne deveria ser cozida e consumida por
todo seu egbé*. Depois, deveria esperar a préxima chuva e pro-
curar um local onde houvesse ocorrido uma erosdo. Ali deveria
apanhar a areia negra e fina e coloca-la no fogo para queimar.
Ansioso pelo sucesso, Ogum fez o ebd e, para sua surpresa, ao
queimar aquela areia, ela se transformou na quente massa que
se solidificou em ferro. O ferro era a mais dura substincia que
ele conhecia, mas era maledvel enquanto estava quente. Ogum
passou a modelar a massa quente. Ogum forjou primeiro uma
tenaz, um alicate para retirar o ferro quente do fogo. E as-
sim era mais facil manejar a pasta incandescente. Ogum forjou
uma faca e um facio. Satisteito, Ogum passou a produzir toda
espécie de objetos de ferro, assim como passou a ensinar seu
manuseio. Veio a fartura e a abundéancia para todos. Dali em
diante, Ogum Alagbedé, o ferreiro, mudou. Muito prosperou e
passou a ser saudado como ‘Aquele que transformou a terra em
dinheiro’ (PRANDI, 2001, p. 95).

A forja do orixd Ogum, senhor das batalhas, das tecnologias e
da ciéncia, traz em seu sentido a ruptura com o sentido da palavra na
lingua portuguesa. O substantivo carrega em si o que seria o sentido
figurado do verbo em portugués. Os sentidos figurado e literal da pa-
lavra, na lingua portuguesa, se fundem no sentido do termo africano.
Nessa composigdo, é possivel perceber uma nio dicotomia entre o sen-
tido literal e o figurado, as duas conotagdes sdo simultaneas. Isso abre
um campo para pensar que a metafora, o sentido figurado, ou, a poesia,
nio se separam do literal. Ainda poderia se dizer que o préprio sentido
é reinventado, forjado. Dada essa poténcia criadora, surgiu entéo o in-
teresse em tomar para mim tal termo. Houve a partir daqui uma hipédte-

2 Outro nome para Orunmild (orixa do oraculo); também os apetrechos do babalad e
o proéprio ordculo (PRANDI, 2001, p. 566).

3 Sacrificio, oferenda, despacho (PRANDI, 2001, p. 565).

4 Fazenda, associagiio, comunidade; no candomblé, comunidade do terreiro; também
emogdes profundas, coragdo (PRANDI, 2001, p. 565).
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se para pensar a metodologia da pesquisa: de que a cria¢do dos corpos
negros em arte, nesse caso na cria¢do do ator/performer, é atravessada
por uma nog¢do de forja. Nogdo esta que poderia vir a dar conta das sub-
jetividades dos corpos discutidos na pesquisa e de sua criagdo. Nogio
que se atualiza no presente a partir do mito yoruba.

Percebe-se, na narrativa de Ogum, um ato de reinvengio de
uma agio do préprio corpo: o orixa reinventa a matéria, desestabiliza
a estrutura sélida, intransponivel. Utiliza-se do fogo que, insistente,
presente e “indagante”, desfaz a forma. Ainda assim, o orixd precisa,
inicialmente, para ndo se queimar, criar um instrumento para operar
nessa desestabilizagdo. Com esse instrumento ele da outros sentidos
a matéria e a recria. Nesse mito, habitou / habita a maior referéncia e
inspiragdo para a proposi¢do das Forjas Pedagégicas como um instru-
mento metodolégico. Apresentam-se no plural, dada sua pluralidade
e mutabilidade, conforme cada corpo-experiéncia. Sdo infinitas forjas.
Cada corpo criador possui sua ou suas forjas.

A forja carrega em si movimento de criagdo. Um termo que rompe
a definigdo substantiva. Problematiza a nogdo de tempo por intermédio
de sua mobilidade. Um termo que pressupde uma agdo e que acarreta
a possibilidade de acontecimento. H4, também, no jogo com sentido do
termo forja, outro movimento, que diz respeito a linguagem: a indaga-
¢do da linguagem, ao passo que tomo para mim esse termo e o proble-
matizo desde outra referéncia, da cultura yoruba. Como estamos em
uma luta por narrativas, eis aqui também um embate: na(da) linguagem.

Assim, as Forjas Pedagégicas tentam abarcar as dimensodes sub-
jetivas de criagdo artistica do corpo negro na didspora, que tem como
singularidade a experiéncia da simultaneidade: da dor, por ser vitima
constante de um projeto de perseguigdo, negagio, violéncia e morte e
por intermédio das resisténcias, de onde se recriam, gerando vida, pra-
zeres, possibilidades de existir.

O samba da pesquisa

A Dissertagdo foi sambada em trés capitulos, além das brincadei-
ras na introdugdo e conclusdo. No primeiro capitulo, intitulado O car-
naval do Bloco da Laje, discorri sobre o campo da pesquisa. Inicialmente
apresentel uma contextualizagdo critica sobre a dimensio do carnaval
brasileiro, na qual proponho pensa-lo como espago de manutengio de
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valores culturais africanos e diaspéricos, assegurando-o, assim, como
territério simbdlico negro. Apés, apresentei um histérico comentado
do coletivo e suas acepgdes artisticas e politicas. Encerrei o capitulo
discutindo as possiveis tensdes e implicagdes, pautadas pela estrutura
racista no carnaval, realizadas pelo coletivo.

No segundo capitulo, intitulado Estdo querendo impedir os nossos
carnavais, discorri sobre os estigmas e esteredtipos racistas, suas tensoes
e implicagdes nas trajetdrias dos artistas. Tais temas foram discutidos
por meio das falas dos entrevistados e de textos das autoras e autores
Sueli Carneiro, Nilma Lino Gomes, Franz Fanon, Abdias do Nascimen-
to e Carla Meinerz. Esse capitulo surgiu como reagdo ao problema de
pesquisa. Tornou-se ainda necessério identificar como o epistemicidio
agiu / age na vida dos sujeitos. Ao final do capitulo, tracei uma breve
conclusdo sobre a consciéncia desses artistas como movimento de resis-
téncia, na medida em que, conscientizar-se negra(o) prevé uma afirma-
¢do positiva de si, um questionamento dos estigmas e a reivindicagdo
de subjetividades. Poderfamos, entdo, tratar a afirmacio das identidades
dos artistas como um movimento de resisténcia aos esteretipos racis-
tas. Uma consciéncia que é resisténcia, que é movimento.

No terceiro capitulo, intitulado Forjas do carnaval: fantasia como
reinvengdo, propus narrar de forma poética os modos como os sujeitos
criaram / criam suas fantasias. A escrita desse capitulo admitiu as re-
tlexdes da metodologia que formularam a estrutura da escrita. Assumi
um movimento poético para narrar esses procedimentos. Na andlise
dos dados, estava presente, nas falas dos quatro artistas, a construgdo
das fantasias para o desfile. Elas carregavam / carregam a poesia nas
quais inspiram-se para brincar o carnaval. Nesse sentido, escolhi o for-
mato poético para escreviver as experiéncias dos artistas. No capitulo
anterior, assumi os nomes civis dos artistas, nesse capitulo, eles sdo no-
minados pelas suas fantasias (MC Dionisio, Rainha Passarinha Harmo-
nica, Rainha Africana, Ext Bicheiro), que auxiliaram a construir sua
torma poética. Essa escolha se deu pelo entendimento de que, nas falas
dos artistas, quando questionados sobre as subjetividades no processo
de criagdo, essas eclodiam como poténcia poética, que é mével. Esse
entdo se tornou o movimento de escrita, que procurou ser poético e
moével. A escrita discorreu acerca das falas dos entrevistados, ao narrar
que suas fantasias ndo sdo fixas, mas vdo se atualizando. Se perceber-
mos, os nomes das fantasias sdo compostos, ndo porque foram criadas
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assim, mas elas sdo revisitadas e reconfiguradas com novas percepgoes,
jeitos, nomes. Esse dado me fez pensar a fantasia como movimento, que
revelaria também uma identidade em pleno processo, e, nesse fazer,
haveria uma inteligéncia de reinvengdo. A cada vez, algo novo se acres-
centa e restaura aquilo que era até entédo.

Direito a memoria

Com frequéncia, as pessoas me perguntam como eu gostaria de
ser lembrada. Minha resposta é que realmente ndo estou tdo
preocupada com o modo como as pessoas se lembrardo de mim
enquanto pessoa. O que eu quero que as pessoas recordem ¢é o
fato de que o movimento que exigiu minha liberdade triunfou.
Foi uma vitéria contra os obstaculos insuperaveis, ainda que eu
fosse inocente; a suposicio era que o poder daquelas forgas era
tdo forte nos Estados Unidos que eu acabaria na camara de gés
ou passaria o resto da vida atrds das grades. Gragas ao movi-
mento estou aqui com vocés hoje (DAVIS, 2018, p. 120).

A fala de Angela Davis, ativista da luta antirracista nos Estados
Unidos, apesar de localizada em um contexto especifico, traz consigo
uma realidade que diz respeito a negras e negros de qualquer parte do
mundo: nossos passos em caminhos possiveis de liberdade sempre sdo
amparados previamente por uma coletividade, seja pelo seio familiar,
pelos grupos nos quais estamos inseridos ou por aqueles que nos co-
nectamos ao longo de nossas trajetérias. Do fato de que historicamente
os corpos negros sdo alvo de todos os tipos de perseguicdo, dado o pro-
jeto racializante e racista que estrutura a sociedade, nos amparamos
nos bragos de nossas irmis e irmaos que, juntos, se unem em frentes,
forgas com o intuito de nos proteger da maquina mortifera que sempre
estd apontada para nés. Amparamo-nos em nés mesmos para poder-
mos continuar existindo.

Com isso, nossos feitos, em nossos contextos socials, raramente
sdo com e por um desejo individual. Nossas realizagdes, mesmo que
tragadas por duas mdos e uma cabega, sempre sdo feitas para prote-
ger e manter uma coletividade. Mantemo-nos em uma luta constante
para garantir a vida e as possibilidades de existir dos que virdo de-
pois de nés, dando sequéncia ao que nossas mais velhas e mais velhos
construfram. Nesse sentido, refletir sobre a trajetéria na P6s-Gradua-
¢do inclul pensar nos que virdo depois de mim, no acesso a pesquisa
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realizada e nos efeitos que ela causard em suas subjetividades, em seus
corpos e em suas préticas. Reafirmo aqui que a pesquisa é de minha au-
toria, mas em cada palavra do texto dissertativo estdo muitas e muitos
daqueles que me fizeram e que me fazem: desde algum lugar perdido
em Africa, depositario de minha ancestralidade, até aquelas e aqueles
com quem convivo em vida e em memoria. E isso estd no carnaval, es-
paco que atirmo em mim. Em mim, estdo os campos das Artes Cénicas
e da Educagdo, nas quais me constituo como agente e em que assentei
minha pesquisa, por acreditar que ela possa contribuir de forma a apro-
tundar os estudos nesses dois ambitos.

Na persisténcia mantenho em criagdo um projeto de memoria
que, para as futuras geragdes, serd concreto, possivel de ser consultado
em documentos, de ser palpavel: visivel. Minha preseng¢a no espago uni-
versitario se faz na luta didria contra o apagamento e o silenciamento
de nés. E, por isso, tende a colaborar ndo somente com os meus pares,
mas para os campos da Educagdo e das Artes Cénicas, sugerindo um
confronto que se dé pelo didlogo e pela compreensdo de um Outro, que
seja preenchido de subjetividades negras, de outras geografias, que néo
as de onde partem as bibliografias hegemonicas desses campos. Para
tal empreendimento, propus e sigo propondo, agora no doutorado, for-
jar um novo lugar de enunciagéo, criando pontes possiveis para pensar
o carnaval ndo como uma tematica, mas sim como uma perspectiva.
Trata-se de um lugar que possui fala prépria, que gera discursos e que,
a partir dele, é possivel pensar o mundo.
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POR ENTRE OS CAMINHOS PERCORRIDOS: TRAJETORIA DE
UMA VIDA PROFISSIONAL E ACADEMICA

Vanessa da Silva Rocha de Quadros Spat

Para que serve a utopia? Serve para isso: para que eu ndo deixe
de caminhar.
(GALEANO, 1994, p. 810)

Tal como exposto na epigrafe do presente texto, ainda que parega
cliché, a trajetéria da autora no campo educacional iniciou-se permeada
pela utopia de construir uma sociedade mais justa, igualitaria e humana.
Talvez, a possibilidade de reinventar o mundo, por meio de uma profis-
sdo que permite a construcdo de “mundos possiveis” (BRUNER, 1998),
para si, mas acima de tudo para o outro, sé fosse plausivel exercendo a
docéncia, oficio valoroso, porém desafiador no contexto brasileiro.

Essa escrita tem a intengdo de narrar a trajetéria de vida de uma
professora de Educagdo Bésica, predominantemente da rede publica,
ativista e defensora das diferentes infincias. Norteada pelo seu interes-
se em relagdo aos processos de aprendizagem, pelo saber e ndo saber,
por suas inquietagdes, pontos de intersecgdes e sonhos, delineou uma
caminhada marcante no campo educacional no qual iniciou ainda mui-
to jovem, no Curso Normal. Mostrou-se oportuno e relevante, desde
sua formacdo inicial, a necessidade de realizar um aprofundamento nos
estudos, de maneira a construir um conhecimento sélido, pautado por
reflexdes e didlogos proficuos entre teoria e prética.

Foi assim que aos 14 anos, ingressou no Curso Normal do Colégio
Nossa Senhora do Bom Conselho no municipio de Porto Alegre, como
aluna bolsista. Foram trés anos e meio de estudos, aprofundamentos
tedricos e préticos, aprendizagens significativas e consistentes o que a
levaram a constituir uma formagio potente, instigante e elucidativa en-
quanto professora de anos iniciais na modalidade de Nivel Médio.

Ainda adolescente, no auge dos seus 17 anos, com diploma do
Magistério em méos e ja tendo desenvolvido o trabalho na docéncia
com criangas, mas também movida por intimeros sonhos, paixdo e
encantamento pela educagdo, buscou uma formagdo em Nivel Supe-
rior. Sendo assim, ingressou na Graduagio de Psicopedagogia Clinica
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e Institucional pela PUCRS (Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul), no ano de 2004, diplomando-se em 2008. A trajetéria
percorrida ao longo desses quatro anos foi intensa, pois tdo fascinante
quanto aprender e ensinar fol compreender os processos de aprendiza-
gem e nesse sentido esse curso fol muito rico e prazeroso.

Os encontros com a pesquisa

E fato constatavel que o professor é um eterno pesquisador. Um
oficio que exige estudo, reflexdo, trocas e pesquisa permanente. Dessa
torma, o docente deve encontrar sentido em seu fazer, se auto questio-
nar e avaliar constantemente, além de ter uma gratificagdo pelo saber.
Conforme Freire (1996, p. 29):

Nio hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, por-
que indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para cons-
tatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade.

Nos anos que se seguiram, do inicio ao término de Graduagio, a
autora realizou inimeras formagoes, cursos de extensdo, participagdo
em palestras como ouvinte, semindrios e simpdsios. A dialogia do sa-
ber e o ndo saber sempre estiveram presentes em seu cotidiano o que
a levaram ao longo de sua constitui¢ido académica e profissional a ina-
meras reflexdes e indagagdes pois conforme pontua Pain (1999, p. 12):
“Longe de opor-se ao conhecimento, a ignorancia estd na sua origem,
taz parte de sua génese”.

Sua aproximagio com a pesquisa se deu de maneira aprofundada
quando teve a oportunidade de se tornar Bolsista de Iniciagdo Cientiti-
ca, sob orientagdo e supervisdo da competente Doutora em Educagdo,
Délcia Enricone. Autora e coautora de obras sobre Educagio, Metodo-
logia do Ensino Superior e de numerosas pesquisas, professora Délcia
a proporcionou aprendizagens significativas, auxiliando-a no seu cres-
cimento pessoal e académico.

Além disso, realizou estdgio como educadora no Colégio Santa
Familia, da rede de Irmis Franciscanas, o que lhe rendeu intmeras
experiéncias com as criangas da Educagéo Infantil e Anos Iniciais. Es-
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tagiou na Fundagdo de Protegdo Especial do Rio Grande do Sul, du-
rante os dois anos finais da Graduagio, trabalhando com criangas em
situagdo de risco e vulnerabilidade social, moradoras de abrigos resi-
denciais, o que a fez crescer muito como ser humano e profissional da
area da Educagdo, tornando-a mais forte. Forte para seguir em frente
e lutar pelos direitos das criancas que, na realidade brasileira, ainda
sofrem e sdo desrespeitadas em suas necessidades mais bésicas.

E interessante ressaltar que, embora as criangas sejam sujeitos
de direitos, criadoras de culturas e saberes, hd ainda muito que se avan-
car para que de fato haja essa legitimacdo de respeito as diferentes
infancias, apesar do ntimero crescente de estudos e pesquisas na édrea.
Sarmento, Soares e Tomas (2004, p. 1) consideram que “[..."] a Sociolo-
gia da Infincia tem vindo a considerar a infdncia como uma construgio
social e a compreender as criangas como atores sociais, plenos, compe-
tentes, ativos e com voz”.

Nessa instituigdo, realizava atendimento educacional especializa-
do para as criangas com dificuldades de aprendizagem. Trabalhava com
pequenos grupos ou individualmente, conforme a necessidade, além de
realizar acompanhamento pedagégico junto as escolas sob orientagio
da pedagoga do NAR Zona Norte (Ntcleo de Abrigo Residencial Zona
Norte), localizado no municipio de Porto Alegre.

A partir dessa experiéncia, surgiu o interesse em desenvolver
uma pesquisa com essas criangas. Inspirada pelo trabalho que vinha
realizando, pelas trocas de experiéncias e principalmente pelo retor-
no positivo do acompanhamento psicopedagdgico aos meninos e me-
ninas — o que a demandava muito esforgo, paciéncia, empatia e afeto
— decidiu que seu TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) abordaria
essa realidade. Eis que escreveu um trabalho, intitulado: “A crianga
abrigada e as dificuldades de aprendizagem: uma perspectiva psicope-
dagoégica” (QUADROS, 2008).

Finalizada a Graduagdo, foi contratada como professora de Edu-
cagdo Infantil em uma escola da rede privada, localizada também em
Porto Alegre. Permaneceu nessa institui¢do durante um ano, desli-
gando-se devido a um convite para uma nova oportunidade de em-
prego, iniciando o ano de dois mil e onze trabalhando no Colégio La
Salle Dores como psicopedagoga institucional. Um trabalho rico e
prazeroso, onde realizava atendimentos grupais da Educacdo Infantil
ao Ensino Médio, com criangas e adolescentes com dificuldades de
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aprendizagem, bem como na profilaxia das mesmas. Para além da sala
de atendimento, os sujeitos cognoscentes eram compreendidos em sua
totalidade em parceria com as familias, professores e equipe diretiva.

Concomitantemente, recebeu um convite para trabalhar como
psicopedagoga clinica na INTERCLIN — Clinica Interdisciplinar.
Um espaco repleto de possibilidades, onde atuavam profissionais de
diferentes areas, tais como: Psicologia, Fonoaudiologia, Terapia Ocu-
pacional, Psiquiatria, Terapia de Casal e Famflia, Psicopedagogia, Pe-
diatria e Neuropsicologia.

Assim sendo, apesar de gostar muito da 4rea da Psicopedago-
gia, sentia falta da sala de aula, do cotidiano da Educagdo Intantil, da
riqueza de estar com os bebés e criangas bem pequenas. Foi, entédo,
que decidiu prestar concurso para a Prefeitura Municipal de Canoas
para o cargo de Agente de Apoio a Educagdo Infantil, passando em
quinto lugar, assumindo em meados do ano de dois mil e doze, nova
fungdo como educadora na EMEI (Escola Municipal de Educagio
infantil) Pequeno Polegar, numa carga hordria de 40 horas. Nessa
institui¢do ficou responsavel por uma turma de pré-maternal, faixa
etdria um, tendo se desligado dos empregos anteriores por incom-
patibilidade de horarios. Iniciou assim sua jornada como servidora
publica e educadora de criangas.

O encontro com a docéncia na Educacio Infantil:
as especificidades de um fazer educativo diferenciado

Posteriormente, tendo realizado estdgios na drea, além de traba-
lhar como docente, principalmente em escolas publicas da regido me-
tropolitana de Porto Alegre, eis que a autora se encontra como profes-
sora de Educacdo Infantil, o que a levou a inimeras indagagdes sobre
esse fazer educativo carregado de especificidades préprias. A partir dai,
surgiu a necessidade de prosseguir os estudos na drea, pois a docéncia
junto aos bebés e criangas bem pequenas e o cotidiano na Educagio
Infantil demandavam intmeros desatios e questionamentos.

Estamos, nesse momento histérico, mapeando o que configura
esta “peculiar” docéncia. Uma docéncia que se caracteriza por
ser indireta, por ser relacional, por ndo ministrar aulas, por nio
estar centrada em contetdos disciplinares, por estar com crian-
¢as e ndo controlando-as. Isto é, por desconstruir aquilo que por
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muitos anos fol identificado como o cerne, o “6bvio”, da docén-
cia. Muito ainda precisa ser feito nas escolas para aprendermos a
nomear, a partir daquilo que é realizado no dia a dia, quais sdo as
préticas e as temdticas pertinentes para a formagio do professor
de educagdo infantil (BARBOSA, 2016, p. 132).

E importante destacar que por ser uma docéncia muito particular
e ainda em construgdo, se criam imagens erroneas a respeito desse
profissional e de seu fazer, pois ainda ndo ha uma clareza, no senso
comum, sobre o tema. Afinal, a etapa da Educagédo Infantil, exige o cui-
dar e o educar como dois componentes insepardveis e indispensaveis no
tazer pedagégico. Além disso, a falta de valorizagdo e prestigio social,
os baixos salérios e, por vezes as condigdes precarias de trabalho, colo-
cam esse profissional em desvantagem e numa posi¢do marginalizada.
Conforme Diamete e Pricepe (2017, p. 6):

Os dados apresentados e questdes levantadas indicam que, se
a docéncia, de maneira geral, é um trabalho desvalorizado, a
docéncia na Educagio Infantil é ainda mais. Nossa andlise, sem
davida, evidenciou uma conjuntura histérica da Educacdo In-
tantil, o que ndo significa que estamos desconsiderando todos os
movimentos e lutas de militantes e de profissionais que atuam
em defesa e busca de melhoria de condi¢des de trabalho nessa
etapa, muito menos, os avancos legais proferidos a ela nos ulti-
mos anos. Alids, ¢ isso que alimenta a esperanga de que chegara
o dia em que sociedade e politicas ptblicas valorizardo aqueles
que cuidam e educam os pequenos.

Barbosa (2016, p. 131) reitera que:

Ser professora de Educagdo Infantil é exercer uma profissdo
nova, ainda em construgio, que se forja no encontro entre (a) as
teorias de formagdo docente, (b) as especificidades da prética co-
tidiana em creches e pré-escolas e (c) os saberes e os conheci-
mentos especificos da 4drea da Educagio Infantil. No Brasil, os
cursos para a formacgdo de professores de Educagio Infantil em
nivel superior sdo muito recentes.

No ano de dois mil e treze, recebeu um convite para assumir
interinamente a Dire¢do da escola, enquanto a Diretora gozava de
sua licenga maternidade. Foram meses intensos, de muitas trocas e
aprendizados. Mesmo com os intimeros desafios que a Dire¢do a pro-
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pos, conseguiu realizar uma gestdo democratica, com a participagio
da comunidade e principalmente das criangas, que foram ouvidas em
suas demandas.

Durante esse periodo passou por um processo seletivo para o
Programa de P6s-Graduagdo da Unilasalle Canoas que, em parceria
com o municipio, ofertava para os professores da rede bolsas de es-
tudos gratuitas em um curso de Especializagdo em Educagdo Infan-
til nomeado de: “A¢do Educativa na Educagio infantil”, na modalidade
presencial. Foi aprovada nas diferentes etapas e logo iniciou o curso
que ocorria todos os sdbados pela manha.

Dos meses que se seguiram, logo foi chamada para assumir outro
concurso que havia prestado. Dessa vez, na Prefeitura de Novo Ham-
burgo para o cargo de Professora de Educagio Infantil, com carga ho-
réaria de vinte horas semanais. Uma decisdo dificil de ser tomada ja que
havia trilhado uma bonita trajetéria profissional no municipio de Ca-
noas, além de ter recebido uma proposta de assumir a direg¢do de outra
EMEI (Escola Municipal de Educagdo Infantil), assim que terminasse
o periodo de interinidade. Além disso, teve que abandonar a Especiali-
zagdo em Educagdo Infantil, j4 que a mesma era exclusivamente para
os professores da rede.

Todavia, sabia que novos desafios acarretariam crescimento. En-
tdo, assumiu o concurso de Novo Hamburgo, exonerando-se da prefei-
tura de Canoas. Por coincidéncia do destino, em Novo Hamburgo, foi
nomeada para trabalhar em uma EMEI também chamada de Pequeno
Polegar, atendendo criangas de zero a trés anos. Na EMEI Pequeno
Polegar, assumiu uma turma de faixa etdria um. Sentia-se realizada em
trabalhar com bebés e criangas bem pequenas.

Nos anos que se seguiram, realizou inimeros cursos e formagoes
no municipio de Novo Hamburgo. Em meados de dois mil e quatorze,
foi aprovada no processo seletivo para o Curso de Especializagdo em
Educagdo Infantil da Unisinos (Universidade do Vale do Rio dos Si-
nos). Sem duvidas, um perfodo fantdstico em termos de experiéncias e
aprendizagens acerca da Educagdo Infantil. Contou com mestres bri-
lhantes, apaixonados pelo fazer educativo, que com maestria apresenta-
ram uma nova perspectiva sobre as diferentes infancias.

Juntamente com a Especializagido, prestou vestibular para o cur-
so de Graduagdo em Pedagogia na UFRGS (Universidade Federal do
Rio Grande do Sul), ofertado pela UAB (Universidade Aberta do Bra-
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sil), que promove a formagdo para professores atuantes na Educagdo
Baésica publica, visando uma maior qualificagdo do protfessorado. Para
sua felicidade, passou em vigésimo nono lugar, e logo iniciou a nova
Graduagido, agora na modalidade a distancia. Com mestres qualifica-
dos e experientes, muito aprendeu no curso que foi coordenado pelos
competentes professores doutores Rosane Aragon e Crediné Menezes.

No ano de dois mil e dezesseis, concluiu a Especializagdo em
Educagio Intfantil. Seu Trabalho de Conclusio teve como titulo: “A re-
tirada de fraldas na escola — uma perspectiva pedagégica” (QUADROS,
2016), sob orientagdo da Prof*. Dr®. Maria Carmem Silveira Barbosa.
Realizou um estudo aprofundado sobre a prética cotidiana de retirada
de fraldas, tema esquecido ou pouco estudado no ambito académico
como campo de estudo da Pedagogia. A questdo central do trabalho
baseou-se no seguinte questionamento: Existe um momento certo para
retirada de fraldas?

E importante ressaltar que o trabalho com a Educagio Infantil
tem especificidades muito préprias que o diferencia significativamente
dos demais niveis de ensino pois é justamente nas praticas cotidianas
que ele acontece. Os bebés e criangas bem pequenas tém maneiras pré-
prias de ser, estar e aprender. Cabe ao professor perceber essas sutile-
zas e dar visibilidade a todo potencial criativo e construtor desses su-
jeitos. Dessa forma, o olhar/escuta apurada e sensivel é fundamental de
modo que cada crianga possa ser vista a partir de suas potencialidades.

A seguir encaminhamo-nos para as narrativas do percurso aca-
démico da autora no Programa de P6s-Graduagdo da UFRGS, seu in-
gresso no Mestrado na Linha de Estudos sobre Infancias.

A entrada no Programa de Pés-Graduacio
em Educacio da UFRGS

No ano de 2017 foi aprovado no Mestrado da UFRGS, por meio
do sistema de cotas, na linha de Estudos sobre Infincias, sob orienta-
¢do da Dra. Maria Carmen Silveira Barbosa. Durante esse percurso de
aprendizagens, leituras e escrita intensa, tornou-se bolsista pela CA-
PES, além de seguir tralhando como professora de Educagdo Infantil
da rede publica, numa carga de 20 horas semanais. No ano de 2019, de-
tendeu sua Dissertagdo de Mestrado intitulada “O tempo no cotidiano
da creche: desafios e possibilidades” (SPAT, 2019a).
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Neste mesmo ano, foi chamada no concurso na prefeitura de Por-
to Alegre, no qual passou em décimo lugar, para assumir o cargo de
Professora de Educag¢io Infantil. Sendo assim, comecou a trabalhar
em uma Escola Municipal de Educagio Infantil do referido municipio,
numa turma de Maternal 1 (criangas entre 2 e 3 anos). Neste grupo
realizou seu estdgio obrigatério do Curso de Graduagdo em Pedagogia,
no turno inverso ao que trabalho. A partir de seu estdgio e da pratica
pedagdégica ali desenvolvida escreveu seu trabalho de conclusdo sobre:
“Os espagos na escola de educagio infantil: tecendo reflexdes a partir
da praxis pedagdgica” (SPAT, 2019b).

No presente ano, respectivamente no dia dez de fevereiro de
2020, a autora colou grau, tornando-se Pedagoga pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Um momento tGnico e marcante na tra-
jetéria académica e profissional de uma educadora afrodescendente que
pauta um fazer educativo democratico, respeitoso, aberto, flexivel aos
sujeitos e suas diferengas que os tornam singulares no mundo.
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A Epucacio PoruLAR coMO MEIO DE (RE)EXISTIR

Vanessa Rodrigues Porciuncula

Se o nosso olhar analitico se aproximar com redobrada atengdo
pode-se-do distinguir movimentos, projectos, iniciativa pluriver-
sals em diferentes escalas e com diferentes objectivos e resulta-
dos (CUNHA, 2017, p.104)

E assim que quero iniciar, com a certeza que, para além de to-
das as crises, outras realidades existem e estdo a atuar em suas fendas,
resistindo e construindo alternativas. Assim, na minha trajetéria aca-
démica optel em concentrar meu olhar nas sociabilidades desobedien-
tes que ousam sonhar com a democratizagdo do Ensino Superior, para
aqueles que acreditam no Ensino Superior como um direito. Escolhi
como campo de pesquisa, os Pré-Universitarios Populares (PUP’s),
que analiso sob a dtica dos novos movimentos sociais'.

A universidade publica brasileira, historicamente, ¢ um espaco
ocupado pela classe média, configurando-se como um meio elitista e
meritocratico, em que o ingresso ¢ dificultado e que exclui os segmen-
tos das classes populares. Assim, a Educagdo Superior brasileira tem
como caracterfstica a dupla exclusio das camadas populares: a primei-
ra forma de exclusdo da-se pelo ndo acesso das classes populares e a
segunda pelo fato de que o conhecimento universitério é eurocéntrico,
ou seja, o conhecimento das elites para as elites.

E em reagiio a esse contexto social, que nega a oportunidade e
as condigdes iguais para que todos tenham acesso ao Ensino Supe-
rior, que surgem os PUP’s, organizados pelos movimentos sociais e
comunitarios, na tentativa de minimizar os efeitos das desigualdades
sociais da educagdo e de garantir o direito bésico do acesso ao Ensino
Superior, os movimentos sociais. Cabe destacar que o objetivo néo foi

1 Este texto foi produzido a partir da Dissertagdo de Mestrado da autora “Qual olhar
se langa sobre os pré-universitarios populares: abordagem nos trabalhos académicos
dos PPG’s da UFRGS entre os anos 2000-2018” disponivel em https://lume.ufrgs.
br/handle/10183/202049.
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apenas o simples acesso destas camadas a Universidade, mas também
a preparacdo do estudante para os novos desafios dentro das Insti-
tui¢des de Ensino Superior (IES). Ao ingressar no Ensino Superior,
estes estudantes enfrentam obstaculos socioecon6micos com os quais
ndo estavam familiarizados.

A partir da década de 1990, estas iniciativas assumiram um papel
politico importante, pautando discussdes sobre o acesso e a perma-
néncia de estudantes de origem popular no Ensino Superior. Com a
ampliagdo das experiéncias e a proliferagdo de tais iniciativas, surgiram
os primeiros trabalhos académicos sobre o assunto na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Essa breve introdugéo responde em parte a pergunta de “por que
pesquisar?” E para continuar a responder remeto-me as palavras de
Paulo Freire: “pesquiso para constatar, constatando, intervindo, educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nio conhego e comu-
nicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 1996, p. 26). De modo que o
ser que se reconhece enquanto inacabada parte, necessariamente, em
um movimento de busca em que o significado de estar no mundo passa
a ser um estar com o mundo, um estar com o mundo que nio pode ser
descomprometido.

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem
tazer cultura, sem “tratar” sua prépria presenca no mundo, sem
sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da ter-
ra, das d4guas, sem usar as mios, sem esculpir, sem filosofar, sem
pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia,
sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar,
sem ideias de formagio, sem politizar ndo é possivel (FREIRE,
1996, p. 58).

Daf a origem da problematizagido que levou a escrita da minha
dissertagdo: tomar a prépria pratica enquanto objeto de reflexdo criti-
ca, problematizar as experiéncias vividas a partir da curiosidade epis-
temoldgica e da consciéncia de que, como “ser inacabado”, é possivel
ampliar o conhecimento, “aprender com os outros e com o mundo”. Na
compreensdo da existéncia humana, como “ser inacabado” e “aberto ao
outro”, torna-se vidvel a relagdo dialégica que permite a constituigdo
de novas sinteses, num processo em movimento, numa realidade em
constante transformagdo, mesmo com condicionamentos, pois esses
nio sdo absolutos (FREIRE, 1996).
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Nesse sentido, para a escrita da dissertagdo, foi imprescindivel
retomar algumas dessas vivéncias que, problematizadas, motivaram o
meu estudo, buscando dar corporeidade e sentido as palavras. E possi-
vel que essas vivéncias tenham se constituido em uma trajetéria que se
deu pelas experiéncias em PUP’s.

Minha experiéncia em Pré-Universitarios Populares (PUP’s)
deu-se primeiro como estudante e, posteriormente, como professora.
Como moradora da periferia de Porto Alegre e estudante de escola
publica, o meu ingresso no Ensino Superior ndo aconteceu de forma
direta, Ensino Médio-Universidade. Existiu um meio do caminho que
toi preenchido pela minha passagem por um cursinho Pré-Université-
rio Popular, que me oportunizou o contato com pessoas que tinham o
mesmo sonho: o ingresso no Ensino Superior. Isso porque, durante o
Ensino Médio, as talas dos docentes ndo me incentivavam em diregdo
ao Ensino Superior e sim rumo ao mercado de trabalho.

Ao ingressar no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, mais
precisamente durante o perfodo de estdgio docente, cresceu em mim a
vontade de exercer a docéncia. Comega assim a minha histéria como
professora nos PUP’s e o meu encontro com a Educagido Popular, re-
terendada nos ideais freireanos. Ndo pretendo aqui fazer uma longa
exposi¢do sobre minha trajetéria, apenas trazer alguns relatos que me
ajudam na escrita deste texto.

Os PUP’s podem ser considerados como espagos impares no de-
bate sobre as questdes que envolvem o conceito de Educagdo Popular
na contemporaneidade, bem como na formacao de professores, uma vez
que, na sua maioria, sdo compostos por estudantes de graduagdo. A
vivéncia dentro desses ambientes proporcionou-me a participagdo em
varios debates, foruns e semindrios em torno do conceito de Educa-
¢do Popular, das possibilidades e potenciais dos PUP’s na formacédo
de outro tipo de professor — mais voltado para uma formacio critica e
autonoma. Assim, foi possivel perceber o impacto que agdes como essas
podem ter na sociedade e na vida dos estudantes que passam por esses
projetos e que partilham dos ideais da Educagio Popular.

Junto com a experiéncia docente, vem o experimento de outro
modelo de organizagdo do movimento social, outro modelo de mili-
tancia, uma militancia pela Educagdo. Considerando que a Universida-
de Publica brasileira, historicamente, é um espago ocupado pela classe
média, configurando-se como um meio elitista e meritocratico, em que
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o ingresso ¢ dificultado e que exclui os segmentos das classes popu-
lares, a Educagdo Superior brasileira tem como caracteristica a dupla
exclusdo das camadas populares. A primeira forma de exclusdo da-se
pelo ndo acesso das classes populares e a segunda pelo fato de que o co-
nhecimento universitdrio é eurocéntrico, ou seja, o conhecimento das
elites para as elites.

E ao retomar as palavras de bell hooks no livro “Ensinando a
Transgredir” quando reflete sobre sua trajetéria e escreve que “Para
os negros, o lecionar — o educar — era fundamentalmente politico,
pois tinha raizes na luta antirracista” (HOOKS, 2017, p. 10) posso
afirmar que meu ingresso no programa de Pés-Graduagdo em Edu-
cagdo é um ato politico.

O que foi pesquisado mesmo?

A pesquisa tratou dos conceitos de movimentos sociais a par-
tir da Educagdo Popular, tomando como campo empirico os traba-
lhos defendidos em nivel de Pés-Graduagio Stricto Sensu da UFRGS,
aprovados a partir do ano 2000, que tenham como campo de pesquisa
os PUP’s. Buscando contribuir com reflexdes para a construgdo de
novas possibilidades de organizagdo da sociedade civil no campo po-
pular, este estudo coloca como problemdtica central: como essas pes-
quisas apresentam o conceito de Educagdo Popular e de movimentos
sociais em suas abordagens e como se d4 a sua interagdo com o campo
pesquisado, PUP’s?

O objetivo geral foi de analisar a produgdo académica nos Pro-
gramas de Pés-Graduagdo (PPG’s) da UFRGS que se relacionavam
com os conceitos de Educagdo Popular, movimentos sociais e que ti-
nham como campo empirico os PUP’s. A partir deste objetivo, busquei
compreender como os/as pesquisadores/as colocavam-se a frente des-
te debate, quais eram as suas abordagens quanto a Educagdo Popular e
aos movimentos sociais e, por fim, perceber qual a relagdo estabelecida
entre o pesquisador e o seu campo de pesquisa. Como objetivos espe-
cificos busquei, primeiramente, identificar o que tinha sido produzido
sobre o tema; observar em que dire¢do e com que elementos estava
sendo abordada a produgdo dentro do campo; e por fim procurei identi-
ficar as énfases mais predominantes no discurso académico, bem como
enfoques ausentes.
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Deste modo, a pesquisa encontra-se estruturada em seis partes.
A primeira dedicada a introdugdo, que contém a apresentacdo geral
do trabalho, bem como os objetivos gerais e especificos da pesquisa.
O capitulo que segue ¢é dedicado aos procedimentos metodolégicos da
pesquisa. O terceiro capitulo versa sobre os entendimentos acerca dos
movimentos sociais e os sentidos recorrentes que a Educagdo Popular
apresenta. O capitulo quatro é dedicado a apresentagdo de uma narra-
tiva sobre o conceito que circunscreve os PUP’s. No quinto capitulo
examino os trabalhos segundo as categorias de anélises descritas no
capitulo dois, esse capitulo estd subdividido em um nivel conceitual e
outro metodolégico. Por dltimo apresento uma proposta de conclusio.

O estudo caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa, do tipo
estado da arte, que analisou pesquisas de Mestrado e Doutorado de-
tendidas entre os anos 2000 e 2017 e que abordavam os conceitos de
Educagdo Popular e movimentos sociais. Devido ao grande ntimero
de trabalhos que abordavam esses conceitos, houve a necessidade de
circunscrever um campo empirico em especifico, uma vez que néo era o
objetivo da pesquisa a produgdo de um mapeamento exaustivo de todos
os trabalhos produzidos na temadtica escolhida.

As anélises que foram realizadas ndo compreenderam os PUP’s
apenas como um meio para o ingresso de estudantes nas institui¢oes
de Ensino Superior. E sim, a partir da inscri¢do dos PUP’s a um espa-
co-tempo delimitado por significagdes compartilhadas por pessoas que
direcionam suas agdes e, muitas vezes, se identificam enquanto grupo.
Com isso eles se inserem em um universo especifico de percepgdes e
representagdes sociais que fazem com que o fendmeno dos PUP’s seja
compreendido das mais diversas maneiras, direcionando, também, a
sua forma de percepgao.

Geertz (1998), no livro “A interpretacdo das culturas”, aponta que
o fendmeno constitui uma rede de significado que faz com que os sujei-
tos reconhegam suas agdes a partir dele. E, partindo deste pressuposto
¢ que a fenomenologia de Schutz auxilia na compreensdo do fenémeno
dos PUP’s em sua multiplicidade de significados. Trata-se de um método
subjetivo para capturar um mundo objetivo e empirico, segundo Schutz:
“a fenomenologia se ocupa da realidade cognitiva incorporada aos pro-
cessos de experiéncias humanas subjetivas” (SCHUTZ, 1979, p. 15).

O método fenomenolégico consiste em mostrar o que é apre-
sentado e a compreender esse fenémeno, fendmeno aqui entendido
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como aquilo que ¢ dado imediatamente a consciéncia, ou seja, a ma-
nifestacdo da realidade. Deste modo o objeto é como o pesquisador o
percebe e deve ser analisado enquanto tal. E, ao considerar que é, sim,
possivel atingir a esséncia pura das coisas, livre de qualquer pressu-
posto, ignora-se o fato de que o que pode ser aprendido é aquilo que
a formagdo que o sujeito possui tende a colocar como realidade, uma
vez que cada individuo possui uma carga ideolégica, uma visdo de
mundo. Assim, essa realidade, colocada por um sujeito, pode nio ser
a que aparenta e pode ser confundida e posta como verdadeira, mes-
mo se tratando da apreensdo de um sujeito. Por isso que verificar os
aspectos contraditérios da realidade é fundamental para se entender
um fato, um fendmeno ou um processo.

Acredito que o ato fenomenolégico consiste em suspender os en-
tendimentos que, por vezes, temos do mundo. Assim, a investigacdo
comega colocando os significados do cotidiano, que tomamos como
naturais, em suspensdo, uma vez que eles constituem apenas a apa-
réncia dos fendmenos sociais. Este método foi importante para que eu
questionasse os meus conhecimentos sobre os PUP’s, pondo as formas
aparentes em duivida, a fim de chegar a esséncia deles.

A proposta da pesquisa era investigar as categorias presentes no
senso comum, contudo elas ndo podem ser substituidas por categorias
tedricas abstratas. Desta forma, esta pesquisa esté focada na experiéncia
do cotidiano e nos significados subjetivos construidos. Os significados,
nesse contexto, nio sio simplesmente determinados pelo valor objetivo
em uma trama estrutural, mas, sim, como algo pessoal e subjetivo.

Para a perspectiva fenomenoldgica, pouco importam os sentidos
que fazem as formas de compreensdo técnica ou academicista, se en-
quadram-se ou ndo em um conceito de movimento social fechado ou se
praticam a Educagdo Popular na sua concepgdo plena. Logo os PUP’s
nio sdo construidos a partir de fatos ou passiveis de uma conceitua-
¢do fechada, eles sdo locais de interrogagdes e questionamentos das
experiéncias vivenciadas. Sdo questiondveis, portanto, as concepgdes
que utilizamos como modo de olhar para os PUP’s, visto que elas, por
vezes, aprisionam as experiéncias de tais fendmenos.

Compreendendo que sua ligagdo com o social ndo se daria atra-
vés de estruturas sociais impessoais e abstratas, mas de conexdes inter-
subjetivas. Assim, os verdadeiros significados de nossas experiéncias
tém que voltar-se para a linguagem a fim de encontrar a sua expressao.
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A partir do entendimento dos PUP’s como fendmenos sociais, estes se
tornam objetos de analises em trabalhos académicos. Estes trabalhos,
frutos de um contexto social particular, foram os objetos de pesquisa
desta Dissertagdo, visto que entendo que a atitude fenomenolégica en-
volve a escolha de temas que fazem parte da vida cotidiana.

Por uma pesquisa que faca sentido

A motivagido da escrita que vem do lugar de quem tem um traje-
to percorrido pelos PUP’s e que se sentiu convocada a prépria pratica
como objeto de reflexdo, mas ir além olhar para os PUP’s com olhos de
outros, outros que assim como eu se colocaram no papel de investigar-
-pensar a propria pratica.

[..Jencontrei um refiigio na “teorizagdo, em entender o que
estava acontecendo. Encontrei um lugar onde eu podia imagi-
nar futuros possiveis, um lugar onde a vida podia ser diferente
(HOOKS, 2017, p. 84).

Compartilho da ideia de que a produgdo de um conhecimento ou-
tro, aquele que se afasta das ideias positivistas de produgdo de conheci-
mentos, depende mais das praticas dos movimentos sociais, locus de sa-
beres, e tal como afirma Santos (2009) produtora de conhecimento, uma
vez que, ndo existe conhecimento sem praticas sociais e atores sociais e
diferentes relagdes sociais sdo geradoras de diferentes epistemologias.

E por entender que nds, enquanto parcela da populagdo que a
muito tempo tem sido afastadas dos circulos produtores de conheci-
mento socialmente vélido, ao ingressar nesses espacos desafiamos a
obsoleta dicotomia entre pesquisador-objetos, onde estabelecemos
uma outra relagdo onde ndo somos mais somente pesquisadores e pes-
quisadoras e seus problemas de pesquisa, agora somos também sujeitos
interessados em resolver nossos problemas, porque o problema agora
nio sdo somente da pesquisa, uma vez que os problemas de pesquisa
costumam ter um impacto material na vida e nos corpos desses novos
sujeitos pesquisadores e pesquisadoras.

Quando nossa experiéncia vivida da teorizagio estd fundamen-
talmente ligada a processos de autorrecuperagio, de libertagio
coletiva, ndo existe brecha entre a teoria e a pratica. Com efeito,
o0 que essa experiéncia mais evidéncia é o elo entre as duas - um
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processo em que, em ultima andlise, é reciproco, onde uma capa-
cita a outra (HOOKS, 2017, p. 86).

Poderfamos nomear tal conhecimento como um conhecimento
engajado. Um conhecimento que parte de prticas sociais outras, feita
por sujeitos outros, que utilizam a produgio teérica como meio de cura
e por consequéncia a pesquisa para resolver problemas que afetam a
sua realidade — nossa realidade.

Como ndo poderia deixar de ser, esse conhecimento mantém li-
gagdes concretas com a sua comunidade — ou movimento — e por isso
alimenta, inevitavelmente, as perguntas e os problemas de pesquisa, e
apontando a perspectiva teérico-metodolégica da pesquisa que serd uti-
lizada como meio para a produgdo do conhecimento. E suas perguntas
e seus métodos de investiga¢do, na maior parte das vezes extrapolam as
ensinadas e esperadas pela Universidade. E tais pesquisas visam gerar
saberes Uteis aos interesses da comunidade onde o sujeito-pesquisador
estd inserido. Assim o uso da teoria deixa de ser instrumental como ex-
posto pela autora bell hooks no trecho onde reflete sobre o uso da teoria.

Claramente, um dos usos que esses individuos fazem da teo-
ria é instrumental. Usam-na para criar hierarquias de pensa-
mento desnecessdrias e concorrentes que endossam as politicas
de dominagdo na medida em que designam certas obras como
inferiores ou superiores, mais dignas de aten¢do ou menos
(HOOKS, 2017, p. 89).

E a teoria que é utilizada com essa finalidade produz fissuras en-
tre a teoria e a pratica além de silenciar e desvalorizar as outras formas
de conhecimento.

As universidades vém sofrendo um processo de transformagio,
assim como a sociedade, e se seu inicio foi marcado pela exclusdo de
grupos sociais e étnicos e por programas elitistas, onde a diplomagio
era vista unicamente como um meio de distingdo social como afirma
Bourdieu (1996), hoje ela pode ser, também, um lugar de reconheci-
mento e valorizacio das culturas silenciadas e destituidas de seus valo-
res epistemoldgicos, um lugar de refor¢o e de autodeterminagio feito
por aqueles sujeitos que pertencem ao grupos sociais e étnicos histori-
camente excluidos desses lugares.

Sdo esses sujeitos que hoje estdo exigindo, com a sua presenca,
que se fagam adequagdes ao projeto de Universidade. E se antes rei-
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nava quase que de forma absoluta o discurso individualista em que
o conhecimento e as competéncias que sdo desenvolvidas servem as
exigéncias competitivas do mercado, agora presenciamos a emergéncia
de um outro conhecimento, um conhecimento coletivo voltado para a
construgdo de uma sociedade mais justa e democrdtica.

Parto do entendimento que o ato de pesquisar tem como objetivo
a construgdo de conhecimento, ou seja, que a pesquisa tem que ter por
objetivo expandir o conhecimento sobre o mundo, fazer com que es-
ses conhecimentos gerados sejam divulgados a todos aqueles sujeitos
envolvidos, de alguma forma, com o processo no qual a pesquisa foi
desenvolvida, e a quem mais possa interessar. I£ ao pensar no contexto
desta pesquisa, os sujeitos envolvidos sdo os préprios participantes dos
movimentos sociais que tem como base os principios da Educagdo Po-
pular de base freiriana, organizados em torno de PUP’s, ou ndo, uma
vez que a pesquisa buscou proporcionar reflexdes acerca dos seus que-
Jfazeres e modos de organizagio.

No semestre posterior a defesa da Dissertagdo de Mestrado inti-
tulada “Qual olhar se langa sobre os pré-universitarios populares: abor-
dagens nos trabalhos académicos dos PPG’s da UFRGS entre os anos
2000-2018’, recebi 3 convites para participagdo de bancas de Trabalhos
de Conclusdo de Curso (TCC), convites para participagdo de roda de
conversa sobre ser Educador Popular em espagos de PUP’s, além de
convites para ministrar cursos de formagdo de Educadores Populares
um em contexto de sécio-educagio e outro em contexto de PUP’s.

Assim, pensar a Educagdo Popular como meio de (re)existéncia
nos leva a pensar a Educagdo como um agir responsével e coletivo que
se faz na praxis didria. Obriga a reconhecer que todo saber ¢ coletivo,
que ndo se produz conhecimento académico sozinho. E para finalizar
deixo as palavras de bell hooks (2017, p. 273) “A academia néo ¢é o pa-
rafso. Mas o aprendizado ¢ um lugar onde o parafso pode ser criado”.
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CONSIDERACOES PROVOCADAS PELA OBRA REAFIRMANDO
DIREITOS: COTAS, TRAJETORIAS E EPISTEMOLOGIAS NEGRAS
NA POS-GRADUACAO

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva

Politicas de a¢des afirmativas adotadas por universidades publi-
cas, em nosso pafs, obrigam a que se reconhega e valorize a riqueza
da diversidade étnico-racial, expressa nas histérias e culturas — sabe-
doria, experiéncias de vida, pensamentos, tecnologias e outras pro-
dugdes, projetos de sociedade, — dos distintos povos que constituem
a nacio brasileira.

Nio sem tempo, se reconhece que somos um povo diverso e que
o papel da universidade nio é o de tentar uniformizar pensamentos,
comportamentos, produgdes, valorizando preponderantemente uma
de nossas raizes étnico-raciais, a europeia. Para enfrentar o destino
comum e se constituir cidadd, cidaddo, ha que conhecer, respeitar as
rafzes das distintas historias e culturas de todos os brasileiros — Povos
Indigenas, descendentes de Africanos, de Europeus, de Asiéticos, gru-
pos Ciganos — e, assim, se tornar capaz de conduzir, entre tensoes e
acordos, a convivéncia diaria, a sustentaciio da sociedade democrética.
E, particularmente nos estabelecimentos de ensino, garantir a qualida-
de da produgdo de conhecimentos. Produgio, essa, que, necessariamen-
te, no Brasil, tem de valorizar as distintas sabedorias e conhecimentos
em que se alicercam modos de vida, de convivéncia, projeto sociedade,
construgdes de cidadania.

Houve um tempo, ndo muito distante, em que, se atribufa, aos
estabelecimentos de ensino, o papel de uniformizar conhecimentos,
comportamentos e, como se fosse possivel, até mesmo sentimentos.
Diante disso, contetddos e modos de ensind-los costumavam enfatizar
uma Unica visdo de mundo, valores, conhecimentos de um grupo étni-
co-racial, os de raizes europeias, que se pretendia fossem superiores.
Esta é heranga do sistema mundo que os europeus, 14 no século XVI,
aqui implantaram e que, ainda hoje, hd quem julgue ser o mais adequa-
do para nossa nagao.

Ora, as politicas de Ag¢des Afirmativas vém, nos ultimos quase
vinte anos, buscando romper com este modelo de sociedade. Mais do
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que isso, desafiando estudantes e seus professores a buscar novas refe-
réncias para sua produgdo académica, muitas delas construidas fora das
universidades e institutos de pesquisas, no dia-a-dia da vida, com seus
grupos de destino, entre eles, os dos negros, entre esses dos quilombo-
las, dos indigenas, dos ciganos, dos LGBT. E importante salientar que
os ingressantes por reserva de vagas, no Ensino Superior, nos cursos
de Graduagdo e de Pés-Graduagio, ndo o fazem por apadrinhamento,
ou por se mostrarem excepcionalmente inteligentes, instrufdos, mas
devido a direito que cada pessoa tem de ser respeitada, valorizada nas
suas particularidades, sejam étnico-raciais, de género, de identidade
sexual, ou qualquer outra que decida ser marca de seu modo de ser
pessoa cidadd. Assim sendo, o grande desafio para os docentes é garan-
tir que a produgdo académica, tanto a sua, como as dos estudantes que
lhes cabe instruir, orientar, acolha, respeite, busque compreender, valo-
rize diferentes sabedorias e conhecimentos que constituem a sociedade
brasileira e que os ambientes universitdrios nem sempre conhecem ou
desejam compreender e, com eles, dialogar. E bem verdade que muitas
vezes os acolhem, mas como resultados de pesquisas e de registros for-
mulados néo por estudantes oriundos desses grupos, embora se possa
a eles se juntar, em lutas politicas.

Cada pessoa negra que se acerca, ingressa numa institui¢do de
ensino, ndo chega sozinha. Sua postura, olhar, gestos, pensamentos, ob-
jetivos se originam e tém presente a familia que a constituiu, instruiu e
também a Comunidade Negra que lhe da o suporte para constituir-se
cidadd/cidaddo, descendente daqueles africanos que durante séculos
toram escravizados, no Brasil. Chegar e receber o devido respeito é
uma tarefa a ser construida no dia-a-dia. E veja-se bem, construida
na companhia de colegas, professores, técnicos administrativos. Hoje,
felizmente, estudantes negras e negros ja ndo se encontram tio solita-
rios ou desinformados, para fazer face aos olhares, gestos, palavras de
espanto, de acolhida indiferente, desconfiada ou agressiva. Tampouco
sua presenca ja nio é tdo estranhada. Assim, instigam para que cole-
gas, professores, orientadores de suas pesquisas, ndo os reconhegam
unicamente nas particularidades de suas experiéncias, mas também nas
especificidades de seus conhecimentos e propostas. Mais do que isso,
propdem que a elas a eles se juntem, a fim de construir produgdes aca-
démicas e cientificas significativas para a nagdo plural que é a brasilei-
ra, particularmente para o grupo étnico-racial — os afrodescendentes.
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¢SOBRE LIBERDADE, OPORTUNIDADE E
EQUIDADE NO BRASIL ATUAL?

Maria Conceigdo Lopes Fontoura

O livro “Reafirmando direitos: cotas, trajetérias e epistemologias
negras e quilombolas na Pds-Graduagdo” retine artigos escritos por
13 (treze) pessoas estudiosas, ativistas e intelectuais. Sdo oriundas do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo — PPGEdu, da Faculdade
de Educag¢do — FACED pertencentes a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS. O grupo autoral compds a primeira turma
do Programa de A¢des Afirmativas no PPGEdu, os quais, ingressaram
no referido programa em 2017. Pe¢o vénia ao grupo de escreventes e
aos organizadores da obra para efetuar mergulho no passado.

A Histéria ensina que um século representa pouco tempo para
mudangas substantivas na sociedade. Vale lembrar a trilogia positivis-
ta — Liberdade, Igualdade e Fraternidade, lema da Revolugdo Francesa
acontecida no século XVIII. Sua efetivagio ainda se encontra em curso.
Quem ndo gostaria de que houvesse Liberdade, Igualdade e Fraterni-
dade no mundo inteiro? Comparativamente ao lema francés percebo
neste livro a presenca de uma triade fundamental para pessoas pretas
brasileiras — Liberdade, Oportunidade e Equidade.

Liberdade para todas as pessoas do Brasil é recente. Em 13 de
maio de 1888 a Lei Aurea deu cabo ao perfodo escravista no pafs. O
primeiro artigo declarou a extingdo do escravismo. O segundo revo-
gou as disposi¢des em contrério. Contudo, faltou nesta o texto legal de
reparo aos quase quatro séculos de trabalhos ndo remunerados. Vale o
brado presente no verso do poeta Paulo Colina: “18 de maio de 1888: a
Princesa esqueceu-se de assinar nossa Carteira de Trabalho”. Inexistiu
também, qualquer tipo de indenizagdo a quem trabalhou na construgdo
socloecondmica e cultural do Brasil. E, neste sentido, os libertos foram
atirados a propria sorte.

Oportunidade é tfundamental para despontar talentos. Um dos
caminhos para sua efetivagdo é o acesso a Educagdo Publica de qua-
lidade em todos os niveis. Educacio, além de direito humano fun-
damental, constitui-se em suporte indispensdvel para que pessoas
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pretas atinjam diversos lugares na sociedade. A populagdo preta bra-
sileira busca a reparagdo ausente na libertagdo inconclusa. Uma de
suas lutas é a inser¢do na Educagdo Superior, tanto na Graduagio
quanto na Pés-Graduagao.

Equidade de acesso a direitos é fundamental. A adogdo de politicas
afirmativas é uma das formas de reparar a divida histérica da sociedade
brasileira com as populagdes preta e indigena. A inser¢do do Programa
de Agdes Afirmativas nos Cursos de Graduagdo na UFRGS aconteceu
a partir do Concurso Vestibular de 2008. No PPGEdu/UFRGS a in-
clusdo da politica afirmativa ocorreu em 2017. Embora o pouco tempo,
¢ possivel verificar seu acerto.

A presenga da diversidade étnico-racial é visivel. O colorido dos
rostos é encontrado nos diferentes campi. Outras trajetérias de vidas
se descortinam nas salas de aulas, vém de bairros humildes, do campo,
dos quilombos, dos terreiros... E trazida para o centro da academia a
necessidade de desmistificar inverdades sobre a religiosidade de matriz
africana. Emerge a necessidade de ampliag¢do da bibliogratfia, até entdo,
consultada. Outras epistemologias passam a penetrar os Trabalhos de
Conclusio de Curso, as Dissertacdes e as Teses. Autores do norte do
mundo ndo ddo conta das questdes propostas pelo grupo de pessoas
pés-graduandas. Autores de Africa e das Américas brotam potentes.
Todo esse patrimoénio esté presente neste livro.

218



QUEM E
MARIA CONCEICAO LoPEs FONTOURA

219
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Nilma Lino Gomes ¢ graduada em Pedagogia e mestra em Educa-
¢do pela UFMG, além de doutora em Antropologia Social pela USP.
Cumpriu estdgio pés-doutoral na Universidade de Coimbra, super-
visionado por Boaventura de Souza Santos. Professora da Faculdade
de Educacgdo da UFMG e integrante da Associagdo Brasileira de Pes-
quisadores Negros — ABPN — entre 2002 e 2013 coordenou o Pro-
grama de Ensino, Pesquisa e Extensdo A¢des Afirmativas na UFMG.
Coordenou também o Ntcleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagdes
Etnico-Raciais e A¢ces Afirmativas (NERA) e o GT 21 — Educacdo e
Relagdes Etnico-Raciais — da ANPED, durante a Gestdo 2012-2018.
Foi também membro do Conselho Nacional de Educagdo no perfodo
2010-2014, designada para a Camara de Educagdo Basica. Sua atua-
¢do nas dreas de Educacdo e Antropologia Urbana propiciou a rea-
lizagdo de pesquisas de relevo em tépicos como organizagdo escolar,
formagdo de professores para a diversidade étnico-racial, movimen-
tos sociais e educagio, relagdes raciais, diversidade cultural e género.
Em 2018 e 2014 foi reitora da Universidade da Integragdo Inter-
nacional da Lusofonia Afro-brasileira — UNILAB —, tornando-se a
primeira mulher negra a ocupar o cargo mais importante de uma uni-
versidade federal no Brasil. Em janeiro de 2015, deixou essa fungio
para ser Ministra-chefe da Secretaria de Politicas de Promogéio da
Igualdade Racial da Presidéncia da Republica — SEPPIR/PR — que,
em decorréncia da reforma administrativa de setembro daquele ano,
foi incorporada ao recém-criado Ministério das Mulheres, Igualdade
Racial e Direitos Humanos, do qual a autora esteve a frente até 2016.
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REGISTROS DAS N0OSSAS TRAJETORIAS COLETIVAS

A ideia de elaborar o presente livro que versa sobre as produgdes,
os pensamentos e as vivéncias dos primeiros cotistas negros e qui-
lombolas do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo se iniciou em
2017, através de uma conversa em sala de aula entre Cristiane da Silva
Costa e Dandara Rodrigues Dorneles (ambas discentes do PPGEDU/
UFRGS). A partir de 2018, apés o engajamento com os demais cotistas
negros do programa e a organizagdo de um grupo de trabalho, reu-
nides e articulagdes em prol da publicagio foram realizadas. Uma vez
que o encontro de corpos e pensamentos negros também constituem
imagens e subjetividades desestabilizadoras, dindmicas e emancipaté-
rias (GOMES, 2017)', apresentamos um conjunto de fotografias que
registram nossa unido e nossos passos nessa caminhada.
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17/01/2019 - Reunido entre as autoras para discussio e planejamento
da publicagio.

1 GOMES, N. L. O Movimento Negro educador: saberes construidos nas lutas
por emancipacio. Petrépolis: Vozes, 2017.
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UFRGS.

10/12/2018 - Reunido de parte dos autores no Contraponto — Facul-
dade de Educagio da UFRGS.
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14/03/ 2019. Autores do livro no II Semindrio de Verido do PPGEDU
da UFRGS.

08/04/2019 - Encontro de articulagdo académica.
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11/038/2019 - Reunifo entre os autores do livro. P4tio da Faculdade de
Educagio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

10/03/2020 - Reunifo entre as autoras do livro. P4tio da Faculdade de
Educagdo da UFRGS.
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09/01/2020. Reunido de parte do grupo de autoras e autores do livro.
Faculdade de Educag¢io UFRGS.

23/05/2019 - Reunifo entre os autores com direito a samba. P4tio da
Faculdade de Educagio.
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30/04/2019 - Reunido de organizagdo do livro. Faculdade de Educagio
da UFRGS.
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21/08/2020 - Reunido dos organizadores via conferéncia remota em
prol das medidas de distanciamento social devido a pandemia pela
COVID-109.
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26/03/2018. Estudantes cotistas do PPGEDU/UFRGS. Aula inau-
gural do semestre proferida pela Profa. Dra. Petronilha Beatriz Gon-
calves e Silva (UFSCAR), intitulada “Exceléncia Académica na Pés-
-Graduagio em tempos de Ag¢des Afirmativas”.
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mais. Unido em todo o processo de pesquisa. Faculdade de Educagio
da UFRGS.
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23/03/2018 - Autoras do livro e Priscila Nunes Pereira (no centro
de branco). A primeira representante discente da Comissdo de Agoes
Afirmativas do PPGEDU/UFRGS pelo segmento negro e quilombo-
la. Ao seu lado também no centro estd Daisy Regina de Souza Reis, a
segunda representante discente do segmento negro e quilombola da
Comissdo de Ag¢oes Afirmativas do PPGEDU/UFRGS. Nas pontas
Dandara Rodrigues Dorneles (a esquerda) e Pamela Amaro (a direita),
ambas autoras. Parque da Redengio - POA.
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