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RESUMO

Este trabalho académico baseia-se em um estudo de caso feito durante o
periodo de estagio obrigatério em uma Escola de Ensino Médio - EJA, na zona Leste
de Porto Alegre. Neste estudo foram observadas duas estudantes transgénero, pelo
periodo de um ano, descrevendo suas interacdes com colegas, com a instituicdo
escolar, com os professores, com os funcionérios e como as questdes de género
englobam essas relagcbes. Desta maneira busca-se compreender como a
heteronormatividade se faz presente nas relacbes e nos conflitos destas
personagens no ambito escolar. O estudo fora realizado a partir de leituras e
conceitos obtidos principalmente das autoras Judith Butler e Guacira Lopes Louro,

referéncias no estudo das questdes de género.

Palavras-chave: Transgénero, Heteronormatividade, Abjecéo, Sociologia, Escola.



ABSTRACT

This academic work is based on a case study carried out into the internship at
a School of High School - EJA, in the East zone of Porto Alegre city. In this study two
transgender students were observed for a period of one year, describing their
interactions with colleagues, the school institution, teachers, employees and how
gender issues encompass these relationships. In this way it is sought to understand
how heteronormativity is present in the relationships and conflicts of these characters
in the school context. The study was based on readings and concepts obtained
mainly from the authors Judith Butler, Guacira Lopes Louro, references in the study

of gender issues.

Key-words: Transgender, Heteronormativity, Abjection, Sociology, School.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho surgiu gracas a uma inquietacdo vivida durante meu periodo de
estagio obrigatorio no ano de 2016. As aulas de sociologia tém o intuito ndo apenas
de que os alunos tenham conhecimento dos grandes pensadores da area ou
entendam suas concepc¢des tedricas, mas principalmente a formagdo de um sujeito
critico, capaz de questionar-se. Creio que € necessario que o aluno veja na escola
nao um ambiente de aprendizagem momentaneo, mas algo além, que ele possa
levar para fora do ambiente escolar.

Por tentar encontrar temas especificamente relacionados com suas realidades
vi a necessidade de um tema especifico. As questbes de género emergiram
naturalmente das paredes das escola que fora influente em discussdes e brigas que
ocorreram durante meu periodo como professora. Em um caso especifico de briga
entre alunos, observei que algo se destacou no meu olhar critico: a influéncia da
heteronormatividade para lidar com duas alunas transgéneros de turmas diferentes.

Apesar de termos a nocdo de que a heteronormatividade atinge apenas
alguns grupos, pude observar que ela atinge todos o0os grupos mas em niveis
diferentes. O que se espera de um individuo na nossa construcdo social permite
apenas duas identidades de género possiveis: homem ou mulher. Dentro dessa
imposicao emerge uma enorme gama de decisdes e escolhas que partem desde o
vestuario de acordo com seu género, expressdes, formas de agir e falar de acordo
com o género, até onde vocé pode ir e como deve ir, de acordo com o seu género.
Tudo parece téo simples que é naturalizado e ligado diretamente ao sexo biolégico,
se vocé nasce com o 6rgao sexual feminino deve ser uma mulher. Além disso, os
outros devem reconhecé-lo desta forma.

Vi a necessidade do olhar neste assunto, porque os debates e embates
relacionados a género eram latentes e recorrentes. Alunas que contavam suas
experiéncias a respeito de situacdes de preconceito, em relacdo as questdes de
género e sexualidade, situagbes com a familia, amigos, colegas, instituicbes. A
heteronormatividade era a Unica e qui¢a principal causa dos embates. Reduzindo
superficialmente o conceito nesse primeiro momento, seria uma norma construida e

s

mantida a duras penas, pela nossa sociedade, que € normatizada quase



fantasmagoricamente. Nela se espera que o individuo deve ser e se portar de
maneira hétero. Se nasci com o0 sexo biolégico masculino, devo me portar e me
apresentar como homem e desejar mulheres. N&o apenas ser, mas também,
parecer. Ao colocar meu olhar por entre esse estudo de caso, vi a Teoria Queer
como um instrumento de compreensdo de como surgem esses padroes
heteronormativos que se produzem e se reproduzem também nos portdes das
escolas e como a invisibilidade deste assunto traz maleficios através da reproducao

de um discurso de violéncia e preconceito.



2. GENERO E SEXUALIDADE: O SURGIMENTO DO DEBATE

Mais do que declarar a importancia do estudo de género e sexualidade,
gostaria de tracar um panorama historico a respeito das questdes de género. O que
define as diferencas de género sdo as construcbes culturais de determinada
sociedade, isso j& sabemos, Todavia, € importante compreender de onde surgem as
formulagdes de género que impactaram a sociedade. E a partir das feministas que o
debate a respeito de género e sexualidade surge (PISCITELLI, 2009). Os aspectos
gue traziam a tona as questdes feministas como desigualdade, dominacdo
masculina, tinham o intuito de mostrar como essas diferencas tracadas e tao
marcadas entre homens e mulheres eram da esfera social e ndo fatores inatos.

Com as guerras, as mulheres comecaram a ocupar cargos antes direcionados
unicamente para homens, e nessa mudanca estrutural surgiu um novo debate a
respeito das diferencas reais que existiam entre homens e mulheres. Nessa primeira
onda do feminismo, o direito ao voto, participacdo publica, direito a posses e bens,
direitos unicamente de homens durante este periodo, se tornam as principais
reivindicacoes.

A segunda onda do feminismo, que surge entre meados de 1950, € onde
surge o debate claro a respeito de género e sexualidade. Se as diferencas entre
homens e mulheres parecem ser trazidas por questfes histéricas, de subordinacéo,
o que afinal € ser homem e ser mulher? Assim género passa a ser entendido como
uma constru¢do social imposta, que define claramente os papéis a partir do sexo
que se define unicamente por fatores bioldgicos. E nesse periodo também que as
guestdes das mulheres passam a sair da esfera do coletivo para a esfera pessoal,

pois:

O reconhecimento politico das mulheres como coletividade ancora-se
na ideia de que o que une as mulheres ultrapassa em muito as
diferencas entre elas. Isso criava uma "identidade" entre elas. A base
para essa identidade inclui tracos biolégicos e, também, aspectos
sociais, efeitos da dominagdo masculina. A opressdo patriarcal
estabeleceria uma conexdo entre todas as mulheres, através do
tempo e das culturas. As feministas afirmaram que todas as
mulheres sofriam opressdo. Essa afirmacdo era justificada ao se
definir de maneira particular a opressdo. Segundo elas, era



necessario prestar atencdo as experiéncias femininas: a opressdo
incluiria tudo o que as mulheres "experienciassem" como opressivo.
Ao definir o politico de tal maneira que acomodasse essa concepgao
de opresséo, toda atividade que perpetuasse a dominagdo masculina
passou a ser considerada como politica. Nesse sentido, a politica
passava a envolver qualquer relacdo de poder, independentemente
de estar ou ndo relacionada com a esfera publica (...) A famosa
proposicdo "o pessoal € politico" foi implementada para mapear um
tema de dominacéo atuante no nivel da relacdo mais intima de cada
homem com cada mulher (PISCITELLI, 2009).

Nesse momento as feministas passam a se preocupar com todas as multiplas
relacbes de poder existentes em cada esfera social e como elas se ddo. E nesse
momento também que o debate do feminismo negro cresce. As lideres feministas,
autoras, eram majoritariamente mulheres brancas. O racismo sempre latente fazia
com que os interesses das feministas negras se diferenciassem do interesse das
feministas brancas. Por exemplo, enquanto as mulheres brancas lutavam pelo direito
de néo ter filhos, as mulheres negras lutavam pelo direito dos seus filhos nao

morrerem por serem negros. E nesse momento que:

O conceito de género foi elaborado no ambito da segunda onda do
feminismo, por pesquisadoras que procuravam uma ferramenta
alternativa aos conceitos e categorias considerados probleméticos.
(...) A maneira do paradigma de identidade de género, essas
aproximacdes se valeram de uma distingdo entre sexo, alocado na
natureza e pensado como elemento fixo, e género, alocado na
cultura e, portanto, variavel (PISCITELLI, 2009).

Quando se fala que o género é alocado na cultura, portanto variavel, falamos
gue o género é construido através de perspectivas culturais de determinada
sociedade. Através disso podemos examinar que tipo de comportamento se
enquadra nos padrdes da nossa sociedade.

Aléem do movimento feminista, € no final dos anos 70 que o movimento
homossexual ganha mais forga, também no Brasil. Porém, assim como o movimento
feminista, mostrava suas fragmenta¢des dentro do proprio movimento. As mulheres
negras e lésbicas tinham necessidades e pautas diferentes dos homens brancos e
gays, por exemplo. Cada grupo necessitava de um olhar especial nas suas pautas.

(LOURO, 2001)
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Com essas fragmentacdes, formulacfes tedricas pds-identitarias se tornaram
necessarias para abranger todas as pautas e fraturas que ocorriam dentro desses
movimentos. Dentro dessas politicas surge a Teoria Queer, teoria na qual
fundamento este trabalho.

A construcdo de género atua sobre todo e qualquer individuo, desde o
momento em que o sexo biolégico é informado aos seus pais, e violenta
silenciosamente aqueles individuos que a esta construcdo padronizada e binaria,
nao se adaptam ou nédo se identificam. Quanto mais distantes dos padrdes binarios
de comportamento, em que existem apenas duas categorias, macho que se
identificard e expressara o género masculino, fémea que se identificard e expressara

0 género feminino, maior € a violéncia contra esses sujeitos.

Butler considera que os géneros masculino e feminino, sdo uma
estrutura binaria de género dominada de maneira sutil, que ndo se
percebe tal poder, criando assim uma matriz heterossexual, taxando
0 sujeito de acordo com sua genitdlia. E este papel comeca a ser
construido, desde que o bebé estd na barriga da méae, que através
de exames descobre o sexo e a familia, de acordo com as
expectativas comeca a preparar o enxoval, conforme o sexo. A frase
de Beauvoir, mostra que enquanto o0 sexo no conceito biolégico diz
respeito a um atributo anatébmico, no conceito de género refere-se ao
masculino e o feminino como uma “constru¢do social”. (HADDAD e
HADDAD, 2017)

Essa norma dada como natural, a heteronormatividade, que implica que o
comportamento dos individuos devem seguir padrbes héteros, de coeréncia entre
desejo, género, sexualidade é decretada no momento que o individuo nasce e seus
pais, por exemplo, escolhem rosa ou azul para cor do quarto, de acordo com 0 sexo
biolégico do bebé e mesmo uma atitude como pintar o quarto do menino de rosa, se
torna uma atitude transgressora. Os padrbes heteronormativos de comportamento
atingem a todos, mas é naqueles que ndo se encaixam dentro dessa “escolha”
binaria, que se sente com mais intensidade a violéncia causada pela

heteronormatividade.
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3. O CASO: COMPREENDENDO AS DIFERENCAS

Durante meu periodo de um ano de estagio na Escola Publica de Ensino de
Jovens Adultos me deparei com diversas situacdes em que as questdes de género
eram decorrentes mas 0 que mais me despertou a atencdo foi o caso de duas
alunas transgénero de turmas diferentes.

Uma das alunas era de uma turma de segundo ano, Joana', e podiamos
notar que sua beleza, docura e feminilidade eram latentes. Nao consegui verificar
distincao de tratamento entre elas e outras colegas consideradas dentro dos padrdes
sociais. Joana tinha todos os tracos de personalidade, atitude e aparéncia de
qualquer mulher desejavel nos padrdes estéticos e normativos da nossa sociedade.
Quando a mesma me procurou para informar que era uma aluna transgénero,
demorei, dentro do meu pré-conceito ja enraizado, a ligar a figura que jA me havia
sido citada em outro momento pela professora responsavel pela disciplina de
sociologia, e a pessoa que ali se encontrava em minha frente. Nos seis meses em
gue tive oportunidade de dar aula ela sempre se mostrou interessada, gentil, doce,
suas opinides eram respeitadas e escutadas em sala de aula. Quando Joana sentia
necessidade de expressar com énfase e tomar posicbes, mesmo que 0s colegas
discordassem, suas palavras eram ouvidas e levadas em consideracdo. Na sala dos
professores seu nome nunca era citado, exceto em alguns casos em que foi citado
para elogiar sua aparéncia ou comportamento que havia melhorado
consideravelmente nos ultimos tempos.

A outra aluna, Raquel, fazia parte de uma turma de terceiro ano. Raquel,
diferente de Joana, causava desconforto com sua presenca marcante e excéntrica.
Nenhum dos colegas parecia gostar da sua presenca em sala de aula. Na sala dos
professores haviam sempre criticas a seu comportamento, principalmente a sua
aparéncia que causava mal estar e era considerada vulgar. Raquel ndo ndo estava
dentro dos padrées da norma de beleza, estava acima do peso, usava uma peruca.
era careca, sua peruca nao parecia um cabelo natural, sua voz era grave e ela
tentava deixa-la o mais doce possivel, mas ainda sim era possivel notar que todos a

viam como uma tentativa de “ser uma mulher” e ndo como uma mulher de fato.

! Os nomes dados as alunas s3o ficticios, respeitando suas identidades verdadeiras.
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Quando Raquel falava, ela tentava mostrar a todos o que teria sucesso no futuro,
gue gostaria de ser desembargadora, e que era capaz de conquistar tudo que
almejava. Os outros alunos viam isso como uma atitude arrogante e nao aceitavam
bem suas palavras em sala de aula. Ela geralmente interrompia os assuntos da aula
para falar sobre si mesmo, e eu, enxergava tais acbes como uma necessidade de
se afirmar diante de um grupo que n&o a aceitava. A0 mesmo tempo, sempre foi
gentil e educada comigo, como sua professora, nunca tive do que reclamar do seu
comportamento.

Raquel estava passando pelo processo de transicdo entdo seu nome social
comecou a valer um tempo depois que eu ja era sua professora, mas por respeito
sempre a chamei pelo nome que ela pediu. Todavia, os demais professores ainda a
chamavam pelo nome de registro, os colegas faziam piadas e ela estava sempre em
constante julgamento por todos.

Cito essas duas alunas pois tenho como proposta destacar a diferenca que
existiam entre elas dentro de um mesmo ambiente escolar. Sendo duas alunas
transgénero, mesmo diante de todas as dificuldades sociais, emocionais gque isso
traz numa sociedade claramente preconceituosa, as diferentes formas de tratamento
eram visiveis a qualquer um que se propunha observar.

Dois meses antes do fim do meu estagio, Raquel entrou em atrito com outro
colega, Rafael, um aluno negro de 22 anos, durante uma aula na qual eu ndo estava
presente. Soube através dos outros professores e depois, através dos alunos, o
ocorrido. De acordo com a descricao de todos, Rafael estava falando com outros
colegas, e Raquel achou que o mesmo estava falando mal dela, respondeu, e no
fim, ambos se agrediram primeiro verbalmente e depois, fisicamente. As agressdes
gue Joana fez, de acordo com os colegas, eram de cunho racista, e de Rafael, de
cunho transfébico. Toda a escola, sem excecao, ficou com raiva de Raquel. Alunos,
professores, funcionarios tomaram posi¢cdes contra Raquel, principalmente porque,
depois do caso, Raquel decidiu expor as atitudes da escola, colegas e funcionarios
em uma rede social, contando o quanto se sentia desrespeitada e violentada. O
objetivo ndo é entrar em méritos de quem estava ou ndo falando a verdade e sim
compreender a posi¢cao da instituicdo escolar e seus membros diante de um caso

gue, a neutralidade, objetividade e responsabilidade seriam o comportamento ideal
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de uma instituicdo. Todavia, ficou claro que as emocdes tomaram conta dos portdes
da escola e o que era uma briga de alunos, virou uma guerra contra uma aluna em

especial, Raquel.
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4. HETERONORMATIVIDADE, QUEER E ABJECAO; COMO SE ENCAIXA O
QUE NAO TEM CAIXA?

A construcao de género nao é natural, nem dada, € uma construcao cultural,
porém,

A compreensdo de que género e sexualidade séo culturalmente
construidos e néo naturalmente dados ndo é imediata. Género e
sexualidade, assim como o proprio corpo, parecem simplesmente
estar 14, inscritos numa determinada anatomia, numa determinada
regido do cérebro ou, ainda, em alguma interioridade psicologia inata
(SOARES e MEYER, 2013).

Supbe-se, que o individuo ja tenha nascido com seu género e sua
sexualidade. O conceito de heteronormatividade parte desta ideia, de que existe
apenas duas categorias nas quais o individuo pode se encaixar; macho e fémea.
Esse conceito, ao contrario do que parece, recai nao apenas sobre individuos
heterossexuais mas como uma norma social que atinge a todos individuos em maior
ou em menor grau. Para Judith Butler, a sociedade exige completa coeréncia entre
sexo, género e desejo (BUTLER, 1990), ou seja, se vocé € uma mulher jA ha um
caminho tragcado a seguir, vocé ira se portar de maneira culturalmente feminina, se

enquadrando nos papéis sociais ja determinados, e se atraira por homens.

Por esse entendimento, a cultura imp&e praticas entendidas como
femininas ou masculina, que se chama “performatividade”, excluindo
guem ndo se enguadra nestes comportamentos impostos, para essa
principio Butler denomina “heteronormatividade”. Dessa maneira a
identidade ndo descreve a realidade, é imposta. Para Butler o género
deveria ser visto como uma variavel fluida que se desloca e se
transforma em diferentes contextos e periodos histéricos, sendo que
0 género e o desejo sao flexiveis, e que o confinamento em qualquer
identidade pode potencialmente ser reinventado pelo sujeito.
(HADDAD e HADDAD, 2017)

Queer nao tem traducédo no portugués mas Guacira Lopes Louro tenta defini-
lo para que seja possivel compreender como surge essa definicdo. Queer foi usado
como xingamento e ofensa a grupos de gays, lésbicas, transsexuais, travestis, e por

fim foi adotado pelos mesmos, como forma de se identificar. Queer pode ser
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traduzido como estranho, bizarro. “A diferenca que ndo quer ser assimilada ou
tolerada”, conforme a autora afirma, € uma das a definicdes possiveis de Queer. E
possivel destacar o quanto Raquel se transforma no simbolo do que € Queer neste
ambiente escolar, enquanto Joana, se transforma num exemplo de mulher, e
consegue se encaixar, mesmo com as dificuldades que ser uma mulher transsexual
traz, dentro da caixinha do feminino, naquele ambiente, ja que ndo subverte como
Raquel o que seria a definicdo de uma mulher. A Teoria Queer vem em 0posi¢ao a

“heteronormatividade compulséria” da nossa sociedade:

Na medida em que queer sinaliza para o0 estranho, para a
contestacdo, para o que esta fora-do-centro, seria incoerente supor
gue a teoria se reduzisse a uma ‘aplicacdo’ Ou a uma extensio de
idéias fundadoras. Os teéricos e tedricas queer fazem um uso préprio
e transgressivo das proposi¢cdes das quais se utilizam, geralmente
para desarranjar e subverter nocdes e expectativas. E o caso de
Judith Butler, uma das mais destacadas tedricas queer. A0 mesmo
tempo em que reafirma o carater discursivo da sexualidade, ela
produz novas concepgdes a respeito de sexo, sexualidade, género.
Butler afirma que as sociedades constroem normas que regulam e
materializam o sexo dos sujeitos e que essas‘normas regulatérias”
precisam ser constantemente repetidas e reiteradas para que tal
materializacdo se concretize. Contudo, ela acentua que “os corpos
nao se conformam, nunca, completamente, as normas pelas quais
sua materializacdo é imposta”, dai que essas normas precisam ser
constantemente citadas, reconhecidas em sua autoridade, para que
possam exercer seus efeitos. As normas regulatérias do sexo tém,
portanto, um carater performativo, isto €, ttm um poder continuado e
repetido de produzir aquilo que nomeiam e, sendo assim, elas
repetem e reiteram, constantemente, as normas dos géneros na otica
heterossexual (LOURO, 2001).

Butler trata o aspecto da performatividade, afirmando que todos os papéis de
género sao baseados em performances, e um dos focos da autora no estudo das
travestis e transexuais é exatamente destacar o quanto a performance define o
género e o0 quanto a subversao dos papéis de género, por exemplo, pelas travestis e
pelos individuos transsexuais, nos mostra a fragilidade da definicdo dos mesmos. O
género nada mais é que uma atitude, uma performance social. Essa performance,
todavia, se € subversiva, tem um preco alto; o preconceito, a violéncia.

No filme, “A excéntrica familia de Anténia”, uma mulher acolhe um grupo de

pessoas exoticas, excéntricas e fora do que é considerado normal. Cada um dos
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personagens, feios, com deficiéncias, velhos demais, gordos demais, magros
demais, ndo se encaixam dentro dos padrdes de normalidade. Durante todo o filme
esses personagens sofrem violéncia de diversas formas e a Unica pessoa que 0S

acolhe é a Antdnia, e por fim tornam-se sua familia. Conforme afirmam as autoras:

O filme “A excéntrica familia de Antonia”, quando exibido para debate
em espacos educacionais, seja em escolas de ensino médio, seja em
cursos superiores, ainda, a muitos, causa espanto. Uma familia
excéntrica, adjetivando um solo feminino (pois formado por muitas
mulheres) e bizarro, esquisito, esdruxulo. Pois, nesse filme, uma
mulher assume a chefia de um lar no qual sdo acolhidos muitos dos
estranhos e rejeitados da comunidade, numa época (final da
segunda guerra mundial) em que esta pratica ndo era comum. Talvez
se possa dizer que praticas de hospitalidade (Godbout, 1997;
Gotman, 1997) e de acolhimento jamais tenham sido “normais” na
modernidade, prevalecendo a hostilidade como padrdo ético e a
exclusdo simbdlica como mecanismo de poder. Aos estranhos, aos
insanos, aos insensatos, — como lembra Foucault (2002) — restava o
“acolhimento” das prisbes, dos hospicios, das casas de saulde.
(SILVA e RIBEIRO, 2012)

N&o h& possibilidade de aceitacdo agradavel de outros arranjos familiares

gue ndo sejam um padrao branco e heterossexual. Neste filme,

O amor floresce entre casais ndo convencionais e dotados de
estéticas peculiares, insanos apaixonam-se, léshicas apaixonam-se,
velhos apaixonam-se, tudo na primavera! L4 estdo eles desfilando
diante de nossos olhos afetados pelas normas, os abjetos, os
anormais, as subversdes de muitas ordens, a provar que amores,
desejos e fantasias sempre podem escapar a rigidez dos limites
culturais, estéticos, cientificos e/ou politicos. (SILVA e RIBEIRO,
2012)

As autoras afirmam que ao apresentar esse filme alunos, o estranhamento, o
desconforto foi enorme ao ver pessoas tdo fora do padrdo se relacionando
afetuosamente. E como a descricdo da manifestagdo da abjecdo, do corpo que “ndo

deveria existir’ pois desagrada aos olhos do espectador.

Mas por que a persisténcia do espanto? Estudos antropoldgicos — ha
longa data — descrevem configuracGes familiares que destoam do
modelo nuclear sobre o qual se apoia a representacéo de “familia
estruturada”, constituida pela conjugalidade heterossexual e pelos
lagos consanguineos. Talvez o espanto seja porque “A” familia
nuclear, branca e de classe média, uma velha conhecida, sempre
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presente nas propagandas de alimentos, de carros, de imdveis, entre
outros, se consolide nos coracdes e nas mentes com grande eficacia.
Tal eficacia contribui para que outros arranjos nao possam ser
pensados, ou melhor, pensados, quando constituidos, como
desarranjos, desajustes, desestruturas, confusdo. (SILVA e
RIBEIRO, 2012)

Nos filmes de super-herois, os personagens heréicos sdo destacados pela
sua beleza, amabilidade e claramente demonstram uma postura heterossexual. Ja,
guando olhamos para os violdes, vemos em destaque postura homossexuais, sua
aparéncia fisica nem sempre é agradavel aos olhos e jamais sdo amaveis, a nao ser
com aqueles que os acompanham, que sdo do “mesmo grupo”. E possivel
exemplificar com um desenho infantil, “As Meninas Super-Poderosas” O vildo da
trama deste desenho é chamado por um nome de género masculino “Ele”. “Ele” é
uma travesti, com uma caracteristica claramente escandalosa e desagradavel aos
olhos da cidade, além de ter chifres e ser vermelho, lembrando a figura do Diabo.

Retomo Butler ao concluir que a “constru¢cao do género atua através de meios
excludentes, de forma que o humano € ndo apenas produzido sobre e contra o
inumano, mas através de um conjunto de exclusdes, de apagamentos radicais, 0S
quais, estritamente falando, recusam a possibilidade de articulagdo -cultural”
(BUTLER, 2010)

O diferente, o exdtico, por mais que exista aos nossos olhos todos os dias,
causa um sentimento comum descrito em diversas expressdes de preconceito e
espanto citado pelas autoras Silva e Ribeiro, que podem ser resumidos por uma s6
palavra trazida por Butler; a abjecdo. Os corpos abjetos, de acordo com Butler, sdo
aqueles corpos que ndo deveriam existir em determinada matriz cultural, portanto
sdo ignorados, e a eles € negado sua prépria existéncia social. O corpo abjeto é
aquele corpo que causa aos olhos da indiferenca; asco, nojo, desconforto. Este
corpo desagrada pois néo faz parte do modelo do que um corpo deve ser, se portar,
existir, portanto a ele cabe o “lugar nenhum?”.

A luz desses conceitos pode-se retomar o caso das duas alunas transsexuais.
Raquel, claramente tinha uma postura, uma imagem performatica que dificultava o
enquadramento, o “encaixe” de género nas unicas duas possiveis escolhas, ser

homem ou ser mulher, portanto, nada mais era que um corpo abjeto.
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5. COMO A HETERONORMATIVIDADE SE INSTITUI INCLUSIVE SOBRE
AQUELES QUE FOGEM AS NORMAS DE GENERO?

Antes de responder a esta questdo que faco, gostaria de tracar um paralelo
entre 0s termos anteriormente citados. A teoria Queer, é baseada na afirmacéo de
gue toda nossa construcédo de género e a forma como nos relacionamos com a
nossa sexualidade parte de uma construgdo social. Na nossa sociedade atual,
existem padrbes heteronormativos, ou seja, padrbes que supde um comportamento
hétero entre os individuos.

Dessa forma, os estudos queer se diferenciariam dos estudos de
género, vistos como indelevelmente marcados pelo pressuposto
heterossexista da continuidade entre sexo, género, desejo e praticas,
tanto quanto dos estudos gays e lésbicos, comprometidos com o foco
nas minorias sexuais e 0s interesses a eles associados. Cada uma
dessas linhas de estudo tomaria, como ponto de partida, binarismos
(masculino/feminino, heterossexual/homossexual) que, na
perspectiva queer, deveriam ser submetidos a uma desconstrucao
critica. Queer desafiaria, assim, o proprio regime da sexualidade, ou
seja, 0s conhecimentos que constroem 0s sujeitos como sexuados e
marcados pelo género, e que assumem a heterossexualidade ou a
homossexualidade como categorias que definiriam a verdade sobre
eles. (MISKOLCI ; SIMOES, 2007)

A heteronormatividade € uma das grandes causas da abjecdo. Quando retomo o
caso de Raquel questiono o que € mais facil amar; O mocinho ou o bandido? O feio
ou 0 belo? O comum ou o estranho? Trago essas questdes para que possamos
entender que definir um padréo significa que tudo que esta distante dele ndo € um
caminho a ser seguido.

Joana é feminina, sensivel, simpatica, bonita, e por mais que seja uma mulher
transsexual, ela parece uma mulher dentro dos padrbes, e além de sua aparéncia
agradavel, sua postura delicada e feminina ouso dizer que €, visualmente mais
mulher do que a de outras mulheres que nasceram com 0 sexo biolégico de uma
fémea. Sua postura performatica confirma que ela é uma mulher aos olhos de todos
portanto a ela, existe um espaco possivel de se encaixar nagquele ambiente.

Portanto,
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A identidade de género € instituida através da repeticao estilizada de
atos performativos, e género é formado por esta estilizacdo do corpo,
ou seja, vocé teatraliza, através de gestos corporais, falas,
movimentos, 0s papéis e as encenacdes, dando a sensacdo de um
género estabelecido, que estd em constante transformacdo. E,
concordando com Beauvoir, reforca que o género é construido, ndo
por um “eu” ou por um “nés” necessariamente. A estrutura binaria
dos géneros estd moldada numa relagdo de poder, que nem é
percebido, neste ponto ela busca Foucault, onde o sujeito é moldado
nas relagbes de poder, a servico dos interesses reprodutivos.
(HADDAD e HADDAD, 2017)

A existéncia de Raquel incomoda ao olhar. Raquel ndo tinha a voz de uma
mulher, ndo tinha a postura de uma mulher, nem a aparéncia de uma mulher.
Quando cito isso, obviamente retomo a ideia de que existe um modelo do que é ser
mulher de acordo com os padrdes sociais. Como € possivel que, em uma sociedade
baseada em padrdes heteronormativos, possamos encaixar uma mulher que nao
parece mulher aos olhos dos outros e, tdo pouco se reconhece como homem?

Tudo esta carregado de um padréo heteronormativo. Mesmo alguém que se
descobre transsexual, recorre a algumas performances para que possa definir seu

género e apresenta-lo socialmente.

O género nao e inscrito no corpo passivamente, nem e determinado
pela natureza, pela linguagem, pelo simbélico, ou pela histéria
assoberbante do patriarcado. O género é aquilo que e assumido,
invariavelmente, sob coacdo, diaria e incessantemente, com
inquietacao e prazer. Mas, se este ato continuo e confundido com um
dado linguistico ou natural, o poder é posto de parte de forma a
expandir o campo cultural, tornado fisico através de performances
subversivas de varios tipos. (BUTLER, 2011)

Eu respiro, eu falo, eu ando como uma mulher, ou como um homem, e se eu
ousar ndo me definir, sofrerei as possiveis consequéncias de alguém que néo se
encaixa; nao ter espaco, nao ter voz, nao ter vez.

E onde a Teoria Queer se diferencia das teorias multiculturais que tem como

intencdo a apreciacdo das diferencas na educacao?

Uma pedagogia e um curriculo queer se distinguiriam de programas
multiculturais bem intencionados, onde as diferencas (de género,
sexuais ou étnicas) sdo toleradas ou sao apreciadas como
curiosidades exdticas. Uma pedagogia e um curriculo queer estariam
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voltados para o processo de producao das diferencas e trabalhariam,
centralmente, com a instabilidade e a precariedade de todas as
identidades. Ao colocar em discussao as formas como o ‘outro’ &
constituido, levariam a questionar as estreitas relacdes do eu com o
outro. A diferenca deixaria de estar la fora, do outro lado, alheia ao
sujeito, e seria compreendida como indispensavel para a existéncia
do proprio sujeito: ela estaria dentro, integrando e constituindo o eu.
A diferenca deixaria de estar ausente para estar presente: fazendo
sentido, assombrando e desestabilizando o sujeito. Ao se dirigir para
0s processos que produzem as diferencas, o curriculo passaria a
exigir que se prestasse atencao ao jogo politico ai implicado: em vez
de meramente contemplar uma sociedade plural, seria imprescindivel
dar-se conta das disputas, dos confltos e das negociacbes
constitutivos das posicdes que os sujeitos ocupam. (LOURO, 2001)

A Teoria Queer tem a proposta ndo apenas de questionar os padrbes de
comportamento mas compreender porgue tais comportamentos séo naturalizados. O
sujeito diferente ndo é visto apenas como alguém a ser aceito e respeitado, mas
também como parte de uma construcao esperada e exigida pela sociedade, que é

naturalizada e imposta a todos.

Dentro desse quadro, a polarizacdo heterossexual/lhomossexual
seria questionada. Analisada a muatua dependéncia dos polos,
estariam colocadas em xeque a naturalizacdo e a superioridade da
heterossexualidade. O combate & homofobia — uma meta ainda
importante — precisaria avancar. Para uma pedagogia e um curriculo
queer ndo seria suficiente denunciar a negagdo e o submetimento
dos/as homossexuais, e sim desconstruir 0 processo pelo qual
alguns sujeitos se tornam normalizados e outros marginalizados.
(LOURO, 2001)

E possivel entender porque é tdo assustador para os sistemas com padrées
enrijecidos de comportamento heteronormativo, que suas concepc¢des sejam
reformuladas. Isso significaria tirar toda base, toda constru¢cdo que h& por cima
desses padrdes. A escola, neste caso, se colocaria huma posicdo de observadora
de si mesma, saindo da conforavel posicdo de mera reprodutora de padrdes

naturalizados e hegemonicos.
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6. A INVISIBILIDADE DAS QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
gue todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacéo Béasica®.

Em 2017 houve a alteragdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC). O
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) acatou a decisdo do MEC e excluiu os
termos relacionados a questdo de género e orientacdo sexual. Se a base nacional
da nossa educacao assume a invisibilidade deste assunto, é de se esperar que no
ambiente escolar, nos pequenos centros educacionais, esse assunto que é
impossivel de se tornar invisivel, é tratado de diversas formas, variando de acordo
com a moral de cada instituicio e membro da instituicdo. A invisibilidade desse
assunto também inviabiliza o didlogo com os novos individuos que se manifestam,
gue se apresentam na nossa sociedade. Individuos que buscam entrar nos espacgos
e serem respeitados como cidaddos, como seres humanos ndo como Ccorpos
abjetos, inexistentes, que “nao deveriam estar ali”.

Como professora, vejo que a possibilidade de dialogar com alunos a respeito
de ideias tdo enraizadas e dificeis de se debater como questdes de género e
sexualidade, é ainda mais dificil quando vocé trabalha com isso apenas no Ensino
Médio. Além do mais, trabalhar ou ndo com este assunto se torna op¢ao pessoal do
professor, que pode ignorar a existéncia de um debate tdo urgente dentro dos
portdes da escola. Optei por dar trés aulas durante meu um ano de estagio para
cada turma sobre Género e Sexualidade e mesmo tendo conseguido resultado
positivos em relacdo a questionamentos que levantamos em conjunto em sala de
aula, para desconstruirmos paradigmas tao latentes que nunca haviam questionado.
Uma das aulas que dei durante o periodo de estagio, me baseei em uma idéia de
outro aluno da graduac&o em ciéncias sociais, pois costumavamos trocar figurinhas
para termos novas formas de apresentar o aprendizado aos nossos alunos. Nesta
aula dei canetas para eles escrevessem no quadro o que costumavam falar no

cotidiano quando estavam irritados, com raiva. Comeg¢amos a notar juntos como o

2 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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machismo, as questdes de género, 0 preconceito em relacdo ao desejo sexual estao
latentes nessas ofensas tdo comuns. Todavia, haviam alunos, uma minoria, que
tinham certo receio e desconforto ao dialogar sobre questbes de género e
sexualidade. Acredito que muitos deles necessitavam de um debate anterior, de um
tempo maior de didlogo ou até do que é dialogar, de uma escola que trocasse mais
com a realidade social. Uma das minhas grandes criticas, além do curto periodo
dedicado as aulas de sociologia, € a necessidade de um conhecimento anterior,
durante os primeiros anos, para que conceitos pré-concebidos em relacdo ao género
e sexualidade possam ser ressignificados, remodelados para uma realidade social

atual, que permitisse aos sujeitos serem mais sujeitos de si.

Uma andlise breve e descomprometida das ultimas producdes em
educacdo, seja nos periodicos, nos livros ou dos materiais
paradidaticos, pode visibilizar o processo que estamos denominando
de “ascensao da diversidade”. As maos coloridas, dispostas em
circulo e os agrupamentos de criangas com representantes de
diferentes grupos étnico-raciais e de criangas com deficiéncias
unidas sob o titulo de, por exemplo, “ser diferente é legal” revelam
que, de alguma forma, passamos por um processo de absor¢do e/ou
resposta ao agravamento dos conflitos entre grupos sociais de
diferentes culturas, etnias e racas e de acolhida as acdes, as
demandas e aos discursos dos movimentos sociais - negro,
feminista, indigena, gay e outros — que reivindicam, ha algumas
décadas, o reconhecimento social e politico dos particularismos
étnico-raciais e culturais no interior do quadro nacional. Estes
movimentos chamam a atencdo para a necessidade de se produzir
imagens e significados préprios, combatendo os preconceitos e os
esteredtipos que foram responsaveis pelo processo de inferiorizagéo
e/lou subalternizacdo desses grupos. (ABRAMOWICZ E
RODRIGUES, 2011)

Verifiquei no ambiente escolar em que estagiei, que é ausente 0
debate dentro escola sobre como agir com os alunos fora da norma, fora do
padrdo social. Todas as decisbes produzidas sdo espontaneas, de acordo
com o coletivo que tem poder decisivo naquele ambiente. Nao € possivel
construir uma educacgdo inclusiva se, desde nossas bases educacionais,

apenas exclusao e a invisibilidade séo alimentadas. O resultado disso é claro:



decisbes emotivas e

funcionarios e docentes.

irresponsaveis por parte da
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instituicdo escolar,
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7. EXPERIENCIA INTERATIVA DOS RESULTADOS PARCIAIS COM
PUBLICO ACADEMICO

Os resultados parciais foram submetidos, aceitos (ANEXO 1) e apresentados
na forma de resumo e defesa oral do banner (ANEXO IIl) durante a exposi¢cédo na 19°
Mostra de Pesquisa, Ensino e Extensédo do IFRS campus Porto Alegre no ano de
2018.

Com relacéo as interacbes com o publico da Mostra, tive a oportunidade de
conversar com varios educadores da graduacao, educacdao infantil, ensino médio. O
gue me alegrou foi a abertura dos professores e professoras em me contar de suas
experiéncias em relacdo as questdes de género e principalmente em relacdo a
heteronormatividade como ferramenta de preconceito e segregacdo dentro das
instituicbes educacionais. Contarei brevemente dois casos que mais me
despertaram a atencéo.

A professora Um trabalha na educacao infantil como professora dos anos
iniciais. Contou-me que durante uma aula, pediu para que os alunos desenhassem
como se viam para que ao invés de terem o0 nome no quadro de ajudantes do dia,
haveria um desenho representando cada um. Um dos meninos da aula optou por
desenhar uma super-heroina bem bonita, feminina e isso foi motivo suficiente para
surgir questionamentos e preconceito dos demais alunos com aquele coleguinha.
Vendo aquela situacdo que poderia se agravar, a professora optou por fazer um
trabalho sobre género, na educacao infantil, sensivel e criativo. A brincadeira era a
seguinte: a turma seria dividida em dois grupos, um defenderia 0 que é necessario
para ser menina e 0 outro o que era necessario para ser menino. Os alunos traziam
questdes como “futebol & coisa de menina” e o outro grupo rebatia “Mas tem a
Marta, jogadora de futebol” e todos concordavam. Assim diversos argumentos
limitantes que eles tinham como o que deveria ser menino e menina foram sendo
desconstruidos por eles mesmos. Por fim, eles chegaram a concluséo que a Unica
diferenca real entre meninos e meninas seria “fazer xixi em pé”, porque de fato, isso
seria bem incobmodo para as meninas.

O professor Dois contou-me que trabalha na graduacdo, com pesquisa e tinha

uma cadeirante que havia ficado assim por tentativa de suicidio. De acordo com ele,
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ela ndo foi aceita pelos pais por ser Iésbica e ndo conseguiu se sentir acolhida por
onde passou. Nesse momento conversamos sobre a importancia do acolhimento por
parte do professor, da instituicdo, da compreensdo em relacdo a diversidade.

Estes relatos me fizeram compreender ainda mais a dimensdo que ocupa a
heteronormatividade na vida de cada um dos individuos e o quanto a clareza deste
debate se faz extremamente necessaria para alunos que muitas vezes sO tem
acolhimento no ambiente educacional, quando o tém!

E importante repensar como a nossa educacéo esta auxiliando na diversidade
ou reforcando estere6tipos e mantendo padrdes de preconceito tdo desconectados
da realidade diversa apresentada. O debate de género se faz cada vez mais urgente
e necessario.

A partir da década de 1990, a referéncia a diversidade passou a ser
cada vez mais presente no contexto politico brasileiro, motivada pela
presséo internacional de cumprimento dos acordos internacionais de
combate as desigualdades raciais, de género e outras, e também por
um contexto interno de intensas reivindicagbes.(ABRAMOWICZ E
RODRIGUES, 2011)

Uma das criticas que faco e escutei de maneira recorrente de outros
educadores foi que além de ndo existir investimento viavel nem interesse
educacional para o estudo género e sexualidade nas escolas, os professores devem
encarar tanto a instituicdo que trabalham, quanto os pais, por em muitos momentos
ndo aceitarem que este tema seja trabalhado dentro dos portdes da escola. E
importante compreender que essa dificuldade transpassa um ambiente especifico, e

comecam na raiz dos projetos educacionais e politicos:

Assim como nas discussOes tedricas sobre diversidade, a
multiplicidade de apropriacdes da diversidade expressa as disputas
internas e externas ao governo pela definicdo de projetos
educacionais propondo modos distintos de atendimento e resposta
as demandas de movimentos sociais no reconhecimento de suas
diversidades, o que diferencia um projeto de outro € a defesa do
universalismo diverso e a manutencdo da coesdo nacional ou o
reconhecimento de que toda e qualquer politica educacional tera de
considerar e ser pensada a partir da diferenca. Essa disputa tornou-
se evidente quando incluimos na andlise a destinacdo orcamentéria
para estes programas e acdes. Nos anos de 2005 e 2006, o
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orcamento para essas politicas foi de menos de 1%, considerando o
orcamento total do MEC. (ABRAMOWICZ E RODRIGUES, 2011)

A apresentacdo oral do Banner na 192 Mostra de Ciéncia, Pesquisa e
Extensdo no IFRS juntamente com o debate a respeito da heteronormatividade em
ambiente escolar trouxe um complemento enriquecedor para este trabalho. Verifiquei
que o estudo de caso tdo especifico desta monografia foi reforcado, enriquecido e
ampliado por outros exemplos nas trocas com estes professores. A importancia de
trocar informacdes com outros professores, verificando as dificuldades enfrentadas
por cada um, principalmente se tratando de um assunto tdo delicado e presente nas
escolas, apesar da invisibilidade do debate, traz novas formas do educador lidar com

uma questao tao delicada, urgente e de impactante na vida dos alunos.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Porque é necessario falar sobre heteronormatividade? Respondo atraves de
Maria Haddad e Rogério Haddad:

As discussbes tematicas acerca da constituicdo de género,
sob a luz das ideias de Judith Butler, demonstram os desafios que a
constituicho de géneros tem para enfrentar, numa sociedade
predominantemente alicercada na identidade heterossexual, e quem
ndo segue essas regras sao estereotipadas e agredidas
psicologicamente e fisicamente. H4 uma urgéncia de conscientiza¢ao
de repensar estas estruturas, com intuito desconstruir para algum dia
alcangarmos uma sociedade que respeite, as nossas diferencas e as
nossas igualdades. (HADDAD e HADDAD, 2017)

A heteronormatividade atua através de padrbes excludentes de
comportamento. Atinge todos os ambitos, todos os géneros, todas as sexualidades.
Esta riscada no nosso modo de agir, de andar, de falar, de se vestir, de se portar.
Toda a midia que assistimos, o0s assuntos nos quais falamos, as nossas
comparag¢des amplamente repetidas em didlogos cotidianos como “isso é coisa de
homem”, "mulher é tudo igual”.

Desta forma, a proposta deste trabalho é trazer essa questao tdo naturalizada
no nosso cotidiano para o ambiente educacional, através de debates que tornem
possiveis o0 esclarecimento, a compreensdo primeiramente de: onde surge o género,
0 que sao os padrbes de género e porque eles sdo instituidos como naturais, para
entdo prosseguir para temas especificos onde a heteronormatividade atua como

ferramenta do preconceito, da invisibilidade.

Problematizar, também, as estratégias normalizadoras que, no
guadro de outras identidades sexuais (e também no contexto de
outros grupos identitarios, como os de raca, nacionalidade ou
classe), pretendem ditar e restringir as formas de viver e de ser. Por
em questdo as classificacbes e os enquadramentos. Apreciar a
transgressdo e o atravessamento das fronteiras (de toda ordem),
explorar a ambiglidade e a fluidez. Reinventar e reconstruir, como
pratica pedagdgica, estratégias e procedimentos acionados pelos
ativistas queer, como, por exemplo, a estratégia de “mostrar o queer
naquilo que é pensado como normal e o normal no queer”. (LOURO,
2001)
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Raquel possivelmente carregard pela sua caminhada tracos de violéncia
sofridos em um ambiente que deveria ser acolhedor, educador, motivador, criativo.
Violéncia essa aplicada silenciosamente durante seu periodo como estudante e,
ouso dizer, muitas vezes inconscientemente. Onde sO existem padrdes binarios de
comportamento e escolha, quem ndo seguir esse roteiro, esta fora. A importancia
desse debate nas escolas, com alunos, professores, funcionarios € clara: € uma das
formas de se chegar a uma educacdo mais diversa, abrangente e cada vez mais
livre de preconceitos.

A escola também se constitui num importante agente nesse
campo. Ndo é apenas nas portas de banheiros, muros e carteiras
gue se inscreve a sexualidade no espacgo escolar. Ela invade por
completo essa “praia”. As atitudes dos alunos no convivio escolar, o
comportamento entre eles, as brincadeiras e parddias inventadas e
repetidas, tudo isso transpira sexualidade. Ao néo reconhecer essas
multiplas manifestacdes, € como se a escola realizasse o pedido,
impossivel de ser atendido, de que o0s alunos deixem sua
sexualidade fora dela. (SAYAO, 1997)

Os resultados parciais do trabalho demonstraram ser de grande valia e
relevancia quando apresentados na comunidade académica. Consegui vislumbrar o
guanto falar sobre género e sexualidade € um processo que exige coragem,
desprendimento daquilo que pensamos que somos, que acreditamos, ndo s6 como
docentes mas também como individuos. E se colocar em situacdo de vulnerabilidade
onde as descobertas ocorrem em conjunto e por todos os lados. Padrbes de
comportamento tdo enraizados na nossa sociedade, no nosso cotidiano, sao trazidos
a tona, questionados, reconfigurados ou muitas vezes descartados desse novo “eu”
que se apresenta.

Vale a coragem de adentrar nesses temas invisibilizados. Coragem
necessaria para todos que desejam encontrar novas formas de lecionar em contato
com toda a diversidade presente nas escolas, pois “Se a educacdo sozinha, ndo

transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”®

8 FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacéo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Apresentacdo de Ana Maria
Araujo Freire. Carta-prefacio de Balduino A. Andreola. S&o Paulo: Editora UNESP, 2000.
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ANEXO | - Comprovantes de aceite do trabalho na 19° Mostra de Pesquisa, Ensino e

Extensdo do IFRS campus Porto Alegre.

[192 MostraPOA] Decisao Editorial Caixa de entrada x

Diego Hepp <linux.eventos@ifrs.edu.br>

paraeu -
Tamirys Claudino Bica,
Apos cuidadosa avaliac@o de sua submisséo, o documento "Sociologia no

Ensino Médio: Heteronormatividade no ambito Escolar" sera aceito para ser
apresentado na conferéncia MostraPoA .

https://eventos ifrs edu.br/index php/MostraPoA/mostrapoa2018/about




ANEXO Il - Resumo apresentado na 19° Mostra de Pesquisa, Ensino e

Extensé&o do IFRS campus Porto Alegre.

Sociologia no Ensino Médio: Heteronormatividade no ambito
Escolar

Tamirys Claudino Bica, Leonardo Z. Meneghini, Rosimerl Aquino da Silva
(orlentadora)

Afiliagdo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre/RS -
Brasil/ Licenciatura em Ciéncias Sociais

tamiryscbfgmail.com, rosimeriaguinodasilva@gmail.com

A construgdo de género ndo € natural, nem dada, ¢ uma construgdo cultural, porém. “a
compreensdo de que género e sexualidade sdo culturalmente construidos e ndo
naturalmente dados ndo é imediata. Género e sexualidade, assim como o proprio corpo.
parecem simplesmente estar li. inscritos numa determinada anatomia, numa
determinada regido do cérebro ou, ainda, em alguma interioridade psicologia inata™.
Portanto supde-se, que o individuo ja tenha nascido com seu género e sua sexualidade e,
nesta suposi¢dao ha a maneira correta de se portar de acordo com cada uma das suas
opgoes pré-determinadas, ou vocé ¢ uma fémea e devera se portar como uma mulher. ou
€ um macho e deverd se portar como um homem. O objetivo desse trabalho é descrever
os resultados parciais do acompanhamento de alunas transgénero durante o estigio
curricular de uma Escola Pablica de Ensino Médio - EJA, na zona Leste de Porto Alegre
durante o primeiro semestre de 2017. O estudo fora realizado a partir de referéncias e
conceitos obtidos principalmente das autoras Judith Butler e Guacira Lopes Louro.
Durante o estagio curricular a aluna Raquel (nome ficticio), fazia parte de uma turma de
terceiro ano. Raquel causava desconforto com sua presenga marcante e excéntrica. Seu
comportamento e aparéncia causavam constrangimento. Ela sofria criticas incisivas por
seu comportamento. principalmente a sua aparéncia que causava desconforto e era
considerada vulgar, tanto por discentes como por docentes. Raquel nio estava dentro
dos padroes da norma de beleza, estava acima do peso, usava uma peruca pois era
careca, e sua peruca nio parecia um cabelo natural, sua voz era grave e ela tentava
deixa-la o mais doce possivel, mas ainda assim era possivel notar que todos a viam
como uma tentativa de “ser uma mulher” e ndo como uma mulher de fato. Raquel estava
passando pelo processo de transi¢do entio seu nome social comegou a valer um tempo
depois que eu ji era sua professora, mas por respeito sempre a chamei pelo nome que
ela pediu. Todavia, os demais professores ainda a chamavam pelo nome de registro, os
colegas faziam piadas e ela estava sempre em constante julgamento por todos. A partir
do que foi observado durante o periodo considerado pode-se dizer que a
heteronormatividade atinge todos os dmbitos. todos os géneros. todas as sexualidades.
Ela esta riscada no nosso modo de agir, de andar, de falar, de se vestir, de se portar.
Toda a midia que assistimos, os assuntos nos quais falamos, as nossas comparagoes
amplamente repetidas em dialogos cotidianos como “isso € coisa de homem". “mulher é
tudo igual”. Tudo esta carregado de um padrdo heteronormativo. independente de qual
seja minha opgio sexual. Mesmo alguém que se descobre transexual. recorre a algumas
performances para que possa definir seu género e apresenta-lo socialmente.
Transgénero; Heteronormatividade; Escola.

Financiamento/Apoio: UFRGS.
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ANEXO Il - Péster apresentado na 19° Mostra de Pesquisa, Ensino e Extenséo

do IFRS campus Porto Alegre sob DOI: 10.13140/RG.2.2.29782.91206.

Sociologia no Ensino Médio: Heteronormatividade no ambito Escolar

Tamirys Claudino Bica’, Leonardo Z. Meneghini, Rosimeri Aquino da Silva (orientadora)®
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HETERONORMATIVIDADE
(EXIGE COERENCIA ENTRE
SEXO ,GENERO E DESEJO)

Afiliacao: Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre/RS - Brasil/ Licenciatura
em Ciéncias Sociais
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