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Resumo: Este trabalho partiu do pressuposto de que uma das fungdes sociais da escola é o
desenvolvimento dos conhecimentos sob a forma de diferentes metodologias ativas. Para tanto,
se discorreu sobre a teoria do ensino desenvolvimental, que possibilita promover a
aprendizagem ao instigar os professores a formarem seu pensamento teorico, critico e politico.
O objetivo da pesquisa foi analisar o conhecimento dos professores de escolas municipais sobre
a metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez. A hip6tese que norteou esta
pesquisa foi a de que um trabalho desenvolvido pela perspectiva da metodologia da
problematizacdo pode propiciar o desenvolvimento de conhecimentos, tornando-os criticos e
autbnomos com compreensdo da producao cientifica. Assim, o presente trabalho se caracteriza
por ser qualiquantitativo e utilizou-se do procedimento de estudo de caso. Teve como
participantes 40 professores de escolas municipais do municipio de Palmeira das Missdes, Rio
Grande do Sul (RS). A coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo de um questionario, com
a posterior analise através da técnica da triangulacdo. Os resultados indicaram que um numero
significativo de professores conhece as metodologias ativas, porém manifestam interesse em
participar de formacdo continuada visando melhorar a compreenséo sobre as diversas técnicas
desse método. Conclui-se que a insercdo das metodologias ativas em formac@es continuadas se
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constitui em uma acdo premente para qualificar a educacgéo béasica, fomentando a reflexdo sobre
novas e necessarias concepcoes e estratégias para 0s processos de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Espacos pedagdgicos; Ferramentas metodoldgicas; Formacdo continuada;
Préticas escolares.

Abstract: This work started from the assumption that one of the social functions of the school
is the development of knowledge in the form of different active methodologies. To this end, the
theory of developmental teaching was discussed, which makes it possible to promote learning
by encouraging teachers to form their theoretical, critical and political thinking. The objective
of the research was to analyze the knowledge of teachers from municipal schools about the
methodology of problematization with the Arco de Maguerez. The hypothesis that guided this
research was that a work developed from the perspective of the methodology of
problematization can provide the development of knowledge, making them critical and
autonomous with an understanding of scientific production. Thus, the present work is
characterized by being qualitative and quantitative and used the case study procedure. The
participants were 40 teachers from municipal schools in the municipality of Palmeira das
MissBes, Rio Grande do Sul (RS). Data collection took place through the application of a
questionnaire, with subsequent analysis using the triangulation technique. The results indicated
that a significant number of teachers are familiar with active methodologies, but they are
interested in participating in continuing education in order to improve their understanding of
the various techniques of this method. It is concluded that the insertion of active methodologies
in continuing education constitutes a pressing action to qualify basic education, encouraging
reflection on new and necessary concepts and strategies for the teaching and learning processes.

Keywords: Pedagogical spaces; Methodological tools; Continuing training; School practices.

1 Introducao

A sociedade contemporanea vive, no momento atual, a necessidade de repensar sobre
0s objetivos e as praticas de ensino, refletindo sobre a sua fundamentacéo cientifica e cultural.
E preciso que os alunos do hoje tenham a oportunidade de vivenciar estratégias que os
possibilitem aprender a pensar, considerando a subjetividade do sujeito, para que haja uma
formagdo que permita o exercicio da cidadania (LIBANEO, 2009). Nessa direcéo, a teoria do
ensino desenvolvimental, proposta por Vasili Davydov em 1988, apresenta-se como recurso
didatico que cria condi¢des importantes para o desenvolvimento de atividades e assimilacdo de
conteddos. Ainda, contribui na formacdo do pensamento teorico, reconhece a necessidade de
investigar a origem do contetdo a ser ensinado e quem sdao os alunos que participardo do
processo educacional. De acordo com a referida teoria, 0s contextos sociocultural e institucional
sdo fatores determinantes para que as atividades de aprendizagem sejam eficazes (LIBANEO,
2009).

O educar pela pesquisa consiste na imprescindibilidade de ndo focar somente na formagéo
do profissional, mas também na transformacdo da realidade educacional do aluno (DEMO,
2016). Demo (2016, p. 11) afirma que “a base da educacdo escolar ¢ a pesquisa, ndo a aula”, e
vai além, “a pesquisa deve ser atitude cotidiana no professor € no aluno” (Op. cit., p. 11), bem
como “‘a caracterizacdo emancipatoria da educagdo exige a pesquisa como método formativo,
pela razdo principal, de que somente um ambiente de sujeitos gesta sujeitos” (Op. cit., p. 11).
Portanto, de acordo com essa ideia, por meio da pesquisa constroi-se o conhecimento e, ao
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mesmo tempo, promove-se a consolidacdo de um sujeito autor, questionador e critico de suas
acoes, seja ele professor ou estudante. Nesse Viés, a presente pesquisa volta o olhar atento para
0 lugar do aluno, para os acontecimentos que devem ser desnaturalizados. Interpretar as
relacOes cotidianas propicia a reflexdo sobre o que esta sendo conhecido.

No cerne dessa questdo, Demo (2016) e Colombo e Berbel (2007) defendem um dos
métodos mais importantes para a aprendizagem: a problematizacao. A problematizacdo permite
ao aluno a movimentacdo do pensamento, a interlocucéo sobre o que ja foi aprendido com algo
novo, que esta sendo construido. Uma ou umas respostas a problematizacdo instaurada néo
concebe(m) somente o entendimento da informacéo; para dar conta do seu entendimento, se faz
necessario o processo reflexivo. A metodologia da problematizacdo sugere a inser¢do de bons
problemas na vida do aluno para que ele inicie um processo de motivacdo pela busca de
respostas sobre o desafio proposto em fontes diversas. Para exemplificar a metodologia da
problematizacdo, Colombo e Berbel (2007) apresentam o Arco de Maguerez, que consiste em
utilizar a realidade como ponto de partida e de chegada. Na Figura 1 tem-se uma representacao
do Arco de Maguerez baseado na literatura de Berbel (2012).

Figura 1 - Arco de Maguerez.

Proposta de Maguerez
Método do Arco

Teorizacao

Pontos Chaves
Hipoteses de Solucao

Observacao da Aplicacao a realidade’
realidade (problema) (pratica)

REALIDADE >

Fonte: Elaborado pelos autores embasados em Berbel (2012).

Esse processo representando pelo Arco de Maguerez é construido em cinco etapas.
Segundo os autores, deve-se iniciar pela observacdo da realidade para que o problema seja
definido, investigado, teorizado, hipotetizado, talvez solucionado e, por fim, aplicado de volta
a realidade, descritos a seguir de acordo com as considerac6es de Berbel (2012):

a) a observacao da realidade permite perceber o contexto em que o estudo estad sendo
vivenciado, apreendendo os aspectos diferentes que o abarcam para poder elaborar o problema.
A leitura do lugar favorece a compreensdo dos fenémenos de forma mais significativa. Partir
da comunidade € aproximar o aluno das possibilidades de utilizar os conhecimentos para a
mudanga e ndo somente para as avaliagdes escolares;

b) os pontos-chave apontam o que é realmente importante, considerando 0s possiveis
determinantes que o envolvem. Nesse ponto os alunos organizam o pensamento, refletem e
pautam-se nas informacdes mais significativas, protagonizando o processo de aprendizagem;

c) a teorizacdo instiga a estudar sobre o cerne do problema, busca respostas mais
organizadas e elaboradas. A teorizagdo volta-se para a reflexdo e ndo para a reproducéo.
Teoriza-se sobre algo ja conhecido no cotidiano;
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d) a elaboracdo de hipoteses de solucdo permite verificar as solugfes para o problema,
fundamentando-se na capacidade criadora e em alternativas originais de solugdo. Baseado no
exposto anteriormente, se pode questionar: O que precisa acontecer para resolver o problema?
O que podera ser providenciado? Existem dificuldades? O que pode ser feito? Conforme Berbel
(2012), pesquisar e planejar ajuda a solucionar o problema, reforcando a visdo de uma educacéo
libertadora por meio do estimulo ao raciocinio e ao desenvolvimento de habilidades,
ampliando-se as hipoteses de solucéo;

e) a aplicacdo a realidade consiste em como exercitar as solugdes descobertas através das
analises viaveis e aplicaveis para intervir na situacao identificada (BERBEL, 2012).

Essa metodologia utiliza a resolucdo de problemas para o seu desenvolvimento, se
materializando por meio da aplicacdo do estudo da realidade na qual esse foi observado,
objetivando a sua transformacdo (BERBEL, 2012). O Arco de Maguerez, elaborado na década
de 1970 por Charles Maguerez, teve como ponto de partida profissionais ndo alfabetizados
atuantes em minas, agricultura e inddstria de paises europeus e africanos. A inser¢do da
metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez se deu a partir de propostas de
formagdo de professores em um viés problematizador por Bordenave e Pereira, no inicio da
década de 1980, apoiados em premissas de Paulo Freire, Jean Piaget, David Ausubel (BERBEL,
2012; SOARES, 2021).

Dentro dessa perspectiva, a professora Neuzi Berbel, desde a década de 1990, tem se
debrugado sobre a temaética buscando promover uma educacdo problematizadora e
transformadora na area educacional. Para Soares (2021), a configuracdo do método utilizado
por Neuzi Berbel se d& por meio da adaptacdo/reinterpretacdo do arco feita por Bordenave e
Pereira e mantém os principios propostos por Maguerez. Dentre esses, a participacao ativa dos
envolvidos e o didlogo constante entre eles visando responder ao desafio da resolugdo de
problemas.

As orientacdes extraidas de Colombo e Berbel (2007) trazem a tona pontos
fundamentais para a construcdo dos saberes do professor, considerando os alunos sujeitos
autdbnomos e criticos, capazes de produzir textos de qualidade no trabalho conjunto com base
na pesquisa e nas praticas pedagdgicas. A sala de aula deve ser um local em que, assim como
em um laboratério, se aplicam os melhores métodos para impulsionar e engajar os alunos no
processo de ensino/aprendizagem. Todavia, o professor deve estar preparado para a insercéo
das novas metodologias que possibilitam essa perspectiva.

Libaneo (2004, p. 221) assevera que o planejamento escolar “¢ um processo de
racionalizacéo, organizacéo e coordenacao da acéo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto atual”. Esse planejamento devera seguir linhas estratégicas definidas,
levando em consideracdo a participagdo de todos que trabalham no ambiente escolar. A
operacionalizacdo dos procedimentos e a aplicacdo dos instrumentos tendem a viabilizar o
desenvolvimento de um trabalho coletivo de todos os educadores envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

Baseado no exposto, este trabalho tem como objetivo analisar o conhecimento dos
professores de escolas municipais sobre a metodologia da problematizagdo com o Arco de
Maguerez, além de verificar o interesse docente em participar de formagéo continuada sobre o
tema.
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2 Metodologia

O marco metodoldgico prende-se, quanto a abordagem do problema, na execugdo de
uma pesquisa qualiquantitativa, considerando a coleta de informag¢6es mediante as influéncias
mutuas que acontecem entre o pesquisador e o0 objeto de estudo (MOREIRA, 2011). Para além
da quantificacdo de alguns dados, a abordagem qualitativa visa, conforme o autor, ao
entendimento interpretativo de uma realidade socialmente construida e a compreensdo de
fendmenos sociais. Em relacdo ao procedimento técnico, realizou-se um estudo de caso,
considerando que este circunscreve uma unidade com limites bem definidos, tal como uma
pessoa, um programa, uma instituicdo ou um grupo social (ANDRE, 1998). A ideia principal
do estudo de caso se pauta na abrangéncia no que se refere & caracterizacdo da tematica
investigada e dos seus processos de desenvolvimento, destacando-se a importancia desses.

Assim, o cendrio do estudo de caso foi construido por trés escolas municipais de Palmeira
das Missdes, Rio Grande do Sul (RS) e teve como participantes 40 professores dos anos iniciais
e finais do ensino fundamental. Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um
questionario. A parte inicial desse teve por objetivo tracar um perfil dos participantes por meio
de informacgdes como formacao inicial e complementar, localizacdo geografica da escola em
que atua, idade e tempo de profissdo. Na sequéncia foram avaliados os seguintes pontos:

a) Conhece metodologias ativas?

b) Quais vocé conhece?

c¢) Conhece Metodologia de Problematizacdo do Arco de Maguerez?
d) Tem interesse em formacéo continuada online? Justifique.

Os dados obtidos pelos questionarios respondidos nas escolas participantes foram
analisados através da técnica da triangulacdo. Esta permite a construcdo de um dialogo
interdisciplinar em um sentido amplo e genérico, por se tratar de um método de analise que
propBe a unido com outras perspectivas no transcorrer da investigacdo. Assim, foi possivel obter
varios olhares de um mesmo fenémeno (MINAYO, 2010). O referido autor esclarece que a
primeira dimensao da triangulacéo € utilizada para avaliar 0s programas, projetos e disciplinas
propostas. Portanto, no processo avaliativo, conceituar a triangulacdo envolve abrangéncia e
complexidade, pois pressupde diferentes variaveis.

Dentre estas, se destaca a necessidade da presenca de externos e internos, com
formagdes distintas, possibilitando assim uma “combinacdo e cruzamento de multiplos pontos
de vista” (Op. cit., p. 29). No mesmo olhar, a analise do “contexto, da historia, das relagdes, das
representacgdes [...], visdo de varios informantes e o emprego de uma variedade de técnicas de
coleta de dados que acompanha o trabalho de investigagao” (Op. cit., p. 28- 29). Com base
nessas perspectivas, os dados foram transcritos identificando-se as escolas por A, B e C e 0s
professores com a letra “P” e um numero de 1 a 40, para destacar seus discursos na etapa de
resultados. Este estudo foi aprovado, sob nimero 22437219.6.0000.5347, pelo Comité de Etica
e Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

3 Resultados e Discussoes

Na atualidade, o ensino e seus agentes, representados aqui nesta producdo pelos
professores, enfrentam um imenso desafio na producdo de conhecimento numa época em que
o valor atribuido é medido pela velocidade de sua realizagdo. Para Libaneo (2004) uma das
problematicas diz respeito a velocidade com que as transformacGes vém ocorrendo, em
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contraposicdo a necessidade de melhorar a qualidade da educacdo basica. Em razdo disso, 0
autor afirma que se faz necessario superar as formas conservadoras de organizagdo e gestdo,
adotando alternativas criativas, de modo que os objetivos sociais e politicos da escola
correspondam a estratégias compativeis de organizacdo. Assim sendo, as mudangas propostas
na e paraa escola sempre devem ser carregadas de possibilidades de transformacdes nas praticas
escolares e devem envolver, naturalmente, a formacéo do professor. Dentre 0s tantos temas que
podem e devem ser desenvolvidos em tais momentos, as concepg¢des metodoldgicas ativas, de
modo especial, despontam como sendo de suma importancia, pois essas ndo agem sozinhas.
Elas dependem de um professor convencido de que a partir da condigéo de protagonista, o aluno
é capaz de aprender mais e melhor.

Nesse sentido, devem ser utilizadas metodologias inovadoras para a construcao do
conhecimento, no campo da pesquisa cientifica, no saber historico escolar e em cursos de
extensdo. Dentro dessa perspectiva, considerando que os métodos ativos permitem ao aluno
exercitar a problematizacdo das questbes propostas, apresenta-se o perfil docente deste estudo.
Na sequéncia, o entendimento desses profissionais sobre metodologias ativas no geral e
problematizacdo com o Arco de Maguerez em particular, além de questBes relacionadas ao
interesse em participar de formacao continuada sobre o tema.

3.1 Perfil docente

A maior parte dos professores é graduada na area de linguagens (39,5%) e Pedagogia
(36,8%). Além disso, a maioria dos professores atua na escola A (65,0%). Quanto a pos-
graduacdo, apenas dois professores ndo possuem esse nivel de ensino (5,0%) e nove professores
ndo responderam (22,5%); todos os demais tém, ao menos, uma pos-graduacdo (Tabela 1).

Tabela 1 - Caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa.

Frequéncia %
Area de formagéo
Pedagogia 14 36,8%
Exatas 3 7,9%
Linguagens 15 39,5%
Humanas 6 15,8%
N&o respondeu 2 -
Escola
A (periferia) 26 65,0%
B (rural) 8 20,0%
C (Afastada do centro) 6 15,0%
Pos-graduacao
N&o tem 2 5,0%
Método do Ensino de Lingua Portuguesa e Estrangeira e 1 2,5%
Supervisao Escolar
Aconselhamento pastoral 1 2,5%
Atendimento Educacional Especializado (AEE) 1 2,5%
AEE e Neuro-psicopedagogia 1 2,5%
Agronegocios 1 2,5%
Alfabetizacdo e Letramento 1 2,5%
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Artes 1 2,5%
Biologia e Orientacdo educacional 1 2,5%
Ciéncias Sociais e Educagéo Infantil 1 2,5%
Ciéncias Sociais: Histdria e Geografia 1 2,5%
Coordenagéo e Psicopedagogia 1 2,5%
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, Literatura e Artes 1 2,5%
Educacdo Fisica Infantil e Anos Iniciais 1 2,5%
Educacdo Ambiental 1 2,5%
Educacdo Especial e Inclusiva, Educacéo Infantil e Método no 1 2,5%
Ensino de Geografia
Especialista em Educacdo em Ciéncias 1 2,5%
Especializacdo em Matematica 1 2,5%
Gestéo Educacional 4 10,0%
Literatura 3 7,5%
Psicopedagogia 5 12,5%
N&o respondeu 9 22,5%

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

A média de idade dos professores participantes da pesquisa foi de 40 anos, variando entre
24 e 63 anos, assim como o tempo de profissdo apresentou uma média de 14 anos de trabalho,
variando entre 2 e 31 anos de atuacdo. Dois professores ndo responderam a essa ultima pergunta

(Tabela 2).
Tabela 2 - Descricdo das variaveis quantitativas do estudo.
Minimo Média Desvio Maximo Nao
padréo respondeu
Idade 24 40 8 63 -
Tempo de 2 14 6 31 2
profissao

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

3.2 Metodologias ativas na compreenséo docente

Um desafio com a demanda pedagogica encontra-se no desenvolvimento das atividades
de ensino voltadas para uma formacdo que ndo priorize somente as habilidades técnicas
relacionadas exclusivamente para o saber fazer, em detrimento a uma formacgao que vise formar
cidad&os engajados nos problemas atuais da sociedade. A ruptura com o modelo tradicional de
ensino incide desenvolver uma pedagogia problematizadora que estimule o educando a assumir
uma postura ativa na construcdo de seu conhecimento e o prepare para enfrentar e resolver
situacbes-problema cotidianas (MORAN, 2015; SALGUEIRO et al., 2018).

A partir desse embasamento, 0s sujeitos do estudo foram questionados sobre o
conhecimento de métodos ativos. As metodologias ativas de aprendizagem sdo cada vez mais
exploradas, principalmente, por utilizarem-se de recursos da tecnologia da informagéo e
comunicacdo (TIC) incentivando o protagonismo ao aprendizado. As metodologias ativas
podem explorar a gamificacdo, o ensino hibrido, a sala de aula invertida (Flipped Classroom),
a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez e a aprendizagem baseada em
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projetos. Os resultados indicaram que quase 70% dos professores tém conhecimento sobre as
metodologias ativas, principalmente, a sala de aula invertida (30%), mas desconhecem a
metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez.

A sala de aula invertida, também conhecida como flippedclassroom, é considerada
uma grande inovac&o no processo de aprendizagem. E o método de ensino por meio
do qual a légica da organizacdo de uma sala de aula é de fato invertida por completo.
Ap6s o aluno absorver o conteido de maneira virtual, por meio de textos e videos, o
professor daré inicio a reflexdo e discussdo do assunto para sanar as dividas e realizar
as atividades individuais ou em grupo (TORI, 2009, p. 13).

A utilizacdo de metodologias ativas em ambientes hibridos pode aumentar o
engajamento dos alunos, proporcionando protagonismo e o desenvolvimento autbnomo dos
educandos. No entanto, apesar do conhecimento sobre as metodologias ativas, 35% dos
professores ndo nominou especificamente as metodologias que conhece e apenas 2,6 % deles
manifestou ciéncia sobre a metodologia da problematizacdo. Entretanto, a grande maioria dos
professores (72,5%) afirmou interesse em uma formagdo continuada sobre metodologia da
problematizacdo, sendo que apenas um participante respondeu negativamente (Tabela 3).

Tabela 3 - Percepcao dos professores participantes sobre metodologias ativas.

Variaveis Frequéncia %
Conhece metodologias ativas?
Né&o 11 30,6%
Sim 25 69,4%
N&o respondeu 4 -

Quiais voceé conhece?

Apenas uma (sala de aula invertida) 8 20,0%
Duas técnicas 2 5,0%
Trés ou mais técnicas 5 12,0%
Outras citagdes relacionadas ao tema 7 17,0%
Né&o respondeu 18 -
Conhece a Metodologia de problematizagdo com o Arco de

Maguerez?

Né&o 38 97,4%
Sim 1 2,6%
Né&o respondeu 1 -
Tem interesse em formacao continuada online no tema?

Né&o 1 2,5%
Sim 29 72,5%
Talvez 10 25,0%

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Importante destacar, frente aos dados apontados, que o desconhecimento de
metodologias ativas para 30,6% dos participantes da pesquisa se torna um dado preocupante,
na medida em que pode demonstrar que esses professores podem estar utilizando metodologias
ativas, porém nédo conhecem o nome utilizado na literatura para esse método. Ou, que realmente
ndo conhecem e ndo utilizam, exercendo atividades de ensino-aprendizagem desconectadas da
necessidade atual de um aluno protagonista de seu saber. Segundo Vicosa et al. (2021), é
importante criar espagos formativos para que o professor possa relacionar sua pratica com o
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que descreve a literatura e direcionar suas a¢cdes.Para 0s autores, esse tipo de atividade permite

que o professor reconheca em sua pratica qual € o método utilizado e se ele é condizente aos
objetivos de aprendizagem tracados para os alunos (TOZETTO, 2017).

Quando questionados sobre a motivagao para uma formacgdo em metodologias ativas, dos
19 professores que responderam sim, quase metade (48%) respondeu que gostaria de melhorar
seu conhecimento sobre as diversas técnicas desse método. Em seguida, apurou-se que 41%
dos professores tém sua motivacao para aprender metodologias ativas em fungdo de serem
novas formas de ensinar e 9% dos professores desejam uma formagdo em metodologias ativas
como forma de aperfeicoamento profissional (Tabela 4).

Tabela 4 - Motivo pelo interesse na formacado em metodologias ativas.

Variaveis Frequéncia %
Construcdo de conhecimento 19 48%
Novas formas de ensinar 17 41%
Aperfeicoamento profissional 4 9%

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Enriquece a compreensdo dos dados numéricos as falas de alguns professores sobre a
construcdo do conhecimento por meio de uma melhor formagdo em metodologias ativas:

P3“Adquirir conhecimento, enriquecer minha vida profissional e desta forma saber
transmitir conhecimentos de forma mais efetiva e atrativa para os alunos”.

P9“Adquirir novos conhecimentos ¢ da vida do professor, assim como trazer estes
conhecimentos para junto de suas praticas”.

P20“Todo conhecimento é um novo aprendizado. Porque tem como ponto de partida
a realidade que permite ao estudante ou pesquisador extrair ou identificar os
problemas existentes”.

P30“Como docentes, precisamos estar sempre aprendendo em busca de melhores
resultados nos indicadores do ensino aprendizagem”.

Para que a imersdo do professor em novos conhecimentos seja mais evidente, é
necessario um foco maior nos conhecimentos especificos dele, realizando assim uma reflexéo
de que ensinar é uma “profissdo exigente”. Desse modo, a construgdo do conhecimento
oportuniza ao professor atingir seu desenvolvimento profissional para niveis que ultrapassam
sua formacdo inicial e, mais especificamente, possibilita construir um continuo que caminha

paralelamente ao seu préprio desenvolvimento pessoal (BARBOSA et al., 2020).

No contexto dessa pesquisa, a docéncia pode ser entendida como uma profissao que,
inerentemente, necessita de novos conhecimentos. Mas estes devem ser transformados em saber
com a finalidade de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. E de grande importancia,
portanto, reconhecer que tanto os conhecimentos como os alunos, no mundo atual, também se
transformam com grande velocidade. Assim, & necessario grande esforco no sentido da
construcdo do conhecimento docente que venha a contribuir com esses desafios (MARCELO,
2009). Além disso, também é de suma importancia aprimorar as condi¢des de trabalho do
docente para que seja possivel a utilizacdo eficiente e continuada dos novos conhecimentos
adquiridos, para fortalecer a base do ensino por meio de novas formas de ensinar (TARDIF,
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2013). Sobre as novas formas de ensinar pelas metodologias ativas, as principais falas dos
professores foram:

P2“A realidade atual exige formag&o nesta area”.

P8“Precisamos melhorar nossa pratica e buscar alternativa para tornar o aprendizado
mais significativo”.

P11“Sempre ¢ importante estarmos trabalhando metodologias, técnicas e formas
diferentes em nossas praticas”.

P15“Sempre ¢ importante estarmos trabalhando metodologias, técnicas e formas
diferentes em nossas praticas”.

P22“Um meio de desenvolvimento de aulas mais dindmicas para o desenvolvimento
critico de nosso aluno”.

A constante busca por metodologias inovadoras de ensino é uma caracteristica desse novo
século. As novas metodologias, como as metodologias ativas, permitem aos professores a
aplicacdo de praticas pedagdgicas que superam os déficits do treinamento puramente técnico e
tradicional, contribuindo para a formacéo do aluno como um sujeito reflexivo, transformador e
humanizado. Por meio das metodologias ativas é possivel transformar a abordagem mecanicista
e fragmentada, em uma abordagem holistica e integradora.

As metodologias ativas tém como foco a participagdo integral do aluno no
desenvolvimento do processo de aprendizagem. Esse conceito de integralidade das
metodologias ativas se torna ainda mais imprescindivel no mundo atual, oportunizando a
experimentacdo como estratégia de ensino, tendo apoio de novas tecnologias digitais e
conectadas que representam expressfes atuais da aprendizagem ativa, personalizada e
compartilhada. A caracteristica “ativa” das metodologias inovadoras de ensino deve estar
sempre associada a aprendizagem reflexiva, para que os alunos tenham uma visao clara dos
processos, conhecimentos e as competéncias apresentadas em sala de aula. Dentro desse
contexto, o papel do professor como orientador e mentor é de grande importancia para viabilizar
a integracdo do conhecimento cientifico e da tecnologia em um processo hibrido de
aprendizagem (MORAN, 2017).

Para além das metodologias ativas como possibilidade de construcdo de conhecimento e
de novas formas de ensinar, os professores em pauta também fizeram relagdo com o
aperfeicoamento profissional, justificando a predisposicdo a processos de formacdo continuada
que abordem o assunto:

P1“Para crescer mais enquanto profissional docente”.

P5 “Pois sempre temos que procurar melhorar nossa pratica pedagdgica, assim nos
aperfeicoando, temos a possibilidade de melhor auxiliar no aprendizado e
conhecimento do nosso aluno”.

Nesse sentido, segundo Duarte (2017, p.02), “as atividades de aperfeicoamento
profissional tém apresentado baixa eficacia porque sdo desvinculadas da pratica; ddo excessiva
énfase a aspectos normativos e nao traduzem projetos coletivos e institucionais”. Assim, oS
programas de formagdo continuada, muitas vezes, ndo sdo reconhecidos como uma forma
eficiente para o desenvolvimento profissional. Existe, portanto, a necessidade de contemplar
diversas dimensdes na formagdo continuada de docentes, entre elas a dimensdo cientifica, a
dimensdo pedagogica e a dimensédo pessoal. Como dimenséo cientifica pode-se entender o
desenvolvimento e atualiza¢do dos conteudos e da forma como o conhecimento é transmitido
ao aluno (didatica). Por meio da dimensao pedagogica é possivel atualizar métodos, técnicas e
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recursos de ensino, incorporando as inumeras possibilidades metodoldgicas que estdo
disponiveis em fungdo dos avangos da tecnologia. Por fim, a dimenséo pessoal esta relacionada
com as atitudes do professor no processo de promocdo de aprendizagens, sendo esta
desenvolvida de forma eficaz por meio de oficinas e workshops para a troca de experiéncias
vividas nas salas de aula (DUARTE, 2017).

Ante o0 exposto, convém pontuar que a reflexdo critica sobre a préatica do ensino se faz
necessaria. A abordagem da problematizacdo com o Arco de Maguerez, como forma de
metodologia ativa, permite ao professor uma anélise mais aprofundada do que o estudante deve
aprender enquanto sujeito capaz de transformar o seu meio. Igualmente, essa abordagem alerta
para a compreensdo do papel do professor enquanto mediador na aplicacdo de novidades
pedagdgicas, técnicas e de metodologias de ensino, sugerindo uma aprendizagem significativa
se forem aplicadas de forma efetiva.

4 Conclusbes

Por meio da metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez, a escola pode
manter um clima cooperativo e participativo para que os discentes desenvolvam competéncias
necessarias para atuar, democraticamente, no grupo social. Esse tipo de proposta valoriza a
experimentacao, a participacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem, estreitando a
relacdo horizontal entre professor e aluno, pesquisas/descobertas e vivéncia em grupo. Esse tipo
de método permite a escola buscar inovar sua pratica pedagogica e prepara o aluno para a vida
em sociedade, desenvolvendo algumas competéncias voltadas para seu engajamento no mundo
do trabalho.

A partir da liquidez dos acontecimentos na sociedade e da responsabilidade da escola em
construir alunos criticos e conscientes para transformar realidades num mundo volatil, se faz
necessario a continua formacao e autoformacao de professores. Nesse sentido, essa metodologia
representa um dos instrumentos que o professor pode ter acesso para desenvolver a pergunta, a
hipdtese e a pesquisa junto aos alunos, ndo os tornando somente “respondentes”, mas sim,
investigadores constantes. Para isso, 0s cursos de formacao continuada de professores precisam
instrumentalizar os profissionais e a escola dar condicdes para o desenvolvimento das
estratégias inerentes ao método.

Ciente desses direcionamentos, esta pesquisa teve por objetivo analisar o conhecimento
dos professores de escolas municipais sobre a metodologia da problematizacdo com o Arco de
Maguerez. Os principais achados indicaram que o conhecimento dos professores sobre
metodologias ativas e, em especial, a da problematizacdo com o Arco de Maguerez, ainda é
insipiente. Verificou-se, no decorrer da pesquisa, que a tematica ndo era de conhecimento dos
participantes. Essa constatacdo demonstra que, ao ser escolhida para ser trabalhada em etapas
posteriores na formacédo de professores, podera suprir as caréncias encontradas até 0 momento
deste trabalho, assim como servir de base para futuras intervencdes nas diferentes escolas
participantes da pesquisa. Evidencia-se que a formacéo do professor com foco nas metodologias
ativas se constitui em uma acdo premente para qualificar a educacdo béasica, fomentando a
reflexdo sobre novas e necessarias concepcles e estratégias para 0s processos de ensino e
aprendizagem. Seguir nessa dire¢do permitira a escola uma leitura de mundo mais ampliada, ao
aluno uma conscientizacao critica e ao professor uma agdo (mais) qualificada, para transformar
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a partir da contextualizacdo da realidade, produzindo educacao de exceléncia e um mundo mais
humano e feliz.

Ressalta-se, como limitacdo do estudo, que se observou a dificuldade no retorno no
questionario. Essa estava atrelada a adversidade, por parte de alguns professores, na utilizacéo
de tecnologias como uso de aplicativos por meio de computadores e celulares para responder o
questionario. Esse fato demonstrou que, além da formacdo sobre métodos de ensino, é
necessario instrumentalizar o professor também para o uso de tecnologias computacionais
bésicas presentes no espaco escolar. Como perspectiva futura se pretende organizar a proposta
de formacéo docente que abranja, na pratica, o uso de métodos ativos e que, principalmente,
possa capacita-los no uso da metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez em prol
de educacdo critica, reflexiva e questionadora.

Para ndo concluir, mas para alavancar diferentes reflexdes futuras, se faz importante
pensar na relacdo constante e significativa entre a escola, o conhecimento, o aluno e o professor.
Qualquer mudanca deve levar em consideracdo esses atores, espacos e cenas. A escola é um
contexto de mudancas, de analises, de tomada de consciéncia para o protagonismo do aluno,
ela ndo deve ser nem reprodutora e nem perpetuadora da sociedade. Muda-se algo se aprende-
se a mudar e a mudanca vem pelo olhar cuidadoso dos lugares de vivéncia e, principalmente,
pela problematizacao, reflexéo e agéo sobre esses locais.
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