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RESUMO: Esta monografia versa a respeito de um esbogo de autorretrato sociologico da
trajetoria do autor enquanto graduando do curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul entre os anos de 2017 e 2022, de modo a investigar os processos de
socializagdo associados a producdo de um patriménio individual de disposi¢des que permitiu
0 sucesso escolar. Para tanto, além da dimensdo da autoandlise, a pesquisa contou com a
realizacdo de duas entrevistas semiestruturadas com interlocutoras da familia do autor e com a
analise de documentos de sua trajetdria escolar. O resultado identificou a producdo de uma
disposicdo ascetica relacionada ao contexto familiar, uma disposicdo inquieta advinda da
familia e amplificada pelo trabalho voluntario. Ambas disposi¢fes foram importantes para o
ingresso e para decisdo de cursar Ciéncias Sociais. Estas disposi¢des junto da inculcagédo da
socializacdo universitaria somaram-se na producdo de uma disposicdo académica que
permitiu o alto rendimento escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Autorretrato Socioldgico; Disposicdes; Sucesso Escolar.



ABSTRACT: This monograph is an outline of a sociological self-portrait of the author's
trajectory when he graduated from the Social Sciences course at the Federal University of Rio
Grande do Sul between 2017 and 2022, with the objective of investigating the socialization
processes associated with the production of a heritage individual dispositions that allowed
school success. Thus, in addition to the self-analysis dimension, the research involved two
semi-structured interviews with interlocutors from the author's family and the analysis of
documents from his school career. The result identified the production of an ascetic
disposition related to the family context, a restless disposition arising from the family and
amplified by voluntary work. Both provisions were important for admission and for the
decision to study Social Sciences. These dispositions, allied to the inculcation of university
socialization, added to the production of an academic disposition that allowed performance in
high school.

KEYWORDS: Sociological Self-Portrait; Dispositions; School Success.
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Introducéo

Esta producdo consiste em um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) para a
graduacgéo de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) e sua construcao seguiu as exigéncias estabelecidas pela Resolucdo 05/2019 da
Comissdo de Graduacdo dos Cursos de Ciéncias Sociais tocante a regulamentacdo para
elaboracdo do TCC. Portanto, este trabalho versa a respeito de uma monografia associada a
tematica de estudo seis do referido documento, a qual abre margem para o aprofundamento no
TCC de algum topico das Ciéncias Sociais de interesse do graduando derivado de sua
formacdo.

Destarte, tendo em vista minha experiéncia como bolsista de iniciacdo cientifica dos
projetos do Grupo de Pesquisa em Socializacdo, Estratificacdo e Trajet6rias Juvenis e
Educacionais (GESET/CNPq), como integrante do Grupo de Estudos em Cultura,
Comunicacdo e Arte-Sul (GECCA-Sul/CNPq), como bolsista de apoio editorial e divulgagéo
cientifica do periddico Sociologias (ISSN 1517-4522) e do meu interesse pela sociologia
disposicional de Bourdieu e Lahire, enquadro como questdo problema desta investigacdo o
guestionamento de quais circunstancias biograficas de minha trajetdria de estudante advindo
de condicBes socioecondmicas restritas agiram na qualidade de condicionante do percurso que
trilhei no ensino superior.

Por conseguinte, o objetivo geral deste empreendimento busca identificar os processos
de socializacdo associados a producdo de um patriménio individual de disposi¢cées que me
possibilitou obter um alto rendimento escolar enquanto estudante de graduacgao do curso de
Ciéncias Sociais da UFRGS entre os anos de 2017 e 2022. Importa apontar que por alto
rendimento escolar compreendo: 1) auséncia de reprovacdo em cadeiras; 2) obtencdo de
guarenta conceitos A nas quarenta e cinco atividades de ensino cursadas até o presente
momento, totalizando 88,8% das notas A; 3) apresentacdo de trabalhos em eventos de nivel
local, regional e nacional; 4) estar apto para laurear caso cole grau neste semestre letivo de
2021/2; e 5) participacdo ativa em dois grupos de pesquisa.

J& os objetivos especificos que proponho consistem em: 1) verificar se as condicOes
objetivas de existéncia constituiram um fator de impacto na experiéncia de minha condigéo
estudantil; e 2) averiguar como as disposi¢cOes para agir e para crer se diferenciam na

formulacdo das estratégias que mobilizei durante o meu percurso. Sendo assim, em termos
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gerais, procuro com esta monografia localizar e analisar os mecanismos de socializacdo que

produziram um patrimdnio disposicional capaz de atingir o sucesso escolar.

Um dos pontos de relevancia para a realizacdo deste estudo constitui-se no fato de que
eu integro uma categoria de agentes importantes para o cenario de mudancas do ensino
superior brasileiro, no caso, 0s novos publicos, estudantes pertencentes a primeira geragdo de
suas familias a terem acesso a educacao superior (CAREGNATO et al., 2018). Soma-se a isso
o fato de que, por advir de condigdes objetivas restritas, minha trajetoria perpassa por temas
como o das desigualdades educacionais e da estratificacdo horizontal que possuem destaque

para a pesquisa em sociologia daeducacdo no Brasil (BARBOSA; GANDIN, 2020).

Neste sentido, a partir da biografia na condicéo de objeto é possivel aprofundar alguns
dos topicos de interesse da sociologia da educacdo mediante 0 estudo da presenca destes
fenbmenos em meu percurso. Entdo, com o intuito de estabelecer este empreendimento
utilizo, na qualidade de instrumento de pesquisa, 0 que nomeio como autorretrato socioldgico,
0 que é uma clara referéncia ao dispositivo metodoldgico desenvolvido por Lahire e que
consiste na realizacdo de diversas entrevistas com um mesmo interlocutor objetivando
compreender a complexidade disposicional do individuo e a variagdo social dos
comportamentos individuais, assim, procurando captar os efeitos das grandes matrizes
socializadoras (LAHIRE, 2004).

Deste modo, elaboro a ideia de autorretrato sociolégico tomando por empréstimo o
enfoque que o autor deposita na investigacdo dos processos de socializacdo. Juntamente a
isso, me aproprio do seu referencial conceitual como fundamento para andlise da minha
historia social. Por consequéncia, seguindo as orientacdes de Lahire (2015), edifico um exame
nos quadros (as instituicbes e universos que perpassei), nas modalidades (formas que
experimentei a socializacdo), nos tempos (determinados momentos da trajetoria) e nos efeitos

(as disposicdes) de socializacéo.

O autorretrato se distingue do retrato sociologico na medida em que ele opera
principalmente na dimensdo da autoanalise, mobilizando a ética da interpretacdo socioldgica
para tensionar e desvelar os tragos da experiéncia biografica com a intencdo de que sua
abordagem ocorra como a de qualquer outro objeto (BOURDIEU, 2005). Existe uma certa
similaridade entre a autoandlise e a autoetnografia, a qual consiste em um género de escrita
autobiografico e em uma metodologia de pesquisa que propBe uma analise critica da

experiéncia pessoal conectada ao nivel cultural (ELLIS; BOCHNER, 2000).



Todavia, a dimensdo da autoandlise torna o autorretrato uma técnica singular por se
sustentar em um fazer socioldgico reflexivo que assimila a pesquisa enquanto atividade
racional e realista que rompe com o estado inconsciente do pensamento por meio da
objetivacdo da relagdo do pesquisador com o seu objeto (BOURDIEU, 2009). Esta
objetivacdo atenta para o ponto que as trajetorias sdao trilhadas em ‘“‘superficies sociais”
especificas, dado que “[...] os acontecimentos biograficos se definem como colocagdes e
deslocamentos no espaco social, isto €, mais precisamente nos diferentes estados sucessivos
da estrutura da distribuicdo das diferentes espécies de capital que estdo em jogo no campo
considerado” (BOURDIEU, 2006, p. 190).

Destarte, o trabalho com histéria de vida demanda uma atengé@o aos perigos da iluséo
biografica e entender as trajetorias como acontecimentos meramente coerentes, causais e
lineares (BOURDIEU, 2006). De forma contraria a esse entendimento, a objetivacdo da
pratica socioldgica reflexiva orienta o pesquisar a relacionar o tempo e 0 espaco em que 0S

percursos foram trilhados. Essa orientacdo é de suma importancia para a aplicacdo do
instrumento que proponho enquanto autorretrato sociolégico?.

Isto posto, para utilizar este instrumento em minha trajet6ria estabeleci trés recortes
que permitiram investigar a relacdo com as diferentes modalidades e quadros de socializacdo
e seus efeitos sob 0 meu patrimdnio disposicional. O primeiro recorte versa a respeito de
minha configuracdo familiar, o segundo aborda minha trajetéria escolar do ensino médio ao
superior e o terceiro trata do percurso no e durante o ensino superior. A producdo do meu
autorretrato se deu mediante a definicdo de pontos que considerei centrais para minha historia
de vida; depois disso, busquei identificar neles as matrizes de socializacdo e a producéo,

ativacdo, inibicdo e/ou transformacao das disposicdes.

Para tanto, discorri textualmente a respeito de cada ponto e utilizei os textos como
fonte para a analise. Também realizei duas entrevistas semiestruturadas com interlocutoras de
minha familia, sdo elas: Gilda Bueno Moraes, minha mée, e Marlene da Silva Moraes, minha
avo por parte de pai. As entrevistas foram realizadas no més de junho do ano de 2022 com o

intuito de coletar informag0es acerca das percepcOes familiares sobre o mercado de trabalho e

1 Importa diferenciar a autoanalise, realizada por Bourdieu (2005), do autorretrato sociolégico. A autoanalise
consiste em analisar sua propria trajetéria sob a ética da sociologia, no caso de Bourdieu, de remontar sua
trajet6ria através dos conceitos de habitus, campo e capital. Ja o autorretrato consiste na adaptacdo de uma
metodologia, na definicdo de quadros de andlise e na investigacao dos processos de socializacdo. O autorretrato é
a aplicacdo de uma técnica em si mesmo, coletando dados a partir das experiéncias e memérias, inclusive,
utilizando-se de técnicasauxiliares como entrevistasa outraspessoase documentos de sua propria historia.
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a instituicdo escolar — estes dados me auxiliariam principalmente na constru¢do do contexto
familiar e das percepcbes sociais valorizadas. Ademais, mobilizei alguns boletins escolares

como documento para medir o meu desempenho escolar anterior ao ingresso na universidade.

Assim sendo, aponto que esta monografia se divide em quatro se¢Bes: a primeira
apresenta a sociologia disposicional de Pierre Bourdieu e de Bernard Lahire e a justificativa
de minha opc¢éo tedrico-metodologica pelo referencial do segundo autor; na segunda realizo
uma breve exposicdo da literatura do campo educacional acerca do cenério da educacdo
superior; na terceira estabeleco o autorretrato sociologico; e, por fim, a Gltima secdo postula

as consideragdes finais da monografia.
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1. A sociologia disposicional entre a homogeneidade e a pluralidade das disposicdes

Pierre Bourdieu desenvolveu uma teoria da pratica baseada nos conceitos de habitus,
campos e capitais. O habitus é um principio gerador de préaticas produto de determinadas
condicOes objetivas que possibilitam ao individuo posicionar-se e agir no espago social. O
campo na qualidade de espaco hierarquizado é um ambito de disputas pela conquista,
producdo e consumo de bens simbolicos. As diferentes formas de capitais integram as
disputas simbdlicas e mediante sua distribuicdo desigual no espaco social é possivel
determinar a posi¢do ocupada pelo individuo em funcdo do seu volume global de capital
possuido e o valor especifico de cada capital NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017).

O modelo tedrico do socidlogo francés forneceu um importante referencial para o
estudo da instituicdo escolar sob a perspectiva das estruturas sociais, no entanto, seu
instrumental apresenta um limite no tocante ao enfoque de casos particulares como os das
diferencas familiares na utilizagdo do habitus (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002). Enquanto
Bourdieu trabalha com uma concepcdo de coeréncia e sistematicidade das disposi¢cdes que
guiam e condicionam a pratica, autores como Lahire enfatizam o carater heterogéneo e
contraditério dos processos de socializagdo que impactam na producdo da pratica buscando
mobilizar o escopo dasociologia disposicional na escala individual (ALVES, 2016).

Sendo assim, para a constru¢do de um autorretrato socioldgico que objetiva investigar
o plano biografico, € preciso ter em mente as diferencas entre a proposicdo de um modelo que
pressupbe a homogeneidade e o outro que pressupde a heterogeneidade das disposigoes.
Doravante, com o intuito de distinguir os modelos e justificar a minha escolha pela vertente
de Lahire irei discorrer brevemente sobre ambas as perspectivas.

Inicialmente, Bourdieu e Passeron elaboraram em Os herdeiros (2018 [1964]) um
arquétipo de analise para entender as desigualdades das chances de acesso ao ensino superior,
as diferencas nas escolhas das carreiras académicas e socioprofissionais e as variacdes na
experimentacdo da condicdo estudantil a partir da consideracdo da origem social, da vida
cultural dos estudantes e das expectativas e aspiracdes. Os autores evidenciaram na obra que a
diferenca entre um estudante “diletante”, um que se torna “besta dos concursos”
(BOURDIEU; PASSERON, 2018 [1964]) e 0 que advém das classes populares é que os dois
primeiros experimentam a vida estudantil de forma magica, dissimulando o hoje em nome do
amanha. Esta postura diante dos estudos esta assentada em uma heranca cultural familiar que

garante a familiaridade dos estudantes com a cultura escolar e a cultura erudita.
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De acordo com Nogueira e Nogueira (2015), um dos motivos da relevancia do
trabalho realizado em Os herdeiros é pela presenca de algumas das proposi¢des essenciais do
modelo bourdieusiano que posteriormente foram sistematizados como parte das operacdes
realizadas pelo conceito de habitus. E possivel observar um avanco desta sistematizagio na
pesquisa publicada em A reproducdo (BOURDIEU; PASSERON, 2014 [1970]): nela as
diferencas de desempenho escolar sdo abordadas por meio de uma teoria da comunicacéo
pedagogica que tem na distancia entre o habitus que a acdo pedagogica tende a inculcar em
termos de erudicdo e o habitus que foi inculcado no ambiente familiar enquanto fator
explicativo para o fenbmeno das desigualdades escolares.

E com esta pesquisa que a violéncia simbolica se caracteriza como uma agéo
impositiva de significados legitimos sob uma forma dissimulada que oculta as relagdes de
poder (simbdlico) que sustentam a dominagdo do arbitrario cultural de uma classe sob as
demais. Nisso, a instituicdo escolar torna-se palco da conservagédo social a partir dos habitus
que se reproduzem reproduzindo os mecanismos estruturais das relac6es de classe, tendo no
conceito de capital cultural, referindo-se a cultura legitima, o meio e o instrumento desta
l6gica reprodutivista (BOURDIEU; PASSERON, 2014 [1970]).

Contudo, o arquétipo de andlise que avangou de Os herdeiros para A reproducgéo
estava longe do seu desenvolvimento definitivo; em nota de rodapé do prefacio da segunda

obra, 0s autores apontam que:

Se bem que tenha sua autonomia, esta teoria da acdo pedagogica baseia-se numa
teoria das relacGes entre o arbitrario cultural, o h&bito e a pratica que recebera seu
completo desenvolvimento numa obra em preparo de autoria de Pierre Bourdieu
(BOURDIEU; PASSERON, 2014[1970], p. 15)2.

Destarte, 0 modelo de operagéo do habitus passou a ser mais bem consolidado apenas

datando da publicacdo de A distingdo em 1979, na qual Bourdieu enfatiza que enquanto:

Estrutura estruturante que organiza as praticase a percepcao das praticas, o habitusé
também estrutura estruturada: o principio de divisdo em classes l6gicas que organiza
a percep¢do do mundo social é, por sua vez, o produto da incorporacao da divisdo
em classes sociais. [...] nas disposicdes do habitus, se encontra inevitavelmente
inscrita toda estrutura do sistema das condicGes tal como ela se realiza na
experiéncia de uma condicdo que ocupa determinada posicdo nessa estrutura
(BOURDIEU, 2017 [1979], p. 164).

2 Observa-se quea traducédo da palavrahabito se deu de forma errénea, pois nasedicdes em francésa palavra é
escrita como “I'habitus”, referindo-se ao conceito de habitus ao invés da palavra habito, que no idioma original
possui a grafia habitude.
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Desse modo, o habitus constitui o principio de engendramento do universo das
praticas distintas e distintivas, operando a classificacdo de todas as posi¢Ges possiveis dentro
de um determinado espaco social hierarquizado, ou seja, dentro dos campos sociais que sao as
instancias que definem as suas proprias regras de funcionamento e que comandam as
propriedades pelas quais as relagdes de classe e com a pratica sdo estabelecidas. Logo, o
capital ¢ “uma energia social que existe e produz seus efeitos apenas no campo em que ela se
produz e se reproduz” (BOURDIEU, 2017 [1979], p. 107), sendo o elemento definidor da alta
ou baixa posicdo social em um determinado espago que tem no habitus o seu meio de
reconhecimento, ativacéo e funcionamento dos significados e dos significantes.

O arquétipo da analise bourdieusiana estabelece, pois, os conceitos de habitus, campo
e capital como instrumentos para explicacdo e investigacdo da préatica, por essa razdo que as
proposicdes analiticas de Bourdieu se misturavam com sua percepcdo sobre a producdo da
acdo social (BOURDIEU, 2017 [1979]). E é justamente esta ligagdo entre a teoria e a empiria
que embasa a argumentacédo do autor para postular a homogeneidade dos habitus e, portanto,

das disposicGes. Dado que:

A homogeneizacdo objetiva dos habitus de grupo ou de classe que resulta da
homogeneidade das condigdes de existéncia é o que faz com que aspraticaspossam
ser objetivamente dadas fora de qualquer calculo estratégico e de qualquer referéncia
consciente a uma norma e mutuamente ajustadas na auséncia de toda interacdo
direta, e, a fortiori, de toda negociacao explicita (BOURDIEU, 2013, p. 96-97).

Por evidéncia, o autor ndo nega o célculo estratégico, a contradicdo, o desajuste de
expectativas e praticas e nem mesmo a mudanca das disposi¢des, todavia, € a homogeneidade
do habitus que torna possivel o reconhecimento das praticas e uma economia da intencdo
(BOURDIEU, 2013). Em razdo disso, a homogeneidade geral do sistema de disposi¢Ges € um
pressuposto tedrico basico para o funcionamento da sociologia disposicional bourdieusiana.
Este é um dos principais pontos de discordancia de Lahire com o trabalho de Bourdieu, ao
passo que 0 segundo aponta para uma recorrente unicidade das disposicGes, 0 primeiro
focaliza os processos de socializagdo como produtores de uma pluralidade disposicional.

Segundo Bernard Lahire, a coeréncia dos esquemas de acao e das disposi¢oes depende
da coeréncia dos contextos de socializagdo. Na circunstancia das sociedades complexas, 0
individuo é submetido a uma pluralidade de mundos sociais que o leva a incorporar
disposicdes heterogéneas e até mesmo contraditorias, por isso, a hossa memoria € produto de
tipos diversos de experiéncia, o que torna o individuo um ator plural com multiplos

repertorios sociais. Esta percepcdo contraria o entendimento bourdieusiano da relagédo
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“disposicao-posi¢ao”, pois as disposi¢cdes do ator ndo sao constituidas em um “tnico universo
social” ou uma “Unica posi¢do social” (LAHIRE, 2003, p. 66).

Os diversos repertérios de esquemas de acdo inculcados por multiplos contextos
podem coexistir pacificamente como também causar conflitos internos nos atores ou situacdes
de desajustamento ou crise, por exemplo, como em situacfes que o contexto contraria a
socializacdo incorporada, levando o individuo a maltiplas crises em seu cotidiano. Através do
prisma de um ator plural, o autor questiona a operacdo préatica feita pelo habitus, indicando
que 0 conceito possui uma sustentacdo demasiadamente pré-reflexiva e que confere uma
unicidade as experiéncias (LAHIRE, 2003). Opondo-se a Bourdieu, ele emprega o conceito de

habito ao invés do de habitus, pois:

[...]Jo habito pode ser um habito de pensamento teérico, um habito de reflexividade,
de planificacdo, de conceptualizacdo, etc., e ndo é absolutamente redutivel aos
comportamentos pré-reflexivos. Um habito intelectual, sabio, que supde o mais alto
grau de reflexividade ndo é por isso menos utilizado pré-reflexivamente nos
raciocinios quotidianosdosinvestigadores (LAHIRE, 2003, p. 98).

Com esta definicdo, as disposi¢des podem gerar multiplos h&bitos em Gnico ator plural
(LAHIRE, 2003). Outra oposi¢do a Bourdieu, esta na concepc¢do de Lahire acerca das preé-

preposicdes que implicam uma teoria da legitimidade cultural, para ele:

Os fatos de legitimidade cultural ndo podem ser pressupostos, mas devem ser
regularmente verificados por pesquisas socioldgicas especificas. Descrever
atividades culturais ou bens culturais e estabelecer a probabilidade de que grupos
diferentes (segundo o tipo de recursos — econdémicos, culturais, etc. — de que
dispdem) tenham acesso aos diferentes tipos de atividades ou de bens culturais ndo
permite ipso facto deduzir os graus de legitimidade cultural das atividades e dos
bens em questdo. E preciso ainda dispor de indices da relacdo que esses grupos
mantém com eles. [...]. S6 se pode falar de legitimidade cultural se, e apenas se, um
individuo, um grupo ou uma comunidade cré na importancia, e muitasvezes mesmo
na superioridade, de certas atividades e de certos bens culturais em relacdo a outros
(LAHIRE, 2006, p. 39).

O autor ndo questiona a funcdo social da cultura legitima dominante e nem as
desigualdades sociais diante dela, mas sim considera “os fenomenos de variagdes intra-
individuais de praticas e preferéncias culturais”, evidenciado os “[...] processos de
diferenciagoes individuais e de constru¢ao social dos individuos em sociedades diferenciadas”
(LAHIRE, 2006, p. 571). Visto que seria improvavel “que um determinado individuo
permaneca acantonado nos limites estritos do registro da alta legitimidade cultural ou da
ilegitimidade cultural” (LAHIRE, 2006, p. 572).
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Este movimento para observar as varia¢Oes intra-individuais € parte central do projeto
de Lahire para uma sociologia a escala individual, focando na pesquisa das multiplas matrizes
socializadoras e nos patriménios individuais de disposi¢cdes inculcados. Este esforco para
entender a realidade social refractada no individuo se da em oposicdo ao arquetipico
bourdieusiano que explica “as praticas evocando grosseiramente a socializacdo passada
incorporada” (LAHIRE, 2005, p. 13), entdo, almejando introduzir a questdo da transferéncia,
inculcacdo e vida das disposi¢coes como objeto da sociologia disposicional.

Neste sentido, “falar de disposicdo pressupde a realizagio de um trabalho
interpretativo para dar conta de comportamentos, praticas, opinides, etc. Trata-se de fazer
aparecer 0 ou 0s principios que geraram a aparente diversidade das praticas” (LAHIRE, 2004,
p. 27):

Como uma disposicdo é o produto incorporado de uma socializacao [...] passada, ela
sO se constitui através da duracdo, isto é mediante a repeticdo de experiéncias
relativamente semelhantes (LAHIRE, 2004, p. 28).

Uma disposicdo ndo é uma resposta simples e mecanica a um estimulo, masuma
maneira de ver, sentir ou agir que se ajusta com flexibilidade as diferentes situacgdes
encontradas. No entanto, nem sempre a disposicdo consegue Ser ajustar ou se
adaptar, e o processo de ajuste ndo é o Unico possivel na vida de uma disposi¢do.
Dessa forma, ela pode ser inibida (estado de vigilia) ou transformada (devido a
sucessivos reajustes congruentes) (idem, p. 30).

Bernard Lahire oferece um modelo refinado para investigacdo das disposi¢Ges, com
elas podendo ser divididas entre crer e agir, podendo também assumir diferentes
configuracOes, como a:

[...] aformaindividual de uma paixdo (disposicao + forte apeténcia), de uma simples
rotina (disposicdo + falta de apeténcia ou indiferenca) ou mesmo deum mau habito
ou de uma mania perversa (disposi¢do + nojo, rejei¢do, resisténcia em relagdo a essa
disposigdo). [...] nem tudo se vive no modo da “necessidade feita virtude”, ou seja,
no modo do amor do necessario, do prazer sentido a praticar, a consumir..., aquilo a
que ndo se pdde escapar. Esta relagdo encantadacom o mundo impede de ver que as
coisas poderiam correr de outra maneira, que outra escolha poderia ser feita
(LAHIRE, 2005, p. 20, grifo do autor).

Em razdo deste modelo amplo que Lahire oferece junto ao enfoque dos processos de
socializacdo que constituem habitos e um patriménio disposicional diversificado é que faco a
opcédo por trabalhar nesta monografia com suas proposi¢fes. Porém, importa apontar que sou
adepto de um modelo que combina ambas as vertentes, mas em decorréncia da
impossibilidade de se discorrer com maior rigor nesta producdo a respeito de minha
interpretacdo, me torno partidario do instrumental lahiriano.
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2. O cenario da educacao superior brasileira

Nas ultimas décadas a educacdo superior brasileira passou por um amplo processo de
expansdo, inicialmente em ritmo acelerado durante os governos de Fernando Henrique
Cardoso devido ao expressivo aumento de instituicdes privadas e posteriormente em ritmo
moderado nos governos de Lula e Dilma Rousseff, periodo que se caracterizou por um
movimento inicial de democratizacdo do acesso as universidades publicas por meio das
politicas de incluséo social (RISTOFF, 2014).

Mesmo com as alteracGes o Brasil permanece com um sistema de acesso de elite a
educacdo superior, contudo, as politicas de inclusdo de camadas que antes ndo tinham acesso
a esse nivel de ensino surtiram efeitos significativos no perfil dos estudantes de graduacio. E
perceptivel que a cada ciclo do Exame Nacional de Desempenho do Estudante (Enade) mais
estudantes advindos de escolas publicas ingressam ao ensino superior, em um mesmo sentido
o perfil socioecondmico dos graduandos é alterado (RISTOFF, 2014).

Parte dessa alteracdo é perceptivel nos dados do Fonaprece (2019) que apontam 50,9%
dos discentes de universidades publicas no ano de 2018 enquanto pertencentes a uma faixa de
renda de até trés salarios-minimos. O Mapa da Educagdo Superior no Brasil (SEMESP, 2020)
indica um aumento de estudantes das classes C, D e E, além do percentual de 60,1% dos
discentes da educagdo superior publica presencial e 68,5% dos discentes das instituicdes
privadas presencial serem provenientes de escolas publicas. Ademais, € nas instituicGes
privadas que se concentram parte dos indices de mudanca: de cada quatro alunos de 18 a 24
anos provenientes daclasse C, trés estdo matriculados em instituicdes privadas.

O Censo da Educagéo Superior de 2018 (BRASIL, 2019) demonstra que 88,2% das
instituicdes de educacdo superior sdo privadas, sendo que 83,1% dos 3,4 milhGes de alunos
ingressos em 2018 eram matriculados em instituicdes privadas. Os dados fundamentam o
debate e as interpretacGes sobre as mudancas da educacdo superior brasileira, colocando em
davida a possivel democratizacdo desse cenario e trazendo para a discussao nogdes como a de
massificacdo e estratificacdo.

Barbosa (2019) demonstra que ainda que haja aberturas no acesso a educagao superior
e politicas de permanéncia estudantil, as caracteristicas adscritas dos estudantes, como a
origem social, continuam a ser relevantes em suas trajetorias e possibilidades de escolha.
Sendo crivel afirmar que os estudantes desfavorecidos socialmente ingressariam apenas em
instituicdes e cursos de menor prestigio, conservando as desigualdades sociais e talvez até as

aumentando ao invés de reduzi-las.
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O trabalho de Carvalhaes e Ribeiro (2019) aponta que 0 contexto de expansdo e
diversificacdo da educacdo superior ¢ acompanhado por um processo de estratificacao
horizontal entre as instituicdes e os cursos. As op¢oes dos estudantes, embora individuais,
estdo relacionadas as oportunidades associadas as suas condicBes de vida, portanto, as
condicOes de classe de origem. Conforme o contexto do qual o individuo advém, ele tende a
realizar opcdes diferentes no processo de escolha e disputa pelo acesso a educagdo superior,
combinando suas preferéncias as chances reais de acesso em determinado curso.

Em um cenério de mudancas e de narrativas em disputas surgem como protagonistas
0s novos publicos, estudantes pertencentes a primeira geracdo de suas familias a terem acesso
a educacdo superior (CAREGNATO et al., 2018). Em sua grande maioria, realizam o ingresso
a esse nivel de ensino por meio das politicas de inclusdo social, como o Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies), o Programa Universidade para Todos (Prouni) e a politica de

acOes afirmativas intituladacomo Lei numero 12.711/2012 (a Lei de Cotas).
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3. Um esboco de autorretrato sociologico

Como esta monografia estabelece minha biografia na condicdo de objeto, cabe
apresentar o meu perfil social e estudantil. No presente momento tenho 23 anos, sou
cisgénero, branco, solteiro e sou filho Unico. Nasci e fui criado em Porto Alegre/RS e desde
crianca resido na mesma casa no bairro Cavalhada na Zona Sul, onde vivo com meus pais.
Meu ingresso na UFRGS no ano de 2017 se deu mediante a cota socioeconémica (1,5 salarios
minimos per capita) e de estudante de escola publica; ainda hoje permanego com condigdes
socioecondmicas restritas. Nunca reprovei de ano ou semestre letivo.

Isto posto, é importante ressaltar que o autorretrato ndo é um simples relato
autobiografico, mas sim a aplicacdo de uma técnica de pesquisa em minha propria trajetoria.
Em razdo disso, a escrita € descritiva, discorrendo sobre minha realidade e 0s processos
reflexivos que me levaram a tomar decisdes, fazendo mengdo as estruturas sociais e a tomada
de posicdo no espago social, a0 mesmo tempo, busca-se com esta técnica identificar os
processos de socializagdo associados & producdo de um patriménio individual de disposicdes
que me permitiu obter um alto desempenho escolar enquanto graduando de Ciéncias Sociais.

Portanto, além de minha biografia utilizo de duas entrevistas semiestruturadas e de
alguns documentos escolares que mobilizo com o intuito de construir o ambiente familiar que
fui socializado, o desempenho escolar e seus determinantes. Destarte, ndo se trata de um
acontecimento X ou Y, mas sim de processos de socializacdo e de inculcagdo do social, de
exposicdo ao mundo, as suas estruturas e maltiplas experiéncias. Logo, a elaboragdo deste
autorretrato coloca sob analise meu universo familiar e as vivéncias recorrentes nesse ambito,
como também a trajetoria escolar, as experiéncias de trabalho, de voluntariado etc.

Desta forma, esta secdo possui subsecdes com recortes que objetivam reunir tempos e
quadros correlatos. A primeira subsecdo aborda minha configuragdo familiar. A segunda
possui trés tdpicos: percurso no ensino basico, voluntariado e o periodo de preparo para o
acesso ao ensino superior. E a dltima secdo trata da minha experiéncia como jovem aprendiz
entre 0s anos de 2017 e 2018 e do meu percurso nos quatro primeiros semestres até me tornar
bolsista de iniciacdo cientifica.

3.1. Configuracao familiar e a crenga nos estudos
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Para iniciar esta subsecdo discorrerei sobre os perfis sociais e educacionais dos meus
pais, depois discorrerei sobre minha vivéncia no ambito familiar. Além de minha biografia
trabalho com informacdes coletadas a partir de entrevistas semiestruturadas com minha mae,
Gilda, e minha avo, Marlene. Doravante, iniciarei a partir do perfil de minha mae: ela tem 58
anos, nasceu em Pelotas/RS no ano de 1964, logo ao nascer foi abandonada e se tornou 6rfa,
por isso ndo possui memarias precisas a respeito de seus pais bioldgicos.

Com cerca de 2 anos de idade foi adotada por uma Senhora que conhecia sua mae
bioldgica e sabia que ela havia sido abandonada. Sua mée adotiva tinha outros cinco filhos
bioldgicos, trabalhava como lavadora de roupas em diversos lares, ndo possuia nenhum grau
de escolaridade e era solteira. Devido a sua pouca instrucdo, ndo registou sua filha adotiva no
cartorio, o que somado ao fato de viver em condicdo de miséria impossibilitou Gilda de trilhar
um percurso escolar, tendo parado de estudar na quarta série. Segundo a interlocutora, ela ndo
gostava de ir a escola, além de ter dificuldades de aprendizagem era constantemente
humilhada por alguns colegas, dado que ndo possuia materiais escolares, calcados e roupas de
inverno.

Gilda viveu em situagdo de miséria em toda a sua infancia e adolescéncia, comegou a
trabalhar aos 10 anos de idade como babéa para ajudar nos rendimentos da casa. Aos 17 anos
veio para Porto Alegre com a intencdo de trabalhar porque havia sido indicada para ser
doméstica em uma residéncia que assinaria sua carteira de trabalho. Em seu novo emprego,
encontrou um de ambiente superexploracdo. Mesmo com o0s patrGes a incentivando que
retornasse aos estudos, ndo era possivel devido a falta de tempo pelo grande nimero de
tarefas. Trabalhou em diversos lares até conseguir um emprego em um mercado.

A interlocutora parou de trabalhar de carteira assinada em decorréncia de uma doenga
neuroldgica. Mesmo tendo se recuperado apds um intensivo tratamento, ela permaneceu com
problemas recorrentes ao adoecimento, assim, tornando-se aposentada por invalidez. Devido
aos seus diversos problemas de saude, tornou-se uma trabalhadora do lar, o que lhe permitiu
estar presente durante a educagdo do seu Unico filho. Para Gilda, a principal justificativa por
ter vivido em estado de miséria e nunca ter conseguido realizar mobilidade social é por ndo
ter tido a oportunidade de estudar e conquistar um diploma. Em vista disso, ela afirma que sua
prioridade era garantir ao seu filho incentivo suficiente para “melhorar de vida”.

A melhora de vida representa para interlocutora a capacidade de pagar as proprias
contas, ndo possuir dividas e ter um emprego estavel de carteira assinada. 1sso poderia ser

obtido a partir de um diploma de ensino superior: ela aponta que esta percep¢do surgiu
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mediante a constatacdo de que todos os seus chefes, quando doméstica, possuiam um alto
grau de escolaridade. Sendo assim, afirma reconhecer na instituicdo escolar o Unico meio de
ascensdo social.

De forma muito similar, meu pai, Getulio, reconhece nos estudos a Unica forma de
ascensdo, todavia, mesmo tendo tido oportunidade de estender sua carreira escolar “escolheu”
por ndo prosseguir — por meu pai ndo possuir 0 habito de se comunicar, a tentativa de coleta
de informagdes com sua pessoa ndo foi efetiva, porém, a Unica justificava que aponta por ndo
ter estudado seriam suas subsequentes reprovagdes, “nao nasci para a coisa”. Getulio € natural
de Porto Alegre, cursou até a sétima série. Possui 57 anos de idade e é nascido em 1964.
Trabalha de carteira assinada desde jovem, atualmente é auxiliar de manutencdo em uma
unidade social da Rede Marista.

O que chama a atencédo na histdria de vida de Getulio € o fato de ele ter estudado em
escola privada, o que foi fruto de um esforco familiar. Tendo conhecimento desta
particularidade procurei sua mde, minha avd Marlene, para entender este esforco. Esta
interlocutora possui 81 anos de idade, é aposentada, vilva e durante sua vida foi doméstica e
lavadora de roupas. Teve que desistir dos estudos ao se tornar domestica aos 12 anos de idade.
Marlene teve trés filhos com seu esposo falecido, lone, que foi um militar de baixa patente e
posteriormente se tornou pedreiro. lone era varguista e por isso deu o nome de Getulio para
seu segundo filho.

A interlocutora aponta que ela e seu esposo reconheciam uma certa legitimidade da
instituicdo escolar, inclusive, estudar era seu sonho, pois observava as filhas de seus
empregadores estendendo a carreira dos estudos. Por isso, junto de lone, realizou um esforco
para colocar os filhos em uma instituicio de ensino fundamental privada. Como relata
Marlene, isto partiu da percepcdo de que o ensino privado possuia mais qualidade e
representava uma chance de “melhora de vida”.

Essa percepcdo se baseava tanto pelas observacdes realizadas enquanto doméstica
quanto pelo incentivo de uma vizinha para quem lavava roupas e os filhos estudavam em uma
escola privada; foi essa pessoa que conseguiu uma bolsa de 50% para os trés filhos de
Marlene. Segundo a entrevistada, a bolsa foi perdida devido ao baixo desempenho de seus
filhos, por consequéncia, o retorno ao ensino publico foi inevitavel. Nenhum deles conseguiu
concluir o ensino fundamental, acabaram por “desistir” devido as continuas reprovagoes.
Percebe-se que mesmo ndo havendo disposicOes suficientes para o prolongamento da carreira

escolar dos filhos de Marlene, havia uma valorizacdo da instituicdo escolar. Apesar disso, 0
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reconhecimento da legitimidade ndo encontrou um contexto de socializacdo favoravel para
operacao de disposicoes de dedicacdo aos estudos.

Este ambiente de valorizacdo se encontrou presente durante toda minha infancia, a
referéncia a “melhora de vida” como perspectiva de futuro e a imagem de progredir
socialmente por meio da escola era expressada constantemente pela oralidade familiar via
exemplos de superacdo e de coisas que poderiam ser adquiridas, em suma, COmo mengéo a um
futuro em que a felicidade estava relacionada a ascensdo social.

Embora este reconhecimento da legitimidade escolar fosse presente em minha familia,
nenhum parente direto teve acesso ao ensino superior, inclusive, meus pais ndo possuem
amigos proximos com formagdo superior. Em toda minha inféncia tive relagdes com pessoas
de um perfil social homogéneo. Na escola, por exemplo, a maioria dos colegas eram advindos
das classes populares e viviam na regido proxima a instituicdo. Outro exemplo: 0s amigos dos
meus pais, 0s meus colegas de ensino fundamental, minha tia e minha avé compartilhdvamos
a mesma localidade de residéncia. Toda minha infancia e parte da minha adolescéncia se
reduziram a alguns quarteirdes da Zona Sul.

Até mesmo a igreja catolica que minha mée frequenta e o trabalho do meu pai séo
préximos a nossa residéncia. De modo geral, tive contato com pessoas de perfil social similar,
havendo uma forte valorizacdo do trabalho de carteira assinada e da escola como meio para
obter um bom emprego e um futuro estavel que possibilite a quitacdo de contas e aquisi¢do de
bens de consumo. E perceptivel o cultivo de uma certa disposicdo ascética, a0 menos da
crenga na mobilidade social por meio da instituicéo escolar. A dimensdo da modalidade oral
acumula uma certa importancia em minha educacéo e no cultivo de uma disposicéo para crer
na carreira escolar, assim como no trabalho enquanto forma de ascender. Destaco alguns
exemplos de frases que Gilda endossou em sua entrevista, como: “quem cedo madruga, Deus
ajuda” e “o trabalho recompensa”. Em suma, neste recorte ¢ plausivel identificar, em certa

medida, a origem de uma disposi¢cdo ascética.

3.2. Da escola a universidade

Nesta subsecdo o recorte se da em diferentes espacos temporais. O primeiro topico
aborda meu percurso no ensino basico e o desempenho escolar, no segundo foco no quadro
qgue me levou a ser voluntario e quais foram os efeitos deste processo de socializagdo e, por

fim, trato do periodo até o acesso ao curso de Ciéncias Sociais. O nome das instituicoes,
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Professores e colegas ndo foi apresentado por completo de modo a resguardar sua

confidencialidade, j& que ndo possuo nenhuma autorizagdo para menciona-los.

3.2.1. Ensino basico e o desempenho escolar

Iniciei minha trajetoria escolar no jardim de infancia da Escola Mangabeira, que fica a
cinco minutos da minha casa. Devido a pequena distancia e por conhecer a maioria dos meus
vizinhos sempre fui e voltei sozinho da escola desde a terceira série. Ingressei no jardim de
infancia no ano de 2004, permaneci no Mangabeira até a 8% série, cursada em 2012. No
jardim me caracterizava como um aluno participativo e esfor¢cado, como é possivel constatar

no parecer descritivo da Professora Karina no segundo trimestre:

Durante este trimestre 0 aluno Weslley envolveu-se mais nas atividades propostas
pela professora, realizando as mesmas com interesse e participacdo. Também
manifestou uma maior curiosidade em relacdo a escrita, reconhecendo algumas
letras numerais e quantidades. JA ndo possui tantas dificuldades para escrever seu
nome. Weslley é um aluno bastante comunicativo, gostando de exporsuasideias ao
grupo, enriquecendo o trabalho proposto assim como as brincadeiras. Ao longo do
trimestre, Weslley desenvolveu-se bem nas diferentes areas do conhecimento
(boletim doacervo pessoal do autor).

Os registros encontrados em boletins escolares ndo aprofundam o desempenho. Além
da parte descritiva, ha uma tabela para marcacdo de pontos que o aluno atingiu, atingiu em
parte ou ndo atingiu. Ao todo, atingi quase tudo, com exce¢do de “realizar suas atividades
com organizagdo”, ‘“respeitar os limites de pintura” e ‘“conhecer e reconhecer o seu
desenvolvimento”, que foram atingidos em parte no primeiro trimestre. Ja no segundo apenas
“reconhecer iniciais de palavras-chave™ foi atingida em parte.

Na 12 série comecaram alguns problemas no processo de alfabetizacdo, no boletim os
itens: “sabe ouvir com aten¢do”, “espera sua vez de falar”, “realiza suas tarefas, conforme o
combinado, em aula e em casa” e “respeita os colegas”, foram marcados na opg¢do “as vezes”,

as outras duas opgdes eram “sim” e “nao”. O parecer descritivo da Professora Simone aponta

que:

O aluno apresentou um bom desempenho neste bimestre, apesar das dificuldades
encontradas. Demonstra crescimento no processo de construgdo da leitura e escrita
pois: reconhece o seu nome e de colegas; identifica as letras do alfabeto
classificando-as em vogais, consoantes, mailsculas e mindsculas; reconhece e
quantifica osnumeraistrabalhados; interpreta histdrias e expressa suasopinifes com
facilidade. Weslley ainda estd em amadurecimento, mas tem se esforcado para
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conquistarautonomia, mostrando iniciativa, interesse para superar os obstaculos. No
préximo bimestre precisa melhorar a letra, executar as tarefas com maior rapidez,
diminuir a ansiedade, controlar a conversa, e estudar bastante (boletim do acervo
pessoal do autor).

Uma informacdo que ndo foi encontrada nos documentos escolares da 12 serie foi a
dificuldade de alfabetizacéo, no entanto, a interlocutora Gilda apontou que na referida etapa a
Professora Simone ressaltou, na entrega dos boletins, minha dificuldade em escrever e ler.
Este relato veio ao encontro com uma memoria que eu tinha de estar em sala de aula sozinho
com a Professora escrevendo na lousa apds o término do dia letivo. Gilda apontou que
Professora Simone se ofereceu para ficar trinta minutos todos os dias apds a aula com o
intuito de focar na minha aprendizagem. A interlocutora aponta que ficou em grande débito
com a educadora, de modo gue tentou retribuir a atencdo especial dando alguns agrados como
bolos e doces que ela mesmo fazia.

A presenca e proximidade de Gilda com a instituicdo escolar, que se caracterizava por
ter uma proximidade com as familias do bairro onde se situa, foi sempre destacada pela
interlocutora. Um envolvimento para saber do desempenho do filho, das dificuldades e uma
busca por informagdes de como poderia ajudar. Este sistema de trocas, pelo que indica a
interlocutora, permaneceu durante boa parte do ensino fundamental. Na 32 série surgiram
alguns problemas com as opera¢fes matematicas de divisdo e como uma das vizinhas era
pedagoga, Gilda conversou com ela para dar um reforco escolar ao seu filho em troca de um
valor simbolico e alguns quitutes.

Buscando informacdes relativas a este periodo em minha biografia a partir da escrita
sobre os momentos no ensino fundamental, identifiquei um acordo que foi firmado entre mim
e minha mée. Ela garantia a ida a um famoso restaurante de fastfood para comer o
hambudrguer que vinha com brinquedo caso eu fosse aprovado em cada trimestre, e
confirmando-se a aprovacdo de ano letivo eu ganhava um presente “bom”. A interlocutora
confirmou a existéncia deste acordo e apontou que era uma forma de reconhecer minha
dedicag&o aos estudos.

E perceptivel haver um esforco familiar de valorizar o sucesso escolar e incentivar a
dedicacdo do filho, assim como de firmar acordos pessoais baseados nos recursos possiveis
para garantir o maximo de auxilio para a educacdo da crianga. Com condi¢cdes econdmicas
restritas, sobrou a criatividade para me ajudar, mas distanciando-se da miséria, fui ensinado
na pratica que o estudo traz recompensas materiais. Durante a infancia e a adolescéncia fui

poupado de trabalhar, tive acesso a videogames, uma variedade de brinquedos e passeios
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esporadicos ao shopping. A Unica contrapartida era a ndo reprovagdo: ao consultar as notas
das principais matérias da 42 séria a 82 série e a auséncia de reprovacdo, é factivel afirmar o
sucesso do acordo e um fortalecimento da disposicao ascética.

No processo de transicdo do ensino fundamental para o ensino médio, minha mée foi
incentivada a me matricular em uma escola especifica da zona central por ter, supostamente,
uma educacdo de maior qualidade. Chamarei esta instituicdo de escola P porque nela meu
percurso passou a ser caracterizado com alguns conflitos com os Professores. Longe de ter me
tornado um aluno que criava conflitos ou que reprovava, muito pelo contrario, sempre cultivei
uma atitude passiva e de submissdo. A coordenacdo pedagogica da escola, alguns professores
dedicados, pacientes e respeitosos e muitos dos colegas, que me auxiliavam com minha
dificuldade de aprendizagem, foram demasiadamente importantes para minha trajetoria.

Embora nédo tenha reprovado, sempre precisei de ajuda para manter um desempenho
escolar aceitavel. Sem minha mée para estabelecer relagdes que me permitissem a aprovagéao,
tive que criar minhas proprias aliancas — aqui cabe ressaltar um limite da minha meméria em
relacdo ao ensino médio, pois pode ser que a experiéncia tenha sido um pouco traumaética e
por isso a producdo escrita sobre esta etapa nao foi tdo frutifera para a coleta de dados. De
todo modo, é possivel observar a busca pelo prolongamento da carreira escolar guiada por
uma disposicao ascetica, uma vez que desistir ndo era uma opg¢éo, e, muito mais do que nao
ser opcao, ndo estudar seria envergonhar meus pais, seria ndo fazer a Unica obrigacdo que me
cabia. O bom desempenho ndo era um desejo, mas sim um dever com minha familia e com

meu futuro, ndo estudar seria abdicar de “melhorar de vida”.

3.2.2. De catélico a voluntario

Minha mée sempre foi religiosa, na maioria do tempo frequentou a igreja catolica.
Mesmo que eu ndo frequentasse de forma ativa a igreja durante a infancia, tive uma educacéo
familiar baseada em alguns valores religiosos, principalmente assentados no novo testamento,
0 que envolvia um certo nivel de percepcao da trajetoria de Jesus como Pai libertador. A esta
educacdo identifico como a origem de uma disposicdo inquieta em reacdo & ordem
estabelecida, a qual também foi reforcada pela modalidade da oralidade.

Durante a inféncia e adolescéncia cresci ouvindo relatos de pessoas “como eu”,
submetidas a humilhagdes, constrangimentos e privagdes. Um processo socializador em

contato com uma narrativa religiosa de subversdo e de irmandade dos semelhantes aliado ao
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contato com narrativas de submissdo dos meus iguais, reforcou uma inconformidade com a
ordem econdmica estabelecida, criando em mim uma necessidade pela mudanca social.
Durante o 1° ano do ensino médio, no ano de 2013, tive a oportunidade de ser
voluntario em um centro social que partia de uma percepgao missionaria de transformacéo da
realidade. Encontrei no voluntariado uma situacdo favoravel para o desenvolvimento de
minha disposicdo inquieta, que ndo apenas foi reforcada como amplificada, contando que me
expus a uma série de experiéncias com a injustica social e a face da miséria do mundo. Eu

sabia 0 que era ser pobre, mas entdo descobri o que era a miséria.

3.2.3. Umaopcao 6bvia

Durante o ensino médio nunca questionei a ideia de parar de estudar e muito menos
pensei em ndo ingressar no ensino superior, era algo um pouco Obvio e até mesmo
inquestionavel. Ingressar em um curso de graduacdo era o meio de ter uma vida melhor, de
ajudar meus pais, de dar orgulho e de realizar de uma vez por todas a minha obrigacdo. Era
levado constantemente a um processo reflexivo de que curso escolheria, ja que era preciso ir
para a universidade. Inicialmente, considerei o curso de histéria, dado que era a matéria que
eu tinha melhor desempenho no ensino fundamental e no ensino médio, me parecia que ser
professor talvez pudesse ser a minha vocacao.

Ao concluir o ensino médio, ndo sabia ao certo o que fazer, mas sabia 0 horizonte no
qual deveria me encaminhar, mesmo nao conhecendo o caminho. Realizei 0 Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) em 2015 e ndo fui bem, entdo, como sabia da existéncia de
cursinhos pré-vestibulares, procurei um na internet. O mais acessivel era um online, seria
muito mais barato estudar em casa. Meus pais tiveram que fazer um emprestimo bancario para
pagar a mensalidade anual do curso online e garantir o pagamento de algumas parcelas do
notebook que tivemos que comprar, pois 0 que eu tinha travava constantemente.

Neste periodo da vida a Unica atividade social que me permitia era o voluntariado, no
restante do meu tempo me esforcava tentando estudar. Sempre estudei para as provas da
escola, mas o ENEM me apresentou um novo desafio, ndo tinha professores, colegas ou
ninguém para me ajudar, apenas o esforco infindavel de minha familia. Alem do que, se
preparar para uma prova que ocorreria no dia seguinte e uma que ocorreria Seis meses no

futuro era completamente diferente.
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Entdo, formulei uma estratégia: apostei nos conteudos de humanas e na redacao,
focando no ENEM e desconsiderando o vestibular da UFRGS, pois a prova possuia um valor
alto e eu ndo me sentia capaz para realiza-la, visto que ouvia muitos colegas no ensino medio
apontando que ela era muito dificil. Dado que eu me via como alguém com uma capacidade
de aprendizagem limitada e com um desempenho escolar na linha da mediocridade, logo
descartei realizar o vestibular. Durante toda a preparacéo tive em mente que queria o curso de
historia, mas por ndo me considerar assim tdo inteligente, eu considerava a possibilidade de
ndo ser aprovado, assim, passei a ponderar sobre outros cursos, pois 0 que importava era
ingressar no ensino superior.

Como parte das elaboracGes de estratégias, consultei um documento com as notas de
corte da UFRGS, constatei que entre as mais baixas estavam pedagogia e ciéncias sociais.
N&o me identificava com a primeira op¢do, mas quanto a segunda op¢do eu possuia uma
nogdo pratica, afinal j& havia tido professoras de sociologia no ensino médio e conhecido
alguém que fizera mestrado em sociologia. Por saber que havia a dimensdo do estudo da
mudanca social, passei a considerar as ciéncias sociais.

ApOs realizar a prova me desanimei com as notas, pois fui mal em matematica e
portugués. Todavia, ao sair os resultados e comecar o periodo de inscricdo no Sistema de
Selecdo Unificada (SISU), me candidatei ao curso de historia e ciéncias sociais da UFRGS.
Para o primeiro a nota de corte era 656,03 e minha nota era 633,10, ja no segundo o corte era
660,35 e a nota 661,80, logo, estrategicamente, coloquei ciéncias sociais como primeira
opcdo. Consequentemente, obtive a vaga, porém, a sensacdo ndo era de felicidade ou
realizacdo, mas sim de cumprimento de uma obrigacdo, de ndo ter ficado um ano parado
absorvendo 0s poucos recursos que minha familia dispunha.

Tambeém fui aprovado para Comunicacdo Social pelo Programa Universidade Para
Todos com 100% de bolsa na Pontifica Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(PUCRS), mas como a PUCRS demandava um total de quatro passagens para minha
locomocéo até a universidade, por eu ndo saber ao certo o que faria no curso e por considerar
gue a UFRGS tinha uma legitimidade maior, optei pelo curso que havia passado no SISU.
Longe de ser um sonho, meu ingresso foi guiado por um sentimento de obrigacdo, como um
unico caminho possivel que poderia seguir para “mudar de vida”.

Em uma analise sumaria, torna-se factivel o esforco familiar, a combinacdo de uma
disposicdo ascética que buscou 0 acesso ao ensino superior junto a disposicdo inquieta na

escolha do curso. Como também a presenca de um habito reflexivo que a partir de condicdes
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de existéncia restritas foi levado a calcular a melhor forma possivel para realizar o que até
entdo era mais uma disposi¢do para crer do que para agir, todavia, por um contexto de
socializacdo favoravel, foi possivel operar a pratica. Ressalta-se que o contexto € tanto o
ambiente familiar quanto um reflexo de uma democratizagdo parcial da educacdo superior
brasileira pelas politicas de acesso. Além de uma situacdo econdmica relativamente favoravel
que ainda permitia o endividamento para aquisi¢do de bens.

3.3. A necessidade feita virtude

Ao ter ingressado na graduacgdo sabia que minha permanéncia na universidade geraria
uma série de custos adicionais que antes minha familia ndo possuia, como transporte, compra
de livros, impressoes, alimentacdo, materiais escolares etc. Sabendo que ndo poderia trazer
mais custos, passei a procurar uma forma de rendimentos que me ajudasse no custeio da vida
académica e que ndo ocupasse 0s horarios de estudo. A solucdo que encontrei foi ser Jovem
Aprendiz. E no ambiente da Instituicdo X tive contato com uma diversidade de temas
empresariais, 0s quais ndo me empolgavam tanto como a ideia de frequentar a universidade.

O periodo desta experiéncia se deu durante os trés primeiros semestres da graduacao, o
que foi importante a titulo de comparagdo de opcdes para o futuro. De um lado, cogitei uma
carreira de carater empresarial como assistente administrativo, do outro, considerava a
docéncia no sistema de ensino basico, algo ja constituido em minhas perspectivas. Todavia,
considerar ser pesquisador e me dedicar integralmente a UFRGS era algo distante para ser
cogitado, pensar neste caminho foi viabilizado apenas a partir de uma longa inculcagédo da
socializacdo universitaria.

Minha condicdo estudantil nunca pdde ser experimentada como um ato magico, de
forma que me tornasse um diletante e que estudasse sem pensar no hoje e no amanha, eu
precisava trabalhar para ndo atrapalhar a minha familia. A conciliacdo entre o trabalho, a
universidade e o transporte até o Campus do Vale tomavam conta de boa parte do meu tempo,
reduzindo as horas livres para dedicacdo as leituras em casa. Inclusive, a linguagem
académica que eu ndo compreendia e a incapacidade de sistematizar facilmente as
informacgdes lidas eram um empecilno para me lancar a dedicagdo irrestrita a0 mundo
académico.

Embora atarefado, nos primeiros trés semestres obtive onze conceitos A, quatro B e

um C, o desempenho néo era de exceléncia, mas era 0 melhor que poderia fazer. Sempre me
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esforcei ao maximo tendo a ideia de que a UFRGS era o Unico caminho para uma possivel
ascensao social. O conceito C foi algo que impactou, pois ele foi emitido por eu sempre
chegar atrasado na aula: era impossivel cumprir o horéario porque durante a manhd eu
trabalhava, durante a tarde tinha aula no Vale e durante a noite aula no Campus Central, entdo
a Unica refeicdo que conseguia fazer durante o dia era apds a aula da tarde, 0 que me fazia
chegar sempre atrasado.

O conceito C me fez sentir que talvez a UFRGS ndo fosse para mim. Apesar disso, a
experiéncia de Jovem Aprendiz também me causava uma sensacdo de ndo lugar. Porém, na
graduacao sentia uma maior identificacdo, enxergava na sociologia um sentido, uma forma de
colaborar com a transformacdo social por meio da producdo de indicadores e de um
conhecimento critico. JA& como Jovem Aprendiz, o trabalho me parecia até entdo deposto de
sentido.

A aproximacdo com o curso, junto de um ambiente em que a Unica perspectiva para
trabalhar na area parecia ser a carreira académica, cologquei em pratica um ditado popular que
minha mée constantemente dizia: “quem tem boca, vai a Roma”. Sabendo que se ndo sabia
como fazer algo deveria perguntar, passei a conversar com alguns Professores sobre comegar
um percurso para ser pesquisador. Algumas das respostas me pareciam distantes da minha
realidade, uma vez que os relatos eram carregados por uma maneira de prazer e abnegacao em
nome da carreira.

Somente fui capaz de identificar um caminho possivel para dedicacdo a UFRGS
guando tive contato com alguns Professores que eram advindos das classes populares e faziam
me identificar com os seus relatos de esforco, determinacdo, cansaco e dificuldade em
conciliar os estudos e o trabalho. A partir disso uma Professora explicou que uma forma de se
aproximar da pesquisa era sendo bolsista de iniciacdo cientifica, depois me apontaram que era
possivel obter bolsa para realizagdo do mestrado e do doutorado.

Entender que era possivel receber um retorno financeiro imediato ao invés de
unicamente em um futuro distante me levou a assimilar que este caminho era possivel. Tonar
a ideia de ser pesquisador ndo envolve apenas um habito reflexivo, mas sim também a
inculcacdo de uma socializacdo académica que ndo fosse apenas a da imagem do diletante,
assimilando trajetorias similares a minha, sejam de professores ou colegas.

A combinagdo entre uma disposicdo ascética associada a melhora de vida e de
mobilidade social com uma disposicdo inquieta que busca a transformacdo permitiu a

producdo de uma nova disposicdo, a académica, que permitia enxergar nao apenas um fim util
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nas ciéncias sociais, mas também uma forma de viver a sociologia e a ciéncia. As trés
disposicOes constituintes de um patrimonio individual de disposi¢cdes possibilitaram uma
dedicacdo a academia diferente das experiéncias magicas e encantadas.

Por meio desta nova disposicdo individual formada de maneira singular, foi possivel
realizar o seguinte calculo: terminar o curso Jovem Aprendiz e buscar uma bolsa de iniciacéo
cientifica. Quando consegui, enxerguei no trabalho académico um sentido que se revestia de
um retorno financeiro que poderia ser uma forma de ascensao a longo prazo e um prazer, uma
forma de viver. Um dos reflexos da combinagdo das trés disposigcdes foi a conquista de vinte
nove conceitos A consecutivos, a participacdo ativa em dois grupos de pesquisa, realizar
apresentacdes em eventos locais, regionais e nacionais.

A necessidade foi feita virtude pela disposicdo académica por ndo ser possivel tentar
viver uma carreira de pesquisador sem ama-la, mas o trabalho de inculcacdo do social, de
identificacdo e de producdo deste amor virtuoso ndo foi apenas pela propenséo desenvolvida a
consumir literatura socioldgica, foi uma soma de disposicdes que tornaram o desempenho

escolar o mais proximo possivel daexceléncia possivel.
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4. Considerac0es finais

Esta monografia buscou identificar os processos de socializacdo associados a producao
de um patrimonio individual de disposi¢des que me possibilitou obter um alto rendimento
escolar enquanto estudante de graduacéo do curso de Ciéncias Sociais da UFRGS. Para tanto,
realizei uma adaptacdo do retrato sociolégico de Bernard Lahire para colocar as minhas
matrizes socializadoras sob 0 escopo da investigacdo sociologica. Com esta finalidade, defini
alguns quadros da minha trajetéria e procurei discorrer sobre eles, depois, utilizei o referencial
lahiriano para a analise das informacdes.

Além da minha prépria biografia, utilizei de documentos de minha trajetoria escolar
como modo de entender meu desempenho escolar anterior a universidade, também realizei
entrevistas com Gilda, minha mde, e Marlene, minha avd, para construir a configuracdo
familiar em que fui socializado. A analise identificou uma disposi¢do ascética originéria do
meu universo familiar assentada em um forco familiar para a aprovacdo no ensino
fundamental, o esforgo familiar demonstrou-se presente ainda no processo de transi¢do para o
ensino superior. Outra disposicdo identificada foi a inquietude, caracterizada enquanto um
inconformismo com a ordem social estabelecida, reforcada e amplificada mediante o trabalho
voluntario.

O processo de escolha do curso de graduagdo para ingresso evidenciou quem sem as
politicas publicas para acesso ndo teria sido viavel o ingresso, também demonstrando um
habito reflexivo na formulacdo de estratégias para concretizar o ingresso, o que respalda, em
parte, o artigo de Carvalhaes e Ribeiro (2019). Aqui, se percebeu uma certa diferenca entre as
disposicdes para crer e agir, dado que a crenga somente se transformou em préatica na medida
que houve um contexto favoravel para os estudos e meios de acesso.

Também foi possivel perceber a maneira que as condi¢Bes objetivas impactaram na
experimentacdo da condicdo estudantil, seja pela ndo identificacgio com experiéncias
diletantes, por ter que trabalhar ou pela nota baixa devido a limitacdo do tempo ocasionada
pelo trabalho. Ainda no curso, disposicdes para crer e agir se confrontaram em diversos
momentos, seja pelo “isso ndo é para mim” ou pelo “parece possivel”.

Posteriormente, a conquista de um alto desempenho se tornou viavel pela incorporacéo
de um longo processo de socializacdo na graduacdo, misturando as disposicdes ascética e
inquieta para formular uma disposi¢do académica, a qual, mesmo que possua uma dimensao
da necessidade feita virtude, somente foi viabilizada pela combinagdo de um patriménio

individual de disposic¢des singular e plural a0 mesmo tempo.
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Importa ressaltar que a consolidacdo do autorretrato sociolégico como técnica de
pesquisa demanda maiores elaboracBes teodrico-metodoldgicas, mas, para fins desta
monografia, o instrumento se demonstrou eficaz. Alids, para uma aplicacdo mais rigorosa
desta técnica teria sido preciso discorrer com mais complexidade a respeito de alguns recortes
de minha trajetdria. Contudo, devido aos problemas pessoais que envolveram o periodo de
construcdo desta investigacdo ndo foi possivel um aprofundamento de determinados pontos.
Seria interessante explorar em futuros trabalhos uma reelaboracdo do autorretrato sociologico

enquanto técnica, como também uma analise mais qualificada de minha trajetoria.
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