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RESUMO
Este trabalho tem por objetivo analisar a percepcao das estudantes de Pedagogia frente as suas
experiéncias formativas na Extensdo Universitaria em Socioeducacdo, a partir do Programa de
Prestacdo de Servicos & Comunidade (PPSC). Classificando-se como um estudo exploratorio-
descritivo, de abordagem qualitativa, foram aplicadas entrevistas com quatro (ex) bolsistas que
participaram da acao, e um questionario, realizado com treze discentes do curso de Pedagogia
com ou sem experiéncia extensionista, porém ndo socioeducativa — todas virtualmente. Para
direcionar o encaminhamento das analises, tém-se 0s seguintes objetivos especificos:
Identificar os movimentos que levaram as estudantes a Extensdo Universitaria em
Socioeducacdo; Entender como a experiéncia na Socioeducacdo pode contribuir para o
posicionamento frente ao percurso formativo; Comparar as percepcdes em relacdo a
contribuicdo da Extensdo Universitaria em Socioeducacdo na formagdo em pedagogia entre
estudantes com e sem experiéncia. Com base nos dados obtidos, infere-se que a experiéncia
extensionista no campo socioeducativo possibilita a ressignificacdo dos conhecimentos obtidos
no curso e para além dele, de modo a contribuir na formacdo integral de cada uma das
participantes. Quando comparada as discentes sem experiéncias na Socioeducagao, observa-se
que, para além da vivéncia enquanto bolsista, outro fator que agrega valor a formacéo € estar
aberta as possibilidades de experiéncia em outros campos, bem como das préprias ac6es dentro

da Universidade.

Palavras-chave: Extensdo Universitéria. Socioeducacdo. Formacao. Pedagogia.
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1 INTRODUCAO

A Licenciatura em Pedagogia — comumente perspectivada pelo trabalho acerca da
Educacéo Infantil, Anos Iniciais e/ou Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) — compde uma area
de ampla atuagdo, expandindo-se para aléem dos espacos escolares. Parte do imaginario
envolvendo a restricdo das habilitagdes estd no titulo conferido as profissionais como
licenciadas, dando a entender que possa haver, como em outras Graduacdes, o Bacharelado
(LIBANEO, 2006, p. 845). Assim, em uma historia permeada por divergéncias, o curso foi
sendo constituido tendo como base a formagdo docente, fomentando a ideia de uma ocupagao
voltada apenas ao professorado. No entanto, frente a discordancias e com o estabelecimento de
novas politicas, a identidade da pedagoga foi sendo repensada como aquela que pode atuar em
espacos e fungdes variadas, através de uma formacao generalista (MORAES, 2011).

A partir disso, a nova alteragdo curricular deste curso na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS, evidencia o enfoque dado a outros campos, salientando que a
Pedagogia compreende, em sua esséncia e fundamentacao, a pratica educativa. Para dar conta
de uma formacdo tdo abrangente, a experiéncia é proporcionada por pinceladas sobre as
diversas areas em que, a de interesse, deve ser aprofundada pelas atividades complementares.
Dentre elas estdo as acdes de Extensdo Universitaria que compdem o tripé, indissociavel, com
0 Ensino e Pesquisa, visando as trocas entre comunidade interna e externa a Universidade,
contribuindo para o compartilhamento de saberes. Apesar de uma trajetoria, de acordo com
Cabral (2012), também repleta por contradi¢des e incertezas quanto a sua finalidade — em que
a Extensdo foi sendo desvalorizada em detrimento das outras duas —, a alteracdo do curriculo
enfatiza essa atividade para a formacdo estudantil ao ampliar a sua carga horaria e flexibilizar
a grade curricular obrigatoria, para o seu cursar.

Com isso, as transformacgfes, ocorridas em menos de um século de criacdo da
Licenciatura em Pedagogia, evidenciam a passagem de uma formacdo especifica e voltada ao
Ensino e Pesquisa, para a ampliacdo das frentes de trabalho junto a expansdo das acdes
extensionistas na Universidade, sobretudo em areas ndo tidas como prioritarias — ainda em
processo. Nesse cenario, a Socioeducacio® passa a ser evidenciada, além de estagio obrigatdrio
e disciplinas, mediante as atividades complementares. Embora com menor expressividade e

carga horaria exigida, o engajamento do corpo discente e docente manifesta-se como uma das

! Area de atuagio com adolescentes em cumprimento de Medida Socioeducativa (MSE), caracterizando-se pelo
cunho pedagdgico que contrape as logicas punitivistas e discriminatorias de responsabilizacdo (BRASIL, 1990).
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principais vias para a participacdo das demais estudantes no campo, especialmente em acdes de
Extensdo Universitaria — Programas, Projetos e Cursos —, nas etapas mais variadas da
Graduacdo. Dentre esses estd 0 Programa de Prestacdo de Servigos a Comunidade (PPSC) que
opera como uma Unidade de Execucdo da Medida Socioeducativa (MSE) no espaco da
Universidade, e estabelece, com demais Projetos de Extensdo e Setores da UFRGS, uma rede
de trabalho socioeducativo. Constituindo-se, também, como um campo de estagio, o PPSC vem
contando com a participacdo, em sua maioria, de discentes da Pedagogia, além de bolsistas
remuneradas e voluntarias, também de outros cursos, configurando-se como um espago para
ampliacdo dos conhecimentos tedricos apreendidos nas disciplinas.

Tendo ingressado no ano de 2018 neste Programa, mediante o incentivo da professora
Karine dos Santos em uma disciplina eletiva— um ano e meio apds a admissao na Universidade
—, eu estive presente na renovacdo de quatro geracOes dessas bolsistas, dando-me conta da
repeticdo de um mesmo discurso de despedida do: ““eu me encontrei aqui”. Nao diferentemente,
também me notei no processo de ressignificacdo da propria trajetoria académica ao vislumbrar
outra frente de trabalho que néo se limitava ao escolarizado, visto que nunca fostes do meu
desejo de atuacdo. Ao longo desse percurso, era perceptivel o quanto as vivéncias, minhas e a
das outras discentes, estavam sendo potencializadoras das nossas formaces — profissionais e
humanas —, conforme cada partilha feita com a equipe de trabalho sobre os desafios e éxitos
do movimento de estar em acompanhamento com as/os adolescentes — ou, agora, frente as
suas auséncias. Tais movimentos culminam em um processo reflexivo ante a desconstrucéo e
reformulacédo das praxis, operando no afeto e cuidado. Na experiéncia que nos afeta.

Conforme me aventurava neste novo universo, inteirando-me da proposta e no exercicio
de buscar a transformacdo da MSE em uma experiéncia significativa a/ao adolescente,
colocando-0s como centro do processo, percebi que ndo se pode invisibilizar aquelas que
viabilizam este trabalho. Inicialmente, com a ideia de eternizar as historias das estudantes que
atuaram no PPSC, por considerar de inestimavel valor para ficarem restritos apenas aos espacos
das reunibes semanais de equipe, deparei-me com a falta de teorias que fundamentem as
relagcBes construidas na Extensdo Universitaria em Socioeducacdo para a formacdo na éarea.
Desde entdo, a reorganizacdo desta escrita esteve direcionada sobre esta dindmica, para
contribuir com o cendrio de pesquisa ao analisar a importancia desta experiéncia sobre a
formagéo em outros espagos que nao apenas 0s escolares, verificando o processo entrada das
discentes neste campo e como ela pode indicar e/ou possibilitar novas formas de estimular a

entrada das demais estudantes de Pedagogia.
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Aliado a isso, a partir de marco de 2020, com o pronunciamento da Organizagédo
Mundial da Saude (OMS) sobre o inicio do periodo pandémico devido & COVID-19, os
objetivos do Programa e dos Projetos precisaram ser reformulados e as relagdes se tornaram
virtuais. Tal situacdo ndo impediu o seguimento do trabalho, no entanto, impulsionou um novo
olhar para a (form)acdo, antes estabelecida por meio do convivio com os adolescentes.
Enquanto a urgéncia do isolamento social prevalecia, exigia-se a reformulacdo das acfes
praticas — tanto das antigas, quanto das novas bolsistas —, de forma a agregar valor e sentido
a trajetdria académica e profissional, bem como o andamento das atividades. Assim sendo, as
partilhas realizadas em grupo, remotamente, tornaram-se essenciais para o funcionamento dessa
dindmica, uma vez que o trabalho passa a ser fundamentado pelo fortalecimento de vinculos
entre a equipe, na busca pela construcdo de uma rede de apoio, especialmente interna, e pelo
estudo e experimentacdo sobre novas formas de fazer a Socioeducacéo.

A vista disso, 0 tema deste trabalho emerge do meu anseio em escrever sobre as
vivéncias no campo socioeducativo, a partir da Extensao Universitaria, considerando a minha
trajetoria — mesmo que indiretamente — e a de colegas da Pedagogia no PPSC, diante de um
percurso académico que prioriza trés eixos, convencionais, para atuacdo pedagogica. Cabe
pontuar que por uma opcao politica e tedrica, a escrita deste trabalho estara voltada ao feminino,
isto é, as discentes em formacdo, e desde ja pedagogas. Isso porque falo de um curso composto
histérica e predominantemente por esse publico, porém com o intuito de desmistificar a ideia
de uma profissdo voltada a vocag¢do, uma vez que ela ¢ “atravessada por condicionantes
socioecondmicos, de raga e etnia, de geragdo e também de género e sexualidade” (CASTRO;
SANTOS, p. 57, 2016). No entanto, seguindo o mesmo preceito de estar falando sobre uma
totalidade, quando mencionado sobre adolescentes, esses estardo no masculino. Para tanto,
organizo a seguinte pergunta de pesquisa: Como a experiéncia na Extensdo Universitaria em
Socioeducacdo pode contribuir para a formacdo em Pedagogia?

Os objetivos desta pesquisa seguem no mesmo viés, tendo como foco central e geral:
Analisar a percepcdo das estudantes de Pedagogia frente as suas experiéncias formativas na
Extensdo Universitaria em Socioeducacdo. Visando alcancar a compreensédo sobre esse foco,
tém-se os objetivos especificos: Identificar os movimentos que levaram as estudantes a
Extensdo Universitaria em Socioeducacdo; Entender como a experiéncia na Socioeducagdo
pode contribuir para o posicionamento frente ao percurso formativo; Comparar as percepcoes
em relagdo a contribuicdo da Extensdo Universitaria em Socioeducagdo na formagdo em

pedagogia entre estudantes com e sem experiéncia.
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Para tanto, a metodologia empregada nesta pesquisa é a exploratoria-descritiva, com
abordagem qualitativa, visando o aprofundamento e compreensédo dessas relagdes sociais. Os
instrumentos utilizados para a obtencdo dos dados sdo entrevistas com quatro mulheres, entre
bolsistas e ex-bolsistas da Extensdo Universitaria em Socioeducacdo na UFRGS; e aplicacéo
de questionario com discentes que ndo tem experiéncia no campo socioeducativo. As coletas
aconteceram, todas, no més de setembro de 2021, virtualmente. Além disso, a revisdo de
literatura, organizada neste trabalho, também compde os processos metodoldgicos, para
investigar trabalhos correlacionados ao tema.

Em relacdo a estrutura, no capitulo 2 é relatado o processo de busca por estudos
equivalentes ao tema desta producao, bem como uma breve analise acerca do cenario brasileiro
de pesquisa. O capitulo 3 contém a descri¢do e evidenciacdo dos procedimentos metodoldgicos
aplicados a fim da obtencéo de dados, referenciando-os. No item 4 s&o contextualizados, a partir
de autores como Cabral (2012), Silva (2003), Craidy (2015; 2017) e Libaneo (2006), os trés
aspectos centrais deste trabalho: Extensdo Universitaria; Socioeducacdo; e Formacdo em
Pedagogia. Em seguida, no capitulo 5, é feita a analise dos dados obtidos, por meio de
entrevistas e documentos com discentes participantes e ndo participantes da Extenséo
Universitaria em Socioeducacdo. No encerramento desta pesquisa, considero o principio de
algumas descobertas sem a pretensdo de findar esta discussdo, mas apenas impulsionar novos

COMeCoOs.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo serdo apresentados 0os movimentos efetuados para encontrar produgoes
relacionadas a tematica da Extensdo Universitaria e Socioeducacdo na formagdo do curso de
Pedagogia. Logo, entendendo a importancia da revisdo de literatura na visualizagao do cenario
brasileiro de pesquisa sobre esse tema, o capitulo sera dividido em duas se¢des: Caminhos

percorridos e Descobertas iniciais.

2.1 CAMINHOS PERCORRIDOS

O levantamento bibliografico que integra este item foi realizado a partir da consulta de
trabalhos revelados no Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES) e no Repositério Digital da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (LUME). Para isso foram utilizados, por meio de
variados agrupamentos, 0s seguintes descritores na ordem: 1) Extensdo; 2) Formagéo; 3)
Pedagogia; e 4) Socioeducacéo.

O método de pesquisa em ambas plataformas foi similar. Ndo houve filtragem por
periodo e nem &rea teméatica — salvo uma excecao que serd comentada no item 3.1.1. Para a
quantidade de resultados que apareciam, geralmente bastante extensos, foi realizada uma
analise entre as paginas 5 e 10, procurando identificar, pelo titulo, producdes que pudessem se
aproximar do tema. A partir disso, foram lidos os resumos, palavras-chave, sumario e
referéncias bibliogréaficas para realizar o processo de inclusdo ou exclusdo dos escritos que
estivessem proximos aos descritores. As particularidades de cada plataforma estiveram
presentes na quantidade de obras encontradas por paginas, pois enquanto no LUME haviam 10
resultados em cada segmento, no CAPES constavam 20. Cabe ressaltar que as pesquisas

encontradas nem sempre se referem a todos os descritores.

2.1.1 Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES)

No processo de consulta nesta plataforma foram efetuadas cinco diferentes buscas com
0s quatro descritores, a fim da obtencdo de resultados variados referentes ao tema, sem a
utilizacdo de filtros. Posto isso, a primeira procura iniciou-se por meio dos descritores
Pedagogia e Socioeducacéo, apresentando 16 pesquisas, encontradas apenas duas dissertacoes
correlacionadas ao tema. Em seguida, foram colocados os descritores 1, 2 e 3 — Extensao,
Formacdo e Pedagogia —, resultando em 248 estudos. Percorrendo até a pagina 10, foi
resgatado apenas uma tese relacionada mais ao 1 e 3 — considerado importante para a analise

neste trabalho.
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Em uma nova busca com trés descritores, foram utilizados Extensdo, Formacao e
Socioeducacdo, exibindo apenas em 1 estudo, ndo relevante para o tema. J& a aplicacdo de
Formacédo e Socioeducacdo, juntos, renderam 61 resultados, dentre eles duas dissertagdes
incluidas. Por fim, os descritores 1 e 3 — Extensdo e Pedagogia — foram o0s Unicos a serem
consultados com o filtro em Educacédo, a fim de um apuramento mais preciso. Dos 376 estudos
encontrados, navegando até a pagina 10, apenas dois foram incluidos (Quadro 1).

QUADRO 1 — INFORMAGOES ACERCA DAS PESQUISAS INCLUIDAS NO PROCESSO DE
REFINAMENTO NA PLATAFORMA DO CAPES

DESCRITO [QUANTI
RES DADE TITULO AUTOR(A)| ANO OBJETO ORIGEM
Extenséo Popular: a Universidade
pedagogia da participacdo| CRUZ 2010 Dissertagdo Federal da
estudantil em seu Paraiba - PB
3ed . movimento nacional
Pedagogia e 2
Socioeduca-
cdo
Potencialidades e Desafios Universidade
da Socioeducagédo em um Bandeirante
Programa de Execucdo de| GELLI 2013 Dissertacdo | Anhanguera-
Medidas Socioeducativas SP
em Meio Aberto - um
estudo qualitativo
1,2e3-
Extenséo, Universidade
Formagéo e 1 A Extens&o Universitaria | JUNIOR 2013 Tese Federal da
Pedagogia e os Entrelacos de Saberes Bahia - BA
Formacéo de Universidade
Socioeducadores dos Anhanguera
Servicos de Medidas SILVA 2015 Dissertacdo |de S&o Paulo -
Socioeducativas em Meio SP
Aberto
2ed-
Formagéo e 2
Socioeduca-
cdo Formacdo e Prética: a Universidade
percepgao do SILVA 2017 Dissertacdo Estadual de
socioeducador - um Mato Grosso -
estudo no centro MT
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socioeducativo na cidade

de Vilhena
Tecendo uma Manha: o Universidade
estagio supervisionado no Estadual
curso de pedagogia ROSA 2010 Tese Paulista "Julio
mediado pela Extenséo de Mesquita
universitaria Filho" - SP
le3-
Extenséo e 2
Pedagogia

A Experiéncia Como

Pratica Formativa de CUNHA 2013 Dissertagdo | Universidade
Estudantes na Extenséo Federal de

Universitaria Vicosa - MG

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Ressalta-se que, durante as buscas, foram encontradas também pesquisas préximas a
apenas um dos descritores. Esses trabalhos, teses e dissertacdes passaram por um processo de
analise, para serem incluidas ou ndo. No total, foram visualizados, pela autora, 478 resultados
no CAPES.

2.1.2 Repositdrio Digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (LUME)

O trabalho de busca realizado no LUME foi similar ao do CAPES, entretanto, com a
utilizacdo de outros filtros na Gltima etapa de busca. Dentre os diversos agrupamentos dos
descritores, ndo houve apuracdes efetivas que estivessem proximas ao tema, exceto na etapa
final, envolvendo os descritores Extensdo e Pedagogia. Nessa busca, filtrando inicialmente por
“teses e dissertagdes”’, foram encontrados 4.462 resultados, dentre os quais foram incluidos —
de cem estudos visualizados — apenas dois proximos ao tema. Ja, filtrando por TCC’s, com a
mesma estratégia de consulta, foi identificado apenas um trabalho que se aproximava deste
tema (Quadro 2). No total foram visualizadas 523 produgdes, isto é, incluindo as buscas em que

nao houveram resultados efetivos.
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QUADRO 2 — INFORMAGCOES ACERCA DAS PESQUISAS INCLUIDAS NO PROCESSO DE
REFINAMENTO NA PLATAFORMA DO LUME

DESCRITO[QUANTI
RES DADE TiTULO AUTOR(A) | ANO | OBJETO ORIGEM

Saberes em Extensdo o
Universidade

Universitaria: contradicfes, | CABRAL 2012 Tese .
tensdes. desafi Federal do Rio
ensdes, desafios e Grande do Sul
desassossegos

Formacdao Politica na

le3- Universidade: possibilidades| ZIRGER 2013 | Dissertagéo Idem
Extenséo e 3 a partir de (con)vivéncias na
Pedagogia Extensdo/UFRGS

Registro Fotogréafico na
Extensdo Universitaria: OLIVEIRA | 2018 TCC Idem
buscando um olhar sensivel
para o que ndo se quer ver

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

2.3 DESCOBERTAS INICIAIS

Para introduzir a discussdo acerca do posicionamento dos autores e estudos
selecionados, é preciso se deter sobre o método de pesquisa. Assim sendo, parte-se da ideia de
que foram vistos um total de 1.001 trabalhos, sendo que apenas 10 deles foram incluidos no
processo de refinamento. O motivo que pode ter instigado tal situacéo, logicamente, pode estar
relacionado com a ndo utilizacdo de filtros sobre area temética, embora os resultados
encontrados em cada busca, com os variados agrupamentos dos descritores, estavam
majoritariamente relacionados a Educacao. Pode-se evidenciar, por meio disso, que ha ainda
muitas producgdes nas plataformas de buscas apresentadas sem se relacionar diretamente com
os descritores empregados, mas também sobre o reforco em usar filtragens — manuais ou ndo
—, afim da aproximacé&o com o foco de analise. Contudo, mesmo sem essa restri¢do, por tempo,
todas as pesquisas incluidas sdo bem recentes, sendo as mais antigas do ano de 20102,

Contrapondo a ideia anterior, neste caso a nao filtragem foi interessante pela possibilidade de

2 No que tange aos trabalhos mostrados nas primeiras paginas de ambas as plataformas.
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verificar, livremente, as producfes que se ocupam a pensar nesses temas, evidenciando que
trabalhar focando especialmente na Socioeducacéo, ainda é muito atual.

Dito isso, é preciso voltar a atencdo sobre a origem dos estudos que evidenciaram
produgdes, predominantemente, em estados como Sao Paulo, Minas Gerais e Mato Grosso. No
total, apenas duas pesquisas advieram de uma mesma rede particular — ambas focadas na
perspectiva da Socioeducacdo —, enquanto as demais estavam concentradas em espacos
federais ou estaduais, publicos, de ensino superior, como consta no quadro 1 e 2. Os estudos da
UFRGS — considerados importantes para esta escrita, devido & mesma origem —, foram
encontrados apenas na plataforma da prépria Universidade.

Ja sobre o contetdo dos estudos, ressalta-se que nem todos estiveram relacionados com
os descritores utilizados, e selecionados, para a sua pesquisa. Para isso, foi organizado um
grafico que demonstra quais obras conseguiram relacionar-se com a maior quantidade de
descritores — dentre os quatro utilizados —, e quais, de fato, foram os descritores em que elas

estiveram associadas.

GRAFICO 1 — PESQUISAS SEPARADAS, MANUALMENTE, DE ACORDO COM OS
DESCRITORES

1 - Todos os 2 - Extenséao, 3 - Extensédo e 4 - Formacao e
descritores Formacéao e Formacgao Socioeducacao
Pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Destaca-se, primeiramente, uma pesquisa que, ao se ocupar de dar conta dos quatro
descritores selecionados para este estudo, foi a Unica a abordar a experiéncia na Extensdo em
Socioeducacdo. Intitulada como “Saberes em Extensdo Universitaria: contradicdes, tensdes,
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desafios e desassossegos”, de Cabral (2012), essa tese de doutorado foi produzida na UFRGS e
permeia 0s seres e saberes, construidos por meio da pluralidade das relacBes e préaticas da
experiéncia na Extensdo Universitaria. Para tanto, a autora utilizou entrevistas e observagdes
com extensionistas de diferentes graduacGes, evidenciando as percepgdes frente as suas
vivéncias — logo, a pesquisa ndo foca nas estudantes de pedagogia como agentes principais.

A partir disso, Cabral ressalta as tensGes e complexidades envolvendo os multiplos
saberes da & na Extensdo, presentes na relacdo entre universidade e sociedade, em que “na
pratica, 0 encontro entre o saber académico e 0s outros saberes da-se em um processo dinamico,
repleto de contradi¢des e exigéncias de ambos os lados, que nem sempre sdo faceis de resolver”
(2012, p. 227). Reforca, também, a posicéo fragilizada em que se encontra a Extensdo quando
comparada ao Ensino e Pesquisa, mas ndo desconsidera a experiéncia nessa modalidade
enguanto necessaria e importante para os envolvidos. Além disso, a autora usa a analise de dois
Programas da UFRGS, sendo um deles o Programa de Prestacdo de Servi¢cos a Comunidade
(PPSC). Essa acdo é considerada fundamental para a escrita e encaminhamento deste trabalho
de curso, pois, configurando-se como uma Unidade de Execucdo da Medida Socioeducativa da
Universidade, ¢é essencial na articulacdo com os demais projetos do Centro Interdisciplinar de
Educacao Social e Socioeducacdo/UFRGS (CIESS).

Dentre os demais resultados pesquisas, também se sobressaem as producfes de Rosa
(2010), Cunha (2013), Janior (2013) — localizados na barra 2 —, e Zirger (2013) — fixada na
barra 4. Os autores dialogam, indiretamente, com as ideias postas por Cabral (2012) ao concluir
a Extensdo enquanto necessaria na formagdo de discentes, nas mais variadas licenciaturas,
através da elaboracdo de saberes diferenciados. Logo, a Extensdo é percebida como
contributiva para a formacdo académica e profissional do estudante, apesar das contradicdes
envolvendo a histéria e composicdo da Extensao Universitaria no Brasil.

Rosa (2010) propde a insercdo da Extensdo Universitaria enquanto obrigatéria no
curriculo, a partir do estagio, da formacdo de professores, pois o considera importante no
exercicio do ser docente. Assim, impulsionada pela perspectiva de Bourdieu, a autora afirma
que essa obrigatoriedade propiciaria, aos sujeitos envolvidos, o desenvolvimento da reflexdo e
autonomia, ratificando a indissociabilidade do Ensino, Pesquisa e Extensao.

Na dissertacdo de Cunha (2013), também é posta a ideia de que as contribuicdes da
Extensdo na formacdo discente séo diversas e impactam os participantes de modos variados.
Interessante pontuar que a autora, bem como Janior (2013), utiliza-se da mesma ideia de Castro

(2004), para realizar uma critica & escassez de produgdes envolvendo as préaticas na Extenséo,
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para além do seu processo historico e a hierarquia posta no tripé da universidade brasileira.
Com isso, ambos autores concluem que a Extenséo necessita ser potencialmente investigada,
justamente por ainda ser uma das mais recentes, quando comparada as produc¢des sobre Ensino
e Pesquisa.

Em sua dissertacdo, Zirger (2013) também analisa, a partir das concepcdes dos
estudantes, como a experiéncia na Extensdo pode impactar na formacdo académica, mas
também politica, pontuando sobre as descobertas em relacdo as contradi¢cbes/ambiguidades
existentes sobre o papel social da Extensdo. A autora conclui a importancia da experiéncia em
praticas extensionistas que devem considerar tais tensionamentos, bem como as possibilidades
da sua contribuicdo na formacdo académica e politica, a partir dos saberes plurais — indo de
encontro com a ideia de Junior (2013) e Cabral (2012), quando estabelecem seus estudos pela
perspectiva do entrelaco e pluralidade dos saberes.

Jaem relacdo a coluna 4, do Grafico 1, destaca-se a dissertacdo de Silva (2015), envolta
pela perspectiva do socioeducador em atuacao nas medidas socioeducativas de meio aberto —
Liberdade Assistida (LA) e Prestacdo de Servigos a Comunidade (PSC). Esse estudo, embora
ndo atinja uma discussao especifica acerca da Extensdo — mencionando apenas na perspectiva
de cursos que possam complementar a formacdo académica —, traz o entendimento da
importancia de uma formacdo inicial e continuada para os profissionais da Socioeducacéo, visto
que somente a formacgdo académica seria insuficiente para o trabalho com adolescentes em
conflito com a lei.

Ao longo deste processo de levantamento bibliogréfico, foi notado que as produgdes
destacadas — especialmente voltadas para a andlise do papel da Extensdo na formacéo
académica —, realizam um movimento de pesquisa semelhante, utilizando-se de entrevistas
sobre as vivéncias dos extensionistas. Também, os autores convergem ao abordar o tema a partir
da perspectiva historica, variando entre o desenvolvimento de um recorte historico das
Universidades, mas também como das concepgdes que compdem (e compuseram) a Extensao,
ressaltando a sua fundamentalidade sobre e para a formacéo discente, investigando como se da
a relacdo, na préatica, e como ela afeta as estudantes extensionistas.

No entanto, embora haja uma forgca de produgdes que se ocupam em pensar nesses
aspectos, ha uma escassez daquelas que voltem a atencéo para a experiéncia na Extensdo em
Socioeducacdo, especialmente enquanto potencializadora da formacdo em Pedagogia. Isso vale
para as obras em ambito nacional, uma vez gque o Unico estudo alinhado a este tema de pesquisa,

foi encontrado na plataforma da Universidade Federal do Rio Grande do Sul/LUME. Também
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é interessante notar que, dentre as escritas selecionadas, nenhuma se ocupou a pensar,
exclusivamente, em alunas da Pedagogia, de forma que variam tanto em género, quanto nos
cursos analisados. O mesmo vale para a anélise restrita apenas ao relato de extensionistas — e
ndo de discentes sem essa experiéncia —, dificultando o contraste de informagdes e a
comprovagao da importancia da experiéncia na Extensdo como contributiva para a formacao
profissional. Consequentemente, pelas justificativas aqui postas, vé-se o tema deste trabalho
como de fundamental abordagem.
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3 ENTRELACAMENTOS TEORICOS

Para o desenvolvimento deste capitulo, considerou-se essencial minuciar os conceitos
centrais da pesquisa, entendendo que, ao contextualiza-los separadamente, sera possivel
compreendé-los em sua totalidade, na tematica abordada. Logo, a partir de uma perspectiva
histérica e conceitual, serdo analisados 0s seguintes topicos: Extensdo Universitaria;
Socioeducacdo; e Formacdo em Pedagogia. Cabe pontuar que, por uma opcao politica e tedrica,

a escrita estara voltada a uma perspectiva feminina.

3.1 AEXTENSAO UNIVERSITARIA

A constituicdo da Extensdo Universitaria, em ambito nacional, esta associada nédo
somente a historia das universidades, como também a periodos importantes no cenario,
especialmente, politico deste pais. De acordo com Sousa (2010), ha trés momentos impares na
composicao da Extensdo: a partir das dimensdes politicas, sociais e culturais, manifestadas por
meio dos movimentos estudantis; com base em uma visdo de carater assistencialista,
governamental; e na busca pela construcao de uma pratica educativa, articulando universidade
e sociedade. Tais contraditérios posicionamentos ndo s6 culminaram em divergéncias
conceptivas acerca da Extensdo Universitaria, bem como advieram sob influéncia de
perspectivas estrangeiras. Segundo Silva (2003, p. 76), os dois modelos que orientaram as
atividades extensionistas no pais, foram a “das universidades americanas, que se expressaram
nas leis e documentos oficiais; e a oriunda dos intelectuais engajados nas lutas populares,
seguindo a proposta das chamadas ‘universidades populares’ européias, defendendo o acesso
amplo a camadas pobres”. Ambas, opostas uma a outra, apresentam diferengas que podem,
também, ter contribuido para a hibridizacdo do conceito e formacéo da Extensdo Universitaria,
determinantes para que o seu significado permaneca, ainda, em constante processo de
(des)construcéo.

A partir dessa compreensdo geral, tém-se que as primeiras praticas de carater
extensionista — embora nédo se tenha registros oficiais e legais sobre ela —, foram realizadas
na Universidade Livre de Sdo Paulo (1912), por meio de cursos e conferéncias abertas ao
publico. Entretanto, como as atividades ndo estavam relacionadas as questdes sociais da época,
ndo houve a sua repercusséo entre as camadas populares, o que resultou na descontinuacdo das
acoes, em 1917 (SILVA, 2003, p. 84). Anos mais tarde, na década de 30, instaurava-se o periodo
do Governo Vargas, em que “a universidade no Brasil também vislumbrou a Extensdo

Universitaria numa concepg¢do tecnicista, mas como acfes reprodutoras da ordem nacional
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varguista” (CUNHA, 2013, p. 16). A vista disso, em 1931, foi promulgado o Decreto-Lei, n.°
19.851, instituindo o Estatuto das Universidades Brasileiras, considerado o primeiro documento
legal que aborda a Extensdo Universitaria enquanto instrumento fundamental para a vida social
universitaria (BRASIL, 1931).

Em 1937, surge a fundacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), no mesmo ano
da inauguracdo do Estado Novo — embora esse tenha ocorrido posteriormente & formagéo
organizada pelo corpo discente. Duas décadas depois, no inicio dos anos 60, a UNE “agilizou
um centro popular de cultura, desenvolveram atividades extensionistas nas chamadas
universidades populares” (ZIRGER, 2013, p. 43), por meio do estabelecimento de agdes
politicas, culturais, e potencialmente mais criticas. No entanto, mesmo com 0s avancos dos
movimentos estudantis, a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, n.° 4.024/61,
reforca a visdo da Extensdo enquanto um curso®, semelhante as primeiras experiéncias de
atividades extensionistas no Brasil.

No ano de 1964, com a instalagdo de um novo Golpe de Estado, a UNE foi
desestruturada e as universidades converteram-se em focos de ac¢des repressoras, de modo que
a Extensdo adquiriu, de acordo com Santos et al. (2013, p. 12), “um carater assistencialista, sob
a alegacdo de sua necessidade para o desenvolvimento e a seguranca do pais”. Esse discurso,
ressalta uma visdo mais proxima ao modelo — elitizado — estadunidense, ressaltando a funcéao
da Extensdo Universitaria enquanto prestacdo de servicos, enfraquecendo os avancos politicos
e culturais almejados pelos movimentos estudantis, ainda resistentes no contexto ditatorial
(ZIRGER, p. 2013, p. 44). Com base nisso, a tentativa governamental de “vincular a extensdo
a ideia de compromisso social da universidade torna-se oficial somente no final de década de
1960” (CABRAL, 2012, p. 64), com a publicacdo da Lei Basica da Reforma Universitaria —
Lei n.° 5.540/68% Todavia, mesmo com esse movimento, a Extensdo parece configurar-se
apenas como um aporte tedrico — ndo tendo implicacédo real —, pois persistia a visdo simplista
da Extensdo enquanto uma prestacdo de servicos a sociedade, atrelada a uma ideia de
transmissdo de conhecimento.

Ainda, nessa época, houve a criagdo de programas de Extensdo, como o Centro Rural
Universitario de Treinamento e A¢do Comunitaria (CRUTAC), o Projeto Rondon e os Campi

Avancados. Podendo ser considerados como importantes marcos na constituicdo da Extenséo,

3 Artigo 69 (BRASIL, 1961).

4 BRASIL. Lei n.° 5.540, de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizacéo e funcionamento do ensino
superior e sua articulagdo com a escola média, e da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o. Brasilia, 3 dez.
1968.
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“eles acabaram servindo aos interesses estratégicos desenvolvimentistas do governo, que
buscava a insercdo da universidade no processo de modernizacdo do pais, desvinculando as
acoes da reflexdo critica dos estudantes e da propria realidade social” (CABRAL, 2012, p. 60).
Ou seja, foram almejados com base em interesses politicos da época e, porventura, como uma
forma de preencher o espaco ja desocupado pela UNE. Em 1975, foi publicado o Plano de
Trabalho de Extensdo Universitaria®, configurando-se como a primeira politica voltada a, e
sobre, Extensdo, objetivando a superacao da visao do carater assistencialista e de promogéo de
cursos, viabilizando financiamento para projetos e estudantes atuantes em atividades
extensionistas. Apesar disso, as universidades ainda ndo possuiam autonomia para a execucao
de suas proprias politicas, dependendo das decisées do MEC (NOGUEIRA, 2013, p. 37).

Jé& a partir da década de 80, houve a reabertura politica, 0 processo de redemocratizacao
e a retomada dos movimentos sociais e estudantis — periodo caracterizado pelos debates
criticos acerca do carater assistencialista anteriormente assumidos. A vista disso, foram
instituidos documentos legais que ressignificaram a funcéo da Extensdo, reafirmando-a na sua
indissociabilidade com o Ensino e Pesquisa, e instituindo a autonomia didatico-cientifica das
Universidades, como a Constituicio Federal (1988) e Lei de Diretrizes e Bases (1996)°.
Também, em 1987, houve a criacdo do Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), durante o | Encontro Nacional de Pro-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras. Conforme Nogueira (2013, pp.
38-39), o Férum foi estabelecido visando a construcdo das politicas de Extensdo a serem
desenvolvidas pelas Institui¢cbes Publicas de Educacdo Superior (IPES), elaborando o Programa
de Fomento a Extensdo Universitaria (1993); o Plano Nacional de Extensdo (1998) e a Politica
Nacional de Extensdo Universitaria (2012). Para além disso, o Plano Nacional de Educagédo
(PNE) e a Resolugéo 07/2018 se constituem como 0s principais registros que regem a Extenséo,
atualmente.

As politicas criadas pelo FORPROEX, em especial o Plano Nacional de Extenséo, foram
marcos legais que organizaram as fungdes da Extens&o e diretrizes que a orientam, colocando-
a equiparada ao Ensino e a Pesquisa, ressaltando a sua indissociabilidade, assim como o

compromisso social da universidade e com a formacgao, especialmente, cidada das discentes.

> MEC/DAU. Plano de trabalho de Extensdo Universitaria. 1975.
® BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 23 dez. 1996.
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Foi a partir do | Encontro Nacional que a Extenséo teve seu conceito reformulado, entendida

enquanto

[...] processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de
forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre Universidade e
Sociedade. A Extensdo é uma via de mao-dupla, com transito assegurado a
comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboracédo
da praxis de um conhecimento académico. No retorno a Universidade, docentes e
discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, serd acrescido
aquele conhecimento (FORPROEX, 1987).

E preciso pontuar, porém, que tais documentos no solucionaram as contradicdes acerca
do conceito da Extensdo Universitaria, mas se configuraram como importantes meios para a
sua (re)organizacdo, reafirmando-a como processo académico, e enfim, no principio da
indissociabilidade com o Ensino e Pesquisa (BRASIL, 2018, p. 9). Alias, servem como
referéncia para o desenvolvimento das politicas internas e especificas de cada universidade, de
forma a ressaltar as suas autonomias, didatico-cientificas.

Posto isto, percebe-se como a Extensdo Universitaria, durante a sua histdria, esteve
ocupando “uma posicao residual e de pouca valorizacdo e legitimidade académica junto ao
ensino e a pesquisa por aquilo que ela ndo é: nem ensino, nem pesquisa” (CABRAL, 2012, p.
52). Sendo assim, € um avanco compreendé-la, legalmente, enquanto essencial para a formacao
cidada e profissional discente, a partir do estabelecimento dos seus deveres e funcdes frente ao

processo de aproximacao entre a universidade e as demandas da sociedade.

3.1.1 A Extensdo Universitaria na Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Tendo em vista o cenario nacional pelo qual foi se constituindo a Extensdo Universitéria,
a sua trajetoria na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS iniciou, praticamente,
nos mesmos moldes. Em conformidade com as ideias de Silva (2003, p. 19), a Lei Basica da
Reforma Universitaria — Lei © 5.540/68 — impbs a implementacdo da Extensdo na
Universidade, uma vez que eram institucionalizados apenas o Ensino e a Pesquisa. Devido a
essa obrigatoriedade, ela foi sendo entendida “como uma atividade relegada a um terceiro
plano” (SILVA, 2013, p. 123) e, logo, desvalorizada em detrimento de uma hierarquiza¢ao do
conhecimento, frente as outras duas modalidades. Foi somente na década de 70 que a
implementacdo da Extenséo, de fato, ocorreu na Universidade: em 1971, com o estabelecimento
do Regimento Geral da Universidade/RGU; e em 1976, com a criagdo da Pro-Reitoria de
Extensdo Universitaria (ZIRGER, 2013, p. 51) — atual PROREXT. Ainda, embora a UFRGS
tenha tido uma participacdo importante no que tange a formacdo do FORPROEX (1987), ndo
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houve uma aproximacdo com os modelos propostos pelo FGrum, pois, até meados do ano 1993,
elas permaneceram sendo realizadas “a partir de cursos ou atividades residuais, sem reflexao
académica e com carater muito ativista” (SILVA, 2003, p. 125). Contrapondo o seu proprio
percurso, a partir da segunda metade da década de 1990, a politica acerca da Extensdo foi
reconsiderada e rearticulada na UFRGS (CABRAL, 2012, p. 83), adquirindo uma nova funcao
frente a formacao académica: ressaltando o compromisso social da universidade.

Sabendo que as universidades possuem autonomia para a construcao de seus proprios
regimentos e acgdes extensionistas, fundamentado nos planos e diretrizes nacionais’, os
principais documentos que regulam a organizacdo da Extensdo na UFRGS sdo o Estatuto
(1994), e 0 Regimento Geral (1995), além de resolugdes complementares. Ademais, conforme
Cabral (2012, p. 126), séo acrescidas as decisdes do Conselho Universitario (CONSUN) e as
resolucgdes do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE), enquanto cruciais no que tange
a organizacao institucional. J& para o funcionamento efetivo da Extensdo na Universidade, é
preciso a participacdo da Pro-Reitoria de Extensdo — PROREXT e da Comisséo de Extensao
— COMEX (SILVA, 2003. p. 133). O primeiro 6rgdo supracitado caracteriza-se por
“estabelecer relagdes sociais e culturais com diferentes segmentos da sociedade, compondo uma
parte da grande tarefa educativa confiada a Universidade, a partir do processo formativo integral
dos estudantes™®, viabilizando, assim, a politica de Extensdo na UFRGS por meio da gesto
institucional das a¢des extensionistas.

Com a concepcao de Extensdo Universitaria semelhante a deliberada pelo FORPROEX
— troca de saberes e democratizacdo do conhecimento académico —, a UFRGS compreende,
agora, a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, assegurando “a extensdo
universitaria como um processo académico importante na formacdo do aluno em nivel de
graduacdo e pés-graduagdo, na qualificagdo do professor € no intercimbio com a sociedade”
(CONSUN, 2012, p. 2). Para tanto, de modo a fortalecer a institucionalizacdo da Extensao, a
Universidade afirma garantir a provisdo de recursos financeiros para as atividades
extensionistas registradas, advindas de esferas publicas e/ou privadas, destacando-se o
Programa de Bolsas de Extensdo da UFRGS — desenvolvido com recursos da universidade,
pela PROREXT. O auxilio, geralmente mediante contrato anual, torna-se um incentivo a

participac@o estudantil e, de acordo com Cabral (2012, p. 137), “abre-se a oportunidade de

" Constituicdo de 88; o Plano e Politica Nacional de Extenséo; e a LDB.
8 Informacéo retirada do site da Pré-Reitoria de Extensdo/UFRGS: https://www.ufrgs.br/prorext/prorext/.
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avaliacdo institucional dos projetos que tenham interesse em envolver estudantes em suas
acdes”, desenvolvendo praticas extensionistas que operem como uma Vvia de mao-dupla.

Outra questdo importante, esta presente na Secdo | do Capitulo 11 da Resolugéo n.° 75
(CEPE, 2019, pp. 1-2) acerca das classifica¢Oes das atividades de Extensdo na UFRGS em que,
diferente de como ja foi estabelecido antigamente — a Prestacdo de Servicos era considerada
—, sdo quatro modelos: Programa; Projeto; Curso; e Evento de Extensdo. Alguns autores
argumentam a favor da mudanga, como Silva (2003, p. 151) que pontua a prestacado de servicos
abrangendo agGes empresariais e divergindo da proposta extensionista, da sua gratuidade e
funcdo publica; enquanto Neto (2014, p. 89) menciona essa perspectiva da prestacdo de servigos
como uma via de mdo Unica — indo contraria ao ideal estabelecido pelas politicas internas da
UFRGS; ja Cabral (2012, p. 147) retoma a funcéo dessa categoria, apresentada no artigo 4° da
Resolugdo n.° 26 (CEPE, 2003)°, como “realizacdo de trabalho oferecido ou contratado por
terceiros, seguindo normas proprias” (p. 147). Tais ideias evidenciam a importancia dessa
exclusdo devido a incoeréncia de propositos, ja que ndo haveria como afirmar a garantia de um
processo mutuo de aprendizagens em um contexto de prestacdo de servigos que remontaria o
conceito ultrapassado, imposto, outrora, a Extensdo Universitaria no Brasil.

Com base nesses regimentos, portanto, a Extensdo na UFRGS foi instituida enquanto
uma Atividade Complementar de Graduacdo, culminando em certificagio como meio para
integralizar os créditos adquiridos no periodo, seja por meio da atividade como bolsista ou pela
participacdo discente em alguma acdo de Extensdo. Conforme a Politica Nacional de Extensao
Universitaria (BRASIL, 2012a, pp. 29-30), “um dos passos fundamentais em direcdo a
universalizacdo da Extensdo Universitaria estd em sua inclusdo nos curriculos, flexibilizando-
os e imprimindo neles um novo significado com a adogao dos novos conceitos de ‘sala de aula’
e de ‘eixo pedagogico’”. Para tanto, seria necessario o entendimento da Extensdo enquanto
imprescindivel na formacao discente e na construcdo de conhecimentos e multiplos saberes,
sendo prevista — a integralizacdo dos créditos — nos projetos pedagdgicos das universidades,
a partir da flexibilizacdo curricular, sendo um movimento em implementacdo na UFRGS
(BRASIL, 2012a).

Conforme os artigos 5° e 6° da Resolucdo n.° 17 (CEPE, 2015, p. 3), a coordenacgéo de
Programas e Projetos de Extensdo — considerados fundamentais para 0 encaminhamento deste

trabalho — podem ser de incumbéncia: ou de servidores da UFRGS; ou de docente e técnico-

° Versdo antiga da nova Resolugéo n.° 75/19.
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administrativos, com formacdo superior completa; ou de docentes convidados. Da mesma
forma, é possivel que haja coordenadores adjuntos, nessas mesmas acgdes, de acordo com as
condic@es supracitadas. Em relacdo a prioridade dada a funcionalidade de programas e projetos
de Extenséo articulados com o Ensino e a Pesquisa na UFRGS, ¢ afirmado que, por meio do

mais recente Plano de Desenvolvimento Institucional (UFRGS, 2016, p. 30),

E importante o estimulo a programas e projetos que impliquem relaces
multidisciplinares ou interdisciplinares com setores da Universidade e da sociedade,
além do incentivo a novos meios e processos de producdo, inovacao e transferéncia
de conhecimentos, ampliando o acesso ao saber e 0 desenvolvimento tecnolégico e
social.

Assim sendo, as acdes de Extensdo sdo definidas a partir de suas Areas Tematicas
existentes’® — podendo estar relacionada a mais de uma —, visando o estabelecimento de
relagdes multi e interdisciplinares realizadas, inicialmente, a partir dos movimentos de trabalhos
com discentes, docentes e técnico-administrativos de variados cursos e formacgbes, mas
expandindo para além disso: na interacdo com a comunidade.

Por fim, entende-se necessario pontuar que a politica de Extensdo da UFRGS, em
conformidade com as ideias de Cabral (2012, p. 130), “se estabelece em consonéancia com o
projeto politico pedagdgico da universidade, ao entender a extensdo como uma atividade fim
da universidade”. Esse pensamento possibilita o entendimento da concepcao de Extensdo que
esta sendo construida — e permanece em constante processo de elabora¢cdo —, ndo mais como
aquilo que ela ndo é e muito menos encarregando-a da resolucdo dos problemas societarios —
funcdo do Estado —, mas sim enquanto processo educativo e uma via de mao-dupla

estabelecida a partir da troca de saberes, entre universidade e sociedade.

3.2 ASOCIOEDUCACAO

Embora se saiba que a histdria da luta pelos direitos das criancas e dos adolescentes
percorre uma longa trajetéria no Brasil, partira-se, brevemente, para este subcapitulo, dos
acontecimentos ocorridos a partir do século XX. Assim, ha de se considerar dois importantes
momentos que envolvem esse periodo: a criacdo do Decreto n.° 17.943, conhecido como
Codigo de Mello Mattos*!; e a promulgacio de um novo Codigo de Menores — Lei n.°
6.697/79, acrescida da Doutrina de Protecdo Integral, em 1979. Segundo Silva (2014, pp. 41),

10 De acordo com o FORPROEX, as acdes de Extensdo dividem-se entre oito Areas Tematicas, sendo elas,
respectivamente: Comunicagdo; Cultura; Direitos Humanos e Justi¢a; Educacdo; Meio Ambiente; Saude;
Tecnologia e Producéo; Trabalho.

1 BRASIL. Codigo de Mello Mattos. Decreto n.° 17.943, de 12 de outubro de 1927.


https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/49409/000836465.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/49409/000836465.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/49409/000836465.pdf?sequence=1&isAllowed=y

30

a diferenca entre ambos esta que no primeiro Codigo havia uma separagdo entre os menores*?
em situagdo de abandono — por meio da Protecdo — e os delinquentes!® — por meio da
Reforma. J& na reestruturacdo do Cddigo, em 1979, pela inser¢do da Doutrina de Protecdo
Integral, dava-se espaco para as Medidas de Protecédo, abrangendo 0s dois grupos nessa mesma
categoria e suprimindo a distin¢édo realizada anteriormente.

A segunda edicdo, implantada no periodo ditatorial, apresentava cinco tipos de
Medidas* que deveriam ser aplicadas pela autoridade judiciaria, tendo como base a Doutrina
de Situacdo Irregular. Além de serem considerados habilitados a usar essa politica apenas o0s
menores em circunstancias de caréncia, abandono, inadaptacéo e infracdo — ou seja, dirigia-se
aqueles em situagdo “irregular” —, havia uma licenga para que juizes aplicassem novas medidas
que julgassem oportunas (BRASIL, 20064, p. 15). Evidencia-se, assim, que a Doutrina segrega
e discrimina 0s menores nessa condi¢do, uma vez que os direitos estavam voltados apenas a
uma parcela da populacao infanto-juvenil, a partir da intervencdo, autoritaria e centralizadora,
do Estado (BRASIL, 2006b, p. 23).

Contudo, tendo em vista o processo de reabertura politica e a busca pela
redemocratizacdo no pais, em 1988 foi promulgada a Constituicdo Federal que declarava, no
artigo 277, a crianca e o adolescente sujeitos de direitos e, ndo tardando, em 1990, houve a
publicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°® 8.069/90, com a adoc¢do de uma
nova Doutrina: a de Protecdo Integral (CRAIDY, 2015, p. 76). Essa mudanca também decorre
apos a Convencdo Internacional dos Direitos da Crianca pela Assembleia Geral das Nacdes
Unidas (1989) ser outorgada, impulsionando o rompimento com o antigo Codigo e Doutrina,
bem como a possibilidade de uma nova transformacdo no cenario correspondente aos direitos
infanto-juvenis (COSTA, 2006).

Dessa forma, € estabelecido por meio do ECA (BRASIL, 1990), no artigo 6, a visao da
crianca e do adolescente enquanto sujeitos em condicdo peculiar de desenvolvimento,
atribuindo-lhes deveres e direitos pautados, especialmente, por meio da liberdade, respeito e
dignidade. Isto €, especialmente os adolescentes, estdo em “um periodo de autoconhecimento,

busca de um espago proprio na sociedade” (GELLI, 2013, p. 43), necessitando de aceitagdo e

12 Denominacéo utilizada na época para se referir as criancas e adolescentes.

13 Forma como eram chamados as criangas e os/as adolescentes que cometeram alguma infragdo (novo termo para
a prética caracterizada como crime e/ou contravencgdo penal).

14 Artigo 14: | - adverténcia; Il - entrega aos pais ou responsavel, ou a pessoa idénea, mediante termo de
responsabilidade; 111 - colocacdo em lar substituto; 1V - imposi¢do do regime de liberdade assistida; V - colocacéo
em casa de semiliberdade; VI - internacdo em estabelecimento educacional, ocupacional, psicopedagdgico,
hospitalar, psiquiatrico ou outro adequado (BRASIL, 19 79).


http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000092006000100007&script=sci_arttext
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000092006000100007&script=sci_arttext
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compreensdo acerca dessa fase — de deveres e responsabilidades — e as mudancas pelo qual
esta passando: cognitiva, fisica e emocionalmente. Baseando-se nessa premissa, a Doutrina de
Protecdo Integral se destina a toda populacdo infanto-juvenil, devendo ser garantidas por meio
da familia, sociedade e Estado. Outra modificacdo no novo Estatuto foi a extin¢do do termo
menor, substituido por criancas e adolescentes, de forma a negar a posicdo de inferioridade
imposta, outrora, a esses sujeitos — agora de direitos. Nomenclaturas como delinquentes e
infratores também foram substituidas por adolescentes autores de ato infracional, tendo como
base 0 novo modelo de responsabilizagdo estabelecido pelo ECA, denominando-se Medidas
Socioeducativas (MSE)®.

Embora ndo tenha registros oficiais sobre o surgimento do termo Socioeducacéo, Silva
(2014, p. 101) constata que ele foi cunhado por Antonio Carlos Gomes da Costa, um dos
relatores do ECA, motivado pelas ideias do autor Anton Makarenko que ja havia trazido esse
mesmo conceito anteriormente, porém reinventando-o. A utiliza¢ao do novo termo “permite
enfatizar o carater pedagdgico das novas politicas publicas direcionadas aos adolescentes em
conflito com a lei e a0 mesmo tempo realizar uma critica aos codigos anteriores” (Ibidem, 2014,
p. 102), ressaltando o cunho educativo e ndo punitivista das MSE, visando a condicdo peculiar
de desenvolvimento dos adolescentes. Além disso, a importancia do prefixo sécio sobre
educacao simboliza a busca naquilo que foi negado aos adolescentes “que tiveram sua educagéo
social prejudicada em alguns dos ambientes ou em varios em que viveram ou vivem, que podem
ser a comunidade de origem; a familia; a escola, e outras, entrelagadas numa macroestrutura
social opressiva” (CRAIDY, 2015, p. 75). Logo, a0 mesmo tempo, as MSE ressaltam os direitos
e também evidenciam os deveres que incluem as responsabilizacdes dos adolescentes autores
de atos infracionais.

Dessa maneira, foram previstas, pelo ECA (Art. 112), seis tipos de medidas
socioeducativas que podem ser cumpridas pelo adolescente autor de algum ato infracional,
como forma de responsabilizacdo: adverténcia; obrigacdo de reparar o dano; prestacdo de
servigos a comunidade (PSC); liberdade assistida (LA); inser¢do em regime de semiliberdade;
e internacdo em estabelecimento educacional. As MSE séo aplicadas mediante uma autoridade
competente, tendo em vista, especialmente, a gravidade do ato infracional.

Contudo, as medidas socioeducativas — que aparecem pela primeira vez no ECA —

ainda careciam de uma regulamentacao especifica e orientadora. Foi entdo, em 2006, que houve

15 De acordo com Silva (2014, p. 95) a medida de internagéo € a Ginica que continua sendo aplicada desde o Cddigo
Mello de Mattos.
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a publicacdo do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), a partir de uma
parceria da Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) com o Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA), regulamentada anos mais tarde pela Lei
n. 12.594/2012 (SILVA, 2014, p. 95). De acordo com o documento divulgado em 2006, o
SINASE “¢ o conjunto ordenado de principios, regras e critérios, de carater juridico, politico,
pedagdgico, financeiro e administrativo, que envolve desde o processo de apuracdo de ato
infracional até a execu¢@o de medida socioeducativa” (BRASIL, 2006c, p. 22), dando destaque
para as relagfes e vinculos que podem ser constituidos ao longo de todo o processo com o
adolescente em conflito com a lei, considerando as situacGes de vulnerabilidade pelo qual estdo
sujeitos e/ou suas particularidades de vida.

Tendo consciéncia das multiplas vulnerabilidades a que podem estar submetidos os
adolescentes, o préprio documento afirma a necessidade de desenvolver politicas integradas, e
em rede, visando a execucdo do Sistema da Garantia de Direitos — SGD (BRASIL, 2006c, p.
18). Aliada a isso, a Socioeducacéo foi — e continua sendo — articulada por variadas politicas
que enfatizam a Proteg&o Integral aos adolescentes, como a Lei Organica da Assisténcia Social
(Lei 8.742/1993); a Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS/2004); a implantacdo do
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS/2005); a Tipificacdo Nacional dos Servicos
Socioassistenciais (Resolugdo n.° 109/2009), visando a garantia dos direitos juvenis atraves do
Sistema de Garantia de Direitos. Sobre esse, pontua-se que

Nele incluem-se principios e normas que regem a politica de atengdo a criancas e
adolescentes, cujas a¢fes sdo promovidas pelo Poder Publico em suas 03 esferas
(Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios), pelos 03 Poderes (Executivo,

Legislativo e Judiciario) e pela sociedade civil, sob trés eixos: Promogdo, Defesa e
Controle Social (BRASIL, 2006c, p. 22).

Dentre elas, considera-se importante destacar o SUAS e a sua agdo denominada
Protecdo Social Especial de Média Complexidade que seriam ‘“aqueles que oferecem
atendimentos as familias e individuos com seus direitos violados, mas cujos vinculos familiar
e comunitario ndo foram rompidos” (BRASIL, 2005a. p. 38), através de acompanhamentos
sociais e orientagdes, abrangendo os adolescentes em cumprimento de MSE de meio aberto —
LA e PSC —, nos Centros de Referéncia Especializado da Assisténcia Social (CREAS).
Destinado para pessoas que se encontram em situacOes de risco social, essa divisdo se torna
importante para o trabalho em programas e servicos de MSE, pois todas as acgbes nela

estabelecidas devem estar em frequente consonancia com essa politica e, consequentemente,
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com a SGD. Logo, seguindo a premissa da incompletude institucional'®, entende-se a
imprescindibilidade de um trabalho articulado e em Rede, na Socioeducagéo, pelas relagbes
horizontais e coletivas que contribuem no processo de efetivacao dos direitos juvenis e a busca
pelo desenvolvimento do adolescente como pessoa e cidaddo — tdpico a ser abordado na

analise das entrevistas.

3.2.1 A Prestacédo de Servicos a Comunidade

Caracterizando-se por ser uma MSE de meio aberto, a Prestacdo de Servicos a
Comunidade é classificada enquanto a realizagdo de tarefas gratuitas — nédo sendo, em hipétese
alguma, trabalho forcado —, por um periodo méximo de até seis meses. O tempo de
cumprimento varia conforme a infracdo e pode ser executada junto a espacos variados como
hospitais, entidades assistenciais, escolas, programas comunitarios ou governamentais. O local
de cumprimento deve estar em consonancia com as aptiddes dos adolescentes, bem como deve
respeitar o limite maximo de oito horas semanais, de modo a ndo atrapalhar as suas outras
atividades, segundo a secéo IV do ECA (BRASIL, 1990).

Os espacos que recebem os adolescentes — denominados Unidades de Execucdo —
devem ser compostos por equipes com pelo menos um técnico e uma referéncia socioeducativa
para cada grupo de vinte e dez adolescentes, respectivamente, sendo “pessoas proprias dos
locais de prestacdo de servico que estardo incumbidas de acompanhar qualitativamente o
cumprimento da medida” (BRASIL, 2006c, p. 43). Complementar a isso, no artigo 13 da Lei
12.594 (BRASIL, 2012b) — instituidora do SINASE —, é pontuado que concerne as direcoes
dos programas de PSC selecionar e credenciar os orientadores; receber o adolescente e seus
responsaveis, orientando-os sobre a finalidade da medida e o funcionamento do programa;
supervisionar o desenvolvimento da MSE; e avaliar, com o orientador, a evolu¢do do
cumprimento da medida. Isto é, precisa-se de uma organizacdo que contribua, também, para a
verificagdo da frequéncia dos adolescentes, avaliando, periodicamente, como est sendo o

processo da medida socioeducativa.

16 «“Os programas de execucio de atendimento socioeducativo deverdo ser articulados com oS demais servicos e
programas que visem atender os direitos dos adolescentes (saude, defesa juridica, trabalho, profissionalizacao,
escolarizacdo etc.). Dessa forma, as politicas sociais basicas, as politicas de carater universal, os servicos de
assisténcia social e de protecdo devem estar articulados aos programas de execuc¢do das medidas socioeducativas,
visando assegurar aos adolescentes a protecdo integral. A operacionalizacdo da formacéo da rede integrada de
atendimento é tarefa essencial para a efetivagdo das garantias dos direitos dos adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas, contribuindo efetivamente no processo de inclusdo social do publico atendido”
(BRASIL, 2006¢, p. 29).
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Vale ressaltar que as medidas de PSC e a LA se assemelham por serem ambas de meio
aberto, ou seja, sem restricdo a liberdade, estando sob responsabilidade de execucdo ao nivel
municipal e analogas as Diretrizes da PNAS (SILVA, 2016, p. 25), levando em conta as
especificidades de cada adolescente. Conforme Goulart (2019, p. 15) as duas medidas podem
ser aplicadas simultaneamente em casos mais agravados e/ou dependendo do histérico do
adolescente, devendo ser cumpridas em dias diferentes.

Além disso, Vidal, Freitas e Oliveira (2015, p. 176) trazem que, em uma perspectiva
educacional, a responsabilizacdo do adolescente pelos atos cometidos € de carater pedagdgico,
embora 0 processo que envolva a MSE seja compulsoério. Para tanto, é imprescindivel a
formacdo de uma equipe interdisciplinar de trabalho, com técnicos, orientadores e referéncias
socioeducativas, que possam direcionar a acdo, tendo em vista as especificidades de cada
adolescente, conhecendo-o e auxiliando-o no desenvolvimento para além da medida (GELLI,
2013, pp. 82-83). Esse propdsito é visado ndo somente a partir das atividades laborais que
deverdo ser realizadas pelo adolescente, mas na constru¢cdo de um acompanhamento mais
qualificado — tanto ao adolescente, quanto a sua familia —, por meio do Plano Individual de
Atendimento (PIA). Esse se constituiu como uma ferramenta pedagdgica essencial no processo
socioeducativo, principiada desde o acolhimento do adolescente no espaco de atendimento até
a compreensdo das suas demandas, visando o planejamento de novos encaminhamentos e
possiveis intervencdes (BRASIL, 2006c¢).

Com isso, na proposicao de situa¢fes que possam contribuir para o exercicio da reflexdo
e ampliacdo de seu repertdrio, coloca-se o adolescente como protagonista dessas a¢6es a fim da
sua ndo reincidéncia. Tudo isso aliada a articulacdo das Unidades de Execucdo com o Centro

de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS), das regibes parceiras.

3.2.2 Programa de Prestacéo de Servicos a Comunidade (PPSC)

No ano de 1997, a partir de um convénio assinado entre a reitoria da UFRGS e o Juizado
da Inféncia e da Juventude de Porto Alegre, foi criado o Programa de Prestacdo de Servicos a
Comunidade (PPSC) que, inicialmente, esteve sob responsabilidade da Pro-Reitoria. Ainda no
mesmo ano, houve o convite a professora da Faculdade de Educacdo (FACED/UFRGS)
Carmem Maria Craidy!’ para assumir a frente de trabalho no Programa, como coordenadora.

No exercicio da construcao de um novo trabalho na Universidade — sem experiéncias préevias,

17 Atualmente, é professora aposentada e emérita, por unanimidade, da UFRGS.
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no que diz respeito a uma acdo extensionista, de carater educativo, voltada para a construcéo
de uma pedagogia para as Medidas Socioeducativas —, Craidy iniciou 0 acompanhamento dos
adolescentes em cumprimento de MSE de PSC na UFRGS, por meio da perspectiva educativa
do compromisso social ao visar o desenvolvimento desses sujeitos e sua insergdo positiva na
sociedade. Assim, a experiéncia no PPSC ndo se restringiria ao cumprimento e execucdo do
trabalho por parte do adolescente, mas sim ao processo de reflexdo a aprendizagens que deve
ser proporcionado por meio dele, a partir do carater educativo da medida — embora ainda tenha
natureza sancionatoria (CRAIDY, 2017, pp. 16-17). Posto isso, com a municipalizacdo das
MSE, o PPSC mantém o convénio com a Fundacédo de Assisténcia Social e Cidadania (FASC),
desde a criacdo do programa Pdlo de evolucdo de Medidas Socioeducativas (PEMSE), em 2001
(SANTOS et al., 2017, p. 166), que passam a coordenar o processo de execucdo da MSE em
territdrio portoalegrense.

Por conseguinte, o PPSC constituiu-se como uma Unidade de Execucdo de Medida
Socioeducativa de PSC, localizada na Faculdade de Educacdo da UFRGS, tendo o trabalho
orientado legalmente, sobretudo, por meio do ECA e SINASE. Inicialmente, conforme Oliveira
(2019, p. 28), o Programa recebia adolescentes de diferentes territorios, mas com o tempo as
regibes foram ampliadas e consolidaram-se, hoje, em trés regiGes de Porto Alegre: Partenon,
Centro e Lomba do Pinheiro. Os recursos adquiridos para suprir e assegurar a continuidade do
trabalho foram sendo, desde o inicio, concedidos pela Reitoria e pela FACED, como o ambiente
equipada para o trabalho de acompanhamento aos adolescentes, reunides, oficinas
socioeducativas e atendimentos individuais; bolsas de Extensdo, PRAE e FAURGS, além de
fomento (SANTOS et al., 2017, pp. 166-167).

Para atender aos adolescentes, a equipe do PPSC é composta seguindo resolucfes da
Universidade (CEPE, 2015), do SINASE e do ECA, dispondo de uma Técnica em Assuntos
Educacionais® e bolsistas de diversas graduacdes — como Pedagogia, Servico Social, Politicas
Publicas, Design, Psicologia — que atuam como orientadoras e referéncias socioeducativas,
durante todo o processo de acompanhamento e acolhimento dos adolescentes em medida
socioeducativa e suas familias, na UFRGS. Assim como consta no primeiro documento do
SINASE (BRASIL, 2006c¢, p. 53), as diferentes areas dos atuantes no PPSC “sao importantes e
complementares no atendimento integral dos adolescentes [...] devem ser acessadas dentro da

perspectiva da incompletude institucional”. O trabalho interdisciplinar, fortalecido por meio

18 Cargo ocupado por Magda Martins de Oliveira que também é diretora do Centro Interdisciplinar de Educacéo
Social e Socioeducacdo (CIESS/UFRGS) e coordenadora do PPSC, desde 2012.
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dessa acdo, reforca o olhar para as facetas que compdem a vida do adolescente, mas também
enriquece a formacéo discente, via o entrelagco de multiplos saberes.

Todavia, nem todas as bolsistas fazem parte exclusivamente do PPSC, mas sim de
setores e projetos da Universidade — denominados, internamente, como Setores de Trabalho
— que recebem o adolescente para o cumprimento da MSE. Alguns deles sdo Projetos de
Extenséo e, segundo Goulart (2019, pp. 18-19),

[...] surgiram de iniciativas da equipe do PPSC, mas hoje sdo setores independentes,
tendo sua total autonomia. O restante dos setores, nos quais 0s adolescentes cumprem
suas medidas, sdo parcerias criadas ao longo dos anos do Programa. Em todos o0s
setores, 0s adolescentes encontram orientadores da medida, pessoas que sdo suas
referéncias no espago, que demandam e trabalham junto a eles. Os trabalhos realizados

sdo trabalhos manuais com perspectivas sociais, de administracdo, comunicacdo,
formacao, arte e cultura.

Destarte, sdo as orientadoras que recebem, guiam e acompanham os adolescentes n
realizacdo das tarefas nos Setores de Trabalho para o cumprimento da MSE; séo as orientadoras
de referéncia que fazem o acompanhamento da trajetéria do adolescente no Programa através
de dialogos, avaliacdes e interacdes, desde o acolhimento até a finalizacdo da medida. Ambas
tém suas acbes complementadas ao articularem, juntos, os encaminhamentos das demandas do
adolescente, conforme forem surgindo ora no Setor, ora em conversas com 0s integrantes da
equipe.

Além disso, considerando as trés dimensdes, indissociaveis, que guiam as atividades no
PPSC — a responsabilizacdo pelo ato infracional, o trabalho realizado para o cumprimento da
MSE e o acompanhamento dos adolescentes, individual e coletivo —, € importante que as
orientadoras e educadoras de referéncia explorem o carater educativo da MSE (VIDAL,
FREITAS & OLIVEIRA, 2015, p. 181). Essas acdes devem estar embasadas por meio da
metodologia adotada pelo Programa, do fazer com o adolescente que “tem a ver com a
construcdo de um evento educativo e pedagdgico, aposta na protecdo, no cuidado e na
construgdo de autonomia como dispositivos da a¢do educativa” (VIDAL et al., 2017, p. 25),
enfatizando o protagonismo juvenil ao negar a postura de fazer para o adolescente.

Ao estabelecer a experiéncia na MSE enquanto pedagdgica e ndo punitivista, o PPSC
opera com base no acolhimento, respeito e ndo discriminagdo (CABRAL, 2012, p. 168), mas
ndo desresponsabilizando o adolescente pelo ato infracional cometido. O processo de

compreendé-lo, segundo Costa (2006),

[...] consiste em criar condicOes - através da presenca de educadores em seu entorno,
dispostos a manter com ele uma relacdo de abertura, reciprocidade e compromisso -
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para que ele, sentindo-se compreendido e aceito, tome consciéncia da natureza e da
extensao de seus proprios atos.

A vista disso, 0 PPSC caracteriza-se, hoje, por ser uma Unidade de Execucéo de Medida
Socioeducativa de PSC, na UFRGS, bem como um Programa de Extensdo, articulando-se,
diretamente, com o Ensino e a Pesquisa. Contudo, visando potencializar essa relacdo entre o
tripé universitario, em 2017 foi criado o Centro Interdisciplinar de Educacdo Social e
Socioeducacéo (CIESS), na UFRGS, que se configura como um Orgéo Auxiliar da FACED®®.
Tal acdo incide diretamente nas atividades do Programa, pois possui como objetivos garanti-
los e integra-los, enfatizando o trabalho em rede, interdisciplinar e interdepartamental
construido no PPSC, contribuindo para a formagao das estudantes que deles participarem?°. Em
consonancia com Santos (2017, p. 22), o contato das estudantes com essa rede que se expande
para além da comunidade universitaria possibilitado pelo PPSC, constitui a Extensdo como
“uma formagdo mais ampla alicercada numa pratica profissional situada”. Esse movimento
viabiliza a discente uma experiéncia pratica, ampliando seus saberes e constatando se a area, de
fato, corresponde ao seu interesse de atuacdo profissional. Aliado a isso ha as producdes
académicas — realizadas a partir da experiéncia de trabalho e/na das rela¢des constituidas com
os adolescentes — que possibilitam o desenvolvimento do olhar e da sensibilizacdo para este
campo. Nesse movimento, o PPSC se constitui, essencialmente, como um Programa de
Extensdo que ressignifica o compromisso com a Extensdo — Ensino e Pesquisa —

Universitaria.

3.3 AFORMACAO EM PEDAGOGIA

A histdria do curso de Pedagogia no Brasil, em comparacao aos elitizados, é recente e
contribui para as ambiguidades sobre a funcdo da pedagoga, assim como a secundariza¢do em
relacdo as demais licenciaturas. Tal percurso inicia-se com o Decreto-Lei n.° 1.190, de 4 de
abril de 19392, crucial na organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia e na instituicdo do

curso de Pedagogia que nele ficava. Nesse documento, a formagéo dividia-se em trés anos de

19 Segundo o Regimento Geral da UFRGS: “Art. 59 - Os Orgéos Auxiliares destinam-se ao apoio de atividades de
Ensino, de Pesquisa e de Extensdo que exijam organizacdo especial, e terdo sua criacdo e extin¢do propostas ao
Conselho Universitario pelas Unidades”. Acesso em: http://www.ufrgs.br/consun/legislacao/documentos/estatuto-
e-rgu-2015.

20 Informagdes retiradas do site: https://www.ufrgs.br/ciess/historia/.

21 BRASIL. Decreto-lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939. D4 organizacéo a Faculdade Nacional de Filosofia. Diario
Oficial da Unido. Brasilia, 6 abr. 1939, Secdo 1, Péag. 7929. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241 -
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 25 abr. 2021.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241-publicacaooriginal-1-pe.html
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Bacharelado para a atuacéo técnica e, caso fosse da escolha da estudante a obtencdo do titulo
de Licenciatura, mais um ano deveria ser cursado, a partir do estudo da Didatica e Préatica de
Ensino, no formato que ficou conhecido como 3 + 1 — sendo algo recorrente em outras
licenciaturas e alguns bacharelados, na época (GEBRAN; ARANTES; STABILE, 2013, p. 16).
A divisdo incitada por esse modelo de formagao, evidencia uma “dissociag¢@o entre o campo da
Pedagogia, enquanto ciéncia, e o campo da Docéncia, sendo estes tratados em cursos e
abordagens distintas” (MOREIRA, 2009, p. 40), favorecendo as incertezas quanto aos objetivos
do curso e as incumbéncias dos profissionais da area. Mesmo com a homologacéo de aparatos
legais como a LDB em 1961, e o curriculo minimo para a Pedagogia pelo Parecer n.° 251/1962,
anos mais tarde, as politicas permaneciam sob os moldes do Decreto-Lei de 1939, no esquema
3 + 1, ao ndo apresentarem esclarecimentos quanto aqueles impasses iniciais.

No entanto, ainda na década de 60, apos a instalacdo do regime ditatorial no Brasil, 0
ensino superior passou por uma reestruturacdo por meio da Lei da Reforma Universitaria —
Lei n.° 5.540/68. Com esse movimento, a habilitacdo, oferecida outrora pelo curso de
Pedagogia, passou por uma fragmentagdo que exponenciou as possibilidades de atuacao na area,
como a Orientacéo e Inspecdo Educacional, Supervisao e Administracdo Escolar, e outras que
atendam as demandas do mercado de trabalho. Além disso, as Faculdades de Filosofia —
comportavam o curso de Pedagogia —, também passaram por reformulacbes na sua
organizacao interna, tendo as suas se¢des substituidas por novos departamentos ou faculdades.
Logo, como a secdo do curso de Pedagogia foi extinta, passou a ser ofertada por meio das
Faculdades de Educacgio, normatizadas através do Parecer CFE n.° 252/69% e da Resoluc&o
CFE n.° 2/69% (BRASIL, 2005b, p. 4). O Parecer n.° 252/69, de suma importancia nesse
cenario, ao revogar o grau de Bacharelado do curso de Pedagogia, tornou obrigatéria a
disciplina de Didatica as estudantes, dado que o0 curso comecava a centrar a docéncia como
base, sendo firmada, de fato, no inicio dos anos 80 (GEBRAN; ARANTES; STABILE, 2013).

Em meio a reabertura politica e ao processo de redemocratizacdo, essa mesma década
caracterizou-se pelas buscas por novas politicas de formagéo, sobretudo devido as demandas e

exigéncias de qualificacdes docentes. Impulsionados por esses acontecimentos,

22 BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Federal de Educac&o. Estudos pedagdgicos superiores. Minimos
de conteido e duracdo para o curso de graduacdo em pedagogia. Parecer n.252/69. Relator: Valnir Chagas.
Documenta, Brasilia, 1969.

23 BRASIL. Ministério da Educacgdo. Conselho Federal de Educacéo. Estabelece os contetidos e a duragdo do
Curso de Graduagdo em Pedagogia. Resolucéo n°. 2, de 12 de maio de 1969. In: SCHUCH, Vitor Francisco (org.).
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e 0 Magistério. 4° ed. Porto Alegre: Livraria Editora Sulina, 1972.
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[..] algumas universidades como a UFRGS, comecaram a efetuar mudancgas
significativas nos curriculos de seus cursos, a fim de que estes formassem professores
para atuarem nas pré-escolas e nas séries iniciais do ensino de 1° grau [...] foi somente
na década de 80 que os docentes destes niveis de ensino comecaram a ter a
oportunidade de realizar seu processo de formacdo inicial nas Universidades. Até
entdo a Unica op¢do eram os cursos de nivel médio, na modalidade Normal
(MOREIRA, 2009, p. 46).

Dessa forma, a formacéo universitaria para a docéncia, antes reservada apenas para o
nivel secundario — Ensino Médio, instituido pela segunda Lei de Diretrizes e Bases, n.°
5.692/71%* —, contemplava os outros niveis da Educacdo Basica. Entretanto, embora também
tivesse se intensificado a defesa de um processo formativo aos docentes que se pautasse no
desenvolvimento da criticidade, ndo houve mudancas quanto a estruturacdo do curso de
Pedagogia, pois permanecia vigorando conforme o Parecer 252/69 (GEBRAN; ARANTES;
STABILE, 2013, p. 7). A partir da década de 90, novas (di)visbes acerca da Pedagogia foram
incitadas, sendo percebida como cientifica, podendo “dar conta de dimensdes para além do
espaco da sala de aula. De outro lado, outro grupo tinha a concepcao de que a Pedagogia deveria
ter a docéncia como base de formacao, para dar conta de outras dimensodes” (MORAES, 2011,
p. 36), também contribuindo para as discordancias frente a identidade das profissionais da &rea.

Fundamentado nesses debates crescentes, junto as necessidades de ajuste do mercado
de trabalho, foi criada a terceira LDB, em 1996, tornando-se uma regulamentacéo que evidencia
as funcbes da docéncia, declarando, no artigo 64, o curso de Pedagogia como 0 espaco para a
formagé&o de profissionais para a atuacao na administragéo, planejamento, inspecéo, superviséo
e orientacdo educacional para a educacdo basica. De acordo com a Lei, agora no artigo 62, a
formacédo de docentes para a educacdo basica passa a ser realizada em nivel superior, mediante
o0s cursos de licenciatura plena, preferencialmente — ja que, por resisténcias, a formacéo em
Magistério continua sendo considerada suficiente para a atuacdo na Educacdo Infantil e nos
primeiros cinco anos do Ensino Fundamental. Outrossim, evidencia, nos artigos 64 e 65, a carga
horaria minima das praticas de ensino, totalizando em trezentas horas, bem como institui que a
formacdo, para as diversas habilitacGes, devera ser realizada por meio da graduacdo em
Pedagogia ou pos-graduacdo. Cabe pontuar que a Lei, em vigor até hoje, passa por constantes
modificagdes tendo em vista os debates e os cenarios que compdem a Educacdo, em ambito
nacional (BRASIL, 1996).

24 BRASIL, Lei n° 5692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 12 ago 1971. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm. Acesso em 25 abr. 2021.
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Nove anos mais tarde, houve a publicacdo do Parecer CNE/CP n.° 5/2005 que precede
a Resolucdo CNE/CP 01/2006, cujo objetivo é a preconizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia. A diferenca entre ambos é que o primeiro foi tido como
um projeto inicial, sendo continuamente reformulado tendo em vista a aceitacdo e,
especialmente, a devolutiva dos representantes da area educacional (MOREIRA, 2009, p. 52).
No Parecer ¢ afirmada “a ruptura com os modelos curriculares anteriores do curso, em que
conteudos e disciplinas eram estabelecidos pelas diretrizes curriculares” (GEBRAN;
ARANTES; STABILE, 2013, p. 31), dando continuidade ao trabalho iniciado pela Gltima LDB:
a exclusdo dos curriculos minimos. Também ¢é validada a ideia da docéncia como base da
formacdo, mas que se estabelece por meio do trabalho pedagdgico efetuado tanto em espacos
escolares, quanto aos ndo-escolares. Logo, ¢ concluido que a “formagdo do licenciado em
Pedagogia se faz na pesquisa, no estudo e na pratica da acdo docente e educativa em diferentes
realidades” (BRASIL, 2005b, p. 14), negando a dicotomia, outrora, imposta entre o
Bacharelado e a Licenciatura, e reiterando um novo modelo de graduacéo.

Fundamentado por esse Parecer e pelo de n.° 03/2006%°, a Resolu¢do CNE/CP 01/2006
institui as Diretrizes para o Curso de Pedagogia, reafirmando as proposi¢Oes anteriores. Essa
disposicao estabelece a importancia da reformulacéo curricular, em que a acdo da estudante de
Pedagogia deve-se basear nos principios da “interdisciplinaridade, contextualizagdo,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética”
(BRASIL, 2006d). Também, o curso comegca a ser estruturado a partir de trés ntcleos?® que
devem estar articulados e integrados com tais premissas, ao longo de toda a graduacéo, visando
o respeito a diversidade e a autonomia pedagdgica.

Em relacdo as cargas horarias, em conformidade com o artigo 7 da Resolucéo (BRASIL,
2006d), o curso deve ser cumprido em, no minimo, 3.200 horas, divididos entre 2.800 horas
para o percurso normal; 300 horas para o estagio Unico e obrigatorio; e 100 horas para atividades
complementares e extracurriculares, como Iniciacdo Cientifica, Extensdo e/ou monitoria. O

estagio curricular poderia ser ampliado para diversas areas do campo educativo, visando

25 Cujo assunto era 0 Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2005, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Pedagogia. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp003_06.pdf.

%1 - um nacleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da sociedade
brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio
de reflexdo e ag0es criticas [...]; 11 - um nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos voltado as areas de
atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicoes e que, atendendo a diferentes demandas
sociais; Il - um ndcleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular [...] (Art. 6°, BRASIL,
2006d).
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proporcionar as discentes experiéncias em espacos escolares e ndo-escolares — isso, conforme
0 projeto pedagogico de cada instituicdo —, no entanto, ainda se tinha como prioritario a pratica
na Educacdo Infantil e Anos Iniciais. Sobre a amplificacdo deste curriculo, no tocante a Gltima
LDB (1996), é anunciado que
Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacédo de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéao
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. Pardgrafo Unico. As atividades docentes
também compreendem participacdo na organizagao e gestdo de sistemas e instituic6es
de ensino, englobando: | - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacdo; Il - planejamento, execucao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-

escolares; 111 - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006d, p. 2).

Contudo, essas classificaches ndo cessaram as divergéncias quanto aos objetivos do
curso porque, segundo Libaneo (2006, p. 852), as tarefas correspondentes a gestdo ndo estao
postas como funcdo da pedagoga, mas sim enguanto competéncias correspondendo apenas a
participacdo nas atividades. Deste modo, as Diretrizes conferem uma nova identificacdo a essa
profissional — a da Pedagoga generalista —, mediante a uma formacédo fragmentada, com
maltiplas possibilidades de atuacdo e, ao mesmo tempo, pouco aprofundamento,
sobrecarregando a discente frente as novas exigéncias e demandas sobre as suas capacidades e
funcBes. Logo, apesar de se constituir como uma importante referéncia na reestruturacdo
curricular das Instituicdes de Ensino Superior (IES), essa Resolucdo ainda ndo contribui para
uma definicdo precisa da identidade da pedagoga.

Quase uma década mais tarde, em 2015, foi publicada a Resolugcdo n.° 02/15
correspondente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
e para a Formacdo Continuada, que enfatiza a identidade docente da pedagoga, introduzida em
2006 (MANAUT, 2017, p. 44). Essa normatizacdo mantém a divisdo estrutural do curso sobre
os trés nucleos, valorizando — segundo o artigo 5° da Resolugdo n.° 2 —, a “pesquisa e extensao
como principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e ao aperfeicoamento da pratica educativa” (BRASIL, 2015), ¢ firmando as 3.200
horas como minimas para a formacdo de quatro anos — oito semestres. No entanto, a
distribuicdo desses horarios foi modificada: 2.200 horas seriam dedicadas ao percurso comum;
400 horas para o estagio Unico e obrigatério; e 200 horas para atividades complementares e
extracurriculares, conforme o artigo 13, § 1° (BRASIL, 2015).
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No ano de 2019 foi publicada a Resolucéo n.° 2/19, definindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Bésica e instituindo a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica, sendo a
documentacdo mais recente em relacdo a este campo. Ela vem afirmar o principio da
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo no processo de formacao docente, bem
como a articulacdo entre os processos pedagogicos teoricos e praticos, por meio de um trabalho
coletivo e interdisciplinar, estando em consonancia com os principios preconizados pela Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019). Embora essa politica ndo esteja voltada ao curso
de Pedagogia, considera-se importante efetuar este registro, tendo em vista a controvérsia
concepcao de uma formacéo voltada a docéncia como base.

Portanto, a histéria da Pedagogia, entremeada por incoeréncias, inicia-se na divisdo
entre Bacharelado e Licenciatura que acabava por alavancar a dicotomia entre teoria e pratica.
Gradualmente a docéncia, antes desvalorizada, tornou-se o centro e fundamento para a
formacdo em Pedagogia, alavancando ainda mais incertezas sobre os objetivos do curso. Em
consonancia com Libaneo (2006, p. 850), entende-se que “a base de um curso de pedagogia ndo
pode ser a docéncia. Todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho
pedagdgico é trabalho docente. Um professor é um pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa
ser professor”. Alicercada nessa e na premissa de uma formacdo amplificada e generalista,
torna-se importante reafirmar que a formagdo em Pedagogia ndo prepara exclusivamente para
a docéncia. Portanto, ndo se pode confundir a fungéo da professora com a da pedagoga, uma
vez que atuam em atividades distintas, apesar de possuirem formacoes e interesses de trabalho
similares: o desenvolvimento da educacdo (COSTA, 2015, pp. 25714-25715). A pedagoga é,

hoje, aquela que atua para a (e na) pratica educativa.

3.3.1 A Formacao em Pedagogia na UFRGS

Situada, inicialmente, na Faculdade de Filosofia da Universidade de Porto Alegre?” —
implantada no ano de 1942 —, o curso de Pedagogia passou por multiplas transformagfes em
menos de cem anos de institucionalizacio?®. Fundado em 1943, o curso seguia o modelo “3 +
1” de formacgdo, isto €, a partir da disciplina de Didatica e Estagio. Localizava-se na Faculdade

supracitada, pois nela objetivava-se a habilitacdo de professores para a atuagdo no ensino

27 Primeiro nome dado a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, previamente a sua federalizagdo, em 1950.
28 Informagdes retiradas do site: http://www.ufrgs.br/ufrgs/a-ufrgs/historico.
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secundario, centrando diversos cursos de licenciatura da Universidade no Departamento de
Educacdo, para a formacéo Pedagogica (ROZA, 2009, pp. 91-92). Além disso, ainda havia a
divisdo da Faculdade em seces, de acordo com as diversas &reas do conhecimento.

Contudo, perante os acontecimentos da Ditadura Militar, uma Reforma Universitéria foi
instaurada em 1968, reivindicando diversas mudancas no Ensino Superior e alterando as suas
organizacOes internas. Conforme Gebran, Arantes e Stabile (2013, p. 4), foi extinta a
modalidade do Bacharelado no curso de Pedagogia, preconizando-se, a partir disso, a formacao
pedagogica em funcdo da docéncia, assim como

[...] por forca da Lei n.° 5.540, o curso de pedagogia deixou de fazer parte das
Faculdades de Filosofia, uma vez que a se¢do de Pedagogia dentro da Faculdade de
Filosofia deixa de existir. Entdo o curso de Pedagogia passa a ser oferecido pelas
Faculdades de Educacéo, regulamentadas através do Parecer CFE n.° 252/1969 e da

Resolugdo CFE n.° 2/1969, que estabeleciam as normas de seu funcionamento em
conformidade com os principios da Lei 5.540/1968 (Ibidem, 2013, p. 6).

A fundacdo da Faculdade de Educacdo (FACED) foi efetuada no ano de 1970, estando
encarregada dos cursos de licenciatura e apresentando uma nova divisdo por Departamentos,
sendo eles: o de Estudos Basicos; de Ensino e Curriculo; e de Estudos Especializados. Tal
estrutura, proveniente dos tempos ditatoriais, permanece em vigor, ainda hoje (MANAUT,
2017, p. 45). Vale destacar que, desde entdo, o curso de Pedagogia centra-se na FACED que se
constituiu em uma Unidade Académica destacada pelo compromisso com a formacdo de
profissionais, da Graduacdo e P6s — lato e strictu sensu —, para a atuagdo no campo da
Educacao, articulando Ensino, Pesquisa e Extensé&o.

Ja na década de 80, sob a mesma influéncia da Reforma, houve a alteracdo das
capacitacOes profissionais e a consequente mudanca curricular, tendo em vista a concepcao da
docéncia como base da formacdo. Posto isso, as habilitacdes que estavam voltadas para
formagdo de especialistas na graduacdo — Orientacdo Educacional, Supervisdo e
Administracdo Escolar —, tornaram-se apenas para a especializacdo, dando espago ao
Magistério para Matérias Pedagdgicas, Magistério na Pré-Escola e Magistério nas Séries
Iniciais?® do Ensino Fundamental, com estagio no final do curso correspondente ao percurso
escolhido pelas discentes a partir do 5° semestre (MOREIRA, 2009, p. 57). Nos anos seguintes,
algumas alteragBes curriculares aconteceram, em decorréncia das mudangas politicas e
socioecondémicas da época, como, por exemplo, a inser¢cdo de disciplinas da Educacdo

Inclusiva, em 1998, e dois estagios obrigatorios, sendo um em Educagdo Infantil e outro nas

2 Antiga denominacdo para “Anos Iniciais”.
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Séries Iniciais. Contudo, sobressaia-se a demanda por um profissional com uma formacao
diversificada que pudesse suprir as necessidades de um crescente mercado de trabalho
(MORAES, 2011, p. 67).

A autonomia concedida as Instituicdes de Ensino Superior (IES), para a construcéo de
suas proprias regulamentacdes, tem como base as politicas nacionais que visam a normatizagédo
da formacdo profissional. A titulo de exemplo, tem-se 0 processo de ingresso no curso —
realizado conforme as Normas Gerais da Graduacéo da Universidade®® — e a elaboracéo do
Projeto Pedagdgico de cada Institui¢do/curso deve “circunscrever areas ou modalidades de
ensino que proporcionem aprofundamento de estudos, sempre a partir da formacdo comum da
docéncia na Educagdo Basica e com objetivos proprios do curso de Pedagogia” (BRASIL,
2005b, p. 10). Destarte, com base no artigo 1° da Resolucdo n.° 04/2004 (CEPE, 2004), a
UFRGS afirma que as licenciaturas possuem identidades préprias e projetos pedagdgicos
especificos, bem como, agora de acordo com o artigo 33 da Resolucdo n.° 11/13 (CEPE, 2013),
preconiza a importancia da articulacdo entre teoria e préatica por intermédio de disciplinas
tedrico-préticas, estagios obrigatdrios, estagio de Docéncia, atividade integradoras.

A vista disso, segundo Manaut (2017, p. 46), em 2007 as antigas habilitacbes sdo
excluidas para dar lugar ao titulo de Licenciatura em Pedagogia, na busca por corresponder as
alteracBes propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais®! e as reivindicacdes de certos
grupos. Logo, embora a titulacdo de Licenciada, foi-se entendendo a profissional pedagoga
enquanto aquela que estaria habilitada para alem da docéncia e do exercicio em espacos
escolares. Sobre essa mudanca, que visava a superacdo acerca das funcbes fracionadas, e
hierarquicas, das profissionais da Educacdo — entre as que sdo habilitadas a ensinar, as que
comandam, as que pensam sobre a pratica e as que executam —, ampliam-se significativamente
as exigéncias para as discentes da Pedagogia. Isto porque o curriculo apresentava multiplas
possibilidades de atuacdo na area e o tempo minimo de conclusédo do curso nao foi estendido,
sendo realizado em um periodo de quatro anos, com a argumentacdo de que o0 aumento dos
semestres seria desvantajoso as alunas, se comparado ao ensino com carga horaria reduzida, em
outras instituicbes (MORAES, 2011, p. 37).

Alicercado nisso, segundo o Projeto Politico do Curso (UFRGS, 2007, p. 1) que vigorou

até 2018/1, a formagdo da Pedagoga deveria estar voltada para

30 Previamente ao periodo pandémico, as vagas do curso eram ocupadas pelo Concurso Vestibular (70%) e pelo
Sistema de Selecéo Unificada - SISU (30%), sendo ofertadas 120 vagas em sua totalidade - 60 para cada semestre.
31 Resolugdo CNE/CP ne 1, de 15 de maio de 2006.
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[...] o trabalho pedagdgico da docéncia e da gestdo educacional. Seu curriculo de
formacdo - compreendido como um conjunto de situacbes de aprendizagem,
disciplinas, valores e atitudes - induz a concepcao de um profissional com uma triplice
relacdo e exigéncia do seu trabalho [...] Essa triade - dominio de saberes, reflexdo-
transformacdo de saberes e atuacdo ética - € inseparavel nos processos de formacédo
desse profissional, seja na dimensdo do docente, do pesquisador ou do gestor
educacional.

Desta forma, de modo a efetivar essa formacdo generalista, 0 curso estava organizado
em oito etapas, totalizando 3200 horas de atividades obrigatorias, obrigatorias-alternativas e
eletivas. Dentre essa carga horéria, 2800 horas deveriam estar voltadas para a participagdo em
disciplinas, seminarios, pesquisas; 300 horas para o unico Estagio de Docéncia obrigatério,
realizado no final da Graduacdo, na Educacdo Infantil (0 a 3 anos, 4 a 7 anos ou 6 a 10 anos),
Educacéo de Jovens e Adultos ou no Ensino Fundamental (de 0 a 10 anos); e 100 horas restantes
para atividades tedrico-praticas através de Iniciacdo Cientifica, Extensdo e Monitoria (UFRGS,
2007, pp. 2-3). Essa concentracdo no final do curso — que vem desde o modelo 3 + 1 —, em
conformidade com Moreira (2009, p. 82), pode prejudicar a “reflexdo consciente ¢ a retomada
de estudos para buscar a proferida relacdo dialética entre teoria e pratica”. Posto isso,
preliminarmente a experiéncia do Estagio, as mesmas areas supracitadas também possuem uma
disciplina préatica obrigatoria, cada, disposta ao longo do curso — todas devem ser cursadas,
independente do percurso final escolhido. Cabe ressaltar que os campos da Gestdo, Educacéo
Social e Educacdo Especial, por exemplo, estavam limitados as disciplinas obrigatorias e
algumas eletivas, ndo, necessariamente, possuindo pratica.

Cada etapa, entédo, era composta por um eixo articulador que compilava disciplinas com
temas similares e um Seminério especifico com intencdo formativa, sendo sugerida, pela
prépria coordenacdo do curso, a serem cursadas simultaneamente — em média, de seis a oito
por semestre. Tal movimento era inviavel para muitas estudantes, especialmente as recém-
chegadas, pois a sobrecarga era frequente, dificultando o aproveitamento do estudo e
culminando, muitas vezes, no cancelamento de cadeiras/curso e atraso do semestre. Percebe-

se, entdo, que essa organizacao curricular

[...] esta pensada para um aluno ideal: aquele que cursa todas as disciplinas do
semestre, inclusive e especialmente 0 Seminario respectivo (ja que este tem o papel
de articulador); aquele que nunca reprova ou larga uma disciplina, pois precisa cursar
todas, e juntas, dado o proposito articulador entre as mesmas (UBERT]I, 2014, p. 64).

Portanto, esse curriculo, embora uma tentativa de buscar corresponder as exigéncias de
uma formacéo abrangente e de pinceladas em cada um dos campos de atuagdo em 3200 horas,

ndo correspondia a realidade das estudantes trabalhadoras. Por ser uma Graduagdo ofertada em
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turno matutino — e possuir a grade de horarios preenchida, quase que em sua totalidade, por
disciplinas obrigatorias —, dificilmente era disposto um periodo vago para atividades de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, bem como era dificil o acesso as eletivas, situadas em sua maioria
no periodo vespertino e noturno. Segundo Hugo (2013, p. 25), esse percurso académico visava
constituir profissionais reflexivas e ndo necessariamente habilitadas a atuacdo em todas as
dimensbes da Pedagogia. Desse modo, o aprofundamento sobre uma area de interesse da
discente, na formacéo inicial, ficava comprometido, de forma que o processo formativo deveria
estar para além da Graduacao.

Frente aos impasses apresentados ao longo de uma década do curriculo em vigor, foi-se
trabalhando a ideia da implementacdo de uma reformulacdo curricular da Comissdo de
Graduacdo para com a comunidade académica, buscando adequagdo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais entre os anos de 2014 e 2015. Iniciada visando uma maior flexibilidade
as discentes em relacdo aos pré-requisitos que dificultavam, ainda mais, a integralizacdo do
curriculo no tempo previsto, estabeleceu-se uma proposta com carater emergencial e provisério
na Universidade para romper com essa exigéncia®. Aliada a isso, em 2018/2 foi instituido o
novo curriculo da Pedagogia que esta em vigor, visando a autonomia da discente frente ao seu
percurso, conforme seus interesses e busca pelo aprofundamento sobre as areas da educacéo.

O novo Projeto Politico do Curso, publicado em julho de 2018, vem reafirmar que o
novo curriculo segue nos preceitos anteriores assumidos pela FACED, de uma formacéo
profissional ampla que contemple a docéncia, pesquisa e gestdo, em espagos formais e ndo

formais da educacdo (UFRGS, 2018, p. 4). Além disso, determina que
A formagdo da/o pedagoga/o deve prepara-lo/la, potencializada pela vivéncia
universitaria caracterizada pela indissociabilidade entre as atividades de ensino, de
pesquisa e de extensdo. Objetiva-se permitir ao formando a construgdo de um
repertorio de informacgdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, fundamentada nos principios da interdisciplinaridade,

contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (Ibidem, p. 5).

Com o intuito de efetivar esse propdsito, foi acrescentado um semestre, totalizando, no
minimo, quatro anos e meio de formacdo. Em uma primeira versdo, a carga horaria perfazia
3.255 horas, sendo: 1965 horas de disciplinas obrigatorias; 675 horas de eletivas; 405 horas de
Estagio de Docéncia; e 120 horas de Atividades Curriculares Complementares. Todavia, com

alteragdes realizadas em 20193 — entrando em vigéncia no semestre 2020/1 —, a carga horéaria

32 Informagdo retirada do site: https://www.ufrgs.br/pedagogia/comgradedu/resolucoes/012016-2/.
33 Resolugdo n° 8/2019.
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do curso foi ampliada e somou 3.285 horas, dentre as quais 2.760 horas sdo de carater
obrigatorio; 315 horas para eletivos; 405 horas para o Estagio de Docéncia | e 1l; e 210 horas
para atividades complementares — participacdo em 2 tipos diferenciados de a¢des. Nota-se um
aumento significativo dos créditos obrigatorios e complementares — como a participacdo em
acOes de Ensino, Pesquisa e Extensdo —, junto a diminuicéo dos eletivos. Isto ocorre porque
houve o acréscimo em disciplinas com praticas, por exemplo, e o decréscimo de créditos aliado
a exclusdo de algumas atividades de Ensino.

Um ponto importante sobre o novo curriculo advém da possibilidade de escolha por um
percurso formativo, visando a preferéncia da discente entre as areas da Educacdo Infantil, Anos
Iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos, incluindo ndo somente o estagio final, mas também a
adicdo de disciplinas especificas e praticas, correspondentes a escolha, perfazendo 500 horas
minimas. O objetivo dessa dindmica € atender a formacdo bésica e geral da aluna, com a
complementacdo dos estudos acerca da area selecionada, dentre as trés op¢des ofertadas, mas
ndo excluindo as demais — portanto, ndo se configura como habilitacdo ou énfase (UFRGS,
2018, p. 12). Para tanto, é estabelecido um percurso comum a todas, configurando-se como
Formacdo Essencial Obrigatdria, entre o 1° a 3° semestre, e a partir disso ou da integralizacdo
de 21 créditos obrigatorios, pode ser selecionada a sua Formacdo Diversificada Curricular
(FDC), sendo cursada conforme a disponibilidade de horarios da aluna, entre o 4° e 9° semestre.
No entanto, mesmo que a area do percurso escolhido seja optativa, a FDC escolhida ndo se
configura enquanto atividade eletiva. Isto ndo impede que as atividades das duas FDC’s
restantes — caso seja do interesse da aluna — sejam cursados e, assim, contem como créditos
eletivos (UFRGS, 2019, pp. 1-2).

Outra alteracdo proposta pelo novo curriculo sdo os Estagios de Docéncia | e II.
Anteriormente, a pratica supervisionada restringia-se ao final do curso, com carga horaria de
300 horas, com atuacdo nos campos da Educacéo Infantil, Anos Iniciais ou Educacdo de Jovens
e Adultos. Com a reestruturacao, foi incorporado um novo Estagio — denominado como o | —
composto de 100 horas, destinado ao exercicio profissional em espacos para aléem da regéncia
de classe, na area da Gestdo Educacional, Educacéo Especial ou Educacdo Social. Assim como
ocorre com o percurso formativo, é preciso que a estudante se matricule na atividade conforme
a sua preferéncia, bem como no seminario correspondente ao campo selecionado. Salienta-se
que os Projetos e Programas de Extensao da Universidade também se configuram como espacos
para a atuacdo no Estagio. Inclusive, para que tal processo ocorra, é necessario que disciplinas

configuradas como pré-requisitos tenham sido cumpridas, isto é, atividades de Ensino
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preparatorias para o exercicio da pratica — salvo excec¢des de alunas que estdo passando pela
transicéo curricular (UFRGS, 2018, p. 23).

O mesmo ocorre com o Trabalho de Curso (TC) — nova denominagéo para o TCC —
em que, prevista, outrora, em apenas um semestre, essa atividade foi fragmentada em duas
partes — completando uma carga horaria de 90h —, proporcionando um tempo maior para a
escrita e visando a producdo de um estudo com maior qualidade. Dentre as mais variadas
possibilidades de construcdo do tema, esta a reflexdo sobre a pratica em agdes de Extensdo
Universitéria, vivenciadas ao longo da Graduacdo (UFRGS, 2018, p. 14).

Nesta nova fase, embora o curso permaneca sendo matutino — com oferta de disciplinas
alternativas no turno da tarde e noite —, houve uma certa flexibilizacdo dos horarios da grade
curricular comum e obrigatéria a todos, visando a qualificacdo da formacéo estudantil e também
impulsionando a participagdo em agdes da FACED. Em consonancia com as ideias de Cabral
(2012, p. 152), entende-se que

Com isso, diminui-se 0 excesso de pré-requisitos entre as disciplinas, e ampliam-se as
possibilidades das atividades denominadas “complementares” a serem inseridas aos
projetos pedagogicos dos cursos de graduagdo, abrindo-se, assim, alternativas para a
introducdo de a¢Bes de extensdo no curriculo do ensino superior. A operacionalizago
do processo de insercdo da acdo extensionista nas estruturas curriculares supdes que
a extensdo passe a ser computada para a integralizag&o curricular e, portanto, para o
plano académico, que cumpre o seu papel de estimular e valorizar a participagéo dos
discentes nas a¢des de extensao.

Um exemplo disso é a disposicao do tempo livre de aulas nas quartas-feiras, a partir das
10h 10min até as 12h, para a realizacdo da Hora da Comunidade. Esse espaco envolve partilhas
de grupos da Faculdade — especialmente acdes de Pesquisa e Extensdo —, contando com a
participacdo discente como ouvintes, constituindo-se como um espaco de formacao e atividade
complementar. Sobre isso, € importante ressaltar que, no curso de Pedagogia, a participacdo
como bolsista — voluntaria ou remunerada — de Extensdo é vista como atividade
complementar, assim como disciplinas eletivas excedentes, estdgios ndo obrigatdrios, cursos,
eventos, publicagOes e representacdo estudantil. O envolvimento nessas atividades deve ser
comprovado previamente a finalizagdo da Graduacdo (UFRGS, 2018).

A pandemia, no entanto, forcou uma mudanca repentina nas agdes recém-
implementadas. O formato presencial deu lugar ao Ensino Remoto Emergencial (ERE) e a
redistribuicdo dos contetidos a partir de Planos de Ensino adaptados, divididos em aulas, na sua
maioria, assincronas, em ferramentas como o Moodle, e sincronas, mediante videochamadas.

As atividades da Faculdade — no que tange ao Ensino, Pesquisa e Extensdo — também
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precisaram ser reestruturadas e adaptadas para o ambiente tecnolégico como instrumento de
trabalho, especialmente pedagdgico (CEPE, 2020).

Apesar da subita e obrigatdria reorganizacdo do trabalho, frente a intensidade que ja
vinha sendo o periodo de transi¢do curricular, percebe-se a reestruturagdo como um avango no
que tange a autonomia estudantil e a proximidade com as a¢des — concebidas como atividades
complementares — que compdem a FACED. A nova matriz curricular, que objetiva a
constitui¢do de uma profissional Pedagoga em sua completude por meio da “Formacgao
cientifico-intelectual; Fundamentos da educacéo; Processos de aprendizagem e ensino; Gestdo
educacional; Educagéo e diversidade; Pratica pedagogica” (UFRGS, 2018, p. 15), permanece
sendo visada em meio a este cenario de resisténcia e defesa da educacdo, aliada a busca dos
direitos, mais basicos, para as profissionais desvalorizadas dessa &rea. Mesmo com o
menosprezo e a opressdo frente a esta profissdo, nota-se o interesse, da Universidade, na
construcdo de uma formacdo diversificada, com aprofundamento de estudos perante a
flexibilizacdo curricular e a exigéncia da participacdo em espacos de dialogo e partilha na
Universidade, em especial a Faculdade de Educacdo. Ampliou-se, também, a experiéncia
pratica em outras &reas que possam interessar aquelas que ndo perspectivam a atuacdo na
docéncia, oportunizando uma ampliacdo do olhar para com as fun¢des da Pedagoga. Contudo

e portanto, a formacdo continua sendo generalista.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo serdo abordados os procedimentos metodolégicos, fundamentais para a
escrita do trabalho. Para tanto, deriva-se do ponto de que a pesquisa, cuja metodologia é
cientifica, desenvolve-se a partir da indagacéo frente a um problema, teérico ou prético, visando
0 alcance de respostas e descobertas acerca do fendmeno estudado (CERVO; BERVIAN;
SILVA, 2007, p. 57). Intentando alcancar os objetivos previstos inicialmente e a construcéo de
conhecimentos sobre a formacdo profissional e a experiéncia na Extensdo Universitaria em
Socioeducacdo, serdo apresentados, aqui, o detalhamento das acOes estabelecidas nesse campo.

Destarte, a interpretacdo dos dados obtidos sera fundamentada na perspectiva qualitativa
em que ndo ha a quantificacdo e/ou mensuracdo das informacbes, mas a compreensdo, o
aprofundamento e a explicacdo do desenvolvimento dessas relagdes sociais, por meio de
variadas abordagens. Culmina-se, assim, em um trabalho com anélises reflexivas e flexiveis
acerca da investigacao pretendida. Aliado a isso, sem a busca por uma implicacdo imediata dos
resultados obtidos, a natureza do estudo é a basica (SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

Sobre o nivel de pesquisa selecionado, partindo do pressuposto da construcdo de
hipoteses a partir do aprofundamento do problema, coadunado ao estudo da natureza relacional
entre varidveis e a descricdo das suas caracteristicas, sera de cunho exploratorio-descritivo
(GIL, 2002, pp. 42-43). Logo, entendendo o PPSC enquanto um Programa de Extensdo
Universitaria em Socioeducacdo, investiga-se como a pratica, nesse espaco, mesmo remota,

pode impactar a formacao profissional das discentes participantes.

4.1 COLETA DE DADOS

Sabe-se que a coleta de dados consiste na utilizacdo de instrumentos sendo empregados
em conformidade com os objetivos da pesquisa (FONSECA, 2002, p. 57). Parattal, este trabalho
inicia-se com a revisao bibliografica — no capitulo 2 —, mas se expande para realizacdo de
entrevistas e aplicacdo de um questionario.

No que tange as entrevistas, Gil (2002, p. 109) pontua se organizar conforme uma
interacdo social assimétrica, isto €, um dialogo estabelecido, majoritariamente, pela pessoa que
se apresenta como fonte de informacéo, fornecendo os dados, enquanto a pesquisadora toma
nota e a interpela, quando necessario. Para tal, fez-se uso de entrevista semiestruturada, sendo
organizado um roteiro com varios questionamentos a serem aplicados, mas ampliando-se para
outras além do escopo, desde que sejam relevantes ao estudo, e, até mesmo, pelo incentivo a
fala livre da entrevistada (GERHARDT et al., 2009, p. 72). Partindo do ponto de que esta
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pesquisa visa analisar a percepcao das estudantes frente as suas experiéncias formativas na
Extensdo Universitaria em Socioeducagdo, a entrevista se constitui como a principal técnica
metodoldgica utilizada.

O questionario, assim como o instrumento anterior, também possibilita a obtencao de
informacdes especificas, mas realizadas a partir de um conjunto de questbes a serem
preenchidas pelo publico-alvo, sem a presenca da pesquisadora (FONSECA, 2002, p. 58). Neste
caso, foram organizadas perguntas abertas, fechadas e de mdultipla escolha. Essa compreende
perguntas fechadas, mas com uma ampla possibilidade de resposta; esta, implica a selecdo de
apenas uma resposta entre dois a trés itens — dico e tricotbmicas; aquela, na argumentacéo
livre sobre o assunto perguntado, embora ainda esteja reduzida a uma quantidade méaxima de
caracteres (MARCONI; LAKATOS, 2003). A ferramenta contribui na investigacao do objetivo
comparativo entre as percepcOes das estudantes da Pedagogia com e sem experiéncias na
Extensdo Universitaria em Socioeducacdo, pois foi aplicado apenas com aquelas que nao

possuem vivéncia na area.

4.1.1 Aplicacéo das entrevistas e caracterizacao das participantes

Previamente a realizacdo das entrevistas, foi necessario a delimitacao do publico-alvo e
o planejamento da acdo. Tendo em vista que seriam, primordialmente, estudantes de Pedagogia
— integrantes da Extensdo em Socioeducacdo —, entendeu-se fundamental a limitacdo do
grupo para até quatro participantes, com diferentes tempos de ingresso e, em alguns casos,
egresso no espaco. Essa decisdo adveio da incapacidade de entrevistar todas as bolsistas da area,
considerando a sua quantidade significativa, mas também levando em conta os objetivos do
trabalho. Assim, foram convidadas duas discentes ainda participantes da Extensdo no campo
socioeducativo — uma sendo a bolsista mais antiga, ainda em exercicio, e outra a mais nova a
ingressar; e duas ex-bolsistas ja graduadas — uma recentemente e outra formada ha mais tempo.

As quatro mulheres selecionadas para participarem da entrevista, todas do curso de
Pedagogia, fazem ou fizeram parte do Programa de Prestacdo de Servicos a Comunidade
(PPSC) — j& mencionado na secdo terciaria, 3.2.2, desta pesquisa. Suas trajetorias variam
conforme o0 ano e semestre de entrada na Extensdo Universitaria, bem como o tempo de
contribuicdo — alargando-se para experiéncias de varios anos no Programa. Apenas uma das
entrevistadas ingressou no PPSC no primeiro semestre, remotamente; as demais ja possuiam

experiéncias no trabalho presencial.
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Considerando, também, a impossibilidade do estabelecimento de entrevistas
presenciais, devido a COVID-19, todos os procedimentos se deram virtualmente. Com excecao
da integrante formada h& mais tempo — mencionada anteriormente —, a autora j& possuia o
contato das demais por atuarem/estarem atuando na bolsa de Extensdo na mesma época. Dessa
forma, o contato dela foi conseguido por intermédio da coordenadora do PPSC, sendo realizado,
todas, via aplicativo de mensagens e redes sociais, mediante a apresentacdo do tema da pesquisa
e 0 envio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Apéndice A. Todas aceitaram
participar da entrevista. As conversas individuais foram marcadas para o periodo noturno, visto
ser 0 turno com maior disponibilidade, entre as datas do dia 06 a 11 de setembro de 2021,
exatamente uma semana apos o primeiro contato.

Realizadas via chamada de video, as entrevistas duraram em torno de 30 a 40 minutos.
Os didlogos eram principiados com uma conversa cordial sobre as entrevistadas, a pesquisa e
seus objetivos, incluindo a imprescindibilidade de gravacdo, apenas para posterior transcricdo
dos dados — preservando a identidade de cada uma. Esses momentos ndo foram gravados.
Afirmando a utilizacdo exclusiva da captura para esse fim, foi unanime o aceite para o registro
das falas gravadas. Embora houvesse o conhecimento de que nenhuma imagem seria utilizada
na pesquisa, todas permaneceram com as suas cameras ligadas durante o periodo inteiro da
conversa.

As perguntas foram planejadas e aplicadas seguindo os principios da entrevista

semiestruturada, estando

[...] focalizada em um objetivo sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista [...] E mais adequada quando desejamos que as informacdes
coletadas sejam fruto de associa¢fes que o entrevistado faz, emergindo, assim, de
forma mais livre (MANZINI, 1990/1991, p. 154).

Partindo dessa relacdo, apesar de seguir um roteiro, foram sendo admitidas outras
questdes ao longo da atividade que se adequassem aos objetivos da pesquisa e nao haviam sido
inseridas previamente, acrescida da fala livre, podendo contemplar mais de uma pergunta por
vez e/ou outras informacdes. As questdes foram preparadas e distribuidas tendo em vista trés
momentos: 1 - Introducdo; 2 - Percurso Formativo e Socioeducacdo; 3 - Experiéncia na
Extensdo Universitaria. Ainda, foram acrescentadas, de acordo com o andamento das
entrevistas e a necessidade em se aprofundar sobre a trajetéria individual, inserindo-se na

categoria “4 - Outras” — disponiveis no Apéndice B.
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A (ltima pergunta do topico 3 — Vocé consegue ver alguma contribuicdo da Extensao
para a sua formacdo em Pedagogia? —, caracteriza-se como central para as analises deste
estudo. Ja as questdes da ultima categoria foram aplicadas apenas uma vez para cada uma das
participantes, com exce¢do do questionamento sobre ser referéncia, realizado a todas. Ao longo
desses momentos, ndo houve anota¢des por parte da autora, ao ter optado por se concentrar nas
falas do discurso, captando e visando a interrogacdo de novos pontos interessantes a pesquisa,
visto que seria realizada a transcricdo das falas apos a finalizacéo.

Cabe pontuar que os nomes das participantes serdo abreviados em suas iniciais, visando
a preservacao da identidade, mas ndo garantindo o total anonimato, uma vez que esta pesquisa
também tem o propdsito de exaltar o percurso académico e profissional das discentes
participantes, de forma consentida. Com isso, e apenas para fins deste estudo, as gravacdes no
acervo pessoal da autora serdo excluidas apo6s a finalizagao deste trabalho.

Para compilar as demais informacdes coletadas — expostas no proximo capitulo —, ao
se notar a repeticdo de algumas palavras-chave em todos os discursos, fez-se uso da ferramenta
de mineragéo de texto “Sobek”, da UFRGS. O objetivo deste software € a extracdo de conceitos
idénticos em escritas, a partir da relevancia, possibilitando a sua visualizag&o por meio de uma
representacdo grafica (MACEDO et al., 2009, p. 370, traducdo nossa), isto €, facilitando a
observacao de elementos que requerem uma exploracdo mais detalhada.

Portanto, objetiva-se, com a analise dos dados, a comparacéo dos relatos — também a
partir de palavras-chave e trechos; o aprofundamento sobre as trajetorias individuais; a busca
pela compreensdo dos movimentos que as levaram a Extensao Universitaria em Socioeducacao
—, para investigar se ha a ampliacdo do olhar para as possibilidades de atuacdo de uma
pedagoga. Com isso, as entrevistas, neste trabalho, apresentam-se como vitais para a obtencao
de respostas reflexivas, no tocante a percepcdo das estudantes sobre as suas experiéncias, aliado

ao questionario aplicado.

4.1.2 Aplicagéo do questionario e caracterizagdo das participantes

A partir da reviséo de literatura — no capitulo 2 —, tem-se evidenciada a escassez de
estudos gque visem a comparacdo de informagdes e conhecimentos entre discentes participantes
e ndo participantes da Extensdo Universitaria. Partindo desse pressuposto, foi elaborado um
questionario para ser aplicado com as estudantes que ndo a vivenciaram, no que tange a
Socioeducacdo, almejando saber quais 0s seus conhecimentos sobre a area, mas expandindo-se

até as suas experiéncias formativas no curso de Pedagogia na UFRGS. Para contemplar todas
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essas questdes, foi pensada uma amostra com a participacdo de, em média, duas alunas de cada
semestre, do 1° até o 9° ainda cursando, que possam ter atuado ou ndo na Extensdo
Universitéria, desde que ndo seja no campo socioeducativo.

Criado por meio de um formulério eletrdnico em 28 de agosto de 2021, o questionario
apresenta uma breve descricdo da pesquisa, contendo informac6es como: apresentacéo e dados
de contato da pesquisadora; descri¢cdo do publico-alvo do estudo; exposi¢do do questionario,
como o0 tempo de preenchimento, variagcdo das formas de resposta e o seu encerramento — 25
de setembro de 2021; e explicagOes acerca da privacidade da identidade das participantes.
Anexado como link, ainda no espaco introdutorio, esta 0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — Apéndice C —, revelando que, a qualquer momento, é possivel solicitar a ndo
utilizacdo das respostas. Apos a leitura do documento, a primeira questdo deve ser preenchida
entre um “Aceito” ou ‘“Nao Aceito participar” da pesquisa. A segunda opcdo esta,
especialmente, caso alguém queira editar a sua inscri¢cdo e manifestar a ndo autorizacdo dos
seus dados para o uso no trabalho. Ao final do questionario havia, também, um espaco para
solicitacdo do envio do Termo, pela autora, por outras vias para aquelas que optarem por té-lo.

Também aplicada de modo virtual, o instrumento foi enviado via aplicativo de
mensagem e redes sociais, para grupos de diferentes semestres da Pedagogia/UFRGS,
ampliando-se, posteriormente, para discentes e docentes em particular, e, a pedido da autora,
divulgado abertamente de colegas do curso para outras. Entretanto, por ser aplicado no formato
remoto, revelou-se certa limitacdo, inicialmente, como a falta de uma participacdo ativa e
significativa das discentes. No final do percurso foram recebidas, no entanto, 17 respostas,
dentre as quais, tendo em vista o publico-alvo a ser analisado, foram admitidas 13. Para o
processo de exclusdo foi considerado a imprescindibilidade de ser aluna sem experiéncias
extensionistas em Socioeducagéo.

Podendo ser preenchido em torno de 10 minutos, o questionario divide-se em perguntas
abertas e fechadas, além de obrigatorias e eletivas. Também, tomou-se a atencdo para
elaboracdo de questionamentos que evitassem ambivaléncias e possibilitassem um
preenchimento rapido e sem complicagdes. Posto isso, a organizacdo em dois blocos esta em:
1 - Perguntas Abertas; 2 - Perguntas Fechadas; 3 - Multipla Escolha — disponiveis no Apéndice
D. As perguntas com asterisco, aqui, assim como na plataforma utilizada, sdo obrigatdrias.
Dentre elas, destacam-se as que focam na curiosidade em saber quem possui experiéncia
extensionista, alem dos conhecimentos, de cada uma, sobre Socioeducacao e as areas de atuagdo

de uma pedagoga.
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Embora tenha sido requisitado o preenchimento do nome das estudantes — podendo,
esse, ser um dificultador em relagdo a participacéo, inicial, ampliada —, tentou se ter um
cuidado sobre todas e quaisquer informagdes concedidas. Essa solicitacdo adveio da
necessidade de uma répida validacdo de que estariam participando apenas discentes mulheres
do curso e para a elaboracdo de nomes ficticios que ndo coincidissem com o informado, caso
fosse necessario. Sabe-se que ha outros meios de verificacdo deste dado, sem esse pedido —
como por meio de uma interrogagdo mais inclusiva em relagdo ao sexo bioldgico, ao género ou
solicitando o nome social —, porém foi considerado que a forma como essas questdes pudessem
ser abordadas, abrangendo a diversidade de opcdes, fossem estar para além do escopo desta
pesquisa. Neste primeiro momento, o preenchimento do nome se consolidou como alternativa.

Além disso, entende-se a disparidade da amostra para a aplicacdo de cada instrumento,
mas isso advém de que a entrevista, alicercando-se como a principal estratégia de pesquisa,
necessitava de uma quantidade menor de participantes para um estudo mais detalhado. Os
resultados do questionario, por sua vez, ndo terdo as respostas analisadas individualmente, mas
serdo compilados entre semelhantes ou nédo, contrastando com os relatos das (ex) bolsistas
extensionistas no campo socioeducativo. Para tanto, se for necessario se deter sobre o relato de
alguma discente em especifico, para essa ferramenta, tera como nomeacdo “‘estudante 17;
“estudante 2” e assim por diante.

Objetivando a comparacdo com os resultados obtidos na entrevista, 0 questionario
permeara, sobretudo, a percepcao discente acerca da ampliacdo das possibilidades de atuacéo e
do que seria a Extensdo Universitaria e a Socioeducacdo. Visa-se observar, entdo, por meio das
informac@es concedidas, como se da o contraste do discurso entre os diferentes conhecimentos
das estudantes da Pedagogia, de modo a principiar uma nova forma de investigacdo que podera
ser aprofundada em posteriores estudos.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados os dados obtidos por meio das entrevistas e do
questionario, focalizando, especialmente, no primeiro instrumento. Para isso, serdo organizadas
duas se¢Oes secundarias: uma, para a apresentacdo e analise das percepcdes das (ex) bolsistas
com experiéncia na Extensdo Universitaria em Socioeducacdo acerca das suas vivéncias € 0
seu, consequente, impacto formativo; outra, para evidenciar as respostas das estudantes de
Pedagogia sem a experiéncia no campo socioeducativo sobre 0s seus conhecimentos em relacéo
a rea e a Extensao Universitaria, comparando-as com resultados anteriores e novos, acerca das

entrevistadas.

5.1 PERCEPQOES DAS (EX) BOLSISTAS DA EXTENSAO UNIVERSITARIA EM
SOCIOEDUCACAO

Um primeiro ponto para principiar esta analise estd em torno do periodo em que cada
(ex) bolsista esteve e permaneceu na Bolsa de Extensdo em Socioeducacdo. Levando em
consideracdo que o PPSC se configura como o espago de encontro entre 0s extensionistas de
variados Projetos socioeducativos associados ao CIESS, focou-se na experiéncia nesse
Programa para o aprofundamento do estudo. Abaixo, apresenta-se uma tabela com os dados

sobre 0 ingresso e egresso das quatro entrevistadas, considerando que duas ainda permanecem

em atuacéo.
TABELA 1 — INFORMA(;C)ES ACERCA DAS ENTREVISTADAS
Entrevistadas Ano de Ano e idade de Ano de Ano de
Ingresso/lUFRGS Ingresso/PPSC egresso/lUFRGS egresso/PPSC

J.F. 2010/2 2012/1 2014 (graduacao) 2016
(20 anos) 2016 (pos)

T.G. 2015/1 2015/2 2020 2020
(20 anos)

L.l 2017/1 2018/1
(19 anos)

G.C. 2020/1 2020/1
(21 anos)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

As entrevistadas, para além de possuirem experiéncias no PPSC, possuem muitas outras

conexdes e convergéncias em suas trajetorias, inclusive, algumas, compartilhando o trabalho
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na mesma época — isso ndo foi considerado como pré-requisito para a participacdo deste
estudo. Nota-se, a primeira vista, que essas participantes ingressam no Programa muito jovens
— estando na mesma faixa etaria —, permanecendo até a sua formatura ou, na auséncia dessa,
ainda se mantém nele. Nao obstante, essa situacdo surgiu despretensiosamente por meio da fala

de das entrevistadas, em perguntas variadas, ao afirmarem:

“Eu fiquei no PPSC até, praticamente, ser mandada embora [...] A pos, na verdade, eram
duas cadeiras a mais que eu fiz, porque era uma forma de eu estar no PPSC” (J. F.)

“Abriu a vaga na bolsa e eu fui ver como era. Depois, nunca mais sai de 14.” (T. G.)
“Eu pretendo seguir no PPSC e na Socioeducagdo, porque ela tomou um espago muito
grande no meu coracgdo pelo tanto que eu me ressignifico nela e quanto eu tenho a

possibilidade de auxiliar, ainda que a longo prazo, jovens a se ressignificarem.” (L. 1.)

“Eu pretendo muito continuar no PPSC, até eu me formar.” (G. C.)

E interessante observar que os relatos convergem entre si, embora cada entrevistada
esteja falando de uma perspectiva diferente — da sua trajetdria pessoal — sobre o desejo de
estar atuando no PPSC até o final do curso ou para além dele. Todavia, o que faz durar essa
vontade pela permanéncia no espaco? O que implica essa ressignificacdo de si e dos outros?
Visando entender mais sobre essas questdes, bem como responder a de pesquisa — Como a
experiéncia na Extensdo Universitaria em Socioeducacdo pode contribuir para a formacdo em
Pedagogia? —, sera verificado os motivos pelo qual cada uma ingressou na Extensdo
Universitaria em Socioeducacdo e como foram as suas primeiras experiéncias na Graduacéo.

Conforme as narrativas, percebe-se uma divisdo entre: divulgacdo do campo
socioeducativo por docentes ou por bolsistas ja atuantes na Extensdo Universitaria. Essa
segmentacdo € curiosa, por ocorrer de forma aleatorizada, isto &, a entrevistada que saiu ha mais
tempo do PPSC e a mais nova a ingressar foram apresentadas ao campo por discentes
extensionistas; enquanto as outras duas, o conhecimento sobre a area ocorreu mediante a mesma
disciplina. Ainda, dividem-se entre aquelas que se notaram interessadas pela Socioeducagéo
desde quando conheceram a area, e as que demonstraram apenas curiosidade sobre a nova

tematica ndo percebida anteriormente no curso, conforme colocado abaixo:
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“Quando eu entrei na pedagogia, eu ja vi o meu olhar mais voltado para o que era o social e
ja me interessei muito por educacdo de jovens e adultos, e também pensei muito na incluséo.
S6 que, em uma cadeira da Gestdo e Educacdo, foi nos apresentado alguns programas da
FACED, dentre eles o PPSC. Quem nos apresentou foi uma bolsista da pedagogia também.
E eu fiquei muito encantada e pensei ‘Nossa, eu quero muito e eu vou entrar nesse programa’
[...] Mas eu cheguei no curso de uma forma muito crua, sem senso critico nenhum, e o que
sempre me foi passado era que 0 jovem que cometeu um ato infracional, ou um crime, como
as pessoas chamam ‘¢ tudo vagabundo, ndo presta!’ [...] Entdo eu chego na UFRGS desta
forma e, aos poucos, eu vou me dando conta...” (J. F.)

“Eu conheci o PPSC porque eu peguei uma cadeira eletiva da Karine e do Evandro e eu estava
me interessando pela EJA na época, entdo eu vi que essa cadeira ajudava um pouco a entender
a questdo da evasao escolar e toda aula tinha uma tematica diferente... em um desses dias foi
I4 a nossa Magdinha apresentar o PPSC e a Socioeducacdo. Eu ndo sei se naquele momento
tive interesse em querer trabalhar com isso, mas eu lembro que tinha que fazer um trabalho
no final da disciplina e eu escolhi a Socioeducacao para falar sobre, porque foi, das tematicas,
a que mais me chamou atencdo. O interesse de trabalhar com, eu diria que desenvolvi
trabalhando mesmo.” (T. G.)

“Se eu parar para pensar que eu fui apresentada a Socioeducagdo no segundo semestre, parece
que me foi apresentado desde o inicio do curso. Mas o que acontece € que so6 foi ali mesmo e
ndo € um assunto, e nem uma tematica, muito recorrente na pedagogia. Entdo eu tive como
conhecé-la no seminario de segundo semestre, mas depois s6 vi novamente numa eletiva que
eu fiz, no semestre seguinte, com a Karine e o Evandro. Eu me notei interessada ali, me
chamou muito a atencdo por ter um espaco fora do ambiente escolar e ter agregado o prefixo
‘Sécio’ junto, porque enxerga todos os contextos que acabam perpassando pela Educagéo [...]
Eu entrei pensando em Psicopedagogia e Educacdo Especial, mas mais voltada para a
Psicopedagogia mesmo.” (L. I.)

“No primeiro semestre, eu ndo tinha ouvido falar a respeito de Socioeducagdo [...] mas uma
vez comentando com uma colega, eu disse que estava querendo, no proximo semestre, entrar
em alguma bolsa. Essa colega falou que ja fazia parte do PPSC, me mandou materiais sobre
e comentou que se soubesse de alguma vaga, me avisaria. Nisso eu li e me apavorei com
‘Pedagogia? Adolescentes? Mas ndo era so trabalho com criangas?’. Nunca eu achei que nos
lidariamos com adolescentes. Eu pensava muito que isso era s6 do meio judiciario [...] Eu
entrei pensando em atuar nos Anos Iniciais, porque foi algo que sempre chamou a minha
atencdo, e entrei na pedagogia totalmente crua e sem a minima nogéo do que o curso poderia
me proporcionar. A Socioeducacgéo, a EJA e outros, eu realmente fui saber o que era quando
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entrei na pedagogia e fui me informando com colegas, com a galera do PPSC... Foi eu indo
atras para saber mais” (G. C.)

Dentre as maltiplas consonancias dos relatos, percebe-se, inicialmente, que a palavra
Social se fez presente em pelo menos dois dos relatos, pontuando um desejo por se aprofundar
em atividades que transbordem para além do espaco escolar. No entanto, é relevante sinalizar
que ha um misto de interesses sobre campos diversificados que advém da amplitude curricular
do curso, como na EJA, Anos Iniciais, Psicopedagogia e Educagdo Especial. Nesse cenario,
especialmente na entrada da Graduacdo e imbuidas de um senso comum, areas como a
Socioeducacdo sdo escanteadas e tornam-se curiosas ao olhar da maioria das discentes que
desconhecem essa possibilidade de atuacdo. Logo, por meio da visdo de uma restrigdo da acdo
pedagogica voltada apenas aos ambientes escolarizados, entende-se 0 porqué do emprego das
falas sobre chegar no curso de uma forma “crua”.

Sendo uma critica levantada pelas entrevistadas ao longo do processo, direta ou
indiretamente, a Socioeducacdo é tida como uma tematica ndo recorrente no restante do curso,
tanto que a disciplina citada por T.G. e L. I. ndo fazia parte da grade curricular obrigatoria,
culminando em esforgos, particulares, para se aprofundar e conhecer mais sobre o campo.
Apesar disso, torna-se importante destacar que, com a nova mudanga curricular, objetiva-se
uma visibilidade maior a Socioeducacao, por meio do estagio obrigatério de 105h e suas
disciplinas correspondentes — situag@o ndo vivenciada por algumas das entrevistadas.

Outro ponto consideravel estd em torno da vontade de atuar no ambito socioeducativo,
de fato. Nos relatos ndo ha unanimidade sobre o interesse surgir logo no comeco, visto que
também se reverbera uma inquietacao, inicial, sobre como a Socioeducacao pode estar inserida
no campo pedagdgico. O mesmo movimento acontece em relagdo a entrada na Extensdo
Universitaria, pois, diferentemente da Iniciacdo Cientifica (IC) — entendida como a principal
atividade da Universidade para além do percurso obrigatorio, relatado pelas préprias
entrevistadas —, ha o desconhecimento sobre o que ela pode vir a ser e agregar a trajetoria
formativa e profissional, na visdo discente. A IC foi um elemento que apareceu em todos 0s
discursos, ora comparativamente, ora como um desejo de ser experienciado na Graduagéo, por

meio de frases como:
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“Eu cheguei na Universidade, na verdade, quando comegaram a apresentar a Iniciacao
Cientifica, eu queria a todo o custo. Entdo eu comecei a colocar a minha energia nisso. E ai
apareceu o PPSC e pensei ‘eu vou fazer isso, mesmo sem saber muito bem o que ¢ Extensao’,
porque ndo se fala muito sobre Extensdo Universitéria dentro da Universidade, o que é um
grande equivoco. Entdo eu me joguei e s6 depois que eu fui descobrindo, no trabalho, no
cotidiano, o que € o PPSC; o que é uma Extensdo Universitaria; e os impactos disso para a
Universidade e para a comunidade” (J. F.)

“Eu sabia o que era a Pesquisa (Iniciagdo Cientifica), porque algumas colegas ja faziam... e
a Extensdo, eu tinha uma ideia de que envolvia acdes para ‘fora’, mas ndo tinha nocao do que
Ext , eu tinh deia d | ‘fora’, tinh d

ela era, de fato. Eu fui entender bastante tempo depois, inclusive, porque ¢ complexo.” (T.
G.)

“Quando nos entramos na Universidade, apesar de raramente ouvirmos sobre Socioeducacao
ou algo gue néo esteja relacionada a escola/ambiente escolar, a gente ouve sobre a Iniciacao
Cientifica; como se a Extensao fosse menos ou ndo tao importante quanto... Entdo se torna
importante frisar isso, porque ouvir como a professora relatava a Extensdo, fez eu me
apaixonar pela possibilidade de viver ela” (L. L.).

“Antes de entrar na UFRGS eu ja pensava naquilo que ela nos proporciona, como a Iniciagado
Cientifica [...] eu também quero muito fazer parte de iniciagdo cientifica.” (G. C.)

Observa-se que as proprias participantes tém nocéo das diferentes abordagens entre
ambas acOes, na Universidade, dando-se conta do desejo de participacdo ou do conhecimento
da IC previamente a Extensdo Universitéria, pois as palavras “Iniciagdo Cientifica” apareceram
8 vezes nos relatos de forma espontanea. O objetivo aqui, entretanto, ndao é desqualificar uma
perante a outra, mas comprovar a necessidade de uma maior visibilidade a Extensdo,
especialmente nos primeiros semestres do curso, pois a experiéncia extensionista “¢ pouco
valorizada na ciéncia moderna, a desconfianca leva a procura de evidéncias cientificas, aquelas
que a propria ciéncia definiu como certas e poucos sdo aqueles que ousam torna-la cientifica”
(CASTRO, 2004, p. 3). Esse confronto leva a ideia de que ndo ha tempo para se experienciar a
Extensdo, reforcando a ideia de uma Universidade voltada somente a producdo de pesquisa.

Contudo, partindo do ponto de que uma nao esta, e ndo precisa estar dissociada da outra,
nota-se o PPSC como um exemplo de uma agdo de Extensdo vinculada as atividades de Ensino

e Pesquisa, a partir de publicacdes, estudos, formagdes sobre o campo socioeducativo
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(CABRAL, 2012, p. 167). Por meio disso, a experiéncia extensionista pode, ao invés de limitar
a possibilidade de atuacdo na IC, proporcionar a ampliacdo do olhar sobre as outras dire¢oes
em que as discentes podem, também, estar se aventurando, também j& enquanto extensionistas.
Importante pontuar que as discentes, cujo desejo de atuar na bolsa de IC foi buscado e atendido,
voluntariamente, continuaram atuando no PPSC e/ou declaram a vontade de continuar estando.

Além disso, tais narracGes culminam em dois pontos fundamentais para anélise: 1 -
Motivos que as levaram a ingressar na Extensdo Universitaria; 2 - A transformag&o do discurso
acerca do proposito da Extensdo frente aos anos de vivéncias na Socioeducacdo. Para tanto,
detendo-se, agora, no primeiro ponto, foi organizado um mapa conceitual que captou as
palavras-chave mais exteriorizadas nos discursos, quando cada uma foi questionada sobre as

razdes pela qual optaram por se tornarem extensionistas.

FIGURA 1 — MAPA CONCEITUAL SOBRE A MOTIVACAO PARA A ENTRADA NA EXTENSAO

==

Fonte: Sobek Mining (2021).

Citada nove vezes, a Extensdo foi destacada, novamente pelas estudantes, como
fundamental no seu percurso formativo, profissional e pessoal. Diante disso, evidenciam-se trés
questdes mais comentadas sobre as motivacdes: Curiosidade; Interesse; Remuneracdo. Tal
como foi relatado em torno das primeiras percepgdes acerca do, inexplorado, campo
socioeducativo, a primeira configura-se como a causa principal para o ingresso na Extensao
Universitaria em Socioeducacédo, aparecendo em todos os discursos, aliada ao interesse, como
no caso de J. F. e G. C. A curiosidade, neste caso, esta em torno da tarefa socioeducativa, mas
sobretudo, extensionista, uma vez que as entrevistadas relataram descobrir 0 que é a Extenséo,
de fato, somente na prética. Isso leva a ideia de que a maioria das participantes desta acao
ingressa visando a “possibilidade de inser¢do em espagos de pratica e de encontro com outras

possibilidades para além da sala de aula. O importante € 0 modo como os estudantes organizam
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e reconstroem suas experiéncias e dao a elas significados em sua formagao” (CUNHA, 2013,
p. 78). Previamente a isso acontecer, reparam-se algumas compreensdes semelhantes acerca da
Extensdo como a¢do para “fora” do ambito Universitario e académico.

Sobre a terceira, embora tenha aparecido uma vez em cada relato, ndo foi citada em
todas as vezes como fator decisivo para o ingresso. As entrevistadas T. G. e G. C. comentaram
que a expectativa por receber uma bolsa de R$400,00 agregaria ao percurso, ora pela
necessidade de se sustentar enquanto apenas estudante, ora pela oportunidade de estar
qualificando a formac&o e, simultaneamente, recebendo por isso. Conforme o Relatério de
Autoavaliacdo Institucional®*, da UFRGS, maiores sdo os indices de alunas de graduacio
executoras de atividade na Extensdo, em relacdo a quantidade de docentes. Isso pode significar
que o empenho depreendido no processo de institucionalizacdo da Extensdo — com o
financiamento de bolsa, junto a flexibilizacdo curricular — incentiva a participacao estudantil
na Extensdo (CABRAL, 2012, p. 151).

Por outro lado, J. F. e L. I. afirmaram que a remuneracdo ndo foi determinante para a
escolha, acarretando, pelo contrério, em uma incerteza, inicial, sobre a permanéncia no espago.
Embora o PPSC seja um dos Programas da Universidade que possui convénio com a FAURGS,
possibilitando a disponibilizacdo de trés (3) bolsas com valores acima dos convencionais —
consolidando a importancia deste trabalho —, a remuneracdo, de modo geral, também pode se
tornar um impeditivo para participacdes em maior escala na Extensdo Universitéria. Isso porque
é instituida, mediante contrato, a exigéncia de ndo haver outros vinculos empregaticios além
deste — tornando-se invidvel para estudantes que precisam manter a si e a seus estudos.

A partir disso, outro elemento comentado por J. F. e T. G. — ja graduadas — foram as
especificidades do trabalho socioeducativo, no que tange a complexidade de estarem inseridas
em uma Rede, ou seja, na composic¢do de acdes interdisciplinares, com equipes variadas e 0
estabelecimento de relacdes dentro e fora da Universidade — caracteristica central deste
Programa de Extensdo. Para dar conta dessa multiplicidade, dentro do PPSC, sdo utilizadas
siglas que, no decorrer da experiéncia, facilitam a comunicacdo interna. No entanto, em um

primeiro momento, acarretam duvidas e desorientagdes, como:

“Quando eu entrei era sigla para tudo, tudo! E eu ndo tinha muito conhecimento dessa area,
e no primeiro momento eu fiquei muito perdida. Eu lembro que na época, eu tinha um quadro

34 Acesso em: http://www.ufrgs.br/sai/relatorios-de-autoavaliacao-institucional/relatorios-de-autoavaliacao/RAAI
2020VolumelADMCENTRAL.pdf
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branco no meu quarto e coloquei todas as siglas 14, para me achar. E assim eu fui indo.” (J.
F.)

“A minha primeira reunido, foi uma em que estavam todos os Coletivos e foi algo bem tenso,
porque eu olhava para a Karine e ficava pensando ‘o que que eu vim fazer aqui?’. Eram muitas
siglas e enfim... Era tudo muito novidade, eu tinha acabado de ouvir falar na aula” (T. G.)

Essa é uma das questdes pelo qual cada discente que ingressa no PPSC acaba
experienciando, apesar de a equipe se dispor a elucidar a Rede de trabalho, tornando-se
interessante verificar o quanto cada uma tenta se adequar a essa tarefa, ou incluindo estudos,
particulares e aprofundados sobre o assunto, ou apenas vivenciando o espaco. Seja como for, é
a partir deste movimento de habituacdo e qualificacdo do trabalho que a percepcdo acerca dos
propositos extensionistas tendem a se modificar. Para esse processo, porém, devem ser
considerados os aspectos individuais que perpassam cada uma ao adentrar em um novo espaco
repleto de singularidades, incluindo o medo perante a dimensdo da acdo, transbordando para
além dos estigmas lancados sobre os proprios adolescentes. Visando adentrar no segundo

topico, mencionado anteriormente, apresenta-se:

FIGURA 2 — MAPA CONCEITUAL SOBRE O MEDO PERANTE O TRABALHO

- o
Rede-@) |

Fonte: Sobek Mining (2021).

Com arecorréncia de 10 vezes, no total dos quatro discursos, a palavra “medo” ramifica-
se, uma vez, para “apavorar” e “chocar” — ndo presentes no mapa. Embora sejam termos
incébmodos, principalmente em se tratando do contexto analisado, eles servem para ilustrar os

receios de ser jovem e se dispor a ser e estar pedagogicamente com outros jovens, visando a
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ressignificacao das suas trajetorias. Isto, sem bagagens anteriores no campo. Relatado de forma
variada nos quatro casos, 0 medo se expde: por meio do ndo conseguir dar conta do trabalho —
também em Rede; previamente ao contato com os adolescentes, a partir da leitura de seus
documentos/fichas presentes no espaco; ao nao conseguir se aproximar dos adolescentes e ser,
para eles, referéncia; ou, como fator ndo relevante frente as primeiras experiéncias praticas.
As reflexdes das entrevistadas perante o enfrentamento das suas inquietagdes ou do “se
dar conta” do seu processo de amadurecimento na Extensdo Universitaria em Socioeducagao,
é imprescindivel de anélise. A pandemia ndo impossibilitou que esse movimento ocorresse para
as bolsistas, ainda em atuacéo, ja que “o contexto adverso trazido pela pandemia nao impediu
que as IPES, por meio da extensao universitaria e da pesquisa, cumprissem a sua funcdo social
de produzir conhecimento vinculado as demandas humanas” (UFMG, 2021). No caso da
bolsista G. C., especialmente por ndo possuir experiéncias prévias e praticas com 0s
adolescentes, a sua analise se constroi com base no seu (re)conhecimento sobre o trabalho, a

Extensdo Universitaria e 0 seu percurso, até 0 momento.

“Eu ndo acredito que esteja preparada para a atuagdo, porque eu ainda ndo a vivenciei
presencialmente. E eu ndo acho que isso seja ruim e me assuste, s6 me impulsiona a ficar
cada vez mais animada, porque vai ser viver algo pela primeira vez; um trabalho conjunto e
com pessoas de varios periodos e outros cursos... eu ndo consigo ficar com medo disso,
mesmo que eu tenha ficado chocada quando eu soube da ag¢do. Mas, com o0 tempo e
participando das reunides e todo o resto, 0 medo ndo é algo que me influencia. Eu estou
animada para vivenciar isso logo e colocar em pratica tudo, de uma vez” (G. C.)

As demais participantes, por ja possuirem a experiéncia presencial, criaram paralelos
entre as suas versdes principiantes no Programa e as que foram se constituindo na (form)acéo
do trabalho. Essa transformacao ocorre porque se tem

[...] a Extensdo Universitaria como experiéncia significativa de formacéo, na qual,
através do vivido, séo tecidas relacdes entre sujeitos e espagos, passiveis de dimensées
tanto racionais, quanto emotivas, subjetivas e conscientes. A Extensdo Universitaria
¢ praxis, pensamento e agdo que produz novos significados a formacdo sendo,
portanto, experiéncia formativa, socialmente construida, mesmo que variada, tendo
em vista os diversos modelos de Extensdo que coabitam a universidade (CUNHA,
2013, p. 10).

Especificamente no caso de L. I., que ainda atua no espaco, foi relatado como ainda se
sente atravessada por esse sentimento, mas evidenciando como conseguiu ressignifica-la,

especialmente por meio da Extensdo Universitaria. Nota-se os conflitos entre ingressar na agdo
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cheia de expectativas e se deparar com conflitos que fazem parte do movimento pedagdgico.
Pode-se contrastar com a fala de G. C., pois essa demonstra estar imbuida da primeira sensacéo
e do desejo da experiéncia pratica, especialmente por estar no inicio da Graduagdo. Com isso:

“Eu me notei com medo, em muitos momentos, e as vezes, eu ainda me pego sentindo,
especialmente por me dar conta de que o que estou fazendo agora ou deixando de fazer, pode
gerar um impacto absurdo na vida desses adolescentes. E talvez ndo seja naquele momento,
mas a longo prazo... ¢ eu ndo gostaria de ser uma referéncia para eles que marque
negativamente. E um outro medo que eu tinha, e ndo deixa de estar entrelacado a esse, é que
eu cheguei no calor do comeco do curso em que eu achava que o Educagéo ia resolver tudo,
naquele exato momento... e isso ndo significa que eu ndo acredito na poténcia da Educacao,
mas eu achava que eu poderia salvar vidas imediatamente. E a gente entra muito nessa
perspectiva salvacionista que € preciso evitar! 1sso eu aprendi na Extensdo, que eu ndo estou
ali para salvar ninguém; eu estou para tentar contribuir dentro do que eu posso, na ampliacédo
de repertorio e tentando ajudar eles a construir sentidos: no porqué estarem ali; sobre qual
trabalho eles estdo desenvolvendo; o impacto que ele pode gerar... porque existe uma Rede
de trabalho e esta tudo bem acionar ela. A gente ndo conversa sobre Rede dentro do curso de
Pedagogia; a gente conversa sobre Rede na Extensdo; no PPSC” (L. I.)

Os demais relatos ndo deixam de estar costurados a esse, embora ndo seja nomeado
especificamente a acdo como contributiva no percurso. As narrativas a seguir evidenciam como
a inexperiéncia frente a um novo campo pode se tornar inquietante e, em alguns casos, passivel
de reconsideracdo quanto a continuidade no trabalho. No entanto, coincidem com o de G. C.
que, conforme participa de reunides, estudos de casos e discussfes, sente-se motivada a
ingressar na atividade presencial, sem o emprego do “medo”. Submergir neste trabalho seria
uma forma de se perceber como agente indispensavel para o processo socioeducativo,

especialmente na ampliagéo de repertdrio — inclusive da propria trajetoria.

“Quando eu entrei no PPSC eu me sentia muito insegura e eu tinha muito medo de ndo
conseguir dialogar com os adolescentes e pensava que nunca ia conseguir fazer com que um
adolescente confiasse em mim... E aos poucos eu fui me percebendo nesse lugar de quem
também consegue escutar e de quem pode, sim, pensar projetos de vida com esses
adolescentes.” (J. F.)

“A minha primeira tarefa no PPSC foi arrumar os arquivos da sala com varios casos antigos
e anotacOes sobre os adolescentes, e eu fui lendo alguns... e ali tu ndo conhece quem ele é e
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ndo sabe o que, de fato, aconteceu. E tiveram momentos que eu fiquei apavorada. Eu contei
para a minha mae que eu ndo sabia se seguiria no trabalho. Foi ai que surgiu o desafio de estar
nas oficinas [...] e foram nelas que eu consegui perceber como aquelas historias se davam. E
quando tu conhece o adolescente e a histdria dele, o ato infracional fica muito pequeno...
sendo s6 mais uma coisa da vida dele, independente do ato” (T. G.)

Verifica-se, em um primeiro momento, a repeticdo de elementos como o exercicio de
acionar a Rede, a busca por conhecer o adolescente com quem se trabalha e a objetivacdo de
ser referéncia para ele. Essa reiteragéo de conceitos acompanha a metodologia do Programa do
fazer com, afastando-se da ideia de que “se a historia desse adolescente for reduzida a ele como
o0 grande violador de direitos, sem se pensar no seu contexto de vida, a analise tende a ser
superficial e simplista por silenciar a respeito de todo o emaranhado social em que ele se
encontra” (FREITAS, 2015, p. 148). Sao acdes apreendidas e desenvolvidas ao longo da
vivéncia como bolsista, como a partir do relato de T. G., ao perceber que o ato infracional deve
estar entre parénteses.

No entanto, os relatos igualmente manifestam o quanto as emocGes, presentes nas
entrelinhas desta acdo, devem ser consideradas no exercicio de estar se constituindo pedagoga
no campo socioeducativo. Embora seja reconhecivel o espanto ou receio de lidar com certas
situacbes, ndo cabe, pela dimensdo do trabalho, a utilizacdo da perspectiva julgadora ou

salvacionista por culminar em intensas frustracdes, pois

[...] a universidade, particularmente, através da Extensdo Universitaria, ndo se
apresenta como instituicdo autorizada a solucionar os problemas sociais, cuja tarefa
cabe ao Estado. Cabe, a universidade, fortalecer e se nutrir da troca de saberes ndo s6
para a oxigenagdo interna, mas também para compartilhamento de conhecimentos
testados ao longo de sua trajetoria (DEUS, 2020, p. 92).

Estar se (des)construindo faz parte do processo, assim como ndo invalidar os
sentimentos perante tudo o que € novo; estar na Extensdo Universitaria em Socioeducagdo
também é aprender a cuidar de quem cuida.

Todos esses movimentos, por sua vez, ocorrem conjuntamente, sobretudo nas reunides
de equipe e no compartilhamento com outras colegas que também vivenciam as mesmas
situacOes. Reforca-se, por meio disso, como “o trabalho em equipe contribui para a formagao
do aluno ao permitir o contato com outro profissional, as vezes de outra area, mas, que pode
tracar ideias e planos, no sentido de aprimorar e tornar a intervencgéo a ser realizada mais eficaz
e produtiva” (SANTOS; ROCHA; PASSAGLIO, 2016, pp. 26-27). Para isso, um aspecto muito

vislumbrado no PPSC, especialmente no acompanhamento dos adolescentes, € a referéncia
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socioeducativa. Essa se manifesta, no olhar desta pesquisadora, por meio do: Ser e Ter. O
despertar para esse assunto surgiu assim que T. G. comentou sobre a sua percepcao frente ao

entrelacamento do seu percurso com as demais entrevistadas, em que:

“Foi a J. F. que fez a minha entrevista para entrar no PPSC e foi ela que me repassou como
era o trabalho. Talvez ela seja, para mim, o0 que eu possa ter sido para a L. I., de primeiro
contato das pessoas da Pedagogia. Isso também é ser referéncia, do quanto a gente se apega
com o trabalho no PPSC e do quanto a gente vive aquilo ali. Acho que ndo teve nenhuma
pessoa que entrou no PPSC e ndo se sentiu tocada pelo trabalho, ou pela equipe, ou pelos
adolescentes... E isso: anos depois as pessoas continuam sendo as referéncias que fazem parte
da historia, porque viveram muito do PPSC.” (T. G.)

Diante dessa descoberta, envolta da ciclicidade de bolsistas e do quanto essa relagédo tem
a ver com o apego a experiéncia, foi investigado se as entrevistadas possuiam/possuem as suas
referéncias no Programa e se percebiam estar, também, neste lugar. As respostas para a primeira
pergunta confirmaram as reflexdes levantadas por T. G. que ja havia se mencionado sendo e
tendo a sua referéncia. A rotatividade presente na troca das bolsistas e as suas sucessoes,
certifica 0 quanto este trabalho é interligado e alicer¢cado no vinculo, por meio de narrativas

como:

“Quando eu estava no PPSC, era um grupo bastante forte, eu era muito proxima do F., do A.
e da Magda. Entdo a gente tinha um grupo muito forte [...] eles acabaram sendo uma
referéncia para mim; eu aprendi muito com eles” (J. F.)

“Com certeza, eu tive a minha referéncia! E eu sempre brinco que a T. G. € minha mestra e,
inclusive toda vez que eu estou diante de uma situacdo que eu preciso refletir um pouco mais
eu me pergunto o que ela faria, ou a Magda também, porque ela também foi e é uma referéncia
muito forte para tudo. Mas eu sempre menciono a T. G. porque ela, diferentemente da Magda,
ndo estava formada ainda. Foi ela que me apresentou todo o trabalho e foi muito didatica me
explicando como conduzia as situacfes e como se sentia, sempre trazendo a importancia de
falar sobre os impactos e como as historias e trajetorias nos afetavam. Entdo, era uma
referéncia que estava me ensinando a acolher e estar no Programa, e também me acolhia e
me fazia querer estar 1a!” (L. )

“Eu percebo a L. I. como uma referéncia, porque a forma como ela atua com bastante afeto
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e baseada no vinculo, indo para muito além do que se tem que cumprir. Ela faz muito o que
esta nos bastidores e isso conta muito para o trabalho. Além da Magda também” (G. C.)

Todas trouxeram, em suas narrativas, o0 quanto a coordenadora do PPSC constituiu-se
uma importante referéncia no trabalho, possivelmente como a representacdo de uma
profissional. Porém, aqui se sobressai a aprendizagem entre os pares, em que as colegas da
Pedagogia, atuantes na mesma época, vao se constituindo referéncias, a partir da identificacao.
Infere-se que h& uma ideia de que esses grupos e as relacdes estabelecidas, neste caso, com a
equipe de trabalho, possibilitam ressignificar as vivéncias no espaco, impactando o
prolongamento do tempo de cada bolsista na acdo. Essas ideias sdo certificadas por meio do uso
das palavras: grupo forte; aprender; afeto/afetar; acolher; querer estar; e vinculo.

Contudo, quando a pergunta é sobre se perceber como referéncia para as colegas, as
respostas se diversificam entre: “Eu me vejo/ja me vi como” € “Nunca me percebi como”. Em
se tratando da relagdo com os adolescentes, ¢ acrescida a frase do: “Fui colocada nesse lugar”.
Embora essas diversidades, algo notado, por vezes nas sutilezas de cada resposta, foi a vergonha
e inseguranga, ora de estar se classificando como referéncia ou ndo, ora por estar falando das
suas primeiras experiéncias com essa responsabilidade, por ndo ter se sentindo apta, na época.

Alguns exemplos disso sdo:

“E nunca me vi nesse lugar de referéncia para as colegas, até porque eu ndo me sentia segura
de ser essa referéncia para elas. Agora, para os adolescentes, sim! Quando eu me vi nesse
lugar de referéncia dos adolescentes, criando vinculo, eu pensei que estava fazendo um bom
trabalho. Na medida que faziamos as entrevistas com o adolescente, quando ele chegava no
PPSC, nés ficavamos de referéncia no acompanhamento com ele [...] seguindo a prerrogativa
do PPSC que é o fazer com. Entdo de estar com os adolescentes e ir com eles fazer uma
carteira de trabalho, uma identidade, levar em um curso... tudo isso fez parte assim da minha
caminhada e a partir disso eu me via nas referéncias dos adolescentes. [...] Muitas vezes a
gente recebe o adolescente dessa forma: fazendo todos esses processos com ele, que acaba te
colocando nesse lugar de referéncia.” (J. F.)

“Eu escrevi um relato sobre o D. (adolescente), para o livio do PPSC, relatando sobre a
primeira vez que eu me entendi como referéncia, porque ele me colocou naquela posicéo e
eu fiquei sem saber o que fazer e para onde ir... E eu ainda tenho contato de trés adolescentes,
que agora sdo jovens. Até hoje eles me mandam noticias, me d&o parabéns pelo aniversario...
ser referéncia e criar um vinculo e possibilidade de troca. E ndo s a gente se colocar como
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referéncia deles, mas eles também serem para nds. Eu acho que todas as relagcdes que foram
mais intensas para mim, foram com adolescentes que eu consegui fazer essa troca, de contar
as minhas histérias e falar sobre como eu me sentia, compartilhando situac6es parecidas ou
ndo do que eles tinham vivido” (T. G.)

“Eu tenho esperanca hoje de ser referéncia para as bolsistas novas. Acredito que eu, em
alguns momentos, pelo menos, ja esteja sendo porque é algo que eu ouco bastante nas
reunides que participo, em que toda vez que chega alguém novo ou alguém que ta de visita,
as bolsistas de la comentam que qualquer coisa é sO perguntar para mim... Eu fico meio
nervosa, porque eu gostaria que elas também se sentissem a vontade para falar sobre o
trabalho, mas, ao mesmo tempo, eu fico feliz de saber que eu estou me tornando uma
referéncia, mais do que eu esperava, porque me chegou essa posicéo depois que a T. G. saiu
e isso ja era Ensino Remoto (ERE). Na verdade, eu ndo esperava que pudesse me construir
referéncia a distancia, e eu acredito e espero que esteja conseguindo ser e estar disponivel
assim como a T. G. esteve para mim.” (L. 1)

“Eu tenho até um pouco de vergonha de falar sobre, mas eu acredito que eu possa ser uma
referéncia, para algumas colegas do curso, porque eu passo a palavra do PPSC. Elas também
estdo no terceiro semestre e ndo sabem o que é esse campo. E eu tenho essa dadiva desde o
primeiro semestre, entdo eu acredito que eu esteja repassando um pouco para elas. Para as
criangas (do meu estagio), eu também me vejo um pouco, porque eu noto elas repetindo
algumas coisas que eu falo, para os colegas. Querendo ou ndo, a gente influencia ja e acaba
se tornando uma referéncia, porque a crianca, quando ela repassa algo que tu falou para outra,
ela pegou para si e entendeu aquilo como uma possibilidade de ser aquilo que acredita. Entéo,
eu penso que eu ja possa ser, de certa forma.” (G. C.)

Ser referéncia €, essencialmente, estar em acompanhamento com os adolescentes,
constituindo-se em ac¢des para além do espaco universitario. Relatado com mais profundidade
pela J. F., mas sendo uma situacdo vivenciada por quase todas as entrevistadas — com excecao
da G. C., pela singularidade do trabalho remoto —, as tarefas incluem idas até a FASE e/ou
outros espacos, com os adolescentes, para a busca de servigos essenciais, COmo espagos para
atendimento psicoldgico e dentario, por exemplo. Essas tarefas exigem um esforco aquela que
se propOe a estar junto ao adolescente, por ser uma atividade, geralmente, nunca vivenciada
anteriormente na Graduacg&o. Impactando a formacdo, estar pautando as agdes no fazer com é
estar estabelecendo, com os adolescentes, vinculos e trocas visando agregar valor em todo o

processo.
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No entanto, € curioso notar a modificacdo dos discursos em se tratando da dicotomia do
ser um exemplo para as bolsistas e/ou para o publico que se trabalha — adolescentes ou
criangas, neste caso. Em relacao a questao do “ser colocada” para ocupar a fungao de referéncia
pelos adolescentes — repetida em dois relatos —, ndo acontece 0 mesmo processo de colegas
para com outras colegas? A esperanca de ser uma referéncia a novas bolsistas, assim como a
antecessora, e notar isso ja acontecendo na pratica, € um exemplo; transmitir os conhecimentos
daquilo que vivencia no Programa a outras colegas, também. Quem ¢ afetada, também afeta.
Esses sdo os principios de uma pratica pedagdgica que se inicia no fazer com os adolescentes,
mas se amplia para além. Ou, ao contrario: inicia na equipe e se expande para a relagdo com 0s
adolescentes. Considerar as especificidades do outro; o olhar; a escuta atenta; o dialogo; a
ampliacdo de repertdrio; a construcdo conjunta; o trabalho em equipe, é estar sendo referéncia
neste trabalho que se fundamenta no pedagdgico e educativo.

Outro ponto consideravel é o relato da G. C. que entrou no PPSC em periodo pandémico
e ainda ndo vivenciou o ser referéncia aos adolescentes. No entanto, apesar de iniciar nesse
Programa de Extensdo, esse exercicio se expande para os demais ambitos e publicos de atuacéo,
neste caso na Educacéo Infantil, levando em conta as caracteristicas de cada trabalho e espaco.
Esse também foi outro discurso que surgiu nas conversas com as entrevistadas ao serem
questionadas sobre quais areas pretendem atuar ou atuam, apds a saida do PPSC/Extensdo
Universitaria. Os termos apresentados a seguir respeitam a quantidade de vezes em que

apareceram nas falas, estando, os mais citados, em tamanhos maiores.

FIGURA 3 — MAPA CONCEITUAL SOBRE AS AREAS DE ATUACAO

Fonte: Sobek Mining (2021).

Retomando a discussdo levantada anteriormente sobre as areas de interesse das
participantes, percebe-se que algumas delas se repetem. A palavra Socioeducacao aparece em

mais vezes nas falas gerais, pois foi citado ou como campo a ser revisitado e vivenciado
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novamente, ou como comparacdo ao atual. Um exemplo é o caso de J. F., ao relatar que, hoje,
esta atuando na Educacdo Infantil e se sente realizada, ndo almejando uma volta a
Socioeducacdo tdo logo. No entanto, € interessante observar os paralelos criados sobre ambas
praticas e a relacdo com o PPSC, pela entrevistada, assim como do seu interesse inicial — EJA
—, por meio da analise de sua propria desconstrucéo ao longo deste percurso. O mesmo ocorre
com as outras participantes, ao serem questionadas sobre a linearidade, ou ndo, das suas

trajetorias.

“Foi o PPSC que me fez pensar a EJA e pensar esse espa¢o da Educacdo e das escolas para
os adolescentes. Me ajudou a ter um outro olhar sobre a relacdo conflituosa com a escola [...]
E hoje, na Educacdo Infantil, é louco pensar que ela ndo tem nada a ver com Socioeducacao,
mas tem sim! Muito da minha préatica pedagdgica com as crianc¢as, vem do PPSC também. E
como, na faculdade, eu fiquei com meu olhar muito voltado para as Juventudes, eu ndo tive
um olhar para as criangas e nem para as infancias. Mas a minha formagao, no PPSC, ajudou
muito a pensar e dialogar com as criancas e ver ela como um ser social e pensante, assim
como um adolescente. Entdo, as questdes de ndo fazer por, mas fazer com e todo o processo
de criacdo, de pensar com essas criancas e do respeito para com elas, vem do PPSC. Isso tudo
é bem forte para mim, inclusive as questdes sociais envolvendo as familias; de fazer Rede.
Eu consigo ter essa visdo mais macro das coisas e isso me ajuda muito [...] eu tenho muitos
instrumentos hoje, que utilizo na Educag¢do Infantil, que sdo originarias do PPSC” (J. F.)

Embora pareca distante, em um primeiro momento, o trabalho com a Educacéo Infantil
para o realizado no PPSC, a base pode ser a mesma. Olhar para as especificidades do sujeito
com que se trabalha; entendé-lo em sua complexidade; acolhé-lo e toca-lo por meio do afeto;
deixar-se afetar; ser referéncia. O mesmo aparece no relato da G. C. sobre 0 campo que atua,

por meio da sua experiéncia no estagio, e deseja atuar: as infancias.

“Eu noto uma ligagdo total entre Anos Iniciais e Socioeducagio, sabe por qué? Porque eu
acredito que aprendemos conforme o nosso vinculo com as coisas. A importancia do vinculo
e do afeto [...] Também, a questao do ludico! Eu acho que o ludico ‘prende’ muito quando se
vai aprender. Querendo ou ndo, nos Anos Iniciais, a gente usa muito isso e eu acredito que as
oficinas socioeducativas, com os adolescentes, também sdo muito Iudicas... Ao meu ver o
ludico, o afeto e o vinculo sdo coisas que relacionam a Socioeducacao e os Anos Iniciais.”
(G.C)
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Aqui, a entrevistada ressalta a ligacdo entre o ludico e as oficinas socioeducativas
realizadas no PPSC com os adolescentes, mesmo sem ter vivenciado a experiéncia de estar
nessa atividade. No entanto, T. G., que possuia como uma das suas principais funcdes a atuacao

em oficinas, pontua a mesma atividade como central no seu trabalho, também com criangas.

“Eu sigo na Educagdo Social, mas nao ¢ mais o mesmo publico. O meu trabalho ¢ bem mais
voltado para as criangas agora, mas eu so estou trabalhando com adolescentes por causa da
pandemia. E é diferente, o publico, a forma que se trabalha também, mas eu acho que a base
é a mesma: as oficinas sdo socioeducativas. [...] Eu tenho muito certo para mim que € a
Socioeducacdo a area que realmente me realiza. Eu gosto de trabalhar na assisténcia com
Educacdo Social, adoro trabalhar com as criangas que estou trabalhando, especialmente...
Mas a area especifica que eu quero atuar é a Socioeducacdo, porque é onde eu realmente eu
me encontrei, de me sentir... sabe quando tu vai feliz trabalhar, em que parece que tudo faz
sentido? E assim! N&o que eu ndo goste de trabalhar onde eu trabalho hoje, s6 néo é a mesma
abordagem” (T. G.)

Todavia, um ponto que difere dos anteriores é o desejo de voltar a atuar na
Socioeducacdo, area em que a participante se nota mais afastada, no momento. O mesmo
acontece com L. I. que, além do desejo de continuar atuando no campo socioeducativo, almeja

conciliar com a area que visa desde o seu ingresso na Universidade.

“Eu pretendo seguir tentando relacionar Psicopedagogia e Socioeducacido, agora no TCC, e,
se tudo der certo, uma futura vida académica, até porque € um assunto que ndo é muito
pesquisado [...] E eu consigo enxergar muitas consonancias entre as duas tematicas. 1sso
porque tanto a Psicopedagogia quanto a Socioeducacdo, enxergam o sujeito ndo s6 como uma
pessoa que chega na escola e esta pronta para estudar; aprende ou ndo aprende. Elas enxergam
como alguém que tem questdes familiares, sociais e biologicas... elas enxergam os multiplos
fatores que acabam se atravessando ao longo da vida das pessoas, nesse caso, dos
adolescentes. [...] Eu noto que a Psicopedagogia tem como qualificar a Socioeducacgao por
poder se adentrar mais nas questdes de aprendizagem dos adolescentes que chegam para nds”

(L. 1)

Para além de algumas diferencas pontuais sobre cada relato, novamente, todos
convergem para as reflexdes acerca das contribuicdes que o PPSC teve no percurso pos-

formacao ou desde ja, em um novo olhar sobre a pratica pedagdgica. A experiéncia no Programa
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ndo significa uma certeza de que o campo sera o0 seguido por todas as bolsistas que dele
egressam, porque
A vivéncia e experiéncia na Extenséo Universitéaria possibilita, ao estudante, reavaliar
os caminhos que seguira tanto no seu curso — onde a forma de produzir
academicamente possibilita criar excelentes trabalhos e ndo s6 objetiva, como também
foca na area especifica de conhecimento que resolve seguir — quanto nessa vivéncia,

que fornece a oportunidade de se relacionar com a comunidade académica de uma
maneira mais ampla e aprofundada (DEUS, 2020, p. 42).

Por vezes 0s acasos tornam uma jornada em uma area nunca experimentada, apés a
formagé&o, como realizadora, e em outros casos, iSso ndo acontece; por vezes a discente ingressa
no curso e no PPSC com a certeza de onde ira atuar, construindo a sua formacdo com base
nisso, e em outros casos, ha a experimentacdo das mais variadas areas até a chegada da deciséo.
De qualquer forma, a semelhanca esta em como a experiéncia impacta o olhar e a formacao de
cada uma das bolsistas, estando aptas a lidar e entender os mais variados publicos de atuacéo e
0S seus proprios interesses de atuacéo.

Seguindo essa perspectiva, adentra-se na Gltima questdo efetuada as entrevistadas, sobre
como notam que a experiéncia na Extensdo Universitaria em Socioeducagdo impactou/impacta
a sua formacdo, em todos os sentidos. Repletas de significados pessoais e uma sintese da
percepcao de cada uma acerca da sua jornada, apresenta-se 0 mapa conceitual com algumas das
palavras que mais apareceram nos relatos gerais, mas ampliando-se para além dessas. Todas

conectadas entre si.

FIGURA 4 — MAPA CONCEITUAL SOBRE O IMPACTO DA E)STENSAO UNIVERSITARIA EM
SOCIOEDUCACAO NA FORMACAO

- - @8
(aprence) ianga)

Fonte: Sobek Mining (2021).

Este questionamento, em especial, explicitou os motivos pelos quais este Programa de
Extensdo pode e contribui na formacéo das discentes de Pedagogia, fortalecendo a permanéncia

no espacgo. Uma das entrevistadas faz o comparativo de quando chegou na Universidade e as
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transformacdes pelo qual passou, possibilitando o seu (des)envolvimento no processo de estar

como bolsista no PPSC.

“O PPSC contribuiu na minha formagéao, sobretudo humana! Porque eu cheguei de uma forma
muito dura para a Universidade, pensando de uma forma muito fechada, mas depois vou me
dando conta que nao € assim, de que precisamos questionar as coisas e as situacdes. O nosso
papel enquanto pesquisadora e universitaria, € sempre estar questionando... Eu tenho certeza
que o PPSC me lapidou e muito do que eu sou hoje, como ser humano e como profissional, é
por causa dele! [...] E um Programa que vem nos trazer todos esses ensinamentos, aprendendo
a lidar com a diferenca, e isso foi muito forte para mim! Eu cheguei como sendo uma pessoa
diferente e tendo que aprender a lidar, acolher e validar as diferentes juventudes. Isso foi
muito importante em todo 0 meu processo, de me conhecer, também, enquanto pessoa; de ver
0 quanto eu precisava também disso e de abrir o meu olhar, como profissional. Entdo hoje,
no meu trabalho, se eu tenho alguma questdo com uma crianga, eu ndo vou ver somente A
crianca, eu vou ver todo o contexto em que ela esté inserida... isso 0 PPSC me trouxe de uma
forma muito significativa.” (J. F.)

Esta narrativa, além de retomar pontos centrais abordados neste subcapitulo como a
entrada na Universidade e a aplicacdo dos conhecimentos apreendidos em outros campos,
mostra como a experiéncia no PPSC possibilita o questionamento frente a pratica ao se deparar
com as pluralidades de vidas e histérias que abarcam esta acdo. Este trabalho requer reflexdo,
especialmente em se tratando dos proprios estigmas carregados por cada uma que ingressa na
Universidade munida pelo seu contexto social e, também, politico — pela sua “bolha” —, ja
que eles se constituem “por um emaranhado de discursos que estdo presos na dualidade
bom/ruim. Ou seja, se tu és ruim, ou inferior, automaticamente eu sou bom, sou superior. Ao
invés de perceber a multiplicidade dos sujeitos, ele os simplifica” (VIDAL, 2015, p. 129). Uma
vez (des)construido esse conhecimento, 0 mesmo pode ser conduzido para os mdultiplos
contextos que cada uma escolhe estar atuando, como, nesse caso, a Educacdo Infantil. Outro

exemplo que segue essa linha é o relato a seguir:

“Eu tenho a minha tarefa especifica, de hoje, que ¢ ser educadora nas oficinas, mas ¢ dbvio
gue a gente ndo para por ai. Eu ainda tenho contato com as Redes e ainda participo de algumas
articulacGes porque, enfim, é preciso! A crianca e o adolescente ndo terminam na oficina e
nem a nossa responsabilidade com eles, ainda mais estando em situagéo de vulnerabilidade
social... Eu acho que se ndo fosse o PPSC eu ndo teria a desenvoltura para lidar com essas
questdes. Inclusive eu acho que comecei pela ‘pior parte’, porque o que acabamos acessando
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no PPSC, por vezes, é muito pesado. E uma barra. Vemos coisas que ndo tem como néo
ficarmos mexidas e ndo se indignar. Tudo o que eu vivi no PPSC e essa possibilidade que a
Extensdo da, de abrir as portas e viver essa articulagdo com outros espacos, possibilitou eu
seguir na area. Se eu nao tivesse passado pelo PPSC eu ndo ia aguentar as minimas barras
que eu passo no meu trabalho, das historias que eu escuto, das vivéncias que eu me deparo,
dos problemas também e das quantas vezes ficamos de méos atadas. Aprender a lidar com
frustracdo, aprender a lidar com os limites do trabalho, com o0s meus limites também,
enguanto educadora, foi tudo na vivéncia no PPSC.” (T. G.)

Trazendo, novamente, 0 ponto do trabalho em Rede e articulagdo com outros espacos,
por meio da Extensdo Universitéria, a entrevistada comenta como esse aspecto ainda contribui
para a sua pratica, apos a Graduacao, mas implicando em um novo olhar sobre e para o publico
com quem trabalha. Quando menciona “as barras” pelo qual passou no PPSC e como isso, de
certa forma, a fortaleceu, revela-se a (r)evolucao que exige e agrega este trabalho — inclusive
e, infelizmente, perante as injusticas —, pois

A participacdo em atividades extensionistas permite aos estudantes, por um lado,
aumentar seu engajamento social e desenvolver cidadania e, por outro, qualificar-se
profissionalmente, tendo, na interacdo com a sociedade, fonte de conhecimentos e

desenvolvimento de habilidades, sentindo-se, dessa forma, mais seguros para o
exercicio profissional ap06s a diplomagdo (COELHO, 2014, p. 16).

Aprender a lidar com as emog¢0es que perpassam, inevitavelmente, cada bolsista durante
0 processo — pelos inimeros motivos —, sabendo que a MSE é um direito do adolescente e
deve ser vivenciado com qualidade, exige especialmente da formacdo. Essa, por sua vez, nao é
apenas profissional, como menciona J. F. e, de certa forma, T. G., pois implica na humana.
Prolongando esse raciocinio, do se sentir mais segura para se defrontar com novas situacdes, a
partir dessas experiéncias na Extensdao Universitaria em Socioeducacdo, apresenta-se o seguinte

relato:

“Eu ndo seria quem eu sou hoje se eu nao tivesse entrado no PPSC, falo isso tanto em relacéo
a equipe quanto aos adolescentes. Eu carrego um pouguinho de cada um comigo e, olhando
para tras agora, e para frente também, eu me pego pensando que, depois de ter vivido a
Extenséo, ndo tem nada que eu ndo possa lidar. E eu nao falo isso pela questdo de ‘trabalhar
com adolescente ¢ dificil’, porque eles sdo uns amores, contrariando o senso comum... As
vezes, eles nos desafiam mesmo, mas faz parte ser e estar pedagdgico. Mas as historias que
eles trazem, muitas vezes, entram em conflito com o que a gente acredita ou com o que a
gente espera de uma vida para uma vida! Entdo, se ndo fosse a Extensdo, eu ndo teria me
tornando mais humana, ou estar me construindo a profissional que eu sou hoje, porque eu
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sinto que aprendi mais nela do que no curso. Eu penso que a Extensao permite a gente articular
as praticas e a teoria e, a0 mesmo tempo, se sentir segura por estar em um espaco da
Universidade; ndo se sentir sozinha, como se fossemos estar dando a cara a tapa em um
estagio a distancia. A experiéncia na Socioeducacdo nos faz enxergar as pessoas como um
todo, na sua totalidade!” (L. I.)

Sobre a relacdo que a Extensdo proporciona, especialmente na Socioeducacéo,
conforme reforca a entrevistada, Cabral (2012, p. 172) afirma que “a abordagem das medidas
socioeducativas através da articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo parece ter vindo
oportunizar a relacdo da teoria com a pratica e o encontro de saberes em contextos diversos que
transitam na complexa relagdo da universidade com a sociedade”. Usualmente perspectivada
como um espaco para a producéo reflexiva, a Universidade por vezes carece da valorizacdo de
experiéncias préaticas para que se possa ressignificar aquilo que esta sendo aprendido no curso.
Pode-se problematizar, a partir disso a ideia da Extensdo Universitaria em Socioeducacéo ser o
ponto de encontro entre a teoria e a pratica, nem sempre experienciada por todas as discentes
— pelos inimeros motivos —, evidenciando a necessidade de sua curricularizacdo. Assim
como L. I. pontua, esse processo, por desenrolar-se no espago da Universidade, acaba
favorecendo o movimento e tornando-o mais reconfortante para quem nele & dele experiencia.

Também, o que se encontra no PPSC, acaba, por si sO, alavancando a experiéncia
pedagdgica, inclusive em se tratando do olhar para o sujeito em sua completude. O mesmo

aparece no ultimo relato sobre o impacto na formacao, centralizado na figura do adolescente:

“Na Socioeduca¢do a gente lida, na maior parte do tempo, com adolescentes que estdo a
margem da sociedade, que t€ém muitas caréncias e auséncias... e muitas delas sdo reflexo do
que eles vivenciaram na infancia. Entdo eu acredito que estar na Socioeducacéo e no PPSC,
desde o inicio do curso, fez com que eu tivesse um olhar com maior cuidado e afeto, para as
criangas também! Isso vai para além do ‘eu vou ser uma professora e tenho que passar
contetidos’. E ter um cuidado na forma como a gente fala com ela, porque isso pode refletir
para o resto da vida. Eu penso que, de certa forma, esta tudo inter-relacionado. Com certeza,
fazer parte da Extensédo e do PPSC contribuiu muito para entender que precisa se ter o cuidado
e fez com que eu enxergasse 0s jovens, que cometeram atos infracionais, com um outro olhar,
nédo resumindo ele a isso... buscar enxergar ele, o seu passado e o que pode ter influenciado,
percebendo-o para além de uma punicao e do que ele tem que cumprir, trabalhando a questado
do esperancar que o Paulo Freire fala.” (G. C.)
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Esse ultimo relato esta proximo ao de J. F., no sentido de relacionar os aprendizados
obtidos por meio da Extensdo Universitaria em Socioeducacgdo na pratica com criancas, a partir
do entendimento das complexidades de relacdes e histdrias pelo qual cada adolescente que
passa pelo PPSC, é composto. As Juventudes e Adolescéncias, portanto, que apareceram muito
nesta analise, para alem da escrita, sdo plurais: significam as diversidades que caracterizam este
periodo. N&o existe apenas uma forma de ser & estar no mundo e, tdo importante quanto isso,
é lembrar que os adolescentes ja sdo sujeitos de direitos € ndo precisam “vir a ser”, pois “quando
falamos de medidas socioeducativas de meio aberto, podemos pensar que as Unidades de
Execucao da medida sdo os lugares responsaveis em contribuir para a construcao de identidade
dos jovens que acompanhamos” (OLIVEIRA, 2019, p. 27). Esse topico, trazido de certa forma
em todos os relatos, reafirma o quanto a experiéncia extensionista na Socioeducacdo esta na
busca pela sua ampliacdo do repertério, requerendo um cuidado e um olhar singularizado para
com este adolescente. Enquanto bolsistas, cada uma ja se constitui enquanto agente garantidora
de direitos.

Além disso, embora, por vezes, fosse citado apenas o PPSC, esse esta inserido no
contexto da Extensdo Universitaria e, logo, disporia dessa dimensdo pedagdgica e educativa
também por essa razdo. Essa implica em uma gama de processos pelo qual cada bolsista
vivencia, com diferentes intensidades e significados para si, reconhecendo “a incompletude de
saberes que permeia as experiéncias humanas, vislumbrando a extensdo como um fazer que néo
esteja deslocado do pensar, da pesquisa e do ensino, reconhecendo-a como uma pratica que
produz sentidos capazes de enriquecer a formacao na universidade” (ZIRGER, 2013, p. 38).
Portanto, as insegurancas relacionadas ao trabalho fazem parte deste movimento de constitui¢éo
da profissional pedagoga, afinal, ndo haveria sentido em adentrar num universo desconhecido
repleta de certezas.

Ja a esperanca, neste cenario, € uma expectativa: seja de ser referéncia; de estar tocando
alguém; de estar em processo de aprendizado; de proporcionar esse sentimento nos
adolescentes; ou de, apenas e suficientemente, continuar tendo esperanga no trabalho. Tal como
ja pontua Cabral (2012, p. 171),

[...] a experiéncia extensionista da universidade aponta elementos para a ampliacéo de
uma pedagogia das medidas socioeducativas que parta da compreenséo de que educar
é sempre uma atitude de esperan¢a. Nessa logica, a medida socioeducativa passa a
estar revestida de sentimentos que perpassam a relagdo com o outro, com 0 mundo e

consigo mesmo, significativamente diferente da compreensdo da medida
socioeducativa como uma agao repressora ou punitivista.



78

Tais sentimentos iniciam-se, também, na frustracéo e na falta de conseguir dar conta e
transformar realidades da forma desejada, transbordando-se para o medo que, todavia, ndo
paralisa. A desconstrucdo, neste Programa de Extensdo em Socioeducacédo, por outro lado, é
praticamente uma certeza.

Respondendo as perguntas iniciais deste capitulo e da pergunta geral de pesquisa, estar
trabalhando com jovens, em uma &rea majoritariamente masculina, sendo uma jovem, é
revolucionério. A busca pela ampliacdo de um repertorio ao adolescente, é também estar
ampliando o seu proprio, sobretudo quando se chega no curso despida dessas percepcdes,
estando repleta de outras expectativas, mas se deparando com uma nova realidade e
possibilidade de atuac&o. Essa é a ressignificacéo de si e dos outros. E essa abertura, de mundo,

que a experiéncia na Extensdo Universitaria em Socioeducagdo pode proporcionar.

52 CONTRASTE DAS RESPOSTAS ACERCA DAS ESTUDANTES NAO
PARTICIPANTES DA EXTENSAO UNIVERSITARIA EM SOCIOEDUCACAO

Partindo do pressuposto de que “bolsistas de extensdo tenderiam a supervalorizar a
propria participacdo em atividades de extensdo e os beneficios que ela promove para o
desenvolvimento pessoal (PHELPS; DOSTILIO, 2008, apud COELHO, 2014, p. 20), entende-
se essencial a comparacdo dos relatos das entrevistadas com respostas de estudantes que ndo
possuem a mesma vivéncia no campo socioeducativo, embora possam ter na Extensao.
Preenchido por alunas de, praticamente, cada semestre do curso — por vezes estando entre dois
ou mais, simultaneamente —, 0 questionario apresenta respostas diversas em relacdo a
experiéncia extensionista e as possibilidades de atuacdo de uma pedagoga. Tais varia¢fes serdo
analisadas para verificar se estdo, ou ndo, em conformidade com o tempo de progresso no curso,
assim como pelas jornadas, Unicas, das participantes. Para compreender mais sobre esse
processo, comeca-se apresentando as areas de interesse individual.

Ao serem interrogadas se ja repensaram qual campo atuar, desde a entrada no curso, das
13 respostas utilizadas para este trabalho apenas uma foi negativa, correspondente a uma aluna
do 2° semestre — nomeada estudante 3 — que, até entdo, ndo sabia afirmar por qual area
optaria. Junto a ela, em relagdo a indecisdo, estd uma aluna da mesma etapa. As demais
oscilaram entre estar sobre duas ou mais areas de interesse, geralmente entre Anos Iniciais,
EJA, Educacao Infantil e Educacao Especial. A gestdo apareceu uma vez, assim como o desejo

pela pesquisa em Histdria da Educacdo, em respostas diferentes. Nenhuma delas mencionou,
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especificamente, a Socioeducacdo como possibilidade, ainda que a Educacgédo Social tenha sido
citada duas vezes por discentes diferentes — apenas dos semestres finais do curso.

Buscando um aprofundamento maior sobre a ampliacdo de repertério proporcionada
durante o curso sobre a gama de espagos para atuagdo, frisando o “para além da escola”, os
resultados também variaram. Duas alunas do primeiro e duas do terceiro semestre que
participaram da pesquisa, ndo mencionaram o campo social como um exemplo. No entanto, as
duas discentes que relataram possuir interesse de atuacdo na Educacédo Social, anteriormente, a
mencionaram, novamente, como uma alternativa. Uma delas, em especial — citada, aqui, como
estudante 8 — deu énfase a Socioeducacdo. O restante das participantes também fez 0 mesmo
movimento, de abordar a Socioeducacdo/Educacdo Social, ora se utilizando dessas
nomenclaturas, ora aplicando novas, como: trabalho em presidios; casas de acolhimentos;
projetos sociais.

Um ponto de destaque esta na resposta da estudante 4, ao indicar: “Projetos na faced
com jovens infratores que tenham cometido infracdo leve”. Apesar de sabido, com base no
aprofundamento dos estudos, que a Socioeducacdo ndo se restringe a essa
tipificacdo/configuracéo, tal relato torna-se curioso devido a etapa em que essa discente se
encontra — 2° semestre. Inclusive, conferiu-se mais tarde que ela ndo possui experiéncias na
Extensdo Universitaria, logo, esse conhecimento ndo adveio da experiéncia pratica, pelo menos
ndo na Universidade. Além disso, a disciplina de “Educa¢ao Social: fundamentos e pratica” —
com vistas ao aprofundamento também desse campo — estd como possibilidade de curso a
partir do terceiro semestre3,

Seguindo nessa linha, foi apresentado um questionamento sobre o conhecimento de cada
uma acerca da Socioeducacdo — pergunta ndo elaborada as entrevistadas, por ja estarem
inseridas no campo e responderem a isso nas entrelinhas dos discursos. Neste topico apareceram

quatro evidéncias:

% Informacdo retirada do Projeto Pedagdgico de Curso, disponivel em: https://www.ufrgs.br/pedagogia/wp-
content/uploads/2019/03/PPC__Curso_PEDAGOGIA_FACED_2018 VERSAO-2019-1.pdf.



80

GRAFICO 2 — RESPOSTAS SOBRE O CONHECIMENTO DO CAMPO SOCIOEDUCATIVO

6

Acredito que sei Ja ouvi falar, mas nao Sim
seioque é

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

As trés participantes que responderam ndo saber, sdo do 1°, 2° e uma entre 0s semestres
finais do curso — sendo essa a mesma que respondeu “Educagdo Social” como possibilidade
de atuacdo no campo profissional. Isso pode significar o quanto ha um desconhecimento sobre
as possibilidades de atuacdo dentro da propria area de interesse que, por si SO, também sdo
amplas. Ja as duas categorias a seguir se colidem, pois ambas ndo sdo demonstradas com certeza
nas falas das discentes sobre o que é a Socioeducacdo, mas sim uma ideia geral do que 0 nome
significa. Para 0 segundo topico, estdo alunas do 1°, 2°, 3° — duas —, 4° e 7° semestre, em que
trés delas — do terceiro e quarto semestre — ressaltaram estar aprendendo em uma cadeira
obrigatdria sobre 0 assunto — provavelmente a citada antes. Sobre a terceira coluna, estdo uma
do 3° e duas do 9° semestre. Ndo coincidentemente, na Gltima esta apenas uma resposta, sendo
a da estudante 8, mencionada previamente por ter demonstrado interesse no campo Social.

Além de responder se certificando saber da resposta, explicou-a com proximidade ao campo:

“Sei que a Socioeducacdo teve um grande avanco a partir da criagdo do ECA/Sinase e
resumidamente entende-se que ela é uma parte da educacdo, que se volta especificamente
para os adolescentes em conflito com a lei. E uma medida protetiva, que visa garantir os
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direitos dos jovens, sem fugir da responsabilizacéo de seus atos, esperando que progrida para
retornar a sociedade” (Estudante 8)

Assim como revelada sobre a resposta da estudante 4, previamente, embora ressalte
consonancias entre os propositos do campo, ha algumas divergéncias no discurso, pois a
Medida Socioeducativa se difere da Medida Protetiva; e a Socioeducacdo ndo se trata apenas
de medidas em meio fechado — ndo compete a l6gica de um retorno a sociedade, pois 0s
adolescentes j& estdo inseridos nela. Considerando que esta visdo corresponde a uma discente
ainda sem experiéncias no campo socioeducativo e extensionista — certificado com base em
uma pergunta apresentada adiante —, é percebida como bem desenvolvida em relacédo as outras
respostas concedidas. Para além de entender a universidade como espaco de capacitacdo das
estudantes, por meio da articulagdo entre teoria e pratica, visando a atuacdo na comunidade
(DEUS, 2020, p. 38), as motivagdes e disposi¢cOes pessoais agregam a esse movimento. Pode
ser que essa discente, por articular a sua escrita com referenciais base do trabalho
socioeducativo, tenha vivenciado experiéncias curriculares condizentes com o campo que
foram significativas a ela, como disciplinas obrigatorias e/ou eletivas — ainda mais pela etapa
do curso em que se encontra.

Contraditoriamente, outro item para analise estd na quantidade de alunas que
responderam ter ciéncia do que é a Socioeducagdo, mas ndo a citam como exemplo quando
questionadas sobre as possibilidades de atuacdo pedagdgica para além do ambito escolar.
Ainda, ndo se pode afirmar que o semestre esta relacionado a esses saberes, ou a falta deles,
pois as alunas do 1° e 2° semestre, por exemplo, segmentaram-se entre 0 desconhecimento e
noc¢Oes basicas sobre 0 campo socioeducativo. Mais uma vez, volta-se aqui para a importancia
das inclinagdes individuais, somada a postura de abertura as novas experiéncias formativas
proporcionadas na Graduagdo. No entanto, arrisca-se dizer que, com as mudangas curriculares,
possivelmente havera uma ampliacdo e visibilidade maior ao campo, pelo menos a partir do

terceiro semestre e do estagio obrigatério. Além disso, outros comentarios foram:

“Ouvi falar de projetos como o PIM e o refor¢co ministrado pelo DAFE no Quilombo dos
Machado (extraescolar) e 0 Empoderadas IG (intraescolar)” (Estudante 1 - 1° semestre)
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“E um conjunto de programas, servicos e agdes desenvolvidas em praticas educativas”
(Estudante 4 - 2° semestre)

“Sei que ¢ uma area de educagdo fora do ambiente escolar” (Estudante 7 - 7° semestre)

Sobre essas argumentacgdes, em especial a da estudante 1, nota-se uma confusao entre
Socioeducacdo e Educacdo Social, aliando-se ao discurso da estudante 7: sendo aquele que esta
fora do ambiente escolar. Nesta analise, leva-se em conta que a discente ainda esta no primeiro
semestre e, provavelmente, ainda nao experienciou cadeiras e/ou praticas que contribuam para
a ampliagdo da visdo. Entretanto, houveram significativos retornos de alunas dos semestres
finais do curso que ainda ndo sabem classificar o campo. Esse fator pode estar relacionado com
0 antigo curriculo, com pouca visibilidade para a Socioeducacao, assim como 0 nao interesse
por aprofundamento no campo.

Se comparado ao relato das entrevistadas, atenta-se para o fato de que, no inicio do
curso, elas também desconheciam o campo socioeducativo e nem todas se interessaram por ele.
As areas desejosas centravam-se em duas ou mais, acompanhadas, por vezes, de um desejo pelo
“social”, podendo reforcar a ideia de que as “experiéncias e motivagdes anteriores podem ser
causas que favorecem a participagdo em programas de extensao” (COELHO, 2014, p. 20). Algo
bem presente nos relatos das entrevistadas, diferentemente das respostas do questionario —
pela falta da experiéncia no campo —, € a ideia de conhecer a Socioeducacdo e Extensdo
Universitéria a partir da vivéncia prética, atribuindo novos significados a elas.

Outro aspecto percebido nos retornos do questionario, foram algumas discentes no final
do curso em duvida entre varias opcOes para atuacdo, assim como aconteceu com uma das
entrevistadas, ao se ver atuando em um campo que ndo havia experimentado anteriormente.
Quanto a isso, reforca-se a ideia de um curriculo amplificado e generalista, dificultando a
escolha por apenas uma area de trabalho. Com sorte, algumas estudantes se realizam nas
primeiras acles que se propdem a estar e atuar, dentro ou fora da Universidade; na grande
maioria, isso vai se dando conforme as experimentagdes, sejam na Extensdo, em estagios ou,
somente, no mercado de trabalho. Portanto, corrobora-se a importancia da pratica no contexto
académico, em especial a Extensdo Universitaria, porque “[...] permite abrir a visdo para 0
mercado de trabalho e para atividades que antes ndo faziam parte das perspectivas dos alunos

[...] auxiliando-o a trilhar seus caminhos profissionais pautado no conhecimento de vivéncias
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reais do seu campo profissional” (p. 26)” (SANTOS; ROCHA; PASSAGLIO, p. 26), percebido
nas narrativas das entrevistadas, mesmo que ndo atuem, posteriormente, no campo.

A partir disso, foi questionado se as participantes estavam atuando em algum espaco
naquele momento, para se ter conhecimento acerca das experiéncias, atuais, na Extenséo
Universitaria. Dentre todos os retornos, do 1° ao 9° semestre, houveram sete respostas negativas.
As restantes, revelam atuagOes apenas em espacos escolares e, em apenas uma recorréncia,
através de aulas particulares. Ainda, foi indagado se houve a participacdo na Extensdo
Universitaria em qualquer etapa da Graduagao, dentro ou fora da UFRGS, entendendo que “[...]
ndo é apenas na sala de aula que o aluno aprende. A vivéncia em outros espacos educativos
através destas acdes proporciona ao futuro professor conhecer as diferentes areas da Educacgéo
de acordo com o foco que quer dar para sua vida profissional de forma mais aprofundada”
(HUGO, 2013, p. 36). Oito responderam que néo; cinco, que sim. Para entender mais sobre
quais acBes cada uma das cinco esteve envolvida, foi-se questionado sobre o tempo e em qual
campo houve a experiéncia. Quatro delas indicaram o0s contextos das acdes, estando
relacionadas a: Didacoteca (estudante 10 - 6 meses); Programa de Residéncia Pedagogica
(estudante 11 - 1 ano); Clube de leitura (estudante 12 - 3 anos); Pratica docente em espagos
ndo-escolares (estudante 13 - 6 meses). Ja a estudante 9 apenas pontuou a participacdo de dois
meses em um Projeto, sem o nomear. Nenhuma dessas ressaltou o conhecimento ou interesse
no campo socioeducativo, nas respostas anteriores.

Buscando entender, minimamente, se o periodo pandémico interferiu no maior ingresso
de bolsistas, segundo o Relatério de Autoavaliacdo Institucional de 2020, o numero de
Atividades Académicas de Extensdo totalizou 2.301. Esse é um numero significativo, porém
levemente inferior ao dos anos anteriores, justamente pelo novo cenario que exigiu a reinvencdo
das acbes, bem como a paralisagdo de outras. Ainda assim — superior aos indices de 2010%,
por exemplo, com um total de 1.408 atividades registradas —, os nimeros ainda altos de
atividade de Extensdo ativos evidenciam as resisténcias em relacdo as acGes, de modo a dar
continuidade aos trabalhos readequados, bem como a construcdo de novas propostas, pensadas
justamente para os moldes do ensino remoto. Invariavelmente, ndo se pode ignorar as
complexidades de cada contexto e trajetdria das estudantes que, muito provavelmente, se viram
afetadas financeiramente pela pandemia e, devido as suas razfes pessoais, podem ou ndo ter

optado por ingressar/permanecer na Extensdo Universitaria.

36 Acesso em: http://www.ufrgs.br/sai/relatorios-de-autoavaliacao-institucional/arquivos-inicial/Relatriode Autoa
valiaolnstitucionalano2010VersoFinal.pdf
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Entretanto, mesmo sem essa atuacdo, foi demandada a argumentacdo em torno do
significado, pessoal, dessa atividade. Focalizando, neste primeiro momento, nas respostas das
discentes sem experiéncia extensionista, observa-se uma oscilagédo entre respostas bem
elaboradas e outras proximas do senso comum, quando houve a tentativa de argumentagdo. Os

dados a seguir estdo elencados conforme a ordem das alunas, ja& mencionadas.

“Sao programas criados pela Universidade para atuacao dos estudantes na futura area de
trabalho/no ambiente académico, de forma que o proporciona uma imersao na faculdade e no
curso” (estudante 1 - 1° semestre)

“Nao tenho ideia do que é” (estudante 2 - 1° semestre)

“Cursos, palestras, eventos extra aula” (estudante 3 - 2° semestre)

“Um projeto para além do seu curso” (estudante 4 - 2° semestre)

“Oportunidades nas areas do curso que ampliam nossos conhecimentos € experiéncias
praticas” (estudante 5 - 3° semestre)

“E como se fosse uma experiéncia a mais, ja que muitas vezes na faculdade ficamos na teoria,
mas em um projeto de extensdo o aluno vai a campo” (estudante 6 - 3° semestre)

“Formacao de estudantes para fora do curriculo comum da universidade” (estudante 7 - 7°
semestre)

“Acredito que este termo esté relacionado a uma parte da academia que engloba os
conhecimentos dos universitarios em dialogo com os conhecimentos da sociedade. N&o s6
como um retorno de saberes, mas como uma troca entre eles” (Estudante 8 - 8° semestre)

Esses resultados confirmam gue, ndo necessariamente, o semestre esta relacionado com
o0 saber em relacdo a Extensdo. Assim como a estudante 2, ao ndo saber explicar a a¢cdo, poderia
ser comparada a 8, retorno melhor elaborado, 0 mesmo pode acontecer com a estudante 1 em
relacdo a resposta da 5. N&o foi questionado a elas em que momento se depararam com esse

conhecimento no curso, mas se infere — e reafirma — que pode ter relagdo com vinculo
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estabelecido a partir de como a aluna se posiciona e esté aberta a experimentar e conhecer 0s
diversos campos ofertados. Um exemplo disso é o relato da estudante 1 que comentou,
precedentemente, conhecer Projetos intra e extra escolares, inclusive ofertados pelo Diretorio
Académico da Faculdade de Educacdo (DAFE). Outro, esta no ultimo posicionamento,
novamente, da estudante 8 — cujo interesse de atuacdo € a Educacéo Social —, que pontua a
importancia da Extensdo como uma troca de saberes.

Para entender mais sobre esse processo, a partir das palavras “imersdo”, “teoria”, “ir a
campo”, “didlogo”, “retorno” e “troca”, evoca-se 0 relato de duas entrevistadas sobre a
percepcdo da Extensdo Universitaria a partir da sua experiéncia de anos na acdo. Trazendo a
sua perspectiva pessoal sobre como a experiéncia extensionista as afetam, relacionando com a

vivéncia socioeducativa, é afirmado:

“A Extensdo seria, para mim, a interseccdo entre a Universidade ¢ a Comunidade,
aproximando-as e trazendo a comunidade para dentro desse espaco. Embora em outros casos
a gente ndo veja isso acontecendo, no PPSC no6s vemos! E todo o processo de chegar e de
estar dentro da UFRGS, que € um espaco que geralmente algumas pessoas ndo se sentem
pertencentes e nem enxergam a possibilidade de estar um dia, nem que seja para uma medida
socioeducativa, eu acho que €, de certa forma, revolucionario. E a extensdo €, também, uma
forma da gente ter contato com a realidade da pratica do lado de fora da Universidade” (L. I.)

“Eu penso que ¢, principalmente, a questdo do dialogo, do que a gente estuda, vivencia,
aprende e troca dentro da Universidade, para as pessoas de fora e para a Rede também. Essa
ultima é uma das pontas, porque o PPSC é, na verdade, eu acho, que uma das Unicas
Extensdes, pelo menos na FACED, que esta dentro de uma Rede e ndo é s6 para um publico
especifico que faz um trabalho especifico. Sabemos que a gente faz muito mais do que isso,
ja que vérias outras fungdes que davamos conta [...] E sobre isso: abrir as portas para as
pessoas, que ndo tém o mesmo acesso que tivemos para poder estudar, poderem entrar na
universidade. E levar o que a gente aprende e construir junto com as pessoas. Pelo menos,
para mim, esse seria o objetivo principal.” (T. G.)

A consonancia entre essas duas perspectivas trazidas pelas entrevistadas — acrescida
da estudante 8 —, estd em como “ndo é apenas sobre a sociedade que se almeja produzir
impacto e transformacdo com a Extensdo Universitaria. A prdpria Universidade Publica,
enquanto parte da sociedade, também deve também sofrer impacto, ser transformada”
(BRASIL, 2020, p. 20). Por outro lado, percebe-se que o relato das participantes do questionario

— com excecdo da estudante mencionada acima —, esta restrita apenas a essa contribuicao



86

para a formacao profissional. Apesar de se ter em vista que as respostas sdo de estudantes sem
experiéncias extensionistas, nota-se a urgéncia de reafirmar a Extensdo Universitaria como uma
via de mdo-dupla, implicando na troca de conhecimento e saberes a partir do contato com a
comunidade, vinculando teoria e préatica (SANTOS; ROCHA; PASSAGLIO, 2016, p. 27).

No entanto, percebe-se que essa compreensdo, por vezes, também pode alcancar as
discentes com experiéncias na Extensdo, percebendo-a por outro viés. As respostas, de igual
forma, variam, apresentando diferencas e semelhangas em comparagdo com 0s outros retornos.
Isso também pode dizer da relacdo de cada uma, ndo somente com o tempo em cada a¢do, mas

na intensidade do processo, como se pode notar abaixo:

“Fazer algo além do que o curso fornece, outras areas de conhecimento e desenvolvimento?”’
(estudante 9 - 3° semestre)

“E uma agfo para além da sala de aula. Eu aprendi MUITO como bolsista de extensio, foi
uma experiéncia que me abriu muitos contatos dentro e fora da universidade” (estudante 10 -
4° semestre)

“Projetos que expandem o espaco da Universidade” (estudante 11 - 8° semestre)

“Significa levar o trabalho da universidade para a comunidade externa” (estudante 12 - 9°
semestre)

“Uma possibilidade de formagao e investimento na formagao para além do curriculo pré
estabelecido, o que permite um maior aprofundamento em areas que a grade do curso
normalmente ndo daria énfase” (estudante 13 - 9° semestre)

Interessante notar que a estudante 9 utilizou um ponto de interroga¢do, como se nao
estivesse certa da sua resposta — embora tenha sido pedido uma explica¢do do ponto de vista
pessoal. Essa foi a mesma que assinalou estar como extensionista apenas durante dois meses e,
possivelmente, por um receio em estar equivocada devido a uma participacdo mais curta,
argumentou cautelosamente. Percebe-se que apenas uma das discentes explicitou a experiéncia
na Extensdo Universitaria como significativa a sua formac&o, pela ampliacdo dos contatos com

a Rede interna e externa a Universidade, assim como o relato de T. G. No mais, ha consonancias
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de discursos em que abordam a Extensdo Universitaria como, novamente, algo para além,

inclusive entre as entrevistadas a seguir, quando questionadas sobre 0 mesmo assunto:

“Eu acredito que a Extensdo Universitaria ¢ uma possibilidade dos alunos vivenciarem uma
situacdo que tenha, de alguma forma, uma conexao com o curso gue esta, mas junto de outros
estudantes, de outros cursos. Em algum momento, eu acredito que tudo se inter-relaciona e
que a Extensao seja isso: para além do que ta no curriculo e para além do que vamos estudar
nas disciplinas.” (G. C.)

“Eu penso que a Extensdo Universitaria ¢ uma ‘divida’, de alguma forma, que a Universidade
tem com a sociedade, pelo investimento que é colocado sobre 0s nossos estudos, por estarmos
em um lugar publico. [...] Eu penso gque a Extensdo acaba sendo tudo o que a gente estuda;
toda a nossa dedicacdo; todo o conhecimento saindo de dentro da Universidade para a
sociedade. Eu penso que a Pesquisa acaba ficando muito no universo académico e a Extensdo
ndo! Ela é um braco da Universidade, dentro das comunidades, de modo geral. Eu penso nela
como algo mais abrangente e que consegue abracar 0 que a gente estd pensando,
cientificamente; e o que a gente estd produzindo de conhecimento, dando para as
comunidades. Entdo eu me via muito nesse processo, de estar fazendo um trabalho para a
sociedade e o0 que eu venho pensando para a Socioeducagdo é um trabalho que eu estou
fazendo para o fora e ndo deixando aqui dentro.” (J. F.)

Apds aparecer nas falas da maioria das participantes, de ambos os processos da coleta
de dados — inclusive das duas ultimas entrevistadas, sendo a que ingressou recentemente na
Universidade e outra que esta afastada dela por mais tempo que as demais —, percebe-se como
a Extensédo € vislumbrada como sendo aquela que esta para além dos intra e extramuros da
Universidade. Sobre isso, de fato é preciso ter em vista que “a comunidade académica ndo pode
e ndo precisa estar fechada consigo mesma. Ela necessita se expandir. Ela tem esse papel e esse
dever. Acima de tudo, ela sobrevive e se recria a partir do contato com essa diversidade, que é
apresentada no mundo fora da universidade” (DEUS, 2020, p. 43). Contudo, isso ndo supde o
estabelecimento de relagdes da via de mao-unica — em que apenas o conhecimento produzido
na academia é relevante e deve ser distribuido —, mas o dialogo para com a comunidade externa
ao espaco universitario (CASTRO, 2004, p. 7).

Tratar a Extensdo Universitaria como sendo e estando fora do curriculo e daquilo que é
apre(e)ndido em sala de aula, ndo estd equivocado, mas sim — no conceito geral —

simplificado. Portanto, apesar das percepcdes acerca da acdo extensionista estarem edificadas
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na relacdo indissociavel com a comunidade — neste caso com os adolescentes —, surgem esses
elementos para o questionamento do porqué a narrativa da via de mao-unica ainda se apresenta,
nos relatos de bolsistas — remontando uma histdria permeada por contradicdes, especialmente
conceptivas sobre a Extenséo. Pode ser que essa esteja ligada com o tempo de ingresso e egresso
no curso e no Programa.

Cabe pontuar que as entrevistadas trouxeram a percep¢do da Extensdo Universitaria
associada a Socioeducacdo, enquanto as participantes do questionario, possivelmente pela
auséncia de um questionamento nesse sentido, trouxeram a sua perspectiva sem a conexao a
um campo especifico. As diferencgas que se notam sédo a ressignificacao do trabalho, parecendo
ser mais pessoal para as entrevistadas, do que para as estudantes do questionario, apesar de
ambas serem assinaladas como “O que, para vocé, ¢ Extensdo?”. Pode ser que isso tenha
acontecido pela plataforma e suas limitagbes. Também, pelo motivo de uma expressao mais
dindmica e aberta em relacdo as entrevistas e 0 espaco para comunicacao.

Sobre 0 escopo da pesquisa e 0s objetivos a serem alcancados, entende-se que “a
participacdo em atividades extensionistas permite aos estudantes, por um lado, aumentar seu
engajamento social e desenvolver cidadania e, por outro, qualificar-se profissionalmente, tendo,
na intera¢do com a sociedade” (COELHO, 2014, p. 16). Todavia, ndo se pode afirmar que a
falta de experiéncia na Extensdo Universitaria faria a discente estar aquém de qualquer
conhecimento, assim como ndo acontece 0 mesmo com 0 campo Socioeducativo, em sua
totalidade. Mencionado pela estudante 10, a vivéncia na Extensdo — ainda que nédo seja no
ambito socioeducativo — contribuiu para a sua formacdo, culminando em muitos aprendizados.
Esse ponto ressalta a fundamentalidade de se pensar na sua curricularizacao, ndo se constituindo
como apenas mais uma acao obrigatoria dentro da Universidade, e sem significado pelo viés
compulsério, mas visando

[...] fortalecer aos alunos autonomia e protagonismo no seu processo de formagéo a
partir do didlogo com as comunidades, provocando assim uma reconfiguracdo de
saberes, onde a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo possa ser efetivada o
mais proximo possivel da sociedade, garantindo assim a construcéo de uma sociedade

mais justa e na formagdo de cidaddos que cooperam e atuam fora dos muros das
universidades (ARAUJO; ARAUJO; SILVA, 2019, p. 6).

A vista disso, deduz-se que a experiéncia extensionista no campo socioeducativo pode
possibilitar a ampliagdo do olhar para a acdo pedagogica, por meio da ressignificacdo e
atribuicdo de valor ao processo. Os relatos, para além disso, evidenciam que a vivéncia acontece

mediante as relagdes estabelecidas dentro do PPSC e pela forma como o trabalho é
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construido/guiado com os adolescentes — ressaltado como uma excecao dentro dos Programas
de Extensdo existentes pelas (ex) bolsistas —, revelando o carater de um trabalho pautado na
via de méo-dupla. Constata-se que o impacto da Extensdo Universitaria em Socioeducagio
sempre esteve para além da formag&o profissional — foco das respostas de muitas participantes

do questionario; ela se constitui na humana — ponto levantado pelas entrevistadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS
Emergindo do desejo de me debrucar sobre & nas vivéncias do percurso académico a

partir da Extensdo Universitaria em Socioeducag&o, este trabalho se fundamenta na anélise da
percepcao de (ex) bolsistas frente as suas experiéncias formativas nessa a¢do. Na busca por
compreender 0s motivos que as trouxeram ao PPSC, a partir de um estudo qualitativo, deparei-
me com uma complexa teia que une cada uma, revelando muitas convergéncias nas suas
trajetorias — nada ao acaso. O vinculo, portanto, que guia o trabalho nesse espaco, parece estar
com & para além da relacdo com os adolescentes.

Enquanto o processo de analise foi sendo aprofundado, os resultados se interligaram aos
objetivos pretendidos, por meio de entrevistas e aplicacdo de um questionario. Ao buscar
identificar os movimentos que levaram as estudantes a Extensdo Universitaria em
Socioeducacdo — objetivo especifico 1 —, revelou-se o desconhecimento das entrevistadas
perante essas duas acdes, com menor destaque no &mbito académico, especialmente quando
comparadas a IC. Os diversos campos de interesse para atuacdo, apresentados pelas (ex)
bolsistas como possibilidade logo no inicio do curso, revelam, em sua maioria, a vontade pela
pratica em campos frequentemente visados no curso de Pedagogia — ndo incluindo a
Socioeducacdo, de modo especifico. Com isso, entende-se o quanto o ingresso no PPSC parece
estar composto por “aleatoriedades”, seja pela oscilacdo entre a curiosidade e o interesse por
um universo ainda ndo experimentado, seja pela possibilidade de remuneracdo e
aprofundamento da formacao em um espaco universitario. No entanto, vai-se concluindo que a
dedicacéo, de quase toda uma graduacéo, a uma bolsa de Extensdo em Socioeducagéo ser uma
unanimidade, ndo é uma mera casualidade. Ha razdes pelas quais as bolsistas optam por
permanecer no espaco, como: pelo vinculo; o acolhimento em equipe; a possibilidade de
estabelecer contatos com as Redes de trabalho; a construcdo e 0 embasamento da sua préatica a
partir dos conhecimentos tedricos apreendidos, especialmente dentro do PPSC; e, tdo
importante e fundamental quanto, a relacdo com os adolescentes para aquelas que ja o tiveram.

J4, visando entender como a experiéncia na Socioeducacdo pode contribuir para o
posicionamento frente ao percurso formativo — objetivo especifico 2 —, € preciso pontuar que
essa nao se limitou a escolha de uma area do campo escolar a ser realizado mediante estagio no
curso, pois se amplia para além, nesta pesquisa. Tratou-se de vislumbrar como cada (ex) bolsista
foi se constituindo pedagoga durante a experiéncia e as possiveis mudancas que essa situagdo
motivou no olhar sobre a préopria formacéo. Para além da ressignificacdo dos campos em que

cada uma visa atuar, apos o fim da Graduacdo, verifica-se como cada uma se percebe no
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processo de identificacdo dos seus proprios esforcos, éxitos, anseios, e postura diante do curso
e dos desafios propostos na acdo. Igualmente, infere-se que 0s posicionamentos criticos frente,
principalmente, a escassez de estudos voltadas & Socioeducagdo no curso e da relacéo entre
Pesquisa e Extensdo, € um conhecimento potencializado pela experiéncia extensionista no
campo socioeducativo. Isso, aliado a construcao de uma préatica, emancipatoria.

Ap0s o processo de analise, viu-se a necessidade de comparar as percepcdes em relacdo
a contribuicdo da Extensdo Universitaria em Socioeducagdo na formacgdo em pedagogia entre
estudantes com e sem experiéncia — objetivo especifico 3. Almejando contrastar as
informacBes obtidas em ambos instrumentos de pesquisa, apresentam-se semelhancas e
diferencas entre si que ndo correspondem, necessariamente, ao semestre em que a discente esta
cursando, mas aos seus interesses e proximidade com o campo. Assim como constatado, a
maioria das participantes — incluindo as entrevistadas — acaba ingressando na Universidade
com um olhar muito limitado para as possibilidades de atuacdo de uma pedagoga, inclusive no
espaco académico. A atribuicdo de valor pela ressignificacdo do processo de formacao, pode
suceder a partir da imerséo nos estudo e em a¢des para além do curriculo, como a Extensao —
n&o ocorrendo com todas as discentes. Por isso, capta-se que, conforme maior o tempo da & na
experiéncia extensionista, estando em proximidade com ela — mesmo apés a Graduagdo —,
essa questdo parece estar ainda mais desenvolvida.

Destarte, retoma-se a atencdo a pergunta de pesquisa — Como a experiéncia na
Extensdo Universitaria em Socioeducagdo pode contribuir para a formagéo em Pedagogia? —,
sendo possivel concluir que o impacto do trabalho construido com os adolescentes e vivenciado
por inteiro, fortalece e constitui a formacdo profissional e humana de cada bolsista que dele
participa, neste caso, independente do tempo de atuacdo. O cuidado, a atencdo, a escuta
sensivel, a amorosidade e a esperanca sdo elementos para além da teoria exercitadas nesse
espaco, que exige poténcia. E estar ressignificando as possibilidades de atuacio na é&rea e/ou
consolidando as suas ideias iniciais do curso. E estar se desfazendo dos pré-conceitos, anteriores
ao movimento emancipatorio, e constituindo-se no exercicio pedagogico, seja com 0S
adolescentes, com a equipe e/ou consigo.

Os instrumentos utilizados, no que Ihe concernem, puderam contribuir para a chegada
dos resultados e das comparag6es de informagdes, aliado ao estudo tedrico aprofundado sobre
o0 problema de pesquisa. No entanto, reconhecem-se os limites deste trabalho, considerando que
podem ser acrescentados e/ou aprofundados novos estudos sobre este campo, incluindo a

qualificacdo do questionario, a partir da utilizacdo em uma amostra maior e a ampliagdo de
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outras questdes. Além disso, ao perceber que alguns aspectos mencionados neste trabalho véo
além do escopo proposto, evidencia-se outros pontos em aberto como os desafios e/ou
contribuic6es da Extensdo Universitaria para a formagdo de uma socioeducadora, tanto de meio
aberto, quanto de meio fechado; ou como a Extenséo pode constituir-se importante na formacgéo
inicial e/ou continuada de uma socioeducadora. S&o algumas das possibilidades levantadas
frente as reflexdes produzidas que ndo pretendem ser supridas com este estudo, mas
principiadas.

Logo, diante de tudo que foi exposto ao longo deste trabalho, é imprescindivel ressaltar
que, em contextos da desvalorizacdo da Extensdo Universitaria, escrever sobre ela é também
um ato de luta e resisténcia. Enquanto a sua curricularizacdo é uma pauta, a0 mesmo passo em
que a Socioeducacao esta obtendo seu espaco no curriculo da Pedagogia, este estudo €, também,
uma forma de dar visibilidade a essas acOes tdo significantes ao percurso académico,
profissional e formativo das bolsistas — em todos os sentidos, tal como as entrevistadas ja 0s
ressaltaram. Com muitas esperancas, espera-se que esta pesquisa também possa, de certa forma,
impulsionar a entrada de discentes neste universo de possibilidades.

Este trabalho, portanto, reafirma o quanto a experiéncia extensionista em Socioeducacéao
é poténcia de (trans)formacdo. E fonte de aprendizado sobre a vida, resiliéncia e sobretudo,
energia, percebida até mesmo perante a ndo unanimidade em boa parte dos retornos das
informacdes obtidas, certificando que o percurso individual nessa acédo respeita a singularidade
de cada histéria e vivéncia em sua grandeza e intensidade. De certo modo, todas estdo
conectadas em sua trajetdria académica. Seria incoerente da minha parte ignorar os lacos que
as unem, inclusive a mim. Nada é ao acaso, inclusive esta escrita. Sao sincronicidades para além
dos limites das (nossas) percepcoes.

Este ndo é o fim de uma jornada, é apenas o principio de novos comecos; das formacGes
gue nos constituem. Este estudo, portanto, celebra o percurso das colegas que sempre estiveram

entrelacadas. E, também, parte da minha historia.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ENTREVISTA

Prezada Sra.

Vocé estd sendo convidada a participar de um estudo que estd sendo desenvolvido pela
graduanda Laura Becker da Silva Silveira, com a coordenacdo da Prof. Karine dos Santos,
intitulada “Percep¢do das Estudantes de Pedagogia na Extensao Universitaria: tecendo
experiéncias na Socioeducagdo”. Abaixo, esclarecemos os objetivos do estudo e as condi¢des

de participacdo.

NATUREZA DA PESQUISA: Esta é uma pesquisa que tem como finalidade analisar a
percepcao das estudantes de Pedagogia frente as suas experiéncias formativas na Extensao
Universitaria em Socioeducacdo, comparando as percepcGes em relacdo a contribuicdo para

estudantes com e sem experiéncia.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa duas (2) bolsistas do
Programa de Prestacdo de Servicos a Comunidade - PPSC/UFRGS; duas (2) ex-bolsistas do
mesmo Programa; e em torno de duas (2) estudantes de cada etapa do curso de Licenciatura em

Pedagogia pela UFRGS, sem experiéncia na Socioeducacao.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: A pesquisa sera realizada de forma remota por meio de
entrevistas semiestruturadas, individuais, com bolsistas e ex-bolsistas do PPSC, pela plataforma
de chamada de video online Google Meet, em horarios combinados.

SOBRE A ENTREVISTA: Serdo solicitadas algumas informac6es basicas e aprofundadas
sobre as percepgdes das bolsistas e ex-bolsistas acerca da sua experiéncia na Extenséo
Universitaria em Socioeducacéo, para a formacao no curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFRGS.

RISCOS: Os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na pesquisa, conforme
a Resolugéo n.° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude. Os riscos decorrem
da possibilidade de algum constrangimento, considerando que as questdes a serem abordadas
estdo estreitamente vinculadas as percepcdes individuais de cada discente sobre a sua formacé&o.

Para minimiza-lo, a estudante tem liberdade de se recusar a responder a entrevista ou alguma
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questdo em especifico, podendo solicitar a ndo utilizacdo das suas respostas, tendo a sua

inscri¢do interrompida e/ou cancelada a qualquer momento, conforme seu interesse.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacOes coletadas nesta investigacdo s&o
estritamente confidenciais. Para isso, além da utilizacdo de nomes abreviados, procederemos

com o cuidado para preservar a identidade de cada envolvido.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terda nenhum beneficio direto;
entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em beneficio
de outras pessoas, colaborando para o estudo da Extensdo Universitaria em Socioeducacgéo

como contributiva para a formagdo em Pedagogia.

PAGAMENTO: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como
ndo recebera nenhum tipo de pagamento por sua participacdo. Apos estes esclarecimentos,
solicitamos o0 seu consentimento de forma livre para que participe desta pesquisa. Para tanto,

preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, aceito participar

desta pesquisa.

Nome do participante

Assinatura do participante

Karine dos Santos

Coordenador(a) da pesquisa

Porto Alegre, _ de setembro de 2021.
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Agradecemos a sua autorizacdo e a participacdo, desde ja. Colocamo-nos a disposicao para
esclarecimentos adicionais. Para isso, basta entrar em contato com:

Pesquisadora Responsavel: Karine dos Santos, telefone (51) 998155365, e-mail:
karinesan@gmail.com.

Graduanda: Laura Becker da Silva Silveira, telefone (51) 998741808, e-mail:
laurabeckerrs@outlook.com



mailto:karinesan@gmail.com
mailto:laurabeckerrs@outlook.com
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APENDICE B - QUESTOES DAS ENTREVISTAS

1 - Introdutérias:

Em que ano vocé entrou para o curso de Pedagogia?
Em qual semestre vocé entrou no Programa?

Ha quanto tempo vocé esta/esteve no PPSC?

2 - Percurso Formativo e Socioeducacao:

Quando vocé se notou interessada pela Socioeducacdo? Foi apresentada como
possibilidade desde o inicio do curso?

Quando vocé entrou no curso, ja tinha alguma area de interesse em seguir? Vocé
nota consonancia com a area de atuacao de agora?

Vocé pretende seguir/seguiu trabalhando nesse campo ou tem a vontade em

optar por outros?

3 - Experiéncia na Extensdo Universitaria:

Como foi 0 seu ingresso na Extensdo Universitaria? Foi impulsionada pelo
campo, remuneragao ou por outros motivos?
E para vocé, o que é Extensdo Universitaria?
Vocé consegue ver alguma contribuicdo da Extensdo para a sua formagdo em

Pedagogia? Como?

4 - Qutras:

Qual era a sua fungdo no PPSC?

O que ¢é ser essa referéncia? Vocé nota ter tido alguém como referéncia no
trabalho? E vocé se nota como referéncia de alguém?

Vocé ja se notou com medo em algum momento?

Vocé ja teve que acompanhar algum adolescente até a FASE®"?

O que voceé entende ser a Medida Socioeducativa?

Vocé se sente preparada para atuar no trabalho presencial a partir da bagagem

do trabalho remoto? Como vocé se sentiria?

37 Fundagéo de Atendimento Socioeducativo.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
QUESTIONARIO

Prezada Sra.

Vocé esta sendo convidada a participar de um estudo que estd sendo desenvolvido pela
graduanda Laura Becker da Silva Silveira, com a coordenacao da Prof. Karine dos Santos,
intitulada “Percepcao das Estudantes de Pedagogia na Extensdo Universitaria: tecendo
experiéncias na Socioeducagdo”. Abaixo, esclarecemos os objetivos do estudo e as condi¢des

de participacéo.

NATUREZA DA PESQUISA: Esta é uma pesquisa que tem como finalidade analisar a
percepcdo das estudantes de Pedagogia frente as suas experiéncias formativas na Extenséo
Universitaria em Socioeducacdo, comparando as percepgdes em relagdo a contribuigcdo para

estudantes com e sem experiéncia.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa duas (2) bolsistas do
Programa de Prestacdo de Servigos a Comunidade - PPSC/UFRGS; duas (2) ex-bolsistas do
mesmo Programa; e em torno de duas (2) estudantes de cada etapa do curso de Licenciatura em

Pedagogia pela UFRGS, sem experiéncia na Socioeducacao.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao aceitar participar deste estudo vocé preencherd um
questionario online, com previsdo de quinze minutos para o0 seu preenchimento. VVocé tem a
liberdade de se recusar a participar e tem a liberdade de desistir de participar em qualquer
momento que decida sem qualquer prejuizo. No entanto, solicitamos sua colaboragdo para que
possamos obter melhores resultados da pesquisa. Sempre que vocé queira mais informagoes
sobre este estudo pode entrar em contato com a Prof. Karine dos Santos e/ou a graduanda Laura

Becker da Silva Silveira.

SOBRE O QUESTIONARIO: Serdo solicitadas algumas informag@es pessoais, perguntas de
escolhas simples e respostas dissertativas sobre a sua experiéncia formativa no curso de
Pedagogia na UFRGS e 0 seu conhecimento e/ou participagdo na Extensdo Universitéria,

também em Socioeducacéo.
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RISCOS: Os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na pesquisa, conforme
a Resolucdo n.°510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Satde. Os riscos decorrem
da possibilidade de algum constrangimento, considerando que as questdes a serem abordadas
estdo estreitamente vinculadas as percepcdes individuais de cada discente sobre a sua formacéo.
Para minimiza-lo, a estudante tem liberdade de se recusar a responder o questionario ou solicitar
ando utilizacao das suas respostas, tendo a sua inscri¢éo interrompida e/ou cancelada a qualquer

momento, respeitando o Seu interesse.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacBes coletadas nesta investigacdo sdo
estritamente confidenciais. Para isso, além da utilizacdo de nomes ficticios, procederemos com

0 cuidado para preservar a identidade de cada envolvido.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terda nenhum beneficio direto;
entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em beneficio
de outras pessoas, colaborando para o estudo da Extensdo Universitaria em Socioeducacdo

como contributiva para a formagdo em Pedagogia.

PAGAMENTO: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como
ndo recebera nenhum tipo de pagamento por sua participacdo. Apds estes esclarecimentos,
solicitamos 0 seu consentimento de forma livre para que participe desta pesquisa. Para tanto,

preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, aceito participar

desta pesquisa.

Nome do participante

Assinatura do participante
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Karine dos Santos

Coordenadora da pesquisa
Porto Alegre,  de setembro de 2021.

Agradecemos a sua autorizacdo e a participacao, desde ja. Colocamo-nos a disposicao para
esclarecimentos adicionais. Para isso, basta entrar em contato com:

Pesquisadora Responsavel: Karine dos Santos, telefone (51) 998155365, e-mail:
karinesan@gmail.com.

Graduanda: Laura Becker da Silva Silveira, telefone (51) 998741808, e-mail:
laurabeckerrs@outlook.com.



mailto:karinesan@gmail.com
mailto:laurabeckerrs@outlook.com
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APENDICE D - QUESTOES DO QUESTIONARIO

1 - Abertas:

e Qual seu nome e primeiro sobrenome?*

e Em que ano vocé ingressou na UFRGS?*

e Vocé ja sabe qual/quais areas quer seguir dentro da Pedagogia? Se sim,
qual/quais?*

e \océ trabalha atualmente em algum campo da Pedagogia? Se sim, qual?*

e De acordo com o0s seus conhecimentos perante as disciplinas cursadas ou
dialogos estabelecidos no curso até agora, quais sdo as areas de atuacao de
Pedagoga, além da escola?*

e Vocé ja ouviu falar em Socioeducacdo? Se sim, o que vocé sabe?*

e Se vocé ja participou, por quanto tempo foi e em quais aces (Projetos e/ou
Programas)?

e Mesmo que ndo tenha participado, o que significa o termo “Extensdo
Universitaria” para vocé (em suas palavras)?*

2 - Fechadas:
e \océ ja repensou, em algum momento desde que entrou no curso, sobre qual

area de atuacao seguir? () Sim; () N&o; () Néo lembro.*
Vocé ja participou de algum Projeto ou Programa de Extensdo Universitaria na

UFRGS ou em outra Universidade? () Sim; () N&o; () N&o lembro/N&o sei.*

3 - Multipla escolha:

Em que semestre vocé esta? Caso esteja entre dois ou mais semestres, indique

quais sdo. () 1° semestre; () 2° semestre; () 3° semestre [...]; () Outros*



