FACULDADE DE EDUCAGCAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

JULIA DE OLIVEIRA NEVES

Estudo sobre a reforma curricular do Ensino Médio no Rio

Grande do Sul

Porto Alegre
2022



JULIA DE OLIVEIRA NEVES

Estudo sobre a reforma curricular do Ensino Médio no Rio
Grande do Sul

Trabalho de Conclusdo de Curso apresen-
tado ao Curso de Licenciatura em Pedagogia,
como parte dos requisitos necessarios a ob-
tencao do titulo de Pedagoga.

Orientadora: Nalu Farenzena

Porto Alegre
2022



Dedico essa conquista primeiramente a Deus por sempre estar ao meu lado nos
momentos mais dificeis. A todas as professoras e professores da graduagéao, que foram de
fundamental importancia na constru¢do da minha vida académica, agradecimento especial a
professora Nalu Farenzena, pela paciéncia, parceria, compreensao e orientacdes que foram
essenciais para o desenvolvimento deste trabalho. E por fim, mas ndo menos importante,
dedico a conclusao desse projeto a minha familia que sempre esteve presente em todos os
momentos dessa caminhada, me apoiando e dando todo o suporte necessario.



Agradecimentos

“Vocé nao sabe o quanto eu caminhei

Pra chegar até aqui

Percorri milhas e milhas antes de dormir
Eu nem cochilei

Os mais belos montes escalei

Nas noites escuras de frio chorei ei ei ei. ..
A vida ensina e o tempo traz o tom

Pra nascer uma cangao

Com a fé no dia-a-dia encontro solugédo

Encontro a solugéo. . . “ (A Estrada - Cidade Negra)

Para que vocé, leitora e leitor, compreenda as raizes da escolha do tema deste
trabalho, gostaria de deixar registrada, nesta sessdo de Agradecimentos, a minha histéria
com a Pedagogia e os caminhos que me trouxeram até o final dessa graduagéo.

Quando ingressei na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) em 2017,
entrei no primeiro semestre bem no final do més de margo, tinha 17 anos e havia menos
de 6 meses tinha acabado de sair do Ensino Médio, o qual durante os trés anos cursei
em escola publica. De inicio, minha ideia era ingressar no Curso de Psicologia, pois me
interessava e ainda me interesso bastante sobre a compreensao da mente humana. No
ano em que eu estava me formando no Ensino Médio, eu estudava na escola no turno da
manha, fazia estagio no periodo da tarde e a noite ia para o curso de pré-vestibular: minha
rotina era muito exaustiva entdo ndo me sobrava tempo para me dedicar aos estudos para o
vestibular e assim reavaliei minha escolha pela Psicologia e optei pela Pedagogia. Quando
fiz essa opgéo, nunca me imaginei sendo professora de uma classe, mas pelo fato de eu
ter cursado o Ensino Médio em escola publica e perceber a necessidade urgente de se
repensar a educacao publica, sua qualidade e sua maneira de acontecer, pensei que seria
interessante escolher a Pedagogia por um Unico motivo: acreditar que a educacgao pode
transformar a vida das pessoas.

Por nunca ter pensado na Pedagogia com a finalidade de ser professora, no final do
2° semestre eu tranquei a matricula na Universidade, pois via que ndo era bem o que eu
queria. Fiquei seis meses afastada, sai do estagio que fazia na época e me sentia totalmente
perdida. Apos ter passado esses seis meses, retomei entdo o 3° semestre da Pedagogia, e
fui seguindo. . . “Empurrando com a barriga”, como diz o ditado. Até que quando chegou o



momento de optar pelos estagios minha opgao de Estagio | foi na area de Gestao Escolar,
momento em que meu olho brilhou pelo fato de eu enxergar possibilidades que fossem
além do trabalho dentro de sala de aula. Meu Estagio foi orientado pela professora Nalu
Farenzena, que hoje € orientadora deste Trabalho de Conclusao de Curso, e o estagio foi
feito em duas instituicbes: na Comissédo de Educacao da Assembleia Legislativa do Rio
Grande do Sul (AL/RS) e na Escola Estadual Candido José de Goddi, uma escola de Ensino
Médio.

Foi ai que surgiu meu interesse pelo tema, pois meu trabalho junto dos jovens e da
AL/RS foi interessante e algo que eu gostei de fazer. Os principais pontos que conduziram
meu trabalho neste periodo de Estagio | foi considerar o papel do pedagogo em escolas
de Ensino Médio, bem como a importancia de que os jovens saibam sobre seus direitos e
deveres expostos pela Constituicdo Federal no que diz respeito a educacéo.

Sou grata por essa jornada e me sinto feliz de ter chegado até aqui, de ter persistido
e hoje poder concluir essa etapa com éxito. Obrigada a todos que de alguma forma fizeram
parte dessa historial!



“Em todo jovem, mesmo no mais infeliz, ha um
ponto acessivel ao bem e a primeira obrigacao
do educador é buscar esse ponto, essa corda

sensivel do coracgao, e tirar bom proveito.” (Dom
Bosco)



Resumo

O tema geral deste trabalho é a proposta de reforma curricular do Ensino Médio,
o que compreende referéncias de ambito nacional e do estado do Rio Grande do Sul. A
escolha do tema justifica-se pela sua atualidade, uma vez que é uma reforma que esta
sendo implantada, e pela disposi¢do de estudar o Ensino Médio, etapa em relacao a qual
nao ha estudos obrigatérios no Curso de Pedagogia da UFRGS. A abordagem abarca a
reforma do Ensino Médio como estipulada na Lei n® 13.415/2017 e suas especificidades
na rede estadual de ensino gaucha. O objetivo geral é descrever e refletir sobre topicos
da reorganizacao curricular, como a Formacao Geral Basica, os ltinerarios Formativos, os
tempos escolares, 0s objetivos da reforma e a relagdo do novo Ensino Médio com a BNCC.
E um estudo documental, abrangendo documentos da primeira fase de implantacdo da
reforma no ambito da rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul e documentos de
ambito nacional.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio; Politica curricular no Ensino Médio;
Ensino médio publico no Rio Grande do Sul.



Abstract

The general theme of this work is the proposal for a curriculum reform of High
School, which includes references from the national scope and from the state of Rio Grande
do Sul. The choice of the theme is justified by its relevance, since it is a reform that is
being implemented, and by the willingness to realize a study about the high school, a
stage for which there are no mandatory studies in the Pedagogy Course at UFRGS. The
approach encompasses the reform of High School as stipulated in Law n® 13.415/2017 and
its specificities in the state education network in Rio Grande do Sul. The general objective is
to describe and reflect on topics of curricular reorganization, such as basic general education,
training itineraries, school times, reform objectives and the relationship between the new high
school and the BNCC. It is a documentary study, covering documents from the first phase of
the reform implementation in the scope of the state education network in Rio Grande do Sul
and documents of a national scope.

Keywords: High School Reform; Curriculum policy in high school; Public high school
in state of Rio Grande do Sul.
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1 Introducao

O tema principal deste trabalho é a reforma curricular do Ensino Médio, sendo a
proposta de implantagdo desta reforma na rede estadual do Rio Grande do Sul o objeto
de pesquisa. A questao norteadora da pesquisa é identificar as implicagdes da reforma
curricular do Ensino Médio na (re)organizacao escolar e curricular na rede estadual do Rio
Grande do Sul.

A escolha do tema justifica-se pela sua atualidade, uma vez que € uma reforma que
esta sendo implantada, e pela disposi¢do de estudar o Ensino Médio, etapa em relacao a
qual ndo ha estudos obrigatérios no Curso de Pedagogia da UFRGS. A partir da defini¢cao
do que é a Pedagogia e da atuagédo do pedagogo, entende-se que ha um espaco fértil para
reflexdes sobre o Ensino Médio, em suas diferentes modalidades.

A medida que sao expostos os desafios que a escola publica enfrenta, o papel do
pedagogo como “agente que deve evidenciar a reflexdo sobre as contradi¢ées que estéao
presentes no contexto escolar publico, assumindo o compromisso de orientar 0 processo
educativo para dimensdes mais amplas” (PEREIRA; CZERNISZ, 2007, p.1) fica cada
vez mais explicito. O pedagogo é o articulador entre as diversas categorias de relagdes
existentes dentro dos espacgos educativos. A pessoa habilitada em Pedagogia também
€ articuladora de caminhos que favorecam a busca e a consolidacao de uma trajetéria
educativa que permita reorganizar e democratizar esses espagos. Segundo Silva e Stahlke
(2017, p. 3), 0 senso comum tem a falsa ideia de que a pessoa formada em Pedagogia tem
somente a especialidade de ensinar criangas. H4 também uma ideia de que o pedagogo
que esta na escola é apenas a pessoa que resolve os problemas de relacionamento e
frequéncia dos alunos. Contudo, a Pedagogia vai muito além da ideia do senso comum,
sendo o pedagogo um profissional que pode atuar em diversos contextos das instituicdes
escolares e ndo-escolares, discutindo amplamente o campo da educagdao com a devida
propriedade.

Dentro deste cenario, faz-se um recorte para um acontecimento importante que
envolve a etapa escolar que é tema deste TCC: a reforma do Ensino Médio, segundo a Lei
n® 13.415/2017, a qual modificou disposicdes sobre o Ensino Médio na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB, Lei n® 9.394/1996) e deu outras providéncias. O ponto inicial sobre
tal acontecimento é que ainda antes do impeachment da Presidenta Dilma Rousseff em
2016, vinha sendo discutida a reforma Curricular do Ensino Médio, porém, a normatizacao
iniciou, de forma arbitraria, com a Medida Proviséria n® 746, de 2016, a qual foi convertida
na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. O Projeto de Lei (PL) n® 6.840/2013 foi uma
proposicao basilar dessa onda de mudancas. Chagas e Luce (2020, p. 2) destacam que,
desde 2013, estava em tramites no Congresso Nacional o Projeto de Lei n° 6.840/2013,
com propostas de alteragdées no Ensino Médio.

Essa pesquisa também se justifica através da realizacao do Estagio | do Curso
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de Pedagogia da UFRGS, na area de Gestao Educacional, sendo que durante o estagio
foi realizado o projeto chamado “Jovens: conhecedores de direitos, deveres e sujeitos de
exigibilidade e participacao politica e social”. Ao longo do desenvolvimento deste estagio,
foi possivel perceber a necessidade de estudar mais sobre essa etapa escolar, ainda que o
foco do estudo da graduacado em Pedagogia em seu curriculo obrigatério seja formado em
grande parte pelo trabalho didatico e pedagdgico dos professores com a Educacgéao Infantil,
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as totalidades iniciais da Educacéo de Jovens
e Adultos. Como ja foi supracitado, o pedagogo, dado sua fungao de ser um articulador
das relagcdes dentro dos espacgos escolares, € também sujeito em potencial para estudar o
Ensino Médio e esse é o ponto fundamental que justifica a escolha pelo tema de pesquisa.

Sendo assim, o objetivo geral da pesquisa é descrever determinadas normas e do-
cumentos legais da primeira fase de implantacao da reforma do Ensino Médio no @mbito na
rede estadual de ensino do Estado do Rio Grande do Sul e no ambito nacional. Com relacao
as dimensdes especificas da pesquisa, serdo expostos topicos que tratam da reorganizagao
curricular da reforma do Ensino Médio: a Formacao Geral Basica, os Itinerarios Formativos,
os tempos escolares, objetivos da reforma e a relagdo da reforma do Ensino Médio com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

1.1 Metodologia

A pesquisa desenvolvida aborda um tema que nao pode ser quantificado. Partindo
desse principio, a pesquisa se caracteriza como qualitativa. A estratégia de pesquisa uti-
lizada neste trabalho é a analise documental das normas da reforma do Ensino Médio
nos niveis nacional e estadual (Rio Grande do Sul) e outros documentos de referéncia da
reforma, bem como a revisdo de estudos académicos sobre o assunto. Se “a pesquisa qua-
litativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica das relacdes sociais” (CORDOVA,
SILVEIRA, 2009, p. 34), logo, o foco esta no estudo do conteudo de documentos que foram
localizados e considerados relevantes para o desenvolvimento do trabalho, dentro do recorte
planejado.

Para essa metodologia de pesquisa, foi preciso buscar materiais que sustentassem
o trabalho, o que n&o significou uma acumulacao de informagdes, mas sim a selecéao
de documentos, utilizados como fonte de esclarecimentos e cujo conteudo foi julgado
necessario para responder ao objetivo da pesquisa, e assim servir de prova cientifica
para a descricdo. Cellard (2008, p. 298) utiliza tanto o termo anélise documental, como
pesquisa documental e afirma que “uma pessoa que deseje empreender uma pesquisa
documental deve, com objetivo de construir um corpus satisfatério, esgotar todas as pistas
capazes de lhe fornecer informagdes interessantes”. Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p.
31) “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim,
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com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizagao, etc.”
Estas foram referéncias que guiaram a pesquisa documental especifica deste trabalho de
conclusao do Curso de Pedagogia.

E importante destacar que a analise documental do trabalho foi delimitada até o
marco temporal do ano de 2020, visto que no inicio da pesquisa a fonte selecionada para
encontrar os documentos necessarios foi o Observatério do Ensino Médio da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, o qual cita o Referencial Curricular Gatucho do Ensino Médio
em sua primeira versdo encaminhada pela Secretaria de Educacao do Rio Grande do Sul
ao Conselho Estadual de Educacéao do Rio Grande do Sul, em dezembro de 2020.

1.2 Contextualizacao

De acordo com a afirmacao feita por Pereira e Czernisz (2007), observa-se que o
ensino para os jovens teve um desenvolvimento lento, fragmentado e irregular. Durante toda
sua trajetoria escolar os alunos vivem uma grande separagao entre suas vidas e o conteudo
visto na escola. No Ensino Médio essa fragmentacéao ja esta potencialmente enraizada,
sendo que:

Na ditadura militar, a educacao esteve alinhada a teoria do capital humano, ou
seja, a escola era vista como um recurso para ampliar o mercado de consumo
capitalista. Neste periodo, o Ensino Médio foi definido como uma etapa responsavel
porfornecer a efetiva capacitagéo para o trabalho, contendo, assim, a demanda
pelo Ensino Superior. Apenas nos anos 1980, a partir dos movimentos pela
redemocratizagao, a educagao retoma o enfoque de direito de cidadania, com
papel no combate as desigualdades. (CHAGAS, SARAIVA, 2018, sp).

E no periodo da juventude que grande parte dos jovens inicia o contato com a vida
profissional e comeca a experimentar de modo mais intenso uma vida pessoal fora do
circulo familiar e comunitario, fazendo-se necessario, portanto, um novo elo entre escola e a
vida fora dela, para que esses sujeitos tenham uma base sélida para trilhar seu caminho na
vida adulta e constituam-se como cidadaos participativos nas dimensdes sociais e politicas
da sociedade. Thiessen (2018) afirma que o Ensino Médio é a etapa mais problematica da
escolarizacao brasileira, com dificuldades em cumprir suas atribuicbes e garantir o direito
a educacao basica para todos conforme previsto na Constituicao, e que “o Ensino Médio
carece de uma identidade historica no Brasil, e isso tem sido objeto de intenso debate.”
(THIESEN, 2018, p. 152).

A realidade das escolas publicas é que os alunos aprendem contetudos e determina-
das experiéncias de aprendizagem que nao condizem com as experiéncias que vivenciam
fora dos muros escolares. E importante que os alunos possam viver, dentro da instituicao
escolar, experiéncias que reflitam a realidade vivida com um olhar critico e questionador.
Diante disso, faz-se necesséria a constante reflexao para “colocar em prética alternativas
de trabalho pedagdgico compativeis com os anseios e necessidades dos sujeitos dessa
etapa escolar” (PEREIRA; CZERNISZ, 2007, p.11). Tal reflexdo traz a tona a questao da
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reforma curricular do Ensino Médio, a qual é composta por uma atmosfera de

tensdes como a orientagao curricular a partir de parametros mercadoldgicos, em
forma de competéncias, técnicas e so6cio emocionais, dissociadas dos conteu-
dos curriculares; auséncia das discussoes em relagdo a inclusado e diversidade;
obrigatoriedade apenas dos saberes da lingua portuguesa e matematica, me-
nosprezando as demais areas que compdem o curriculo essencial; exclusado das
ciéncias humanas, deteriorando a compreensao critica sobre a realidade; indugao
a oferta de ensino em grande parte (até 40%) na modalidade a distancia, redu-
zindo o tempo presencial para apenas trés dias da semana; sem garantias de
obrigatoriedade dos lItinerarios Formativos, caracterizando-se numa escola pobre
para os pobres e numa escola que nao é igual para todos. (NETO, 2019 p. 707)

A critica mais comum a reforma do ensino médio é com relacdo ao projeto de
neoliberalismo que afirma a privatizacao de instituicbes publicas e as parcerias publico-
privadas, que podem se dar pelo através de convénios com instituicbes privadas. Além
disso, a critica também é com relagdo a uma estrutura pedagogica que tende a preparar
os estudantes para a forca de trabalho voltada para o mercado global, oferecendo uma
educacao técnica e resumida no interesse do capital, menosprezando os conhecimentos
relacionados as artes, cultura, cidadania e outras questdes sociais. Faria afirma que:

Assim, a conexao entre o neoliberalismo e a reforma do ensino médio suscita o
interesse socioldgico em compreender de que maneira esse modo de regulacao
do capitalismo contemporaneo se faz presente nas diretrizes da educagéao béasica
no Brasil, repercutindo na formacao instrucional de estudantes em fase escolar. A
BNCC, ajustada a reforma, apresenta a ideia de formagao de “projetos de vida”,
e o termo “empreendedorismo” recebe um papel central como eixo estruturante
dos itinerarios formativos - 0 que sugere uma primeira aproximacao entre 0 novo
ensino médio e a racionalidade neoliberal. (FARIA, 2021, p.8)

O autor Laval menciona que

ao observar reformas na educagdo em ambito internacional, argumenta que vem
se delineando uma nova ordem educacional na qual “o sistema educacional serve
a competitividade econdmica, € estruturado como um mercado e deve ser gerido
como uma empresa”. Desse modo, na escola neoliberal a educagao é concebida
como um bem essencialmente privado, com um valor que é sobretudo econémico.
(LAVAL, 2004, p. 25 apud FARIA, 2021, p.63)

A reforma do Ensino Médio faz parte de uma visdo mais ampla de reformas re-
levantes para o contexto neoliberal e que fundamentam a atual fase do capitalismo. De
uma perspectiva econdmica mais focada, o neoliberalismo é frequentemente associado a
privatizagao, reduzindo o estado de bem-estar social, relaxando os controles de capital e
atraindo investidores. No entanto, o neoliberalismo ndo é apenas uma diretriz econémica,
mas também um projeto de nagao normativo, traz uma for¢a racionalizadora que visa tornar-
se hegemoOnica por meios técnicos e disciplinares dentro de um Unico quadro de valores e
condutas de referéncia. Segundo Faria, o contexto se destaca pela

concorréncia, as relagdes contratuais, a necessidade de eficiéncia e, em particular,
a criagcdo de um sujeito “empreendedor de si mesmo”, que deve ser vigilante,
ter espirito comercial, ser autbnomo e responsavel pela prépria vida, e buscar a
autovalorizagdo em cada momento e atividade que realiza. (FARIA, 2021, p.8)

Marchand (2020) pondera que, ao longo da histéria da educacgao no Brasil, o Ensino
Médio é um desafio para o sistema educacional nacional. Esse desafio fez com que a
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educacgao basica neste segmento passasse por diversas reformas que resultaram, em sua
grande parte, em mudancas estruturais e curriculares.

O artigo 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) afirma que a Educacao deve
acontecer “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacado para o trabalho” e, conforme argumenta Brandao (2011), o
Ensino Médio € a etapa da educacgao basica com os mais elevados indices de distor¢cao
na relagdo idade/série e de evasao, possivelmente devido a uma organizagao que nao
atende a realidade dos jovens, especialmente os que ja sao trabalhadores. Deste modo, 0
cumprimento das finalidades da educacao fica bastante distante para significativa parcela
da populagéo. Brandao (2011, p. 201) também cita a opiniao de Oliveira (2003, p. 22), de
que o problema do Ensino Médio “ndo pode ser tratado sob a ética de responsabilizagao
individual do aluno, mas sim como responsabilidade da politica educacional implementada
pelo Estado.”

Espero que os elementos expostos nesta introdugéo — que incluem motivagao, jus-
tificativa, objetivo e metodologia do estudo, assim como uma contextualizagdo do tema
— oferecam um panorama da pesquisa realizada. Além deste segmento, integram este
Relatério o Capitulo 2, no qual encontra-se uma descrigao de normas consideradas signifi-
cativas na reforma do Ensino Médio em ambito nacional e no Rio Grande do Sul. O Capitulo
compreende uma introducao e andlise da reforma em cinco dimensdes: a Formacao Geral
Baésica, Itinerarios Formativos, Tempos Escolares, Objetivos da Reforma do Ensino Médio,
Proposta Curricular do Ensino Médio e BNCC. O segmento seguinte do TCC contém a
concluséo, seguida das referéncias e de um apéndice no qual foi colocado um Quadro que
sumariza os documentos analisados.
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2 A reforma curricular do Ensino Médio

Brandao (2011, p. 199) contextualiza a histérica questao da evasao e da repeténcia
nos diversos niveis de ensino no Brasil. Em seu texto, o autor faz referéncia a outra obra,
de Oliveira (2003), em que, de modo sucinto, € narrada a perspectiva do neoliberalismo
como argumento para problemas no sistema educacional publico. Nas palavras do autor, a
situacao do sistema educacional

€ explicada pelos neoliberais como decorrentes da incompeténcia por parte do
poder publico de gerenciar a educagao. Nao serd nunca redundante relembrar
que a deficiéncia por parte do poder publico em investir em areas sociais é
consequéncia direta da captura do Estado por parte dos setores empresariais, os
quais, em nenhum momento, deixaram de se a’proveitar das benesses politicas e
econdmicas promovidas pelo setor publico, que historicamente serviu como ponto
de apoio, principalmente para viabilizar a acumulagéo do capital. (OLIVEIRA, 2003,
p. 22 apud BRANDAO, 2011, p.199)

O grande objetivo do neoliberalismo é que a educacao seja fator que concorra para a
acumulacao de capital, seja no setor produtivo ou no mercado financeiro, e que traga lucros
para os grandes icones capitalistas mundiais e que, dessa forma, sejam deixadas de lado
politicas publicas sociais mais universalizadas e que dizem respeito a democracia. A reforma
do Ensino Médio alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDB, Lei n®
9.394/1996) e definiu diversas mudangas na estrutura do Ensino Médio, incluindo mudancgas
quanto a carga hordria e a organizacao curricular, neste caso buscando contemplar a Base
Nacional Comum Curricular. Essa reforma inclui ltinerarios Formativos no curriculo, com
foco nas areas de conhecimento e na formacao técnica e profissional.

E de muita relevancia relembrar e afirmar o conceito de Educacéo Basica, um dos
niveis da educacao brasileira, juntamente com a Educacao Superior. Isto porque o Ensino
Médio é a ultima etapa deste conjunto que € a Educacgao Basica. O Capitulo Il da LDB
intitula-se “Educacao Basica” e conta como suas finalidades, no art. 22 desta Lei, as de
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagado comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer- lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.”
Conforme Cury (2002), o conceito de Educagao Basica é inovador e resultou de muita luta
dos educadores no que concerne a sua inser¢ao na legislagao educacional. Ainda conforme
0 mesmo autor, “para evitar o tradicional caminho no Brasil de tomar a qualificacdo do
trabalho como uma sala sem janelas que ndo a do mercado, acrescenta como préprios de
uma educagao cidada tanto o trabalho quanto o prosseguimento em estudos posteriores”
(CURY, 2002, p. 170). Portanto, a Educacao Basica constitui um conjunto, com elementos
interdependentes, e deste conjunto faz parte o Ensino Médio, o qual tem por objetivos
a formacgao cidada, a formagao para o trabalho e a preparagao para a continuidade dos
estudos.
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2.1 Modificacoes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao com a reforma curricular
do ensino médio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) define e regulariza a organizacao
da educacao brasileira com base na Constituicao. A LDB estabeleceu, inicialmente, como
sendo dever do Estado, a progressiva extensdo da obrigatoriedade do Ensino Médio.
Atualmente, segundo as disposi¢des da Constituicdo Federal e da LDB, a Educacao Basica
€ obrigatéria para a populagao na faixa etaria dos quatro aos 17 anos de idade; por este
motivo, adolescentes que tenham concluido o Ensino Fundamental devem frequentar o
Ensino Médio. Jovens com 18 anos ou mais, assim como adultos e idosos, tém direito de
frequentar o Ensino Médio, devendo o Poder Publico atender a toda a demanda. Ainda, a
Constituicao e a LDB estabelecem que os estados devem priorizar, na sua atuagao na area
educacional, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, ou seja, o segmento da educacéao
estudado neste Trabalho é de responsabilidade mais direta dos governos estaduais. Essa
responsabilidade dos estados deve contar, porém, com a assisténcia técnica e financeira do
governo da Uniao, o que ocorre, por exemplo, por meio de programas universais, como o de
Alimentacao Escolar, ou programas mais focados, como € o caso da assisténcia da Unido a
implementacao das escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (o que integra a reforma
curricular do Ensino Médio).

As finalidades do Ensino Médio, expostas nos incisos do artigo 35 da LDB, séao:

| - a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para conti-
nuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produ-
tivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

As alteragoes feitas na LBD apds a reforma do Ensino Médio iniciam logo nas se¢oes
que tratam da Educacao Basica. Antes da reforma, o Artigo 24 estava escrito assim:

ANt 2.

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino fundamen-
tal e para o Ensino Médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

Apds a Medida Provisoria n® 746/2016, o texto da Lei n® 13.415/2017 determina uma
mudanca na LDB que amplia a carga horaria:

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no Ensino Médio, para mil e quatrocentas horas,
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo
menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017.
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A seguir, as alteracoes feitas nas disciplinas de Artes, Educacgao Fisica, Lingua
Estrangeira e Temas Transversais. Antes da MP n® 746/2016 e da Lei n® 13.415/2017:
Art. 26 — § 2°, trata do Ensino de Artes:

O ensino da arte, especialmente em suas expressodes regionais, constituira com-
ponente curricular obrigatério nos diversos niveis da educagao basica, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. (Redagéo dada pela Lei n®
12.287, de 2010).

Texto da MP n® 746/2016: “O ensino da arte, especialmente em suas expressdes
regionais, constituira componente curricular obrigatério da educagao infantil e do ensino
fundamental, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.*

Como ficou a LDB com as mudancgas impostas pela Lei n® 13.415, de 2017: “O ensino
da arte, especialmente em suas expressodes regionais, constituira componente curricular
obrigatério da educacéo basica.”

No texto da LDB, antes das mudancas, contava, em relacdo a Educacéo Fisica e
Lingua Estrangeira Moderna:

Art. 26 — § 3o trata da Educagéo Fisica:

A educacao fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente
curricular obrigatério da educagao basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:
(Redacao dada pela Lei n® 10.793, de 2003)

Art. 26 — § 50 trata das Linguas Estrangeiras:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficaré a cargo da comunidade escolar, dentro das estrangeira moderna,
cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicao.

Quanto a Educacéo Fisica, o paragrafo 3° do Art. 26 nao foi modificado, porém, o
paragrafo 2° do art. 35-A determina: “A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino
médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e
filosofia. Com esta redacéao, pairam duvidas quanto ao tratamento da Educacao Fisica
como componente curricular, embora haja respaldo para tal no paragrafo 3% do art. 26
(componente curricular obrigatério).

No que concerne a Lingua Estrangeira, com a MP n® 746/2016 e na Lei 13.415/2017:
“No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa.”
(Redacao dada pela Lei n® 13.415, de 2017). Ou seja, a Lingua Inglesa passa a ser com-
ponente curricular obrigatorio, em detrimento da autonomia anterior, de escolha dentre as
linguas estrangeiras modernas. Ademais, a Lei n® 13.415/2017 revogou a Lein® 11.161/2005,
que preceituava a oferta obrigatéria, embora de matricula facultativa para o aluno, da Lingua
Espanhola no Ensino Médio.

Outra modificagao se refere a Sociologia e a Filosofia. Na redacao da LDB, anterior
a reforma, assim dispunha o inciso IV do art. 36: “serdo incluidas a filosofia e a sociologia
como disciplinas obrigatorias em todas as séries do ensino médio.”. Este inciso foi modificado
e, com a redacao dada pela Lei n®13.415, de 2017, estabelece, atualmente, as Ciéncias
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Humanas e Sociais aplicadas como area da Base Nacional Comum Curricular e Iltinerario
Formativo. Filosofia e Sociologia sdo agora mencionadas como passiveis de “estudos e
praticas” na BNCC (art. 35-A).

Sobre os temas transversais:

Art. 26 — § 7°

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os principios da
protecao e defesa civil e a educagao ambiental de forma integrada aos contelddos
obrigatorios. (Incluido pela Lei n® 12.608, de 2012)

Na MP 746/2016: “A Base Nacional Comum Curricular dispora sobre os temas
transversais que poderao ser incluidos nos curriculos de que trata o caput.”

Como ficou a LDB apoés a edigéo da Lei n® 13.415: “A integralizagdo curricular
podera incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas
transversais de que trata o caput.” (Redagado dada pela Lei n®13.415, de 2017)

Foi incluido na MP 746/2016 o paragrafo 10° no Artigo 26 que preceitua:

A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatério na Base
Nacional Comum Curricular dependera de aprovagao do Conselho Nacional de
Educagao e de homologagao pelo Ministro de Estado da Educacao, Educagao,
ouvidos o Conselho Nacional de Secretarios de Educacgao - Consed e a Unido
Nacional de Dirigentes de Educacao — Undime.

Na Secéo IV do Capitulo da Educacao Basica da LDB, do Ensino Médio, foi incluido
um novo artigo, “35-A”, que vincula a Base Nacional Comum Curricular aos direitos e
objetivos de aprendizagem do Ensino Médio. Este novo artigo esta composto de um caput e
oito paragrafos. O caput e o primeiro paragrafo dispdem:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem
do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagéo, nas
seguintes areas do conhecimento. (Incluido pela Lei no 13.415, de 2017)

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 10 A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, defi-
nida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional
Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econémico, social,
ambiental e cultural.

O que determina o caput do art. 26:

Os curriculos da educacgéao infantil, do ensino fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluira obriga-
toriamente estudos e praticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 32 O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos trés anos
do Ensino Médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizagdo
das respectivas linguas maternas. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)
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Os paragrafos
acrescentados. O que

§ 42 Os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderéao ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Incluido pela Lei n®
13.415, de 2017)

§ 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricu-
lar ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do
Ensino Médio, de acordo com a definicao dos sistemas de ensino.

§ 62 A Uniao estabelecera os padroes de desempenho esperados para o Ensino
Médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliagdo, a partir da
Base Nacional Comum Curricular. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 7° Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formagao integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgao de seu projeto
de vida e para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.
(Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 8° Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades teéricas
e préticas, provas orais e escritas, semindrios, projetos e atividades on-line, de tal
forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgéo
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.
(Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

existentes no artigo 36 foram todos modificados e outros foram
constava na LDB:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio observara o disposto na Secéao | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educacgao tecnoldgica basica, a compreensao do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformacgao da sociedade
e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagéo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliagao que estimulem a iniciativa dos
estudantes

Il - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, segunda, em carater optativo,
dentro das disponibilidades da instituicdo.

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em
todas as séries do Ensino Médio. (Incluido pela Lei n® 11.684, de 2008)

Com a MP 746/2016:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio serda composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por ltinerarios Formativos especificos, a serem definidos pelos siste-
mas de ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento ou de atuacao
profissional:

| - linguagens;

Il — matematica;

Il - ciéncias da natureza;
IV - ciéncias humanas; e

V - formacéao técnica e profissional. (Redagao dada pela Medida Proviséria n° 746,
de 2016)



Capitulo 2. A reforma curricular do Ensino Médio 20

Como ficou a LDB a partir da edicao da Lei n® 13.415/2017:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio serda composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por ltinerarios Formativos, que deverao ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formacéo técnica e profissional.

O paragrafo 1° tinha a seguinte redacao, antes da reforma:

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal
forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producao
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Na proposta da MP 746: “§ 1° Os sistemas de ensino poderdo compor 0s seus
curriculos com base em mais de uma area prevista nos incisos | a V do caput.”

Como ficou a redacao final do paragrafo 12 do art. 36, conforme a redagao dada pela

Lei 13.415/2017:

§ 12 A organizacao das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias
e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino.

| - (revogado);
Il - (revogado);

No terceiro paragrafo do art. 36 da LDB, anteriormente a reforma: “Os cursos do

Ensino Médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao prosseguimento de estudos.”

Com a MP 746/2016: “A organizagao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem, definidas na Base Nacional

Comum Curricular, sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de

ensino.”

Como ficou na LDB apés a edi¢ao da Lei n® 13.415/2017:

A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto Itinerario Formativo in-
tegrado, que se traduz na composicdo de componentes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e dos ltinerarios Formativos, considerando os
incisos | a V do caput.(Redacéo dada pela Lei n°13.415, de 2017)

Ainda no Artigo 36, os paragrafos 5° ao 12° foram acrescentados:

§ 5° Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede, possibili-
tarao ao aluno concluinte do Ensino Médio cursar mais um ltinerario Formativo de
que trata o caput. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagcao com énfase técnica e
profissional considerara:
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| - ainclusao de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambien-
tes de simulagao, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislacao sobre aprendizagem profissional;

Il - a possibilidade de concesséo de certificados intermediarios de qualificagdo
para o trabalho, quando a formacao for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 7° A oferta de formagdes experimentais relacionadas ao inciso V do caput, em
areas que nao constem do Catélogo Nacional dos Cursos Técnicos, dependera,
para sua continuidade, do reconhecimento pelo respectivo Conselho Estadual de
Educacéo, no prazo de trés anos, e da inser¢ao no Catéalogo Nacional dos Cursos
Técnicos, no prazo de cinco anos, contados da data de oferta inicial da formagao.
(Incluido pela Lei n°13.415, de 2017)

§ 80 A oferta de formagao técnica e profissional a que se refere o inciso V do caput,
realizada na prépria instituicdo ou em parceria com outras instituicdes devera ser
aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educagéo, homologada pelo
Secretario Estadual de Educacéo e certificada pelos sistemas de ensino. (Incluido
pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 92 As instituigdes de ensino emitirdo certificado com validade nacional, que
habilitara o concluinte do Ensino Médio ao prosseguimento dos estudos em nivel
superior ou em outros cursos ou formagdes para os quais a conclusdo do Ensino
Médio seja etapa obrigatéria. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 102 Além das formas de organizagao previstas no art. 23, o Ensino Médio podera
ser organizado em modulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade
especifica. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 112 Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do Ensino Médio,
os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com
instituicoes de educagéao a distancia com notério reconhecimento, mediante as
seguintes formas de comprovagao:

| - demonstragao pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar; (Incluido pela Lei no 13.415, de 2017)

Il - atividades de educacao técnica oferecidas em outras instituices de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;
V - estudos realizados em instituicdes de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educagao a distancia ou educagao presencial
mediada por tecnologias. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 12° As escolas deverao orientar os alunos no processo de escolha das areas de
conhecimento ou de atuagéo profissional previstas no caput. (Incluido pela Lei n®
13.415, de 2017).

Incluo, ainda, o Art. 13 da Lei 13.415/2017, que nao entrou na LDB, mas trata da
Politica de Implementacao do Ensino Médio em Tempo Integral, que tem a seguinte redacao:

Art. 13. Fica instituida, no ambito do Ministério da Educacao, a Politica de Fomento
a Implementagao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Paragrafo unico. A Politica de Fomento de que trata o caput prevé o repasse de
recursos do Ministério da Educagao para os Estados e para o Distrito Federal pelo
prazo de dez anos por escola, contado da data de inicio da implementacao do
ensino médio integral na respectiva escola, de acordo com termo de compromisso
a ser formalizado entre as partes, que devera conter, no minimo:
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| - identificagao e delimitacdo das agdes a serem financiadas;
Il - metas quantitativas;
Il - cronograma de execucao fisico-financeira;

IV - previsao de inicio e fim de execugao das agdes e da conclusao das etapas ou
fases programadas.

Incluo também o Art. 35-A que cita sobre a obrigatoriedade da lingua inglesa:

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderao ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, pre-
ferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

Profissionais e pesquisadores que trabalham e estudam a educacgao e que se
interessam pelo tema trazem os questionamentos sobre a origem e os objetivos dessa

reforma, suas implica¢des dentro das escolas. Em linhas gerais:

O Projeto de Lei — PL n°6840/2013 foi 0 primeiro marco legal dessa recente onda
de mudancas; entretanto, foi a partir da Medida Proviséria — MP n° 746/2016,
marcada por polémicas e criticas, por parte de interessados na educagao nacional,
que um novo ritmo foi impresso nas mudancas para esta que € a ultima etapa
da educacéo de base no Brasil. A partir da movimentacdo em torno do EM,
movimentacao essa considerada por muitos como contraditéria e arbitraria, a
aprovagao da Lei n°13415/2017 consolidou algumas das mudangas ja anunciadas.
Embora tal aprovagao tenha sido marcada pela nao aceitagédo da comunidade
em geral, seja por parte de especialistas, seja por parte de alunos e pais, que,
descontentes com a situagao, orquestraram manifestagdes, ocupagoes fisicas nas
escolas e, ainda, organizaram documentos contrarios as recentes propostas, a Lei
institui um “Novo Ensino Médio”. (THIESEN, 2018, P. 151)

Uma reforma ou renovacéo curricular do Ensino Médio, assim como a criagdo da
Base Nacional Comum Curricular, estavam previstas no Plano Nacional de Educacéo 2014-
2024 (PNE, Lei n? 13.005/2014) e Brandao (2011, p. 197) cita que, durante os governos
Fernando Henrique Cardoso (dois mandatos, de 1999 a 2002), o Ensino Médio foi alvo de
uma reforma estrutural e curricular, sendo estabelecida, por meio do Decreto n® 2.208/97, a
separagao compulséria entre 0 Ensino Médio e o Ensino Técnico. Ainda conforme Brandao,
“um dos objetivos dessa separagao era tornar o ensino profissional de nivel médio mais
curto, e, portanto, de rapida conclusdo”. (BRANDAO, 2011, p. 197) Entre os objetivos do
PNE 2014-2024, estdo a renovacao do Ensino Médio, com abordagens interdisciplinares
e curriculos flexiveis e a ampliacao da oferta da educagcao em tempo integral e apoio ao
desenvolvimento do protagonismo juvenil. O Ensino Médio esta presente, de modo mais

direto, nas seguintes metas do PNE 2014-2024:

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagéo de
quinze a dezessete anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas no Ensino
Médio para oitenta e cinco por cento, nesta faixa etaria. Meta 6: oferecer educagao
em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender
pelo menos 25% dos alunos da educagéo basica. Meta 7: fomentar a qualidade
da educacgao basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para
o ldeb: Ensino Médio 4,3 em 2015; 4,7 em 2017; 5,0 em 2019; 5,2 em 2021.
Meta 11: triplicar as matriculas da educagéo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% da expansao no segmento
publico. (BRASIL, 2014, p. 10)
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Desde seu anuncio, a reforma do Ensino Médio ndo tem consenso na area da edu-
cacao. A reforma foi determinada conforme um padrao geral sem respeitar peculiaridades
de cada regiao do pais e nao considera a histérica falta de investimentos na estrutura das
escolas e na formacgao dos professores. Thiesen (2018, p. 155) afirma que os politicos e
legisladores utilizaram dos argumentos para a reforma com base em modelos de paises
de primeiro mundo, como a Australia, a Coreia do Norte e os Estados Unidos, paises que
recebem alto investimento nas escolas desde as primeiras etapas da educagao basica,
passando por um processo continuado de oferta de condigdes de qualidade até chegar a
ultima etapa do ensino secundario, conseguindo assim, atender as expectativas e demandas
de cada sociedade.

2.2 Reforma curricular do Ensino Médio no Rio Grande do Sul

Segundo Chagas e Luce (2020, p. 4), no Rio Grande do Sul, “12 dentre 1.177 escolas
foram incluidas na primeira etapa do Programa de Fomento a Implementagéo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral, segundo consta no Decreto n® 53.913 [Decreto estadual
de 2018]” Atualmente o Rio Grande do Sul conta com 264 escolas piloto que participam do
processo de implementacao do Novo Ensino Médio desde 2019 e que estao ofertando os
ltinerarios Formativos para os estudantes.

O novo Ensino Médio entra em vigor neste ano de 2022 para os alunos do primeiro
ano, e até 2024 esta prevista a sua implantacao em todas as turmas do pais. Cada escola
terd que oferecer pelo menos uma opgao de ltinerario Formativo, dentre os seguintes:
Linguagens e suas Tecnologias; Mateméatica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e sociais aplicadas, e Formacao Técnica e Profissional.

O novo modelo propde uma reforma na matriz de referéncia curricular do 12, 2% e 3°
anos, sendo cinco ltinerarios que a escola pode ofertar e os alunos, teoricamente, poderiam
escolher qual cursar; de modo concreto, a suposta escolha dependera de quais ltinerarios
serao ofertados em cada escola. As mudancgas sao obrigatorias para todas as redes de
ensino, publicas e privadas, nesse ano de 2022.

O cronograma que foi proposto pelo Ministério da Educacao é o seguinte: em
2021, ocorreu a aprovacao e homologagao dos referenciais curriculares pelos respectivos
Conselhos de Educacao e formacdes continuadas destinadas aos profissionais da educacao;
em 2022 inicia a implementac&o dos referenciais curriculares no 12 ano do Ensino Médio;
em 2023 a implementagédo dos referenciais curriculares nos 1° e 2° anos; em 2024, a
implementagéo dos referenciais curriculares em todos os anos do Ensino Médio; e de 2022
a 2024 devera acontecer o monitoramento da implementacéo dos referenciais curriculares
e da formagéao continuada aos profissionais da educacao.
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Conforme citado, no Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio, no que se refere
aos conhecimentos tedricos e praticos, estes devem contemplar concepc¢des, metodologias
e a implantacao de politicas educacionais voltadas para a formacao integral do ser humano,
para um ensino propedéutico sem desconsiderar o mundo do trabalho. (2020, p. 21) O
curriculo do Ensino Médio passa a ser composto por uma parte comum, que é a Formacao
Geral Basica, e outra que varia, conforme a oferta e escolha dos estudantes, chamada de
ltinerarios Formativos.

Na sequéncia, trato das dimensbdes da reforma curricular do Ensino Médio na rede
estadual de ensino do Rio Grande do Sul, as quais abrangem a Formacgéao Geral Basica, os
ltinerérios Formativos, tempos escolares, objetivos da reforma e reforma curricular e BNCC.

2.2.1 Formacao Geral Basica

A Formagao Geral Basica no curriculo do Ensino Médio gaucho é formada por uma
carga horaria de 1.800h, distribuidas ao longo dos trés anos da etapa, conforme disposto
na LDBEN (BRASIL, 1996) a partir das alteracdes efetivadas pela Lei n®. 13.415/2017.

Essa formagao integra os componentes curriculares em Areas de Conhecimento: Ci-
éncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Linguagens
e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias, e agrega o conjunto de competéncias
e habilidades das areas de conhecimento previstas na Base Nacional Comum Curricular; os
objetivos explicitos no documento sédo: aprofundar e consolidar as aprendizagens do Ensino
Fundamental e ampliar a compreensao de problemas mais complexos que sugerem refle-
x0es, pesquisas, producdes, comunicagdes de resultados e demonstragées argumentativas
e pratico-concretas das solugdes desenvolvidas em cada problema. (RCGEM, 2020, p. 61)

Segundo o Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio (RCGEM), “destaca-
se o protagonismo do estudante como um principio essencial para a elaboracdo dos
curriculos do territério do Rio Grande do Sul” (RCGEM, 2020, p.21) e no documento Ié-se
também que é esperado que “os estudantes sejam agentes e desenvolvam maior autonomia,
responsabilidades e compromissos conscientes dos papéis que desempenham na prépria
aprendizagem e na sociedade.” (RCGEM, 2020, p.21)

Porém,

[-..] é necessario atentar-se a proposta sedutora do Novo Ensino Médio para os
estudantes, onde é apresentada uma flexibilizacdo do curriculo que parte da livre
escolha do jovem o que, na realidade, reflete na responsabilizacdo exclusiva deste
com seu processo formativo. (MARCHAND, 2020, p. 290)

Marchand explica que os itinerarios formativos previstos na reforma do Ensino Médio
“representam o esvaziamento da formacgao dos jovens, a fragmentacdo do conhecimento
escolar e um distanciamento de uma formacao integral e humana para os estudantes.”
(2020, p. 290) Além disso,
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nao se tem garantia de que o ensino organizado somente pelas disciplinas obri-
gatorias de Portugués e Matematica e por itinerarios formativos, sera efetivo.
Percebe-se um discurso que responsabiliza os estudantes exclusivamente pelas
escolhas que os deixardo mais ou menos aptos a adentrar o Ensino Superior.
(MARCHAND, 2020, p. 286)

2.2.2 ltinerarios Formativos

No Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio encontra-se o seguinte trecho,
sobre os ltinerarios Formativos:

Nos ltinerarios Formativos (IFs) os estudantes terdo a oportunidade de escolher,
de acordo com a realidade e a oferta das redes de ensino. As redes de ensino
tém a autonomia de elaboragéo, construcao e implementagéo dos ltinerarios
Formativos, a partir das demandas territoriais, afinadas com as vocagdes, com as
necessidades socioecondmicas e com as matrizes produtivas, bem como com as
potencialidades e perspectivas turisticas, culturais, ecoldgicas, de sustentabilidade,
de inovagodes cientificas, tecnoldgicas e de equidade social, sempre primando pela
educagao de formagao integral. (RCGEM, 2020, p. 23)

Definidos na Resolugdo da Camara de Educacao Basica do CNE, de n®. 3/2018,

artigo 62, inciso lll, os Itinerarios Formativos sao

cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de
ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar
para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a
contribuir para a construgédo de solucdes de problemas especificos da sociedade;
(RESOLUGAO Ne¢ 3, DE 21 DE NOVEMBRO DE 2018, s.p)

O Rio Grande do Sul aderiu ao Programa do Novo Ensino Médio e o processo de
implementacao iniciou por meio de escolas pilotos, que com os recursos do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) fariam as adequacgdes necessarias na estrutura
escolar, sendo 264 escolhidas como “escolas piloto” para a implementacao do Novo Ensino
Médio.

As escolas-piloto iniciaram entdo um processo de discussao a partir dos docu-
mentos sobre a Reforma do Ensino Médio para pensar um plano de flexibilizagao
curricular, tarefa demandada pela Secretaria de Educagéo do Estado. A principio,
cada escola deveria elaborar um plano de flexibiliza¢é@o curricular, para isso foi
orientado que as escolas piloto realizassem procedimentos de escuta dos estu-

dantes buscando por sugestdes de itinerarios formativos a serem encaminhados
pelas instituicdes. (PEREIRA; GONCALVES; ANADON, 2022, p. 279)

A Secretaria de Educacao Estadual (SEDUC) elaborou um questionario de escuta
sem discutir o documento com as escolas, sendo este o material orientador da escolha dos
itinerarios, “retirando entdo a possivel autonomia das escolas em organizar o processo de
escuta.” (MARCHAND, 2020, p. 279).

Conforme é explicado no documento de Referencial Curricular Gaucho do Ensino
Médio, os Itinerarios Formativos tém carga horaria minima de 1.200 horas, sdo comple-
mentados com as Unidades Curriculares Eletivas, que sdo componentes curriculares de
“livre escolha dos estudantes”, apresentados como um diferencial na formacédo e como
complemento da Formacao Geral Basica. Segundo o Parecer do Conselho Pleno do Conse-
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Iho Nacional de Educacao (CNE/CP) n®. 15/2017, que definiu e fundamentou a Resolugéao
CNE/CP n®. 2/2017, a introdugao dos ltinerarios Formativos foi a forma que a lei encon-
trou para permitir que se cumprisse a finalidade do Ensino Médio presente na LDBEN:
“consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamen-
tal, possibilitando o prosseguimento de estudos” (BRASIL, 1996). O Parecer CNE/CP n®
15/2017 recomenda que os estudantes ndo precisam construir e desenvolver todos os
conhecimentos e habilidades em todos os componentes curriculares.

E preciso ressaltar que “o curriculo organizado por itinerarios formativos pode limitar
0 jovem que ainda esta indeciso sobre suas escolhas profissionais futuras e estas escolhas
serdo fundamentais no acesso aos cursos de graduagao” (MARCHAND, 2020, p. 282) e que

[...] mesmo que os itinerarios formativos sejam de livre escolha dos estudantes,
e ainda que as escolas ofertem os cinco itinerarios, isto nao quer dizer que os
alunos tenham acesso a todas as areas do conhecimento, pois estes, terdo de
escolher apenas um para cursar os trés anos do Ensino Médio, dentro os itinerarios
ofertados pela escola (SILVA, CORREIA e MENDONGA, 2018 apud PEREIRA;
GONGALVES; ANADON, 2022, p. 279)

2.2.3 Tempos escolares

Desde 2017, o ensino médio em tempo integral vem sendo implantado gradativa-
mente nos estados e Distrito Federal do territorio brasileiro. A Lei 13.415/2017, aumenta a
carga horaria escolar de 800 para 1.400 horas por ano. Sobre isso, € relevante ter em conta
0 que dizem as autoras:

Isso representa uma ampliagéo da carga horaria total de no minimo 2.400 horas
para 4.200 horas. Dentro desta carga horaria 1.800 deverao ser destinadas para a
Base Nacional Comum Curricular, o que representa 42,8% da caga horéria total.
Para atender objetivo de ampliacdo da carga horaria, o art.13 da Lei n® 13.415 de
2017 estabelece a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral. Esta politica foi requlamentada pela Portaria do MEC n®
727 de 2017 que prevé um repasse de recursos do Ministério da Educacgéo. Essa
Politica tera duracao de dez anos. (MARCHAND, WEBER, INACIO, 2020, p.41)

Marchand, Weber e Inacio (2020) explicam que o MEC fez diversas tentativas em
tornar a implantagéo da educagéo em tempo integral e do “curriculo flexivel” atraente para
0s jovens por meio de campanhas midiaticas, porém a realidade das instituicées publicas
de ensino mostra que tais mudangas nao representam de fato uma possibilidade adequada
para o ensino secundario ou uma mudanca que é adequada a realidade dos jovens, pois “as
condigdes existentes nas escolas da rede publica de ensino brasileiro ndo sao condizentes
com a proposta.(MARCHAND, WEBER, INACIO, 2020, p.44) Na verdade, “a educacéo de
turno integral precisaria ser estabelecida como politica publica para o ensino fundamental e
ndo para o ensino médio” (BAIRROS, 2020, p.20), visto que

Temos um ensino fundamental universalizado, com praticamente 97% de atendi-
mento as criangas em idade de 6 aos 14 anos, porém existe uma precariedade
muito grande no que diz respeito a politicas publicas para um ensino fundamental
que atende criancas de classes de menor poder aquisitivo e que precisariam sim,
estar em turno integral. (BAIRROS, 2020, p.20)
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Além de condigdes precarias de ensino e da falta de incentivos para a profissao
docente, Marchand, Weber e Inacio (2020) afirmam que a maioria das instituicées publicas
de ensino possui infraestrutura insuficiente para suportar o Ensino Médio em Tempo Integral.
Bairros contextualiza que “o que foi utilizado como ponto de partida para a reforma do
ensino médio de tempo integral e para atendimento foi a infraestrutura que as escolas ja
possuiam” (BAIRROS, 2020, p. 30).

O paragrafo 1° do Art. 24 da Lei n. 9.394/1996, alterado pela Lei n® 13.415/2017
assim preceitua a ampliacao da carga horaria:

§ 12 A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no Ensino Médio, para mil e quatrocentas horas,
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo
menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017.

Observando as alteracdes na carga horaria de forma minuciosa, Marchand diz que

€ importante destacar que a carga horaria destinada a base comum representa
uma reducdo e nao ampliagdo, pois antes da reforma tinhamos 800h de base
comum por ano e 2.400 horas no total do Ensino Médio e agora teremos um totall
de 1.800 horas no maximo para a base comum no curriculo do Ensino Médio, o
restante sera para parte diversificada, o que representa uma redugao de 27% na
carga horaria destinada a base comum. (MARCHAND, 2020, p. 311)

2.2.4 Objetivos da reforma

A Lein? 13.415 de 2017, explica Marchand (2020), alterou sete artigos da LDBEN
1996 (Lei n. 9394/96) com alteracdes na carga horaria e na mudanca curricular, sendo que
a alteracdo nesses dois fatores rompe com uma série de elementos que existiam na LDBEN,
gue eram considerados avangos no direito a educacgao publica de qualidade e igualdade de
condicoes.

Sabe-se que a reforma trazida pela MP 746/2016 teve forca de lei desde o inicio.
Conforme Bairros (2020), quando o governo emite medidas provisérias dentro da area da
educagao sem consultar educadores, pesquisadores, entidades e associagdes ligadas a
educacao para efetivar uma reforma dessa proporgéo, esta fazendo um determinado tipo de
escolha, ou seja, deixando claro qual é o projeto de nacdo que esta em jogo. Essa escolha
€ um “retrocesso que condena que os jovens continuem em uma situagao de nao acesso
ao ensino médio, ultima etapa da educacao basica.” (BAIRROS, 2020, p.19)

N&o apenas, o discurso de apoio a reforma do Ensino Médio suspende o debate
publico e a expressao democratica.

Os principais argumentos justificadores sao nitidamente de carater ideolégico
e de viés neoliberal, apoiando-se sobretudo em trés aspectos: critica ao assim
denominado curriculo atual e, consequéncia, na necessidade premente de sua
substituicdo por outro “flexivel, enxuto e dindmico: na proposicao do estabele-
cimento de Itinerarios Formativos diferenciados no EM, de forma a “valorizar a
escolha” dos estudantes para aquele itinerario que mais satisfaga, concedendo-lhe
o chamado “protagonismo juvenil”, no estabelecimento da escola de tempo integral
(MOURA e FILHO, 2017, p. 119 apud BAIROS, 2020, p.20).
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Marchand, Weber e In4acio (2020) enfatizam que nao basta criar um curriculo que
proporcione uma educacao padronizada e igualitaria para todos. O curriculo precisa ser um
direcionador que qualifique a formacéao dos cidadaos e gere um ambiente propicio onde
todos tenham a oportunidade de construir uma sociedade justa. Ademais, “nao podemos
esquecer que reformas educacionais estdo sempre permeadas por disputas politicas,
ideologias e de poder” (MARCHAND, WEBER, INACIO, 2020, p. 57)

Marchand (2020, p.312) também esclarece que essa nova reforma nao representa a
democratizagdo do Ensino Médio ou avanco em direcao a um Ensino Médio de qualidade e
equitativo, pois estabelecer uma escola em tempo integral e desvinculada de outras acbes
influencia no aumento das taxas de evasao e taxas de abandono. A professora ainda conclui
que o resultado da reforma néo € sobre “um Ensino Médio com qualidade e equidade, pelo
contrario, representa um retrocesso nos avancgos obtidos para a efetiva democratizacao do
acesso, permanéncia e conclusdo desta etapa’(MARCHAND, 2022, p.315); ainda segundo
a autora, a alteracao de carga horaria e mudancas curriculares ndo melhorardo a qualidade
do Ensino Médio sem que haja investimento na valorizagdo e na formagéao docente, nos
equipamentos e infraestrutura escolar, na qualificacdo dos processos democraticamente
geridos e na busca de uma base comum para a formagao dos alunos:

[...] esta reforma esté sendo estabelecida dentro de uma conjuntura que objetiva
a implementagéo de um neoliberalismo conservador, voltado para os interesses do
mercado, 0 que acarretara para a grande parcela dos estudantes do Ensino Médio
publico, uma formagao precarizada, que busca atender apenas aos interesses do
mercado de trabalho. (MARCHAND, 2022, p. 315)

2.2.5 Relagao da reforma do Ensino Médio com a BNCC

Bairros, Marchand e Amaral (2018, p. 70) explicam que a formulacdo da BNCC teve
inicio durante o governo do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva e desde que o MEC
iniciou esse processo, 0 documento passou por mudangas significativas na sua proposta
original, no conteudo, e no debate sobre a sua formulagéo.

Segundo as autoras, a partir de 2016, com o impeachment da Presidenta democra-
ticamente eleita, Dilma Rousseff, e do golpe de estado que ocorreu em nosso pais, nos
surpreendemos com novas grandes mudancas: uma BNCC da educacao infantil e ensino
fundamental e outra BNCC separada para o Ensino Médio. Bairros, Marchand e Amaral
(2018, p. 73) afirmam que o documento foi perdendo seu espirito coletivo e se tornando
uma propriedade de determinados grupos, atendendo aos interesses dos mesmos, muitos
do setor privado.

Na reforma do Ensino Médio, “o texto retroage para um tecnicismo, onde a forma
sobrepde-se ao conteudo. Desde sua introducao, apresenta os conceitos de competéncia e
de habilidades.” (BAIRROS, MARCHAND e AMARAL, 2018, p.73). Conforme Bairros (2020,
p. 22), manteve-se a questao que ha muitos anos é discutida acerca do ensino medio: a



Capitulo 2. A reforma curricular do Ensino Médio 29

formacao técnica versus a propedéutica. Ao direcionar a educagao para uma formacao
exclusivamente técnica, a tendéncia é diminuir a possibilidade dos jovens do Ensino Médio
continuarem seus estudos, o que limita a estrutura da escola publica brasileira.

Sobre o texto da reforma, “a Ultima versao apresenta predominancia do foco nas
competéncias e nas habilidades, sendo este um debate realizado no final da década de
1990 e ja superado.” (BAIRROS, MARCHAND e AMARAL, 2018, p.74). Ademais:

César Callegari, ex-presidente da Comissao Bicameral da BNCC, em Carta para
os conselheiros do Conselho Nacional da Educacgéo, afirma que a proposta apre-
sentada pelo MEC indica rupturas e fragmentagao da educacéao basica. (BAIRROS,
MARCHAND e AMARAL, 2018, p.71)
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3 Conclusao

A reforma do Ensino Médio em seu contexto geral estabelece que direitos serédo
reduzidos e limitados. Essa etapa da educacao basica devera ser cumprida no prazo maximo
de 1800 horas. Ou seja: apenas conteudos que se encaixem em cerca de 60% da carga
horaria atual da escola. Entdo surge a pergunta: o que vai faltar? Quanto conhecimento
sera deixado de fora da esfera dos direitos e deveres, e abandonado na esfera da incerteza,
dependendo de condicbes muitas vezes instaveis? Dadas as condicGes precarias de
funcionamento de muitas escolas brasileiras, como falar em “liberada de escolha”? Onde
estédo os planos de agdo necessarios para resolver esses problemas? Porque nem dentro
da lei, nem na BNCC o plano de agao é mencionado. Entdo, seria desonesto dizer que os
jovens tém escolhas. O que ird aprofundar ainda mais nossas desigualdades atuais.

A leitura da “Carta a Sociedade Gaucha sobre a reforma do Ensino Médio” € um
convite ao “despertar” perante essa reforma, pois de inicio a reforma parece ser algo
positivo para a vida dos estudantes pelo fato de oportunizar uma falsa liberdade de escolha,
ampliagdo da carga horaria e flexibilizagao curricular. Todavia, ao estudar um pouco mais
profundamente sobre as implicacbes dessa reforma, ou melhor, € apenas necessario olhar
para a realidade das escolas publicas da Rede Estadual, € possivel percebermos que nao
hé& estrutura prévia para a sua realizacao:

Tais processos necessitam de ampla articulagéo e sustentagao financeira e pe-
dagogica da Secretaria Estadual de Educacéao (Seduc-RS), sobretudo na rede
estadual, cuja situagao concreta das escolas e dos professores é de miserabilidade.
Portanto, deixar esta responsabilidade nas maos de gestores, das escolas, de
professores e estudantes, corresponde a eximir o Estado de sua responsabilidade
com uma educagcéo publica de qualidade social. (OBSERVATORIO DO ENSINO
MEDIO, 2021, p.1)

Essa reforma gerara uma discrepéancia ainda maior entre o nivel de qualidade do
ensino publico e do ensino privado, pois € muito diferente implantar uma reforma de tal
proporcao que interfere no curriculo e em disposicao de carga horaria em instituicoes que
ja tem estrutura fisica e um corpo docente com condi¢des salariais e de formagao melhores,
do que implantar a reforma na rede publica onde as condi¢cdes de ensino sao mais precarias.
As perspectivas ndo sdo nada alentadoras:

A reforma do EM apresentada pelo atual governo indica como objetivo o preparo
de mao de obra barata para executar trabalhos subalternos que afastam cada
vez mais estes jovens da escola publica de qualidade, com condig¢des igualitarias
para todos que permitam também o acesso a um curso superior. (BAIRROS,
MARCHAND e AMARAL, 2018, p.71)

Sem contar o fato de que as mudancas propostas nao foram discutidas democrati-
camente, incluindo a comunidade escolar, e as acdes de implementagdo comegaram em
um periodo pds pandémico no qual as escolas estavam fechadas, o que néo respeitou o
retorno saudavel e gradual dos estudantes as atividades presenciais de ensino. Mesmo
antes, o processo de formulagao foi restrito. “Todos estes movimentos aconteceram sem a
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devida escuta dos envolvidos nacionalmente neste debate. Dentre estes ndo escutados,
destacamos os alunos, provavelmente os maiores interessados neste processo, que nao
foram ouvidos.” (BAIRROS, MARCHAND e AMARAL, 2018, p. 70)

Além disso, essa reforma também fere principios pedagdégicos da educagao, visto
que serao dispensados os professores com formacao em licenciatura e conhecimento de
docéncia e da parte pedagdgica, para que profissionais sem este conhecimento especiali-
zado possam dar aula aos estudantes. Se achavamos que a profissao de professor ja era
desvalorizada, com a reforma essa situagao fica ainda mais evidente, pois ha diferenga entre
uma pessoa com notorio saber e o docente com formacéo especializada e conhecimento
dos processos de ensino-aprendizagem, das intervencdes pedagdégicas e das questbes
com relacdo a docéncia. Na redacao atual da LDB, dada pela Lei n® 13.415/2017 esta
descrito a possibilidade de contratacao

de profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteidos de areas afins a sua formagao ou experiéncia
profissional, atestados por titulagao especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36
(LDBEN, artigo 61, inciso V)

Nas instituicdes que respondem pela educacao no Rio Grande do Sul — Secretaria
Estadual e Conselho Estadual —, apenas foram reproduzidos os documentos de orientacéo
e documentos normativos, o que demonstra falta de responsabilidade com essa etapa
escolar visto que todos sabem da realidade das escolas publicas. Torna-se de extrema
importancia o estudo aprofundado, nas escolas e dentro das universidades, pelos estudantes
e pesquisadores da Educacao, deste tema, para que, a partir desse aprofundamento,
possam ser realizadas mobilizagcdes junto das escolas e dos estudantes para que todos
possam estar devidamente cientes do assunto e se posicionar conforme suas necessidades.
Necessidades efetivas para a qualificacao da ultima etapa da Educacao Basica assim sao
resumidas pela Prof?2 Maridngela Bairros:

O que esta em jogo para a melhoria do/no ensino médio? Investimento na educa-
¢ao publica. Salarios dignos para os professores, formagao continuada para os
professores. Pensar em uma estrutura que contemple uma formagao realmente
integral com musica, teatro, danga, cinema para além de portugués e matematica.
Estruturar as escolas, e ouvir os jovens. (BAIRROS, 2020, p.23)

O percurso de ltinerarios Formativos previsto pela reforma do Ensino Médio repre-
senta o esvaziamento da qualificacdo da educacéo juvenil, a fragmentacédo dos conheci-
mentos cientificos e escolares, e o distanciamento da formacédo humanizacgao e integral
dos alunos. Ao contrario do que se promete, a alteragdo de mudancga na carga horéaria na
verdade é para reduzir ao invés de ampliar, porque antes da reforma tinhamos 800 horas
de base comum por ano, entdo o ensino médio tinha um total de 2.400 horas, e agora
temos um maximo de 1.800 horas de base comum. Essa reforma surge em um contexto de
neoliberalismo conservador que visa implementar o foco nos interesses do mercado, o que
levara a uma formacao precaria da maioria dos alunos do Ensino Médio publico.
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A reforma foi baseada em padrdes amplos, sem levar em conta as caracteristicas
de cada regido do pais, nem a histérica caréncia de investimento na estrutura escolar e na
formacao de professores. Ao deslocar a educacgao para a formagao técnica especializada, a
tendéncia é reduzir a possibilidade de formagéo continuada dos jovens do Ensino Médio.
O grande objetivo do neoliberalismo € que a educacédo seja um fator que promove a
acumulagéo de capital, tanto no setor produtivo quanto nos mercados financeiros, visando
trazer lucros para os grandes icones capitalistas mundiais, e dessa forma, as politicas
publicas desenvolvendo questdes sociais e da democracia sao deixadas de lado.

Acredito que enquanto ex-estudante do Ensino Médio e futura Pedagoga é uma
triste realidade simplificar uma etapa de vida dos estudantes em uma formacéo de cunho
exclusivamente tecnicista e voltado ao cumprimento dos interesses mercadoldgicos. A
escola enquanto espaco é ambiente potente para o acontecimento de dialogos, reflexdes e
intervengdes sociais que um curriculo que valoriza habilidades e competéncias nao abrange.
A medida que sdo deixados de lado movimentos que buscam a reflexdo constante e o olhar
critico sobre o que acontece no mundo, 0s sujeitos deixam de se perceber como seres
sociais que impactam e sdo impactados pela configuracdo da sociedade, acatando um
sistema que nao tem intengcado de que as pessoas pensem a respeito do prdprio sistema
e dos seus impactos, ou seja, nao cria espacgo para questionamentos sobre quais sao os
interesses estdo em jogo.

Diante disso torna-se cada vez mais importante a afirmacgéao do direito a educagao
publica e de qualidade, conforme prevé a Constituicao de 1988. Ainda assim, enxergo que
os tempos sédo duvidosos visto que documentos importantes da area da educacgao foram
alterados sem consulta democratica, entao pode ser que talvez nem o que esta previsto
na CF seja mantido por um longo periodo de tempo. A urgéncia de manter discussdées no
espaco da universidade publica é imprescindivel, e ainda mais imprescindivel é o dialogo
entre a universidade e as instituicdes escolares para que esse vinculo se fortaleca e gere
acoOes concretas, pensadas estrategicamente para defender os interesses dos estudantes e
professores dentro de um contexto de melhorias para todos.
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AMBITO | DOCUMENTO EMENTA
Portaria n® 521, de 13 de
julho de 2021 — Institui o Institui o Cronograma Nacional de
Nacional | Cronograma Nacional de
Implementaco do Novo Implementagao do Novo Ensino Médio.
Ensino Médio
A BNCC se apresenta como documento de
carater normativo que define o EM como etapa
final da Educacao Bésica, direito publico de todo
cidadao brasileiro, nos termos do artigo 35 da
LDBEN. Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagéao escolar, tal como a
Base Nacional Comum define o § 12 do Artigo 1% da Lei
Nacional :
Curricular (BNCC) deDiretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei n®9.394/1996) e est& orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formagao humana integral e a construgao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Basica (DCN).
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AMBITO | DOCUMENTO EMENTA
A presente Resolucéo atualiza as Diretrizes
. Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a
Resolucao CNE n? 3/2018 ) .
o ) serem observadas pelos sistemas de ensino e
) — Diretrizes Curriculares ) L
Nacional L. . suas unidades escolares na organizagcao
Nacionais para o Ensino ) . .
o curricular, tendo em vista as alteragdes
Médio (DCNEM) ) ) , )
introduzidas na Lei n® 9.394/1996 (LDB) pela Lei
n® 13.415/2017.
Lei n? 13.415/2017 Reforma do Ensino Médio
Nacional
Integragao das agdes da educagao profissional
. Lein®11.741/2008 técnica de nivel médio, da educacgéo de jovens e
Nacional adultos e da educagéo profissional e tecnoldgica
Programa Nacional de Integragdo da Educacao
Profissional com a Educacgéo Basica na
Decreto n? 5.840/2006 ) .
Nacional Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos
(PROEJA)
B Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Resolugcdo CNE n° 2/2012 o

Quadro 1 — Referéncias Nacionais documentais encontradas no Observatoério do
Ensino Médio: Documentos oficiais sobre o Ensino Médio no Brasil e no Rio Grande do

Sul.
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AMBITO

DOCUMENTO

EMENTA

Estadual

Referencial
Curricular

Gaucho do Ensino
Médio (primeira
versao)

O Referencial Curricular € um documento orientador,
definido como um guia que indica objetivos, é um
documento técnico-normativo que registra
intencionalidades, linhas gerais de suportes tedricos e
procedimentos com relagdo ao Ensino Médio. E
baseado legalmente na Constituicdo Federal de 1988,
na Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional 24
(LDBEN n®. 9.394/1996), alterada pela Lei n®.
13.415/2017, nas DCNEM — atualizadas pela
Resolugdo CNE/CEB n®. 3/2018, na BNCC-EM
aprovada pela Resolugdo CNE/CP n®. 4/2018, nos
Referenciais Curriculares para elaboragéo de ltinerarios
Formativos estabelecidos pela Portaria MEC n®.
1.432/2018, nas DCNEM para formagao inicial de
professores para a Educacgao Basica e a BNC para a
formacao inicial de professores da Educagao Basica
(BNC-Formagao) estabelecida pela Resolugdo CNE/CP
n°. 2/2019, no PNE/2014-2024 e na Resolugao do

CEEd-RS n®. 349/2019, que considera a Lei Federal n°.

13.415/2017 como orientadora do Sistema Estadual e
dos Municipais de Ensino para organizacao do
processo de implementagao do Ensino Médio.

Manifestagéo sobre a proposta de organizacao

Parecer CEED curricular do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
Estadual | 03/2019 nas escolas da rede estadual, publicada na Portaria
Seduc n?293/2019
Portaria Define as matrizes curriculares do Ensino Fundamental
Estadual | Seducn®293/2019 e do Ensino Médio na rede estadual
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AMBITO | DOCUMENTO

EMENTA

Portaria n? 289/2019
Estadual

Define as matrizes curriculares do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio/Novo Ensino Médio na rede estadual
— revogada

Resolucéao
Estadual | CEEDN®340/2018

Diretrizes Curriculares para a oferta do Ensino Médio no
Sistema Estadual de Ensino

Qluadro 1 - Referéncias Estaduais documentais encontradas no Observatorio do
Ensino Médio: Documentos oficiais sobre o Ensino Médio no Brasil e no Rio Grande do

Sul.
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