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RESUMO

O presente trabalho apresenta reflexdes sobre o uso da traducao no ensino e aprendizagem de
alemao como lingua estrangeira. O objetivo € fazer uma proposta de um exercicio de traducao
de Saci Pereré, como uma atividade adicional em sala de aula, direcionada ao publico adulto
do nivel A1.3 de alemao como Lingua Estrangeira (LE). A escolha do livro Saci Pereré para o
exercicio de tradugdo inversa levou em consideragdao o fato de o livro possuir um texto
relativamente curto e ser acompanhado de imagens ilustrativas da histéria, possuir uma
linguagem simples, frases curtas e de pouca complexidade sintdtica e gramatical, sendo,
portanto, adequada ao conhecimento linguistico dos aprendizes do nivel A1.3 de alemao. A
relevancia de propor atividades de tradugao no ensino de alemao como lingua estrangeira como
um recurso didatico adicional reside na importancia de desenvolver a consciéncia linguistica e
a autonomia no aprendiz de alemao como LE, além de despertar também a consciéncia cultural,
promovendo, assim, o reconhecimento da cultura do outro, conduzindo ao respeito, a
compreensdo ¢ a tolerancia frente a diversidade linguistica e cultural existente. A metodologia
consiste em uma revisdo da literatura atual sobre o conceito de tradugdo e o ensino de linguas,
sobre tradugdo pedagogica e o conceito de consciéncia linguistica e autonomia, visto que esses
dois ultimos sdo o objetivo final do exercicio proposto. Posteriormente, com base em alguns
aspectos da abordagem didatica para o alemdo como LE e em propostas de exercicios de
traducdo pedagdgica para ensino de LE, ¢ realizada a analise do contetudo linguistico do livro,
observando a possibilidade de reformulagdo das estruturas gramaticais e sintaticas de acordo
com os insumos linguisticos adquiridos pelos alunos no nivel A1.3, seguida de uma proposta
de traducdo, apresentando os trechos linguisticos considerados interessantes a serem
trabalhados para promogdo da consciéncia linguistica e autonomia do aluno. E possivel
perceber que a traducdo pedagodgica em ensino-aprendizagem de LE ¢ muito produtiva no
desenvolvimento da consciéncia linguistica por permitir a comparagao entre as linguas. Além
disso, também fica claro que exercicios de traducdo contribuem positivamente para o
desenvolvimento da habilidade comunicativa do aluno.

Palavras-chave: Ensino de alemdo como lingua estrangeira; tradug¢do pedagogica; consciéncia
linguistica; autonomia.



ZUSAMMENFASSUNG

In der vorliegenden Arbeit werden Uberlegungen zur Verwendung von der Ubersetzung beim
Lehren und Lernen von Deutsch als Fremdsprache vorgestellt. Ziel dieser Arbeit ist es daher,
ein Vorschlag fiir eine Ubersetzungsiibung von Saci Pereré fiir Erwachsenen in das A1.3 -
Niveau Deutsch als Fremdsprache (LE) als zusdtzliche Unterrichtsaktivitit zu entwickeln, die
an brasilianischen Sprachschulen eingesetzt werden sollen. Die Wahl des Buches Saci Pereré
fiir die Riickiibersetzung beriicksichtigte die Tatsache, dass das Buch relativ kurz ist und
illustrative Bilder der Geschichte enthélt. Dariiber hinaus hat der Text eine einfache Sprache,
kurze Sitze und wenig syntaktische und grammatikalische Komplexitdt und eignet sich daher
fiir die Sprachkenntnisse von Deutschlernenden der Stufe A1.3. Die Relevanz des Vorschlags
von Ubersetzungsaktivititen fiir das Unterrichten von Deutsch als Fremdsprache als
zusitzliches didaktisches Mittel liegt in der Bedeutung der Entwicklung des
Sprachbewusstseins und der Autonomie von Schiilern, die Deutsch als Fremdsprache lernen.
Dieses Konzept sollte auch das kulturelle Bewusstsein des Schiilers wecken und so die
Anerkennung der Kultur des anderen fordern, was zu Respekt, Verstidndnis und Toleranz fiir die
bestehende sprachliche und kulturelle Vielfalt fiihrt. Die verfolgte Methodik besteht aus einer
Auswertung der aktuellen Literatur zum Konzept des Ubersetzungs- und Sprachunterrichts, der
piadagogische Ubersetzung und das Konzept des sprachlichen Bewusstseins und der
Autonomie, da diese beiden letzten das Endziel der vorgeschlagenen Ubung sind. Anhand
einiger Aspekte des didaktischen Ansatzes flir Deutsch als Fremdsprache und von Vorschlégen
fiir pidagogische Ubersetzungsiibungen fiir den Fremdsprachenunterricht wird anschlieBend
der sprachliche Inhalt des Buches analysiert, wobei die Moglichkeit einer Neuformulierung der
grammatikalischen und syntaktischen Strukturen geeignete fiir den Schiilern der Stufe A1.3
erworbenen Sprachkenntnissen. Dazu wird zunichst ein Ubersetzungsvorschlag, der auf
Sprachpassagen basiert, die als interessant fiir die Forderung des Sprachbewusstseins und der
Autonomie der Schiiler angesehen werden. AbschlieBend kann festgestellt werden, dass die
pidagogische Ubersetzung beim Lehren und Lernen von Fremdsprachen fiir die Entwicklung
des sprachlichen Gewissens sehr produktiv ist, indem der Vergleich zwischen den Sprachen
ermdglicht wird. Dariiber hinaus wird deutlich, dass Ubersetzungsiibungen einen positiven
Beitrag zur Entwicklung der Kommunikationsfahigkeit des Schiilers leisten.

Schliisselworter:  DaF-Unterricht;  piddagogische  Ubersetzung;  Sprachbewusstsein;
Autonomie.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo propor um exercicio de traducao de Saci Pereré
para a aula de alemdo como Lingua Estrangeira (LE) do nivel A1.3, com objetivo ficticio de
apresentar o personagem folclorico Saci a uma educadora de lingua alema que ndo fala o
portugués. A proposta ¢ direcionada aos aprendizes adultos no contexto das escolas de idiomas
e, ressalta-se que nao foi realizado teste empirico. Portanto, a proposta do exercicio de tradugao
da narrativa apresentada se constitui principalmente de reflexdes. O livro Saci Pereré, da
colecdo “Paraiso da Crianga”, publicado em 1984 pela editora Edelbra como um projeto
editorial desenvolvido pela propria editora, ¢ um pequeno livro de 12 paginas, bastante
ilustrativo — ha um cendrio fotografico montado com bonecos — e de pouco conteudo escrito,
resultando em um total de 25 linhas de texto narrativo. A narrativa conta uma historia do Saci,
sobre uma travessura do personagem que resulta em um final moral, no qual ele se d4 mal por
ser travesso e zombar dos outros através de suas pequenas maldades ou traquinagens. A escolha
do livro Saci Pereré (1984) para o exercicio de tradu¢do inversa levou em consideracdo o fato
de o livro possuir um texto relativamente curto que, por ser direcionado as criangas, possui,
junto com imagens ilustrativas da historia, uma linguagem simples, com frases curtas e de pouca
complexidade sintdtica e gramatical, sendo, portanto, adequada ao conhecimento linguistico
dos aprendizes do nivel A1.3 de alemao. Além disso, outro fator considerado foi o fato de o
Saci ser um personagem muito conhecido do folclore brasileiro, cujo simples mencionar do
nome ¢ capaz de ativar o conhecimento de mundo do leitor a respeito do personagem e de suas
travessuras. Segundo Koch e Travaglia (1993), o conhecimento de mundo ou enciclopédico €
aquele que representa tudo que se conhece e estd armazenado na memoria de longo prazo do
leitor e o conhecimento ativado ¢ aquele que ¢ trazido a memoria presente (operacional ou
temporaria). Dessa forma, acredita-se que ativar esse conhecimento de mundo armazenado na
memoria do aluno € promover o reconhecimento da prépria cultura e linguagem, e poderia
facilitar também o processo de despertar a consciéncia para a diversidade linguistica e cultural.

A proposta deste trabalho constitui-se de um exercicio de traducdo inversa, ou “versao”
(do portugués para o alemao) do livro Saci Pereré, para o nivel A1.3 de alemao como LE, pois
nesse nivel os alunos ja possuem os insumos linguisticos necessarios para narrar uma pequena
histéria na lingua-alvo. O modelo de exercicio proposto no presente trabalho contempla a
possibilidade de acrescentar, retirar ou substituir palavras, frases e alguns aspectos do formato

textual narrativo, quando necessdrio, para adaptar a linguagem do texto ao nivel de
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conhecimento linguistico dos aprendizes — desde que, mesmo com as alteracdes, seja possivel
manter a ideia e o contetido original narrativo do texto.

A relevancia de propor atividades de traducdo em aulas de alemdo como lingua
estrangeira reside na importancia de desenvolver a consciéncia linguistica e a autonomia no
aprendiz de alemdo como LE. Segundo Corréa (2014), a tradu¢do ¢ um recurso didatico
adicional que desperta o interesse pela aprendizagem e contribui para que o estudante se torne
consciente do seu proprio processo de aprendizagem e de sua responsabilidade em relagao a
esse processo. Por conseguinte, ele se torna mais independente e motivado na busca por
conhecimento. Além disso, conforme referem Pereira e Sandes (2017), por meio da tradugao
desperta-se a consciéncia linguistica e a consciéncia cultural no aluno, promovendo-se, assim,
a percepg¢do da sua propria lingua e cultura e o reconhecimento da lingua e cultura do outro, o
que conduz ao respeito, a compreensao e a tolerancia frente a diversidade linguistica e cultural.

A metodologia para a proposta apresentada encontra-se ancorada no conceito de
traducdo pedagodgica, cujo objetivo, como ja referido, ¢ desenvolver a consciéncia linguistica e
a autonomia no aprendiz de alemdo como LE. Para tal proposito, foi realizada uma revisao da
literatura atual sobre o conceito de tradugdo em ensino de linguas ao longo da histéria e em
relacdo a tradugdo pedagogica, conceito muito utilizado atualmente. Também serdo discutidos
os conceitos de consciéncia linguistica e autonomia, de forma a esclarecer esses conceitos,
importantes nesse trabalho por embasarem o objetivo almejado com a proposta dos exercicios
de tradugdo. Posteriormente, retomam-se alguns aspectos da abordagem didética para o alemao
como LE, que sustentam a base preparatoria para o exercicio proposto e, na sequéncia, realiza-
se uma analise do contetido linguistico do livro, observando-se a possibilidade de reformulagao,
no portugués, de suas estruturas gramaticais e sintaticas. Apds tal procedimento, apresenta-se
uma proposta de tradug¢do de acordo com os insumos linguisticos adquiridos pelos alunos no
nivel A1.3 de alemao, apresentando-se os trechos linguisticos considerados interessantes para
auxiliar na promog¢ao da consciéncia linguistica e autonomia do aluno.

A revisdao da literatura estd dividida ao longo do segundo capitulo: na subsecao 2.1,
apresenta-se a literatura sobre a traducdo e o uso da lingua materna no ensino de linguas,
baseado em Pereira e Sandes (2017). Na subse¢do 2.2 trata-se sobre tradu¢do pedagogica,
buscando-se na literatura a definicdo para esse conceito e seus beneficios na aprendizagem de
linguas segundo a visdo de alguns autores.

Para Pereira e Sandes (2017), tradug¢do pedagdgica ¢ a tradugdo aplicada ao ensino de
LE, que esta dividida em: tradugdo explicativa, realizada pelo professor para explicar o

conteudo e exercicios de traducdo, realizada pelos alunos para exercitar ou testar seus



14

conhecimentos. As autoras destacam ainda o potencial da tradugdo pedagbgica, uma vez que
esta busca desenvolver as habilidades envolvidas no ato da tradugdo e se interessa pelo processo
tradutorio, diferente da didatica da tradugdo, que se ocupa com o produto do ato tradutorio.

Para Hurtado Albir (2011), traducao pedagdgica ¢ o uso da tradu¢ao com finalidade
didatica para o ensino de linguas, vista como um recurso comunicativo que auxilia no
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Em Corréa (2014), sdo revistas as propostas de tradu¢cdo no contexto atual de ensino-
aprendizagem de lingua nao materna (LNM), e os exercicios de tradugdo sao vistos como um
recurso que propicia ao aluno uma visdo ampliada, atenta e minuciosa da linguagem verbal,
além da promocdo da autonomia, do aumento da consciéncia cultural e do despertar da
consciéncia linguistica no aprendiz em relacdo a lingua ndo materna (LNM) e também em
relacdo a sua lingua materna (LM), pois facilita a comparacdo entre linguas, evidenciando
caracteristicas lexicais, gramaticais e pragmaticas.

Para Evangelista (2019), essa forma de tradugao (tradugdo pedagdgica) no ensino de LE
tem como objetivo didatico principal a conscientiza¢do de estruturas gramaticais da lingua
estrangeira em contraste com as da lingua materna. Evangelista (2019) também menciona a
traducdo como forma de promogao da aprendizagem critico-reflexiva com foco em aspectos
linguisticos e culturais, que, se acompanhada de discussdes em sala de aula, promove uma
aprendizagem reflexiva sobre as linguas e desenvolve uma consciéncia cultural.

No capitulo 3 sdo abordados também os temas autonomia e consciéncia linguistica. Para
o conceito de autonomia adota-se a definicdo de Paiva (2006), que define a autonomia como
um sistema sociocognitivo complexo que se manifesta em diferentes graus de independéncia e
controle sobre o proprio processo de aprendizagem. Esse processo sociocognitivo envolve
capacidades e habilidades de aprendizagem, atitudes, fatores sociais, entre outros fatores. Na
subsecdo 3.2, abordam-se aspectos do ensino e aprendizagem de alemdo como LE e dos
exercicios de tradugdo. A metodologia do exercicio proposto estd embasada no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (Referenzrahmen) (2001) com foco na habilidade de escrita
e também na obra de Storch (1999) para a habilidade de escrever (Schreibfertigkeit), que,
segundo o autor, o processo de escrever ¢ uma atividade intensiva de aprendizagem e que, por
esse motivo, ¢ adequada para a consolidagdo dos conhecimentos linguisticos e atua
positivamente no desenvolvimento de outras habilidades, principalmente na habilidade de falar.
Para os exercicios de traducdo propriamente ditos, a base ¢ Widdowson (1991), que propde

exercicios de tradugdo para o ensino-aprendizagem de LE.
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Anocao de intertextualidade e componentes do texto estd ancorada na linguistica textual
de Koch (2006), Hurtado Albir (2011) e Koch e Travaglia (1993).

No capitulo 4 apresenta-se o livro Saci Pereré (1984), com base nas reflexdes sobre
traducao literaria de Costa (2013), e realiza-se uma pequena associagao ao artigo sobre literatura
e semiotica de David e David (2018), seguindo-se com uma introducdo ao tema folclore e
algumas comparagdes entre as duas culturas envolvidas, com base em Moura (2018). Em
seguida, trabalha-se com a introdugdo do exercicio preparatério da atividade de tradugdo,
seguindo alguns passos preparatorios de acordo com a didatica de Storch (1999) e Widdowson
(1991). Ressalta-se ainda a importancia do uso de ferramentas de apoio, como os dicionarios
online Pons e Duden. Posteriormente, procede-se ao exercicio de tradu¢ao propriamente dito,
que consiste, a partir da observagdo dos trechos narrativos originais do livro, em fazer uma
alteracdo em suas estruturas linguisticas e narrativas no portugués, quando necessario, para a
adaptacdo as estruturas linguisticas correspondente em alemao de acordo com o nivel A1.3.
Contudo, essa adaptagdo precisa preservar a ideia original da narrativa do texto.

Nesse sentido, € preciso manter a coesdo ¢ a coeréncia textual de acordo com Favero
(2009), tanto na adaptagdo quanto na traducdo. Apos observados esses critérios, o texto pode
ser traduzido para o alemdo. Na subsecdo 4.1 apresenta-se a introducdo aos exercicios de
traducdo em DaF-Unterricht. Na subsegdo 4.2, trata-se sobre as possibilidades de tradugao
inversa e seus beneficios, das quais emergem reflexdes sobre os trechos selecionados. Cada
trecho € apresentado em forma de tabela e contém o exemplo extraido do livro com a linguagem
original, acompanhado de uma adaptacdo, no portugués, da estrutura sintatica e gramatical ou
da estrutura textual e uma proposta de tradu¢do correspondente.

Com base em Welker (1992) e Duden (2009) nascem reflexdes sobre as estruturas
linguisticas gramaticais e sintaticas. Corréa (2014), Widdowson (1991), Favero (2009) e
Andrade (2016) sdo, ainda, a base para reflexdes sobre como essas estruturas podem ser
trabalhadas durante a atividade tradutoria para a promocdo da consciéncia linguistica e da
autonomia. Na subsecdo 4.3, apresenta-se, organizada em tabela, a evolugdo dos exercicios
preparatorios até a traducdo do livro propriamente dita.

Na secdo 5, encontram-se as reflexdes finais. As andlises sugerem um resultado positivo
em relacdo ao uso da traducao pedagodgica em ensino-aprendizagem do alemao como LE, sendo
muito produtiva para o desenvolvimento da consciéncia linguistica e da autonomia. Além disso,
os exercicios de tradugdo, de acordo com Widdowson (1991), também contribuem de forma

positiva para o desenvolvimento da habilidade comunicativa do aluno.
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2 FUNDAMENTACAO E REVISAO TEORICA

2.1 A traducio e o ensino de linguas

De acordo com Pereira e Sandes (2017), o uso da lingua materna e da tradugdo na
histéria do ensino de linguas ocorre desde os tempos mais antigos. Na Grécia antiga, por
exemplo, a lingua presente nas obras literarias e filosoficas nao era acessivel a todos. Assim, o
interessado em conhecé-las precisava estudar a lingua, e um dos métodos utilizados durante as
aulas consistia na realizacao de exercicios de “traduc¢do intralingual”, que, segundo a descri¢ao
de Jakobson (1973, apud CORREA, 2014), consiste na interpretagdo dos signos verbais por
meio de outros signos da mesma lingua, também conhecida como reformulacdo. J& entre os
romanos, a tradug¢do era utilizada para se aprender o grego, cultura muito valorizada na
sociedade da época. As formas de ensino do grego se dava em lingua materna (LM) e em lingua
nao materna (LNM): aprendia-se a LNM por meio de escravos gregos; os professores romanos
utilizavam a LM e também atividades de traducao e versao de textos. Na Idade Média, aprendia-
se latim porque era a forma de acessar a cultura romana e também porque seu estudo estava
relacionado ao status social. O ensino consistia no estudo da gramatica e em traducdes de obras
literarias. Esse foi 0 método que ganhou espaco no ensino de linguas ao longo da historia e se
consolidou no século XIX, tornando-se conhecido como Método Gramatica Tradugdo (MGT).

Adaptado posteriormente para a sala de aula, o MGT para o ensino de lingua estrangeira
se dava por meio de explicagdes gramaticais, lista de vocabulario e traducao de frases. Esse
método nao incluia a competéncia oral na lingua-alvo. A partir dos movimentos migratorios
europeus surgiram novas necessidades na aprendizagem de um idioma. Na esteira dessa
tendéncia, surgiu o chamado método direto, que visava a oralidade na LE, através do ensino
inteiramente na lingua-alvo, evitando-se o uso da lingua materna na sala de aula. As abordagens
seguintes, entre elas a abordagem comunicativa, que prevalece até hoje, continuou a evitar o
uso da lingua materna e da tradugdo na aprendizagem da LE.

Segundo Pereira e Sandes (2017), a abordagem comunicativa no cenario atual do ensino
de linguas € concilidvel com a traducao. Nessa abordagem, o objetivo final ¢ a comunicagao,
cuja énfase se da na producao de significados e o aprendiz ¢ estimulado a pensar e a interagir
por meio da lingua-alvo. Dessa forma, a chamada tradu¢do pedagdgica poderia ser utilizada
como um recurso no ensino-aprendizagem de LE, pois visa a constru¢do de significados pelo
aluno e o incentiva a integrar seus conhecimentos de LM com novos conhecimentos na LE,

além de conduzi-lo a uma reflexdo sobre seu processo de aprendizagem e também a uma
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reflexdo sobre a linguagem em relagdo as questdes culturais e identitdrias. Ainda segundo as
autoras, a traducdo permite a andlise contrastiva entre linguas, propiciando a descoberta
intuitiva; a traducao desperta a consciéncia linguistica e proporciona a autonomia, pois exige a
pesquisa em relagao ao idioma e a cultura na lingua-alvo, o que desperta o interesse pela busca
do conhecimento, além de despertar a consciéncia cultural do aluno.

Ressalta-se ainda que, dos autores mencionados, apenas Evangelista (2019) selecionou
na literatura alguns argumentos contrarios ao uso da tradugao pedagogica ou a exercicios de
tradug¢dao em ensino-aprendizagem de LE. No entanto, tais argumentos ndo serdo trazidos, pois
ndo se considera relevante para o objetivo deste trabalho promover uma discussdo a esse

respeito.

2.2 Traducgao Pedagdgica

Entende-se por traducdo pedagdgica, na visdo de alguns autores citados a seguir, a
traducdo voltada ao ensino-aprendizagem de LE, em oposi¢do a tradugdo profissional voltada
ao ensino para formacdo de tradutores. Para esclarecer esse conceito, buscou-se a visdo de
alguns autores a tal respeito na literatura mais recente. Apresenta-se, a seguir, a abordagem de
cada um dos autores selecionados sobre o tema da traducao pedagdgica, buscando evidenciar o
que ha em comum entre eles no que se refere a conceitos e beneficios desse tipo de tradugao
em sala de aula.

Em Pereira e Sandes (2017), traducao pedagogica ¢ a tradugdo aplicada ao ensino de
lingua estrangeira (LE), que esta dividida em dois tipos: a traducao explicativa, que se refere
aquela feita pelo professor para explicar os enunciados, com fins metalinguisticos; e os
exercicios de tradugdo, que estdo relacionados a traducao feita pelos alunos com o objetivo de
exercitar ou testar seus conhecimentos, com fins de aprendizagem ou avalia¢do. As autoras
ainda mencionam a pesquisadora Hurtado Albir, que, segundo elas, também defende a tradugao
para o ensino de linguas como recurso comunicativo que auxilia no desenvolvimento da
competéncia comunicativa, pois, ao traduzir, o aluno precisa pensar na forma de transmitir a
mensagem de forma compreensivel ao interlocutor.

No que tange ao uso da tradugdo, Hurtado Albir (2011) menciona o retorno dessa
atividade na didatica moderna do ensino de linguas e refor¢a que esta vem sendo objeto de
pesquisa em relagdo ao seu uso dentro da abordagem comunicativa. Para a autora, a traducao
pedagogica € o uso da tradugdo com finalidade didatica, para o ensino-aprendizagem de linguas.

Hurtado Albir (2011) faz distingdo também entre traducdo interiorizada e tradugdo explicita. A
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primeira seria realizada naturalmente pelo aluno para compreender os enunciados da lingua,
uma vez que a LM ¢ o seu ponto de referéncia e tudo o que ele constrdi ou destroi em relagao
a LE se daria a partir desse conhecimento da LM; desse modo, evidenciar-se-ia a importancia
de o professor ajuda-lo a traduzir significados e ndo palavras, uma vez que nao ¢ possivel
suprimir esse tipo de tradugdo, dado que € um processo natural do aprendiz. A segunda
subdividir-se-ia entre a tradugdo explicativa e os exercicios de tradugao.

Pereira e Sandes (2017), por sua vez, destacam ainda o potencial da traducao
pedagodgica, uma vez que esta busca desenvolver as habilidades envolvidas no ato da tradugao
e se interessa pelo processo tradutério, diferentemente da didatica da traducdo, que se ocupa
com o produto do ato tradutorio. A ideia € que, ao traduzir, o aluno estd diante de um processo
cognitivo complexo ao se deparar com o significado do texto, com as variedades linguisticas,
com o texto e sua fungdo. O aluno precisa compreender o significado, reformula-lo,
desverbaliza-lo e verbaliza-lo em outro sistema linguistico, processo que o levara a perceber
que as estruturas e significados nas linguas sdo diferentes e que as formas linguisticas de se
dizer algo sdo diferentes em cada lingua, e isso € o despertar da consciéncia linguistica. Em
relagdo aos exercicios de tradugdo, as autoras mencionam que na tradugdo inversa, o aluno
desenvolve a competéncia linguistica ativa de escrita ou de fala na LNM e precisa saber utilizar
vocabulario e regras gramaticais dentro do registro ideal para cada contexto.

Em Corréa (2014) sdo revistas as propostas de tradugdo no contexto atual de ensino-
aprendizagem de LNM. A autora propde repensar o ensino de um modo mais reflexivo, critico
e dindmico, pois desse modo, os professores se tornariam mais receptivos as multiplas solugdes
pedagogicas que visam ao desenvolvimento das habilidades linguisticas € comunicativas dos
alunos. Dessa forma, seria possivel incorporar os exercicios de tradu¢do no ensino-
aprendizagem de LNM enquanto recurso que propicia ao aluno uma visdo ampliada, atenta e
minuciosa da linguagem verbal, pois entre seus beneficios encontra-se a maximizagdo das
oportunidades de aprendizagem e a ativacao da heuristica intuitiva; ao ser exposto a textos, por
exemplo, o aluno € capaz de inferir as regras gramaticais subjacentes, que, assim descobertas,
seriam mais bem compreendidas e fixadas. Além disso, haveria a promoc¢do da autonomia do
aluno, o aumento de sua consciéncia cultural e o despertar de sua consciéncia linguistica, uma
vez que o exercicio facilita a comparagao entre linguas, a percep¢ao das caracteristicas lexicais,
gramaticais, sintaticas e pragmaticas da lingua estudada. Essas percepcdes conduzem ao
conhecimento explicito dessa lingua, um conhecimento que pode ser verbalizado. Nesse

sentido, uma das tarefas do professor seria promover esse despertar da consciéncia linguistica
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no aprendiz, na cren¢a de que o conhecimento auxilia o aluno na internalizagdo da LNM ao
revelar a lingua em seus diversos aspectos sociais, culturais e politicos.

Para Evangelista (2019), essa forma de tradugdo, a tradug¢ao pedagdgica, no ensino de
LE, tem como objetivo didatico principal a conscientizagdo das estruturas gramaticais da lingua
estrangeira em contraste com as da lingua materna. A autora também menciona a tradu¢do como
forma de promogao da aprendizagem critico-reflexiva com foco em aspectos linguisticos ou
culturais, e, quando acompanhada de discussdes em sala de aula, promoveria uma
aprendizagem reflexiva sobre as linguas e desenvolveria uma consciéncia cultural. Evangelista
(2019) destaca ainda alguns trabalhos sobre as variadas formas de compreender o uso da
traducdo na aprendizagem de LE. Um dos trabalhos citados pela autora, o de Jespersen, aponta
para o uso tradugao inversa como uma forma de dar ao aluno a oportunidade pratica de produzir
algo na lingua estrangeira, de testar sua capacidade de se expressar na lingua-alvo. Para a autora,
outra forma do uso da traducdo seria como mediagdo linguistica (Sprachmittlung), atividade
que tem por objetivo a comunicacdo oral ou escrita e a interagao, visto que a ideia seria fornecer
a terceiros a (re)formulacdo de um texto ao qual ndo se tem acesso direto do original.

Entre os autores citados, todos possuem opinido semelhante com relagdo ao uso da
traducdo como recurso adicional no ensino-aprendizagem de LE, afirmando que essa atividade
¢ muito significante para desenvolver a autonomia e a consciéncia linguistica e cultural do
aluno. Evangelista (2019) selecionou e analisou publica¢des em lingua alema de propostas de
exercicios de tradugdo para aprendizes de alemdo como LE, objetivando buscar argumentos
positivos ao uso da tradug@o em sala de aula. Nesse estudo, a autora observou que a traducao
nos exercicios de traducdo pedagodgica ndo se constitui em uma orientacdo didatico-
metodoldgica, mas pode ser vista como uma técnica que oferece aos aprendizes diversas formas
de acesso a LE e diversifica as opgdes metodologicas do professor ou da professora, no tocante
ao uso de variadas ferramentas de ensino. Além disso, segundo a autora, foram observadas, nos
textos analisados, caracteristicas da abordagem comunicativa e da perspectiva intercultural, por
meio do estimulo a reflexdo dos aprendizes sobre a LE, sobre as questdes culturais através do
uso de textos de musicas e literarios, por meio de trabalho em grupo e sobre a comparagao entre

as linguas.
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3 AUTONOMIA E CONSCIENCIA LINGUISTICA
3.1 Os conceitos de autonomia e de consciéncia linguistica

Segundo Paiva (2006), o conceito de autonomia estd associado a abordagem
comunicativa e, atualmente, encontra-se, com certa frequéncia, em trabalhos sobre abordagens
de ensino-aprendizagem. No entanto, apesar de esse conceito ser muito utilizado no meio
didatico, ndo ¢ facil encontrar uma defini¢do satisfatoria, de modo que podem ser listados varios
aspectos que compdem uma aprendizagem autonoma, dentre os quais a responsabilidade pela
propria aprendizagem. Em vista da variedade de defini¢des encontradas na literatura em relagao
a autonomia na aprendizagem e considerando que ha uma recorréncia de citagdes a
determinados autores — a exemplo de Costa (2013), que, entre outros, cita Paiva (2006) na
definicdo de autonomia — selecionou-se um artigo de Paiva, em que a autora faz reflexdes sobre
o conceito de autonomia e busca uma defini¢do. As abordagens de Paiva (2006) propdem uma
(re)definicdo de autonomia no contexto do ensino de linguas, e, segundo a autora, a
complexidade do conceito se deve ao fato de que ndo hd uma Unica forma de ser autdnomo.
Além disso, a autora explica que nao ¢ em todo contexto que o estudante pode ser autonomo e
que os alunos estao expostos a interferéncia de fatores externos que podem se tornar obstaculos
ao desenvolvimento da autonomia. Levando em consideragdo esses aspectos, Paiva (2006)
propde a seguinte defini¢do para autonomia:

autonomia é um sistema sociocognitivo complexo, que se manifesta em diferentes
graus de independéncia e controle sobre o préprio processo de aprendizagem,
envolvendo capacidades, habilidades, atitudes, desejos, tomadas de decis&o, escolhas,

e avaliagcdo tanto como aprendiz de lingua ou como seu usuario, dentro ou fora da sala
de aula.

Sob esse ponto de vista, Paiva (2006) considera ndo somente 0os processos mentais
envolvidos no desenvolvimento da autonomia, mas também os fatores sociais, pois a autora
considera lingua como uma fun¢ao comunicativa € ndo apenas como um conjunto de estruturas
linguisticas. Visto ser esta a definicdo mais adequada para a proposta do trabalho, adotou-se o
conceito definido por Paiva (2006) para se referir a autonomia na aprendizagem, uma vez que,
na proposta da autora, esse conceito estd atrelado a capacidade inata, ou que pode ser aprendida
pelo individuo, a autoconfianga, a motivacao e a consciéncia do processo de aprendizagem,
abarcando dimensdes sociais e individuais.

E importante destacar ainda que, segundo Paiva (2006), o professor/a professora

desempenha um papel importante no desenvolvimento da autonomia, pois, através de sua
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posicdo em sala de aula, através da maneira que conduz as atividades e de como se relaciona
com seus alunos, este/esta pode, consciente ou inconscientemente, estimular a autonomia dos
alunos ou inibi-la. Além disso, contextos sociais, politicos (como acesso a materiais didaticos),
relacdes das comunidades com o idioma estudado, bem como a escola, a sala de aula, os
colegas, e, as crengas a respeito da aprendizagem podem se tornar propicias para desenvolver
a autonomia ou nao, pois esses contextos podem conduzir ndo s6 a aspectos positivos, como
motivacao e vontade de aprender, mas também a aspectos negativos como desmotivagdo e
preconceitos em relacao a cultura da lingua-alvo.

A consciéncia linguistica se refere ao conhecimento profundo da lingua estudada em
relacdo as suas regras e contextos de uso. Segundo Corréa (2014), esse conceito envolve o
conhecimento explicito de uma ou mais linguas, sendo muito pesquisado atualmente na area
das abordagens de ensino, especialmente no ensino de LNM, no campo da linguistica e da
linguistica aplicada. Na opinido de alguns autores, a esséncia da consciéncia linguistica reside
no estudo da LNM, sendo esta a melhor forma de despertar esse processo de consciéncia
linguistica e, como consequéncia, o aprendiz também ¢ beneficiado no estudo da LNM, através
da aprendizagem facilitada e agilizada.

Corréa (2014) menciona ainda que ha autores que defendem que a traducdo, enquanto
ferramenta de ensino, ¢ de grande valor para o desenvolvimento da consciéncia linguistica, uma
vez que possibilita o estudo comparativo entre as linguas em questao. Dessa forma, o conceito
de consciéncia linguistica se torna um dos aspectos mais importantes no ambito do processo
pedagdgico e do proprio mecanismo cognitivo humano, pois, ao desenvolver esse conceito no
ensino-aprendizagem de LNM, os alunos perceberiam conscientemente o funcionamento da
lingua estudada e isso significaria sabé-la melhor. Também aumentaria a percepgdo e a
consciéncia linguistica dos alunos em relagdo a sua propria LM.

Sob o aspecto pedagogico da abordagem da consciéncia linguistica de forma critica, a
responsabilidade social do professor enquanto cidaddo e educador seria educar o aluno,
tentando desenvolver neste uma capacidade autobnoma de observagdo e de estudo sobre a
natureza politica e ideologica das variedades linguisticas e a adequagdo dessas a determinados
contextos e propdsitos e, com isso, prepara-los, com ferramentas linguisticas adequadas, para
que possam exercer sua cidadania.

Dentro do conceito de consciéncia linguistica, segundo Corréa (2014), hé ainda cinco
dominios que determinariam a competéncia e a compreensao linguistica de alguém:

1) o dominio afetivo, relacionado ao despertar da atengdo, da sensibilidade, da curiosidade, do

interesse e da atitude;
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2) o dominio social, que desenvolve o respeito e a compreensdo da diversidade linguistica e dos
grupos étnicos;

3) o dominio do poder, relacionada a compreensdo da linguagem como ferramenta para
influenciar, persuadir ¢ manipular as pessoas, bem como torna-las conscientes dos significados
ocultos e armadilhas retoricas;

4) o dominio cognitivo, referente ao desenvolvimento da aten¢do aos padrdes linguisticos,
contrastes, categorias, regras e sistemas e ao desenvolvimento da habilidade de refletir sobre a
linguagem,

5) o dominio do desempenho, que diz respeito a melhora da competéncia linguistica no tocante
a eficiéncia e proficiéncia, através da aprendizagem sobre o processamento linguistico ¢ sobre
o proprio processo de aprendizagem.

Estes dominios estdo entrelagados para, juntos, formarem a consciéncia linguistica.
Assim, a consciéncia linguistica, além de ajudar no estudo da LNM, esté atrelada aos objetivos
finais para se aprender uma LNM, que ¢ relacionar-se melhor com outras culturas e
compreender as estratégias linguisticas usadas no ambito das ideologias dominantes.
Desenvolvendo a consciéncia linguistica, o aluno pode se tornar mais independente, conhecer
profundamente a lingua estudada e ser capaz de reconhecer diferentes estruturas linguisticas
com mais facilidade. Esse ponto estd diretamente ligado ao conhecimento explicito da lingua
estudada, que permite ao individuo enunciar, descrevendo ou usando regras gramaticais, aquilo
que sabe ou aquilo que ndo sabe ao aprender uma nova lingua. Diferentemente dos falantes
nativos, que, em geral, conhecem o contexto de uso das regras de um artigo, por exemplo, mas
nem sempre sabem explicar por que o fazem (conhecimento implicito), esse aprendiz conhece
as regras de uso (conhecimento explicito), embora possa demonstrar, ao fazer uso delas, que
esse conhecimento ainda nio esteja bem internalizado (CORREA, 2014).

Ainda em relacdo a consciéncia linguistica, ¢ possivel observar, em Atkinson (1993),
que alguns beneficios das atividades de traducao podem ser relacionados a esse conceito, tais
como: o aluno aprende a pensar cuidadosamente sobre os significados das palavras e, assim,
pode superar o uso mecanico dos exercicios de gramadtica; aprende a pensar de forma
comparativa sobre a LM e LNM, de modo que se torna mais observador e consciente do uso da
lingua ndo materna e tende a auxiliar outros falantes de sua lingua materna a evitar erros comuns
produzidos na lingua-alvo; o aluno se torna mais encorajado a correr riscos € o educador/a
educadora, desta forma, pode diversificar as aulas, além de exercer uma atividade que pertence

a realidade da comunicacao social dos alunos.
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3.2 O ensino-aprendizagem de alemao como LE e a traducio

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECRL) (2001), que, entre
outros, também ¢ utilizado como marco indicador na produc¢ao de livros didaticos para o alemao
como lingua estrangeira, estabelece os seguintes niveis de aprendizagem a serem adquiridos
pelos aprendizes: A - Elementare Sprachverwendung; B-Selbststindige Sprachverwendung; C
- Kompetente Sprachverwendung, além de propor as seguintes competéncias linguisticas em
cada nivel: ouvir (horen), ler (lesen), escrever (schreiben) e falar (sprechen). Em relagdo ao
escrever, de acordo com o QECRL (2001), no nivel A1, o aprendiz é capaz de descrever coisas
muito simples e relacionadas ao seu ambiente proximo, como pequenas cartas pessoais €
mensagens, uma vez que estas possuem um contexto acessivel e curto. O QECRL (2001)
salienta também que a habilidade de escrever compde-se de frases isoladas, visto que, nesta
etapa do aprendizado, o aluno ainda ndo tem acesso, por exemplo, aos conectores, como a
conjunc¢do subordinada “weil” [porque], que pode fazer a conexdo entre frases de um texto.
Contudo, no presente trabalho, defende-se que, ¢ possivel iniciar a realiza¢do de atividades de
traducdo de pequenos textos, desde que se tenha em mente que é preciso considerar o nivel de
conhecimento do aprendiz e a necessidade de adaptagdo do conteudo linguistico textual. No
nivel A1.3, os aprendizes ja possuem os insumos linguisticos necessarios do alemao, como
tempos verbais presente, passado e perfeito [Prdsens, Prdteritum e Perfekt], para narrar uma
pequena historia de forma simples em relacdo as estruturas linguisticas frasais.

Também com relagdo a habilidade de escrever [Schreibfertigkeit], Storch (1999) afirma
que, ao escrever, o aprendiz pode testar construgdes e estruturas linguisticas de forma mais
objetiva, uma vez que o texto pronto pode ser corrigido, discutido, trabalhado e reescrito. Além
disso, para o autor, o processo de escrever ¢ uma atividade intensiva de aprendizagem que, por
esse motivo, ¢ adequada para a consolidagdo dos conhecimentos linguisticos, atuando
positivamente no desenvolvimento de outras habilidades, principalmente na habilidade de falar
[Sprechfertigkeit].

No tocante a pratica didatica no ensino de alemdo como LE, Storch (1999) propde um
modelo didatico para o processo de composicdo escrita, dividido em cinco partes: I - situar a
tarefa de escrever (autor, destinatario, objetivo, tema); II - elaboragdo de um plano de escrita
(ativagdo, ampliagdo, organizacdo do conteudo e conhecimento linguistico; reflexdes sobre
conteudo, estrutura; elaboracdo de vocabulario, meios discursivos); III - preparacdo da
composi¢do (componentes da frase, frases curtas em combinagdes apropriadas); IV -

composi¢do do texto (sequéncias de frases, paragrafos, pontuagdes, consideracdo da forma
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externa do tipo de texto e dos elementos do texto e outros); V - aperfeicoamento e revisao.
Propostas de exercicios preparatorios para desenvolver a habilidade de composicao escrita em
ensino-aprendizagem de LE também podem ser encontradas no trabalho de Widdowson (1991).

Além dos exercicios para escrita, Widdowson (1991) também propde exercicios de
traducdo para o ensino-aprendizagem de LE. Em seu texto “O ensino de linguas para a
comunica¢do” (WIDDOWSON, 1991), o autor faz a distin¢do entre exercicios de preparacio e
exercicios de exploragcdo: Os primeiros precederiam o texto e preparariam o caminho para a
tarefa de escrever, pois apresentam o texto através de exercicios precedentes de preenchimento
(lacunas), conversdo (agrupamento de frases, combinacdo de pares frasais, transformando-os
em novos modelos) e transformacgdo (agrupamento de frases, substituicdo de sintagmas),
estimulando o aprendiz a produzir frases e exposigdes simples na LE através dessas operagdes;
os segundos exercicios seriam referentes as tarefas que exploram o texto de leitura de uma
maneira pratica para a contextualizagdo do conteudo, e o resultado poderia ser um resumo ou
uma continuagdo do texto, por exemplo.

Quanto ao uso da traducdo em ensino-aprendizagem de LE, Widdowson (1991)
considera essa atividade como um dos principios bésicos para a elaboracdo de estratégias para
o ensino de lingua enquanto comunicagdo, uma vez que podemos associar a lingua-alvo aquilo
que o aprendiz ja sabe, usando a linguagem para explorac¢ao ¢ ampliagdo do seu conhecimento,
fazendo comparacdes com a lingua materna. O objetivo do uso da tradugdo seria proporcionar
ao aprendiz o conhecimento da LE da mesma maneira como ele conhece sua propria lingua e,
dessa forma, usé-la com finalidade comunicativa. Nos exercicios sugeridos pelo autor, a
tradu¢do em ensino e aprendizagem de LE ndo consiste simplesmente em observar formas
gramaticais isoladas, como no chamado Método Gramatica Traducdo. A esse respeito, o autor
deixa claro sua critica a utilizacdo de frases desprovidas de propdsitos comunicativos, a
exemplo de frases soltas, como a pergunta e resposta em LE: “O que € isso? Isso € uma caneta”.
Segundo o autor, se todos os alunos estiverem visualizando e estiverem conscientes do que ¢
uma caneta, esse tipo de abordagem se torna um tanto desnecessaria, pois ndo possui uma
finalidade comunicativa real. Embora ele mesmo admita que, em alguns casos, ¢ aceitdvel o
uso dessas formas mais isoladas, por exemplo: “Isso se chama caneta em portugués”, quando
se trata de aprender um significado especifico ou o nome de um objeto na LE.

Nesse sentido, levando em considera¢do que o QECRL (2001) orienta como possivel
habilidade de escrever a ser desenvolvida pelo aprendiz do nivel A1, no tocante a textos simples
do seu ambiente conhecido, e a proposta de Storch (1999) sobre o processo de escrever,

considera-se possivel que os aprendizes do nivel A1.3 desenvolvam a habilidade de escrever
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pequenos textos de conteudo diferente de cartas com informacdes de carater pessoal e
profissional, desde que a eles sejam fornecidos os subsidios necessarios para tal
empreendimento, como uma introducao ao contetido a ser escrito, tipo de texto, vocabulario,
possibilidade de reformulagdo das frases para estruturas linguisticas ja adquiridas e
familiarizadas, entre outras. Assim, considerando a proposta de exercicios de tradugdo
sugeridos por Widdowson, (1991), que visa a desenvolver aspectos comunicativos na lingua-
alvo em ensino-aprendizagem de LE e ao despertar da consciéncia linguistica no aluno,
acredita-se que introduzir exercicios de tradu¢ao nos niveis iniciais de alemao como lingua
estrangeira seja uma atividade possivel e também positiva no tocante ao desenvolvimento das
habilidades linguisticas e comunicativas na aprendizagem da LE.

Mesmo que os alunos ainda ndo possuam recursos linguisticos necessarios, tais como
estruturas gramaticais e sintaticas para uma tradu¢do mais elaborada, a atividade de traducao
inversa do livro Saci Pereré (1984) que se propde aqui deve proporcionar a oportunidade de
adaptar e recriar o texto de acordo com o nivel de conhecimento, pois a finalidade é o processo
tradutério e ndo o produto do ato de traduzir. Além disso, no caso do livro em questdo, ha
imagens que acompanham o texto e que se tornam um grande subsidio para auxiliar na tradugao.
Outro fator relevante quando se pensa na tradug¢ao em relagao a dimensao semidtica do texto, &
perceber que os simbolos ndo linguisticos, como as imagens, principalmente a imagem do Saci,
direcionam os pensamentos do leitor para seu conhecimento de mundo sobre o folclore e, desta
forma, reconhece-se o personagem Saci como um representante da cultura popular brasileira,
ativando também os conhecimentos relacionados as praticas sociais, culturais e ideoldgicas
pertencentes a este contexto, constituindo, assim, o que Hurtado Albir (2011) define como
intertextualidade.

Na visdo de Koch e Travaglia (1993), a intertextualidade compreende as diversas
maneiras pelas quais um texto depende do conhecimento de outros textos por parte dos
interlocutores, tais como fatores relativos ao conteudo, e que se referem ao conhecimento de
mundo e a condigdes relacionadas aos tipos textuais. Essa intertextualidade permitiria aos
interlocutores o reconhecimento de aspectos linguisticos e formais devido também a estrutura
com a qual a coeréncia em textos narrativos se estabelece ao nivel da estrutura propriamente
dita. Assim, pode-se afirmar que, a intertextualidade que esta presente também nesse contexto
semiodtico produzido pelo simbolo cultural Saci, que ¢ denominada conhecimento de mundo,
compartilhada culturalmente com os brasileiros, representada no livro também através de

imagens, possui a potencialidade de desenvolver em cada aprendiz uma pequena historia
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narrativa sobre Saci. Dessa forma, seria possivel realizar também a traducao do livro utilizando
as imagens da narrativa como suporte para a adaptacao ou reformulacio da linguagem escrita.

Em termos metodologicos, a base dos exercicios de tradugdo neste trabalho encontra-se
ancorada: 1) na linguistica textual de Koch (2006), que aborda, entre outros, aspectos
sociocognitivos do processamento textual, como serd visto a seguir; 2) nas reflexdes didaticas
de Giinther Storch (1999), ja citado; e 3) nas reflexdes linguisticas sobre a abordagem
comunicativa para o ensino de linguas presentes em Widdowson (1991), que, como também ja
mencionado, entre suas propostas pedagogicas, apresenta os exercicios de traducao, atividade
que ampliaria os conhecimentos da lingua-alvo para além dos conhecimentos meramente
linguisticos, estimulando, dessa forma, o desenvolvimento da capacidade comunicativa do
aluno.

Segundo Koch (2006), o processamento textual € estratégico na memoria, realizando-se
através de estratégias de ordem sociocognitiva, de forma que, quando se 1€ um texto, constrdi-
se na memoria uma representacdo textual definida em termos de conceitos e proposigoes, ¢,
adicionalmente, um modelo de situagdo sobre o qual o texto versa. Para isso, € necessario ativar
modelos de situagdes similares, constituintes do registro cognitivo das experiéncias pessoais,
como acdes, acontecimentos e elementos da situacdo a que o texto se refere. Os textos sdo
coerentes em relagdo aos modelos cognitivos armazenados, se o usudrio for capaz de construir
ou recuperar na memoria o modelo satisfatorio. Assim, o texto sera coerente e compreensivel.
O processamento textual se d4 através de trés formas de conhecimento: 1) linguistico, que
compreende o conhecimento gramatical, lexical, responsavel pelo uso coesivo da lingua para
efetuar a selecao lexical adequada ao modelo cognitivo ativado; 2) enciclopédico ou de mundo,
que se encontra armazenado na memoria de longo prazo, também denominado semantico ou
social; e 3) sociointeracional, que ¢ o conhecimento sobre as acdes verbais, sobre a interagdo
através da linguagem, englobando os conhecimentos ilocucional, comunicacional,
metacomunicativo e superestrutural. As estratégias cognitivas de processamento textual se
constituem em estratégias de uso do conhecimento, que dependem dos objetivos do usuario, da
quantidade de conhecimento disponivel a partir do texto e do contexto, bem como de crengas,
opinides e atitudes, e tem a fun¢do de permitir ou facilitar o processamento textual ndo s6 em
termos de compreensao como também de producdo. Essas estratégias sdo socioculturalmente

determinadas, visando a interagao verbal.
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4 O LIVRO SACI PERERE. POR QUE TRADUZIR? POR QUE LITERATURA?

A proposta de tradugdo ¢ direcionada a um publico adulto de alemao como LE do nivel
A1.3. Para tal, ¢ preciso ter em mente que, nesse nivel, além do pouco vocabulario, os alunos
ainda ndo aprenderam tantas estruturas frasais como, frases com oracao relativa [Relativsatz].
Ao propor uma tarefa de tradugdo inversa em sala de aula, ndo se optou pela possibilidade de
traduzir noticias ou reportagens, pois estas possuem principalmente um carater linguistico
pragmatico. Deste ponto de vista, considera-se mais interessante um material como esse,
proveniente dos meios de comunicagdo, para exercicios de tradugdo, que visam a trabalhar a
expressao oral, pois esses possuem uma finalidade pratica. Para o nivel A1.3, considerou-se
mais adequado, para estimular o desenvolvimento de uma consciéncia linguistica e cultural, a
utilizagdo de um texto literario de linguagem simples e, a0 mesmo tempo, representativo da
cultura brasileira, o livro Saci Pereré (1984), cujo elemento cultural caracteristico pudesse ser
facilmente identificado pelas peculiaridades de seu personagem, como o gorro vermelho e o
cachimbo — simbolos suficientes para acionar os modelos cognitivos para processamento
textual armazenados na memoria coletiva, além de acionar também a imaginagdo, a criagdo ¢ a
criatividade. Conforme ja mencionado, esses elementos semidticos culturais, associados a
outras imagens, que, dispostas ao longo do texto, auxiliam, conforme David & David (2018),
na interpretacao e na compreensao de aspectos do texto literario. Além disso, esses simbolos
culturais como o Saci, representado também na literatura tornam o exercicio de traducdo um
bom ponto de partida para discussdes e compreensdes das semelhangas e diferengas culturais e
linguisticas entre os paises dos idiomas envolvidos.

Primeiramente, € preciso ressaltar que a proposta de tradug@o desse pequeno livro para
o ensino de alemado como LE ndo possui uma finalidade tradutoria como a que visam os cursos
de formagao de tradutores e, em razdo disso, ndo estd ancorado em bases didatica-pedagogicas
provenientes deste meio, tais como os Estudos de Traducao, por exemplo. A exce¢do ¢ Hurtado
Albir (2011), em razdo de a pesquisadora possuir abordagens sobre tradu¢do como pratica no
ensino de linguas. Este trabalho também ndo estd embasado sob pressupostos tedricos que
tratam da area da tradugado literaria, pois nao foram encontrados trabalhos disponiveis a respeito
desse tema em ensino e aprendizagem de LE fora do meio académico. Segundo Costa (2013),
mesmo para os estudos de tradugdo voltados ao ensino de tradugdo no meio académico, hé
poucas pesquisas sobre o ensino de traducao literaria, sendo, por esse motivo, necessario fazer

a adaptacao de metodologias de outras vertentes de tradugdo, uma vez que, segundo a autora,
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ndo ¢ tarefa simples conceituar abordagens e metodologias, dado que a tradugdo literaria
abrange outros dominios do saber, como historia, critica e recepgao literaria.

Sob esse ponto de vista, utiliza-se, no presente trabalho, apenas alguns aspectos
linguisticos e culturais da abordagem da tradugao literaria voltadas ao ensino de tradugao, tais
como a defini¢do de texto literario, por exemplo. Conforme Costa (2013), o foco narrativo do
texto literario ndo possui funcdo linguistica pragmatica, pois estd ligado a subjetividade, a
imaginagao e ao ludico. Portanto, texto literario seria a recriagao de uma realidade caracterizada
pela funcao estética e poética da linguagem por meio de utilizacdo de recursos como
criatividade, beleza, ritmo e imagens.

A presente proposta do exercicio de tradugdo contempla alteragdes significativas no
texto narrativo do livro, nas quais aspectos linguisticos do contetido podem ter suas estruturas
alteradas, recriadas — desde que, nesta proposta de exercicio, a ideia principal do contetdo
narrativo se mantenha, tanto na reformulagao quanto na tradug¢ao. Contudo, ao final do exercicio
proposto, ndo havera modificagdes grandes o suficiente a ponto de torna-lo semelhante a um
resumo ou a uma continua¢do do texto original, mas as alteracdes podem ser facilmente
reconhecidas tanto nas estruturas linguisticas quanto na estrutura textual.

Nesse sentido, levando-se em consideracao as possibilidades de alteragdes significativas
na estrutura linguistica e textual, mas sem alterar o conteiido pragmatico responsavel pela
coeréncia do texto, escolheu-se essa pequena narrativa literaria para o exercicio escrito de
tradugdo inversa, uma vez que, apesar das alteragdes necessarias, ¢ possivel manter a ideia
original presente no livro, e, desse modo, manter a coesdo e a coeréncia textual, além de
promover reflexdes linguisticas em relagdo as estruturas da lingua-alvo, por meio da
comparacao com a lingua materna, estimular a autonomia e a consciéncia linguistica e cultural
do aprendiz. A tarefa pode contribuir também para diversas reflexdes linguisticas

comunicativas.

4.1 Introducio ao exercicio de traduciao em DaF-Unterricht

E importante ressaltar que os passos descritos do exercicio de tradugdio inversa que
segue ¢ apenas uma proposta reflexiva com base na proposta didatica de Storch (1999) e, a
traducdo deve ser vista no contexto de sala de aula como um recurso a mais para o ensino-
aprendizagem da LE, e que deve ser utilizada com parcimonia, a fim de ndo comprometer as
demais atividades didaticas ja previstas e estabelecidas. Para essa atividade, deve ser reservado

um tempo, a critério do professor/da professora, que seria destinado as discussoes a respeito do
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tema, das questdes culturais, vocabulario, dividas em relagdo as estruturas gramaticais e
sintaticas, entre outras. A reformulag¢do ou adaptacdo, no portugués, das estruturas linguisticas
desconhecidas para estruturas que correspondem, no alemao, as estruturas ja adquiridas pelos

alunos, seria feita pelo professor/pela professora, quando necessarias, da seguinte maneira:

Livro Reformulagao Tradugao possivel

“O pito vermelho, a velha | A velha deixava o pito | Die alte Frau legte die rote
deixava em cima do fogdo | vermelho em cima do fogdo. | Pfeife auf den Herd. Sie
para fumar depois que | Ela lavava os pés e entdo | wusch sich die Fiife und

lavasse 0s pés” | fumava. dann rauchte sie sie.

(FERNANDES, 1984, n/p).

Na primeira parte, apresenta-se o trecho original extraido do livro; na segunda parte
propde-se uma possibilidade de recriacdo, em lingua portuguesa, de acordo com a necessidade
de adaptagao para os conhecimentos equivalentes que o aluno dispunha a respeito das estruturas
gramaticais na LE; e, na terceira, ha uma possibilidade de tradug@o de acordo com os insumos
linguisticos dos alunos. Essas adaptagdes seriam realizadas pelo professor/pela professora, uma
vez que o exercicio ndao tem a pretensao de ensinar estruturas novas aos alunos, € sim o0s
estimula-los na busca por vocabulario, expressdes linguisticas, combinatérias lexicais, valéncia
verbal, entre outros elementos. Além disso, seria relevante realizar a adaptacdo para o portugués
junto com os alunos, por exemplo, em um contexto escolar, no qual estes estariam também na
fase de aprendizagem da LM. Contudo, para o exercicio proposto esse processo nao ¢ relevante,
visto que o objetivo principal ¢ a tradugdo e a aprendizagem da LNM. Um tdpico importante a
ser introduzido no decorrer da tarefa é o uso ¢ a familiarizacdo com ferramentas adicionais,
como dicionarios, para auxiliar no processo tradutdrio, visto que, em obras como o dicionario
alemdo monolingue gratuito Duden Online, ha disponibilidade de tabelas de declinagdes, de
conjugac¢ao verbal, além de outras informagdes importantes para os aprendizes de alemao. No
Pons Online ¢ possivel encontrar também tabelas de conjugacdo verbal, além de o dicionério
possuir a op¢ao bilingue portugués/alemao e a op¢ao Deustch als Fremdsprache [alemao como

lingua estrangeira], op¢do na qual se encontra a marcacao da valéncia no caso dos verbos.
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Introducio a aula

Antes de situar a tarefa propriamente dita, realiza-se uma aula introdutéria relacionada
ao tema que serd tratado: folclore — que ¢ uma palavra que tem o correspondente alemao
semelhante na ortografia e na pronuncia: “Folklore”. Optou-se pelo uso desse termo em
detrimento do sindnimo Volkstum, por exemplo, pelo fato de Folklore ser uma palavra de facil
reconhecimento pelos alunos, por possuir ortografia semelhante ao portugués. Para a introdugao
do tema, desenha-se, primeiramente, um gorro vermelho € um cachimbo ou se traz uma imagem
caracteristica do Saci e se pede para que os alunos observem a imagem, que pode ainda ser
acompanhada de musica. Apés um momento de reflexdo, pede-se aos alunos para citarem
palavras relacionadas ao folclore brasileiro e, simultanecamente, o professor/a professora vai
fazendo a traducdo inversa (para o alemao) dessas palavras, distribuindo-as pelos espacgos
disponiveis, tais como o quadro ou papéis pendurados nas paredes. Cria-se um didlogo em torno
do tema, com fotos, videos e musica, estimulando os alunos a falarem alemao.

Posteriormente, inicia-se a discussdo tematica sobre o folclore na cultura alema,
observando-se as semelhancas e diferencas culturais para esse género da cultura de origem
popular. Para observar as semelhangas, foram escolhidas as lendas de lara (brasileira) e Loreley
(alemad), pois ambas sdao mulheres encantadas que habitam as aguas — sereias. Discute-se sobre
o tema. Para as diferencas, foi escolhido o personagem Riibezahl (alemado) em contraste com o
Saci (brasileiro). Riibezahl ¢ um espirito das montanhas, um homem gigante que pode ser
simpatico com pessoas boas; ele oferece presentes e ensina a medicina das plantas, mas ¢
vingativo e malvado com quem o ridiculariza. O Saci € um jovem negro de uma perna so, que
adora fazer trapacas e assustar viajantes na floresta. Ambos sdo personagens que possuem
ligagdo com a natureza e as plantas, mas com caracteristicas culturais diferentes.

A partir desses elementos semioticos e a partir da discussdo sobre folclore nas duas
culturas, comeca-se a trabalhar um vocabulario em lingua alema que servird posteriormente
para a tarefa de traduzir, comegando-se pela descricdo das caracteristicas pessoais e
psicologicas dos personagens como der Berggeist [espirito das montanhas] ou boshaft
[travesso], direcionando-se, depois, o discurso para o personagem brasileiro Saci e ampliando-
se o0 vocabulario na LE, a exemplo de die Pfeife [cachimbo], die rote Kappe [gorro vermelho],
der Einbeinige(r) [perneta] etc. Durante esse processo de aquisi¢ao de vocabulario, distribuem-
se exercicios de preparagdo e consolidacdo de estruturas e vocabuldrio, tais como sugerido por
Widdowson (1991), para preparacdo da composi¢do escrita: preenchimento de lacunas com

formas verbais, transformacgdo de frases em relagdo a estrutura, agrupamento de pares de frases
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e combinagdes de pares frasais através de ligagdo com uma conjungao, substitui¢ao de sintagma
nominal por pronome, entre outras. A seguir, utilizam-se essas estruturas em forma de um relato
simples, que significa agrupar as frases trabalhadas nos exercicios anteriores, com a finalidade
de construir um pequeno texto, um pequeno relatorio sobre Saci na lingua-alvo. Essa seria a
fase cultural introdutéria de aquisi¢do e consolidacdo de vocabuldrio e das estruturas
linguisticas sobre o tema folclore. Na subse¢do 4.3, encontram-se alguns exemplos de
exercicios bem como a descrigdo das fases da tarefa, desde os exercicios preparatorios até

iniciar a traducao da narrativa do livro em questao.

Dos passos para composicao escrita segundo modelo Storch (1999)

E importante mencionar que, em relagao a atividade de composigao escrita, parte-se
também do pressuposto de que, na referida turma, ja se tenham realizado pequenas atividades
escritas na LE, como cartas de saudagdes ou descrigdes de atividades profissionais e pessoais,

de acordo com a orientacdo do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (2001).

Situar a tarefa de escrita

Nessa tarefa, propde-se o exercicio de tradu¢do e apresenta-se o livro Saci Pereré
(1984). Com foco nas criangas, escolas e familias, a cole¢do Paraiso da Crianga, a qual o livro
pertence, desenvolvida e publicada pela Editora Edelbra entre os anos 80 e 90, abrange muitos
personagens do nosso folclore, como Mula-sem-cabeca, Negrinho do Pastoreio entre outras
histérias. Pequenos cenarios montados com bonecos serviram para as imagens ilustrativas dos
livrinhos. O resultado desse trabalho foi o Prémio Jabuti 1984 de melhor produgao editorial do
Brasil, em cole¢do. A narrativa trata de uma travessura do personagem Saci: todas as noites, ele
fumava, escondido, o cachimbo vermelho da senhora Maria. Ela descobriu que era ele e encheu
o cachimbo de polvora. Entao o Saci, que era tdo esperto, gostava de zombar dos outros com
suas travessuras, se deu mal. O livro possui 14 paginas que resultam em torno de 25 linhas de
texto narrativo.

A escolha desse livro se deu devido ao contetido linguistico ser relativamente simples
no que tange as estruturas linguisticas e ao conhecimento dos aprendizes. Além disso, mesmo
que o exercicio de traducdo leve a pesquisa linguistica e cultural, considera-se mais motivador,
num primeiro momento, uma tradu¢ao que possui a narrativa condizente com o nivel linguistico

do aluno. Do contrario, este poderia se sentir desestimulado ao perceber que precisaria de muita
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pesquisa, ndo somente em ralagdo ao vocabuldrio, mas também em relacdo as estruturas
linguisticas ndo adquiridas. E preciso deixar claro que o exercicio proposto visa a desenvolver
a autonomia do aluno e a consciéncia linguistica, através da pesquisa e de reflexdes linguisticas
e culturais. Nao se pretende que os alunos aprendam novas estruturas linguisticas, como ja
citado, por exemplo, através da realizacio deste exercicio de tradugao.

Quanto a proposta ficticia para o exercicio de tradu¢do no ensino de alemao como lingua
estrangeira, seria apresentar o personagem folclorico Saci e suas travessuras a uma educadora
de lingua alema que nao falasse o portugués e tivesse vindo visitar uma escola do Ensino
Fundamental I no Sul do pais.

Ap0s situar a tarefa de tradugdo, retomam-se novamente os exercicios escritos sobre o
tema folclore, de acordo com os modelos propostos por Widdowson (1991), direcionando-os
para aspectos linguisticos e culturais presentes no livro em questao e, a seguir, inicia-se a tarefa

de traducao propriamente dita.

4.2 Das possibilidades de traduciio inversa e os beneficios

Primeiramente, apresentam-se aqui alguns trechos do conteudo do livro, dispostos em
tabelas, seguido de uma sugestdo de adaptagdo para uma estrutura sintitica simples no
portugués que possa corresponder, na traducdo, as estruturas de semelhante valor sintatico e
gramatical j& adquiridos pelos aprendizes na lingua alema. Apds, segue-se uma possibilidade
de traducdo inversa, utilizando estruturas e vocabuldrio simples, com os quais os alunos ja
devem ter familiaridade no idioma alemao. A palavra “simples” aqui ¢ utilizada no sentido de
uma estrutura gramatical conhecida: por exemplo, a troca de uma frase relativa, subordinada,
por uma frase coordenada.

Outro aspecto que se leva em consideragdo para a reformulacdo para estruturas
conhecidas, além de evitar colocar diante dos alunos estruturas ainda ndo aprendidas, ¢ o fato
de que esse exercicio ¢ um texto e, em se tratando dessa categoria, de acordo com Welker
(2003), essa ¢ uma atividade recomendada para niveis mais avancados, sendo indicada para os
niveis iniciais tradugdes de frases isoladas, como expressoes idiomaticas, por exemplo. Dessa
forma, a adaptacao das estruturas do livro tende a facilitar o processo tradutério pelos alunos.
Segundo Corréa (2014), as atividades de traducdo de textos longos ou curtos estdo entre as mais
propostas atualmente para o ensino de linguas, uma vez que esses exercicios sao repensados
como uma forma de contextualizagdo de um contetido, em oposi¢ao aos exercicios de frases

isoladas, que era muito frequente no MGT.
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Alguns autores, contudo, como Welker (2003) e Widdowson (1991), consideram
também as atividades de traducdo de frases isoladas nos niveis iniciais como um recurso
produtivo e preparatdrio para atividades comunicativas na LNM. Em Widdowson (1991), o
autor comeca o exercicio de composi¢do escrita na LE com frases isoladas e vai introduzindo
gradativamente exercicios de composicdo de frases que, posteriormente, podem formar
pequenos textos. Widdowson (1991) também considera que a tarefa exigida do aprendiz pode
ser ajustada para estar de acordo com sua competéncia na lingua. Assim, pode-se acrescentar
diversos tipos de exercicios, inclusive exercicios de representacao nao-verbal das informacgdes
para auxiliar na contextualizagdo do texto. Além da preparacdo para o exercicio utilizando-se
simbolos representativos, frases isoladas, pode-se retirar também, do proprio texto a ser
traduzido, frases para desenvolver os exercicios preparatorios como forma de consolidar
estruturas ja adquiridas, aumentar o vocabuldrio e pensar algumas expressoes.

Ressalta-se também que nesse exercicio sdo trabalhados dois tipos de tradugao: traducao
de frases e tradugdo do texto. No tocante a reformulagdo proposta, a sugestdo ¢ trabalhar as
estruturas frasais de modo que haja coesdo entre as frases que, ao final, formam também a
coeréncia textual. Segundo Féavero (2009), a coeréncia ¢ o fator principal a garantir que um
aglomerado de frases possa ser compreendido como texto. Portanto, neste exercicio proposto,
¢ preciso pensar como fazer a adaptacdo de uma frase de forma que garanta a coeréncia textual
na LM e na LNM, de acordo com o exemplo: “Por isso, resolveu ficar vigiando para ver o que
acontecia” (FERNANDES, 1984, n/p). Para o nivel inicial A1.3, essa frase — que requer o uso
de infinitivo — ndo ¢ produtiva, uma vez que os alunos ainda ndo aprenderam essa estrutura,
mas € possivel alterar a frase para uma outra forma como: “Por isso, ela resolveu: “Me escondo
e descubro o mistério”. A frase, conforme a proposta de simplificacdo da narrativa, leva a uma
forma facilitada de tradugao para: “Deshalb entschied sie sich. Ich verstecke mich und entdecke
das Geheimnis”. Nessas frases podem ser observadas as conexdes com a ideia anterior € a
seguinte, de modo a preservar a coesao para garantir o texto final.

De volta aos aspectos do exercicio, apds a andlise do conteudo textual, processo que
deve ser realizado pelo professor/pela professora, o texto deve ter a estrutura linguistica
adaptada ao conhecimento gramatical dos alunos, pois, no nivel A1.3 ainda ndo foram
trabalhadas estruturas linguisticas como frases infinitivas, conjungdes subordinadas e frases
relativas. Nesse contexto, emerge a questdo da possibilidade de adaptar o texto, de modo a
facilitar a traducao. Essa adaptagdo pode ocorrer tanto na forma de substituicdo do contetido
linguistico pragmatico, ou na supressdo de elementos linguisticos que propiciam a constru¢ao

de frases infinitivas ou subordinadas. Pode-se também acrescentar ou alterar uma palavra ou
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expressao, tomando por base para a alteragdo as imagens do livro, como por exemplo na frase:
“e 14 ficava ele a espiar” (FERNANDES, 1984, n/p), alterado para: “ele ja estava a janela e
espiava”, em que a imagem mostra o Saci observando a velha senhora pela janela. Alteracdes
também sao possiveis no contetido gramatical e sintatico como na frase: “recebeu uma estranha
visita sem saber quem era”, alterado para: “recebeu uma estranha visita. Ela ndo sabia quem
era”. Alteragdes como essas podem ser observadas nos exemplos de reformulagdo a seguir.

A seguir apresentam-se, em tabela, os trechos do livro com uma reformulagdo em
portugués e uma possibilidade de tradugao. Posteriormente, comentam-se os beneficios do

exercicio, segundo os autores citados ao longo deste trabalho.

Exemplo 1

Livro

Reformulacgao

Tradugao possivel

“Durante muito tempo, Nha
Maria recebeu uma estranha
visita sem saber quem era.
Mal a lua aparecia, ¢ 14 ficava
ele a espiar o trabalho da boa
senhora. Toda noite, antes de
deitar, Nha Maria preparava
trés cachimbos: um azul, um
amarelo e outro vermelho”

(FERNANDES, 1984, n/p).

Durante muito tempo, Nha
Maria recebeu uma estranha
visita. Ela ndo sabia quem
era. Mal a lua aparecia, ele ja
estava a janela e espiava a
boa senhora e o trabalho dela.
Toda noite, Nha Maria
preparava trés cachimbos:
um azul, um amarelo e outro

vermelho.

Uber eine lange Zeit/Fiir
eine lange Zeit bekam Frau
Maria  einen  seltsamen
Besuch. Sie wusste nicht, wer
es war. Kaum ging der Mond
auf, war er schon am Fenster
und spionierte die gute Frau
und ihre Arbeit aus. Jede
Nacht bereitete Nha Maria
drei Pfeifen vor: eine blaue,

eine gelbe und eine rote.

Quanto ao despertar da consciéncia linguistica, esta pode ocorrer em muitos aspectos da
lingua, desde o nivel gramatical até o cultural. A exemplo de formas verbais, perguntas também
podem surgir em relacdo ao uso dos tempos verbais nos dois idiomas, a partir das formas do
exemplo a seguir: “Nha Maria recebeu uma estranha visita. Ela ndo sabia quem era. Mal a lua
aparecia” (FERNANDES, 1984, n/p). Traducdo: “[...] bekam Frau Maria einen seltsamen
Besuch. Sie wusste nicht, wer es war. Kaum ging der Mond auf...”. Uma vez que, nesse nivel,
os participantes ja aprenderam o uso do Prdteritum e do Perfekt, e, que estas formas tem a
mesma equivaléncia semantica no alemao, diferenciando-se apenas quanto ao seu uso na lingua
oral e escrita, os alunos perceberdo, no ato de traduzir, que na sua lingua materna, hd uma

diferenca e, assim, comegardo a questionar a diferenga do uso dos tempos verbais em alemao.
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De acordo com Welker (1992), a lingua alema nao faz diferenga semantica entre Prdteritum e
o Perfekt, logo ndo se pode comparar o caso destas formas com o pretérito perfeito e o pretérito
imperfeito do portugués (TERRA, 2007), pois o Prdteritum pode englobar os dois tempos no
portugués. Para fins do presente texto, a diferenga reside principalmente no uso oral e escrito.
Assim o Prdteritum ¢ uma boa opcao a ser utilizada na traducgao.

Com a interferéncia explicativa do professor/da professora, os alunos terdo a
oportunidade de consolidar o uso dessas formas de maneira consciente e reflexiva, e isso
desperta, entre outras coisas, a consciéncia do funcionamento de sua propria lingua, como
referiu Widdowson (1991). Do ponto de vista cultural, a forma de tratamento coloquial “Nha”,
que tem sua origem na forma “Sinha” — senhora, dona, palavra que foi introduzida pelos
africanos, também pode se tornar um motivo para promover discussdes sobre as diferencas
culturais e historicas dos idiomas envolvidos, conduzindo o aluno a refletir sobre questdes de
identidade cultural e ideoldgica, ¢ promovendo, assim, o despertar da consciéncia cultural,

conforme mencionou Evangelista (2019).

Exemplo 2

Livro Reformulagao Traducao possivel

“O azul, ela pitava enquanto | Ela pitava o azul e, a0 mesmo | Sie rauchte die Blaue und
punha em ordem a cozinha” | tempo, punha em ordem a | rdumte  gleichzeitig  die

(FERNANDES, 1984, n/p). | cozinha. Kiiche auf.

Nessa frase a conjungdo subordinada temporal “enquanto” pode ser substituida pelo
advérbio “gleichzeitig” [a0 mesmo tempo], que mantém o significado semelhante, sem
necessidade de fazer uso de uma conjunc¢ao subordinada como a conjungdo “wdhrend”, cujo
uso ainda ¢ desconhecido ao aluno.

Outro tema interessante a ser observado sdo as caracteristicas dos adjetivos
substantivados em alemao, pois pode surgir o questionamento, mesmo com a tradugdo ja
realizada pelo professor/pela professora. De acordo com o diciondrio Duden (2009), para a
classe dos substantivos neutros pertencem os adjetivos inanimados, que sao escritos com letra
maiuscula tal qual os substantivos. Na descri¢ao das cores, os adjetivos diferem também quanto
a sua fungdo sintatica na frase: se o adjetivo substantivado permanece com caracteristicas de
adjetivo e se for precedido de artigo definido, acrescenta-se um “e” ao final da palavra, pois sua
declinacdo permanece igual aos demais adjetivos, uma vez que sua funcdo sintatica nao ¢

alterada, como no exemplo: “die blaue Pfeife” [o cachimbo azul]. Ao ser substantivado, o
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adjetivo “blau” [azul], em permanecendo seu valor de adjetivo em uma frase, ficaria “das
Blaue” [o azul], com artigo neutro e escrito em maiusculo. No entanto, no texto a forma correta
a ser utilizada ¢ “die Blaue”, pois o substantivo “die Pfeife” esta implicito. Nesse caso, a
substantivacao de adjetivos seria um conteido novo a ser adquirido durante o exercicio.
Contudo, destaque-se que, se procurou evitar, durante o exercicio de traducdo, principalmente

o aprendizado de estruturas sintaticas novas, como as oracdes subordinadas relativas.

Exemplo 3

Livro Reformulagao Tradugao possivel
“Depois que a cozinha ja | Com a cozinha pronta, ela se | Mit der kiiche fertig setzte sie
estivesse arrumada, Nhda | sentava na sua cadeira | sich auf ihren Lieblingsstuhl
Maria sentava-se na sua | favorita e tirava boas | und nahm gute Ziige von der
cadeira favorita e tirava boas | baforadas do  cachimbo | gelben Pfeife.
baforadas do  cachimbo | amarelo.
amarelo”  (FERNANDES,
1984, n/p).

Nesta frase, em relacdo a abordagem gramatical, a questdo do verbo e da valéncia podem
ser trabalhados. Por exemplo: segundo o dicionario Duden (2009), o verbo “(sich) setzen”
[sentar(-se)] € transitivo com complemento adverbial [Adverbialerginzung]. Dessa forma, o
verbo abre um espago que deve ser preenchido com uma ideia de “irgendwohin’, que em alemao
designa um movimento, uma direcdo: “sie setzte sich” [ela sentou-se] (ela realizou um
movimento de sentar-se); o designio de local “Wohin?”’[para onde?] é preenchido com o
complemento adverbial [Adverbialerginzung]: “auf ihren Lieblingsstuhl” [em sua cadeira
favorita]. A mesma observagdo na questao verbal pode ser aplicada ao verbo “/egen” do trecho
seguinte, uma vez que esse verbo pertence a mesma categoria gramatical de “setzen”.

No que diz respeito a linguagem coloquial, pode-se direcionar a abordagem para a
diferenca pragmatica, através da expressdo “boas baforadas”, cuja expressdo correspondente
em alemao seria “gute Ziige” e ndo a palavra “Rauchwolke”, que tem, entre suas traducoes,
segundo o Pons bilingue online, as palavras “baforada/nuvem de fumo/fumaga”, mas sem
especificagdo do contexto de uso. Para a palavra “Zug”, a traducdo do Pons ¢ a palavra “passa”,
traducdo que ndo fornece clareza quanto ao significado em portugués. O diciondrio Duden
Online apresenta, junto ao significado de “Rauchwolke”, uma imagem que visivelmente nao

serve ao contexto proposto pelo livro para traducao: a imagem oferecida pelo Duden para esse
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termo, constitui-se de uma camada densa de fumaga, provinda de um incéndio e ndo de um
cachimbo. Assim fica claro, com a ajuda do diciondrio que esse termo nao seria 0 mais
adequado a tradugdo de “baforada”. Porém, o Duden apresenta em uma das acepg¢des da palavra
“Zug”, que estd associada a palavra “Rauch”[fumaga], a imagem de um homem fumando
cachimbo. Em um dos exemplos dessa acepg¢do, ¢ possivel perceber a palavra “Zigarette”
[cigarro].

Tanto as questdes de ordem gramatical, quanto as de ordem pragmatica proporcionam
reflexdes linguisticas e culturais quando o aluno consegue fazer uma analise comparativa entre
a LM e a LNM, partindo do que ele ja sabe para a exploragdo e a extensao do seu conhecimento,
o0 que contribui para despertar a consciéncia da atividade que esta realizando e o torna capaz de
reconhecer que essas tarefas refletem a maneira pela qual usa a propria lingua na producao de
atos verdadeiramente comunicativos. Widdowson (1991) se refere a esse processo de
conscientizacdo da linguagem como um apelo racional através do uso da traducdo, que
possibilita a apresentacdo da LNM como uma atividade comunicativa muito relevante e

significativa quando comparada & LM do aprendiz.

Exemplo 4

Livro

Reformulagao

Tradugao possivel

“O pito vermelho, a velha
deixava em cima do fogao
para fumar depois que
lavasse os pés. Mas, de uns
tempos para cé, a boa senhora
descobriu que alguém vinha
fumando seu cachimbo
vermelho. Por isso, resolveu
ficar vigiando para ver o que
acontecia. Qual ndo foi a sua
surpresa quando viu o saci
sentado na beirada do fogao
fumando, sossegadamente, o
pito vermelho”

(FERNANDES, 1984, n/p).

A velha deixava o pito
vermelho em cima do fogdo.
Ela lavava os pés e entdo

fumava. Mas, de uns tempos

para c4, a boa senhora
percebeu algo. Alguém
fumava seu cachimbo
vermelho. Por 1isso, ela
resolveu. “Me escondo e

descubro o mistério”. Uma
grande surpresa! Ela viu o
Saci sentado na beirada do
Ele

fogdo. fumava,

sossegadamente, o  pito

vermelho.

Die alte Frau legte die rote
Pfeife/Fluppe auf den Herd.
Sie wusch sich die Fiifse und
dann rauchte sie sie. In den
letzten Zeiten bemerkte die
aber etwas:

gute Frau

Jemand rauchte ihre rote
Pfeife. Deshalb entschied sie

sich: “Ich verstecke mich und

‘

entdecke das Geheimnis.’
Eine groffe Uberraschung!
Saci safp am Rand des Ofens.
Er die

rauchte rote

Pfeife/Fluppe ganz ruhig.
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A palavra coloquial “pito” para se referir ao cachimbo demanda pesquisas. Em alemao
hé a palavra “Fluppe”, que ¢ um termo coloquial, mas ¢ necessario tomar conhecimento sobre
o uso real dessa palavra e suas correspondéncias, bem como valores atribuidos. Essa atividade
pode ser realizada em casa pelo aluno, por exemplo. De acordo com Corréa (2014), esse tipo
de atividade desperta o interesse pela lingua e, dessa forma, estimula a autonomia. Ao final,
reinem-se as pesquisas realizadas pelos alunos, discutindo o tema, buscando a melhor solu¢ao
ou, no caso de incerteza quanto ao uso, pode-se optar por usar a palavra “cachimbo” para
tradugdo, pois, nesse ponto, os aprendizes ja tomaram consciéncia da diversidade linguistica e
cultural e dos diferentes contextos de uso que as palavras podem oferecer na LNM.

Neste exemplo, utilizando o que Widdowson (1991) se referiu ao propor exercicios de
tradu¢do visando a finalidade comunicativa, a proposta ¢ despertar também no aluno a
consciéncia de que ha variadas formas de transmitir uma mensagem na lingua-alvo e que, para
isso, ele pode se servir dos diversos recursos discursivos para adaptar seu conhecimento
linguistico disponivel, como no caso acima que, se a complexidade de algumas frases impediu
a traducao do discurso em terceira pessoa, pode-se alterar a narragdo para a primeira pessoa,
que na escrita, ¢ marcada pelas aspas como no exemplo a seguir: “Mas, de uns tempos para ca,
a boa senhora descobriu que alguém vinha fumando seu cachimbo vermelho. Por isso, resolveu
ficar vigiando para ver o que acontecia”, que pdode ser traduzido por: “Deshalb entschied sie
sich: “Ich verstecke mich und entdecke das Geheimnis“. Nesse sentido, a proposta deste
trabalho contempla também o despertar da consciéncia linguistica no tocante a fungao
comunicativa da linguagem, levando o aluno a refletir sobre a questdo das variadas formas de
uso da lingua para realizar a finalidade comunicativa desejada. Ressalta-se que, ndo cabe aos
alunos a adaptacdo do texto antes da traducdo, mas pode ser oferecido a eles, no final do
exercicio de traducdo do livro, a oportunidade de observar esse processo realizado pelo

professor/ pela professora.

Exemplo 5
Livro Reformulagdo Tradugao possivel
“Depois de  cachimbar | O negrinho de uma perna s6 | Der  kleine einbeinige

gostosamente, o negrinho de
uma perna sé fugia para o
mato e ia aprontar das suas.

Além de espantar os animais,

cachimbava gostosamente e
entdo fugia para o mato. L4
maldades.

ele fazia suas

Espantava os animais e

Schwarze rauchte kostlich
und dann floh er in den Wald.
seine

Dort machte er

Bosheiten. Er erschreckte die
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o endiabrado do saci adorava
assustar os viajantes. Era s
surgir alguém na estrada para
o negrinho da carapuga
vermelha pular a sua frente e
pedir fumo. Assim o pobre

viajante se punha a correr de

medo enquanto o saci caia na

assustava  os  viajantes.
Alguém surgia na estrada e o
negrinho da carapuga
vermelha pulava a sua frente
e pedia fumo. O pobre
viajante corria de medo e o

Saci caia na gargalhada.

Tiere und die Reisenden.
Jemand erschien auf der
Strafse

und der kleine

Schwarze mit der roten
Kappe sprang vor ihn und
bat um Rauch. Der arme
Reisende floh vor Angst und

Saci brach in Geldchter aus.

gargalhada” (FERNANDES,
1984, n/p).

Uma importante proposta de discuss@o cultural aqui € a expressdo “negrinho” que, na
cultura brasileira, principalmente na atualidade, tornou-se um termo pejorativo e
preconceituoso, levando ao desconforto no uso de sua forma. Contudo, o termo aqui representa
uma questdo historica e social que se refletiu na literatura, principalmente nas lendas e no
folclore, que tem suas raizes na oralidade. Interessantes discussdes podem ser suscitadas sobre
questdes culturais, valores atribuidos ao personagem e suas representacdes na literatura, a
diferenga entre brasileiros e alemdes em relagdo a questdo afrodescendente no contexto
historico e atual, por exemplo. Segundo o diciondrio online Duden para a descricdo de
“Schwarzer” [negro], ha um aviso especial mencionado que esse termo s6 deve ser utilizado
em contextos necessarios, como em estatisticas demograficas, pois as pessoas negras preferem

ser chamadas de afro-alemao/afro-alema, conforme se observa no seguinte trecho retirado do

dicionario:

AVISO IMPORTANTE

Os termos negro / negra [Schwarzer, Schwarze] devem ser usados apenas se a cor da
pele for relevante em determinados contextos (como nas estatisticas demograficas),
exceto na qualidade de auto-designag@o. As pessoas com cor de pele escura que vivem
na Alemanha estdo cada vez mais escolhendo a auto-designacdo afro-alemao / afro-

alemd.! (SCHWARZER, DUDEN Online, 2019)

1 BESONDERER HINWEIS Die Bezeichnungen Schwarzer, Schwarze sollten auer als Eigenbezeichnung nur
verwendet werden, wenn in bestimmten Kontexten die Hautfarbe relevant ist (wie z. B. in
Bevolkerungsstatistiken). In Deutschland lebende Menschen mit dunkler Hautfarbe wéhlen zunehmend die
Eigenbezeichnung Afrodeutscher, Afrodeutsche. Tradugéo livre.
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De acordo com Evangelista (2019), é possivel argumentar que o termo “negrinho”
proporciona a oportunidade, através do exercicio de traducdo, de uma aprendizagem critico-
reflexiva que tem foco tanto em aspectos culturais quanto em aspectos linguisticos e, dessa
forma, seria um ponto de partida para desenvolver o que a autora chamou de “consciéncia
cultural” (EVANGELISTA, 2019), e que esta atrelado a consciéncia da diversidade linguistica
e cultural existente quando o aluno se depara com determinadas expressdes, ideias ou fatos
culturais diferentes. Assim, pode-se desenvolver reflexdes culturais por meio das comparagdes
entre culturas. Associando o termo linguistico “negrinho” aos aspectos culturais, ¢ possivel
atentar para uma discussdo sobre a intertextualidade do personagem Saci, no sentido dos
modelos globais, do conhecimento de mundo, do leitor ou, segundo Favero (2009), na pergunta
sobre o que esse termo suscita em nossa mente. O Saci ¢ um personagem positivo na nossa
cultura? Qual a imagem que temos sobre os afrodescendentes? E como funciona essa questao
afrodescendente no pais da lingua-alvo? Questdes culturais diversas podem ser introduzidas e,
assim, despertar o interesse também pela cultura na lingua-alvo, além de estimular a autonomia

em relacdo as pesquisas.

Exemplo 6
Livro Reformulagao Traducdo possivel
“Por essas e outras, muita | Por isso, muita gente | Deshalb dachten viele Leute:

gente queria dar uma li¢do ao
espertalhdo do saci. Como
Nhd Maria sabia dessas
maldades e ja ndo suportava
mais dividir o seu cachimbo
vermelho, que era o preferido
do saci, encheu-o de polvora.
Naquela mesma noite, o
atrevido do saci chegou e foi
logo acendendo o pito
vermelho com uma brasa.
Dali a pouco...”

(FERNANDES, 1984, n/p).

pensava, “o Saci precisa de
uma ligao”. Nha Maria sabia
dessas maldades. Ela nao

queria mais dividir o
cachimbo vermelho com Saci
€ ja ndo suportava mais essa
situagdo. O vermelho era o
preferido dele. Ai ela encheu
o cachimbo de pdlvora.
Nagquela noite, o atrevido do
saci chegou e acendeu o pito
vermelho com uma brasa.

Dali a pouco...

"Saci braucht eine Lektion.'
Frau Maria kannte seine
Bosheiten. Sie wollte nicht
mehr die rote Pfeife mit Saci
diese

teilen und konnte

Situation nicht mehr
ertragen. Die Rot war seine
Lieblingspfeife. Sie fiillte die
Pfeife mit Schiefipulver. In
dieser Nacht kam der freche
Saci und ziindete die rote
Pfeife mit einer Glut an.

Dann...
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Aqui, mesmo apds a reformulacdo da frase no portugués, omitindo o trecho “ao
espertalhdo do saci”, para facilitar a traducdo, precisou-se manter a expressao idiomatica “dar
uma licao”, que, nesse caso, também ¢ uma oportunidade de pesquisa fora do contexto de aula.
O professor/a professora poderia, neste caso, dar uma frase de exemplo com o termo alemao
“Lektion”, que possui semelhanca com o portugués “licdo”, e que seria o ponto de partida para
a pesquisa; os alunos poderiam pesquisar sobre a semelhanga linguistica e observar as
convergéncias de uso e valor agregada a expressao “jdm eine Lektion erteilen” [dar uma ligao
a alguém], extraida do dicionario bilingue Pons Online. Aqui pode-se promover discussdes
sobre expressoes idiomaticas e seus contextos de uso, visto que essas expressdes nem sempre
possuem correspondente semelhante na forma linguistica e € preciso aprender a identificar essas
diferencas e os contextos de uso. Questdes como essas, suscitadas a partir do exercicio de
traducdo, podem auxiliar nas reflexdes linguisticas e gramaticais bem como culturais dos

idiomas envolvidos.

Exemplo 7

Livro Reformulagao Tradugao possivel

“...foi aquele estouro. O saci | ...foi aquele estouro. O Saci | Es war ein Knallen. Saci war
ficou tdo atordoado com a | ficou muito atordoado com a | sehr  betdubt  mit  der
explosdo, que ele nem saiu | explosdo. Ele ndo conseguiu | Explosion. Er konnte nicht
pela porta: saltou a janela e | sair pela porta, saltou a |aus der Tiir gehen, sprang

fugiu para tdo longe, que | janela, fugiu para tdo longe e | aus dem Fenster, floh sehr

nunca mais apareceu por | nunca mais apareceu. weit und kam nie wieder
aquelas bandas para zombar zuriick.

dos outros” (FERNANDES,

1984, n/p).

A busca pela variedade de vocabulario que possa dar conta da exigéncia do texto e sua
tradugdo, como as palavras Knallen [estouro] e Explosion [explosdo], por exemplo e, a0 mesmo
tempo, a necessidade da manutengao dos aspectos linguisticos necessarios a compreensao do
texto, a busca por sin6nimos ou por formas de reescrever palavras, frases e expressoes e, junto
com isso, 0 pensar na coesdo e coeréncia do texto sdo algumas das possibilidades que os
exercicios de tradugdo de pequenos textos podem trazer para a sala de aula, contribuindo de
forma positiva para o despertar da consciéncia linguistica e para o despertar da autonomia. A

proposta de reformulacdo e de tradu¢do de acordo com o conhecimento linguistico dos alunos
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mostra que € possivel manter a ideia original do livro. Portanto, a coesdo e coeréncia textual se
mantém.

Com relagao a autonomia, segundo Andrade (2016), que aborda também os conceitos
de Paiva sobre o termo, estudar sozinho ndo ¢ sinénimo de autonomia, pois muitas vezes
trabalhos coletivos estimulam muito mais a autonomia nos estudantes. Em Paiva (2006),
autonomia ndo ¢ somente assumir a responsabilidade pela propria aprendizagem, pois esta esta
associada a fatores sociocognitivos € a processos mentais, envolvendo capacidade e interesse
para aprender, incluindo também o fator motivacao.

Visto que fatores externos influenciam na aprendizagem, como ja mencionado em
topicos anteriores, Andrade (2016) cita a fung¢do da professora/ do professor como
mediadora/mediador, e propde que esta/este deve desenvolver atividades que estimulem a
participagdo dos alunos em grupo e individualmente, de modo que duvidas possam ser sanadas
na interagdo com colegas e professores. Tanto Paiva (2006) quanto Andrade (2016) sdo da
opinido de que o professor/a professora exerce muita influéncia na aprendizagem e no
desenvolvimento da autonomia nos alunos. Sob esse ponto de vista, considera-se que os
exercicios de tradugdo realizados em aula com a mediagdo do professor/da professora sejam
atividades muito produtivas para desenvolver a autonomia do aluno.

Acredita-se que a traducdo ¢ uma atividade muito positiva, pois, usando uma abordagem
adequada sobre o tema a ser traduzido, como a introdugdo ao tema folclore, por exemplo,
observando tanto as diferencas e semelhangas entre os idiomas envolvidos quanto os aspectos
culturais, ideologicos e politicos envolvidos na narragdo e na construcdo dos personagens em
cada cultura, o professor consegue aproximar os alunos da realidade em que eles vivem. Além
disso, através do exercicio os aprendizes conseguem ver ndo somente a possibilidade do uso
real da lingua-alvo que estdo estudando, mas também ganham a oportunidade, com a mediagao
pelo professor, de fazer reflexdes sobre como as questdes linguisticas que estdo envolvidas nas
relagdes sociais € de poder. Consequentemente, podem despertar o interesse pela pesquisa e
conhecimento da sua propria cultura e da cultura do outro, o que pode conduzir ao respeito e a
tolerancia pelas variedades linguisticas e culturais (CORREA, 2014).

O professor precisa usar diversas estratégias para motivar os alunos, para que estes
consigam despertar o interesse pelo aprendizado. Dessa forma, estimular a sua autonomia.
Andrade (2016) menciona a importancia de usar estratégias de aprendizagem para o aluno poder
alcangar o maior grau de autonomia, pois ¢ através delas que os estudantes alcancam a
independéncia dos professores e se tornam conscientes das suas proprias evolugdes. Estratégias

de aprendizagem e de uso da lingua estrangeira sao pensamentos € comportamentos conscientes
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que se transformam em passos ou acdes utilizadas pelos aprendizes no sentido de melhorar sua
aprendizagem e o uso da lingua. Através das estratégias, as tarefas de aprendizagem tornam-se
mais faceis e o aluno desenvolve uma forma personalizada para aprender a lingua. Ainda
segundo a autora, o professor ¢ o responsavel por trabalhar as estratégias a fim de conscientizar
o aluno sobre sua existéncia e sua eficdcia para auxiliar no processo de aprendizagem.

Reforga-se, nesse sentido, a importancia da atividade de tradugdo como umas das
estratégias a serem utilizadas pelos alunos. Hurtado Albir (2011), que defende o uso da tradugao
pedagogica, esclarece que o ato de traduzir ¢ um processo natural do aluno e, por essa razao,
nao pode ser evitado pelo professor. Se ndo ¢ possivel evitar, também pela mesma razio, pode-
se usar esse fator para estimular o interesse do aluno em ampliar o conhecimento na lingua-alvo
e, por conseguinte, estimular sua autonomia. O aluno pode tornar-se consciente dos beneficios
dessa atividade. O exercicio de tradu¢do como estratégia de aprendizagem se mostra eficaz
porque possibilita agregar varias estratégias em uma tnica, como por exemplo, a memorizagao
de estruturas escritas, o aumento de vocabulario, a pesquisa direcionada, o uso de dicionarios
como ferramentas adicionais, entre outras. O uso dessas estratégias torna o aluno consciente de
sua capacidade para buscar conhecimento de forma eficaz e independente, promovendo
motivacao, interesse ¢ autoconfianca.

Em relacdo a consciéncia linguistica, Corréa (2014) explica ser esse o conhecimento
explicito, (que pode ser verbalizado), de uma ou mais linguas, e que varios fatores estdo
relacionados a ele, tais como fatores afetivos, sociais, cognitivos, relagdes sociais entre lingua
e poder, o desempenho das habilidades linguisticas e processo de aprendizagem, como ja
referido anteriormente. A autora menciona também que o estudo de uma LNM e a tradugao
pedagdgica possuem um grande valor no desenvolvimento da consciéncia linguistica, pois
possibilitam a comparacdo entre a LM/LNM. Além disso, esse estudo comparativo entre as
linguas aumenta a consciéncia do aluno em relagdo a sua propria lingua. Segundo a autora, ha
uma crenca compartilhada por diversos tedricos do ensino-aprendizagem da LNM, que ao
explicitar o conhecimento implicito através da consciéncia linguistica, espera-se que esses
conhecimentos auxiliem na aquisi¢do de novos conhecimentos em relacdo a LE. A consciéncia
linguistica est4 associada a parte formal da lingua, ou seja, a parte gramatical. Assim professores
e teoricos do ensino de LE buscam unir abordagens de ensino comunicativas com a parte formal
da consciéncia linguistica.

Os exercicios de traducdo podem possibilitar o desenvolvimento da consciéncia
linguistica sob varios aspectos, principalmente através da comparagdo entre as linguas

envolvidas, como no exemplo a seguir, sobre os tempos verbais que possuem diferengas de uso
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e ndo sdo equivalentes em relagdo ao uso semantico no portugués ¢ no alemao: “Nha Maria
recebeu uma [...]/ Ela ndo sabia [...] / Mal a lua aparecia”. Tradu¢ao possivel: “bekam Frau
Maria [...] / Sie wusste nicht [...)/Kaum ging der Mond auf|[...]”. Através da comparagdo com
a forma verbal escrita no portugués, o aprendiz pode se dar conta da diferenga existente entre
as formas gramaticais do pretérito perfeito e do pretérito imperfeito do portugués e as formas
do Prdteritum e do Perfekt do alemao. Segundo Corréa (2014), ao perceber essa diferenga e as
situagdes de uso, o aluno se torna consciente das regras gramaticais de uso da LE e, ao usa-la,
faz isso de modo consciente. Assim, ele consegue explicitar e direcionar suas duvidas de forma
mais especifica em relagdo a LE. Além disso, o exercicio proporciona a oportunidade de
consolidar essas formas através da escrita.

Também para Atkinson (1993) a comparacdo entre linguas através da atividade
tradutoria ¢ uma atividade importante relacionada ao despertar da consciéncia linguistica. A
atividade tradutoria encoraja o aluno a correr riscos, pois ¢ a oportunidade de testar estruturas,
escolher palavras, escrever, trocar e reescrever e, assim, ele vai consolidando seus
conhecimentos, adquirindo novos. Outro aspecto importante trazido pelo exercicio de tradugado
para o auxiliar no desenvolvimento da consciéncia linguistica ¢ o da comparagdo de aspectos
culturais que se refletem nas linguas envolvidas: maneiras diferentes de ver o mundo que estdo
condicionadas a aspectos sociais, ideoldgicos e politicos.

A atividade aqui proposta origina, a partir da intertextualidade e do termo linguistico
“negrinho”, a discussao sobre o papel e a influéncia da cultura africana na nossa sociedade e a
forma como a lingua representava esses valores sociais ha quatro décadas, quando o livro foi
publicado. Atualmente, faz-se importante a pergunta sobre o que mudou socialmente e, na
questdo linguistica, quais sdo as formas atuais de representar essa cultura e seus integrantes;
ainda na lingua-alvo, pergunta-se: como os afrodescendentes sdo percebidos e representados.
Vale lembrar da defini¢do apresentada pelo dicionario Duden no verbete “Schwarzer” [negro],
no qual hd um aviso especial sobre o contexto de uso. Assim, a forma “negrinho”, conforme os
trechos extraidos do livro Saci Pereré (1984), demanda discussdes e pesquisas sobre o termo
antes de se fazer a tradugdo para o alemao.

De acordo com o texto de Corréa (2014), as questdes acima trazem uma Otima
oportunidade para guiar o aluno ao desenvolvimento da capacidade autonoma de observagao
sobre onde e quando utilizar certas variedades linguisticas € de como os professores devem
educar seus alunos sobre a natureza politica e ideoldgica dessas variedades, e sobre quais as

formas mais adequadas aos contextos, situacdes de uso de acordo com o propdsito
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comunicativo. Dessa forma, € possivel oferecer as ferramentas linguisticas necessarias para que

os alunos possam exercer sua cidadania com tolerancia e respeito pelo seu semelhante.

4.3 Tabela explicativa dos exercicios

Nesta secdo, apresenta-se a tabela com a evolucdo dos exercicios preparatérios até a
tradugdo do livro propriamente dita. E importante ressaltar que nos exercicios propostos nio ¢
possivel fazer uma distingao clara entre o modelo didatico de composi¢ao escrita de Storch
(1999), descrito no 3.2, e os modelos de exercicios de tradugdo proposto por Widdowson
(1991), uma vez que se considerou relevante para a proposta relacionar aspectos do modelo

didatico de Storch (1999) aos modelos exercicios de Widdowson (1991).

Tabela explicativa dos exercicios:

Fase Modelo de exercicio Exemplos

Introducdo | Desenhos ou figuras de objetos | gorro vermelho, cachimbo...

ao  tema | pertencentes ao personagem Saci

Folklore
Discussdo sobre o tema folclore: | lara (brasileira), Loreley (alemad);
semelhancas e diferencas nas duas | Riibezahl (alemao), Saci (brasileiro)
culturas
Wortigel — exercicio para aquisi¢do | der Berggeist [espirito das montanhas];
de vocabulario die Pfeife [cachimbo], der Einbeiniger

[perneta]...etc

Preenchimento de lacunas — | Saci eine populdire Figur der
consolidagdo de estruturas e | brasilianischen F . Der kleine
vocabulario. Einbeiniger hat schwarze farbe.
Ex: formas verbais (sein) e
vocabulario (Folklore), (Hautfarbe)

Fase 1 Transformagao de estruturas frasais: | Er ist Bose.
agrupamento - combinagdes de | Er raucht eine Pfeife.
pares frasais com uma conjun¢do. | wir haben keine Angst.
Ex: ligar as frases com aber, und Er hat eine rote Kappe




46

Substitui¢do - sintagma nominal por
pronome pessoal, possessivo etc.

Ex: substituir por seine

Die lieblingsfarbe von Saci war rot /
Sacis Lieblingsfarbe war ...

Seine lieblingsfarbe war rot.

Fase 2 Exercicios em forma de relato | Saci ist eine populire Figur der
simples - agrupar as frases do | brasilianischen Folklore. Der kleine
exercicio anterior com a finalidade | Einbeiniger hat schwarze Hautfarbe. Er
de formar um pequeno relato sobre | raucht eine Pfeife und hat eine rote
Saci na lingua-alvo. Kappe. Er ist Bose, aber wir haben keine

Angst. Seine lieblingsfarbe war rot.
Apresenta- se o livro Saci Pereré e a | Apresentar o personagem a uma
proposta ficticia de tradugao. educadora de lingua alema.
Retomada dos exercicios da fase 1: | Er die Tiere wund die
preenchimento, transformacao e | Reisenden. (erschrecken)

Fase 3 substituicao. Saci  die rote ganz ruhig.
Os exercicios sdo direcionados ao | (rauchen — Pfeife)
contetdo do livro Saci Pereré. Ich verstecke mich / entdecke das
Algumas estruturas gramaticais e | Geheimnis (ligar com conjung¢ao und)
sintaticas sdo extraidas do livro. Aber viele Leute dachten

(aber por deshalb)
Deshalb dachten viele Leute...
Fase 4 Tradugao do livro Saci Pereré De acordo com os exemplos

selecionados na subsecao 4.2
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A tradugdo pedagogica ¢ um tema bastante relevante nas reflexdes didaticas do ensino
e aprendizagem de lingua estrangeira. Um aspecto importante da tradu¢do como atividade
pedagdgica para o ensino de LE, que parece ser um consenso entre diferentes autores, reside no
fato de que os exercicios de tradugdo permitem o estudo comparativo entre LM e LNM e, por
conseguinte, desperta no aluno a consciéncia linguistica, que ¢ o conhecimento explicito de
uma lingua e que pode ser verbalizado, tanto na lingua-alvo como na lingua materna, uma vez
que essa consciéncia linguistica sensibiliza alunos e professores para os fatos da lingua, sua
natureza e sua importancia no quotidiano. Autores como Widdowson (1991) e Atkinson (1993),
além de Hurtado Albir (2011) também reconhecem essa importancia da tradugdo pedagogica
para o ensino de linguas enquanto comunicagdo. Uma vez que a esséncia do conceito de
consciéncia linguistica reside no ensino-aprendizagem de linguas, a tradug¢do possui grande
relevancia no dmbito do processo pedagogico e do proprio mecanismo cognitivo humano.

De acordo com a proposta do presente trabalho, o conceito de autonomia pode ser
atrelado ao conceito de consciéncia linguistica, pois adotando-se o conceito de autonomia
segundo a visdo de Paiva (2006) — que o define como um sistema sociocognitivo complexo que
se manifesta em diferentes graus de independéncia e controle sobre o proprio processo de
aprendizagem, envolvendo capacidades, habilidades, entre outros —, € possivel atentar para o
fato de que o aluno tende a desenvolver a autonomia junto ou depois de desenvolver a
consciéncia linguistica. Isso porque se esse aluno ndo tem consciéncia da lingua, dos fatos da
lingua, da diversidade linguistica e cultural existente entre os idiomas e dos processos
linguisticos envolvidos na aprendizagem, ele podera permanecer um aluno passivo, ou seja,
aquele que aprende o que o professor ensina, mas ndo tem interesse ou motivagdo para buscar
conhecimento fora da sala de aula. No entanto, ambos os conceitos, autonomia e consciéncia
linguistica, podem ser trabalhados e desenvolvidos no aluno, de modo a ajuda-lo a se tornar
motivado, independente, interessado e ativo nas aulas. Nesse sentido, considera-se que os
exercicios de tradu¢ao podem contribuir potencialmente para o desenvolvimento da consciéncia
linguistica e da autonomia.

Ao trabalhar a tradugdo de um texto como no exercicio proposto ao longo deste trabalho,
grandes possibilidades de reflexdes e discussdes sobre os idiomas envolvidos ganham espaco
para se desenvolver, através dos estudos comparativos entre LM e LNM, além de ser uma
oportunidade real de contextualizar as estruturas estudadas. Nas questdes gramaticais, por

exemplo, a respeito dos tempos verbais, € possivel esclarecer ao aluno a diferenca semantica e
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de uso dos os tempos verbais Prdteritum e Perfekt do alemao ao compara-los com o pretérito
perfeito e o pretérito imperfeito do portugués, além de poder consolidar a forma escrita na
lingua-alvo. Em uma abordagem que se centra exclusivamente no idioma estudado, a falta de
comparacao entre os idiomas acaba por inibir certas dividas a respeito do conteudo gramatical
e sintatico da lingua-alvo. Ao ndo oferecer ao aluno a oportunidade de confrontar as estruturas
estudadas, em tais abordagens nas quais ndo ha necessidade de se questionar a lingua, existe
apenas uma aceitacdo de uso pela repeticdo, como a exemplo dos falantes nativos que nao
conseguem explicar as regras de uso do proprio idioma, apenas aprendem a habilidade de falar,
mas ndo desenvolvem a competéncia linguistica na propria lingua. Por esta razdo, um outro
consenso entre autores que se posicionam a favor da traducao pedagogica € também o fato de
que a comparacao linguistica entre os idiomas proporciona a consciéncia e compreensao da
propria lingua do estudante.

Quanto a relevancia do ponto de vista cultural, o exercicio se mostrou interessante ao
proporcionar reflexdes sobre a diversidade cultural e linguistica, a partir de um personagem
bem representativo do folclore brasileiro, o Saci. Através da descricdo do personagem com o
termo “negrinho” € possivel refletir sobre varios aspectos da cultura brasileira e perceber como
isso esta representado na lingua escrita. As discussdes poderiam girar em torno da questdo de
como traduzir esse termo, aparentemente tao simples, mas que diz tanto sobre o aspecto politico
e ideologico do portugués: € longa a luta dos afrodescendentes pela conquista de espago politico
e social sem preconceito racial. Alguns termos, como “negrinho” sdo considerados pejorativos
e suscitam discussoes e reflexdes a respeito das formas linguisticas e de seus contextos de uso.
Uma questdo interessante ¢ o fato de que na Alemanha ndo se usa mais o termo “Schwarzer”
(negro/preto) para designar uma pessoa negra, mas sim “Afrodeutscher”, que € o termo
reivindicado pelos proprios afrodescendentes alemaes.

Com o exercicio de traducdo, evidenciou-se apenas alguns exemplos de duvidas e
discussodes que podem ser abordadas e promover o desenvolvimento da consciéncia linguistica
no aluno, conduzindo-o ao reconhecimento da diversidade linguistica e cultural e a observagao
do uso de determinadas formas linguisticas como elemento de poder e dominagdo em alguns
contextos sociais, politicos e ideologicos. Ao desenvolver essa consciéncia o aluno desenvolve
também a compreensao, a tolerancia e o respeito pela cultura do outro.

Contudo, ¢ preciso ressaltar que esse exercicio de tradugdo pedagdgica para o ensino-
aprendizagem de alemao como LE se constitui apenas de uma proposta de atividade, e tanto as
reflexdes linguisticas quanto as culturais foram baseadas em uma suposi¢do de possiveis

davidas a respeito do contetido abordado. As discussdes poderiam seguir outras direcdes que
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somente com um teste empirico seria possivel conhecer. No entanto, segundo pode-se observar
a partir das propostas de exercicios de tradugcdo em ensino-aprendizagem de LE de alguns
autores referidos ao longo do texto, a consciéncia linguistica se desenvolve a partir da
comparagao entre as linguas, e a atividade mais produtiva, nesse sentido, ¢ a traduc¢ao. Além
disso, também fica claro que exercicios de traducdo contribuem positivamente para o
desenvolvimento da habilidade comunicativa do aluno.

E importante ressaltar também que para a proposta foram trazidos apenas alguns
exemplos de estruturas gramaticais e sintaticas ou mesmo caracteristicas de géneros textuais
que podem ser trabalhadas através do exercicio de tradugdo. No entanto, existem outras
possibilidades a respeito das estruturas gramaticais e sintaticas dentro do texto que podem servir
de ponto de partida discussoes e reflexdes, tais como o uso de adjetivos a exemplo de “die rote
Pfeife”, a consolidagdo das preposi¢cdes acompanhadas de acusativo ou dativo como em “Die
alte Frau legte die rote Pfeife auf den Herd.” e “Jemand erschien auf der Strafie”,
respectivamente. Para o uso de adjetivos, torna-se relevante destacar ainda que, os alunos do
nivel A1.3 ainda ndo aprenderam as declinacdes do adjetivo. Contudo, ao propor tal exercicio
de traducdo nao foi possivel alterar todas as situacdes do uso da lingua sem comprometer o
texto. Porém, nesse caso o professor ou professora podem fazer a tradugdo, direcionando os
comentarios de modo a ndo se aprofundar nas explicagdes do conteudo gramatical a esse
respeito durante o exercicio de tradugao.

Quanto as reflexdes culturais, pode-se abordar também a questdo do tabagismo,
suscitado pela palavra Pfeife [cachimbo] e as diferencas sobre esse tema nas duas culturas
envolvidas. No texto do Saci, € em torno do cachimbo que a narrativa se desenvolve, parecendo
ser o vicio de fumar algo bom e interessante. Vale lembrar que o Saci ¢ um personagem do
folclore e personagens que pertencem a esse género narrativo, geralmente sdo considerados
entidades e em muitas culturas sdo também seres sagrados, que estdo entre a forma humana e
espiritual e, por essa razdo, suas agdes, as vezes mal-intencionadas ou boas, sdo vistas antes
como engracadas e cOomicas do que algo que precisa ser repreendido ou evitado. Esses
personagens sdo chamados, na mitologia e no folclore, de tricksters, pois a quebra das regras
toma a forma de um "truque". Um trickster pode ser um deus, deusa, espirito, homem, mulher,
ou animal antropomorfico que prega pecas e tem a liberdade para desobedecer as regras normais
e as normas de comportamento.

No final da traducdo pode-se ainda trabalhar a oralidade em lingua alema do texto em

forma de um pequeno teatro para apresentacao ficticia da proposta para a educadora visitante.
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