UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

INSTITUTO DE ARTES
DEPARTAMENTO DE ARTES VISUAIS

DANTARA STAMADO ORDOVAS

DIARIO DE EXPERIENCIA: ARTE EM ENSINO REMOTO

Porto Alegre
2022



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE ARTES
DEPARTAMENTO DE ARTES VISUAIS

DANTARA STAMADO ORDOVAS

DIARIO DE EXPERIENCIA: ARTE EM ENSINO REMOTO

Trabalho de conclusdo de curso como requisito
parcial e obrigatério para a obtencdo do titulo de
Licenciatura em Artes Visuais pelo Instituto de Artes
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
UFRGS

Orientadora: Prof? Dr? Dorcas Weber

Banca examinadora: Prof. Dr. Cristian Poletti Mossi e
Prof2 Dr? Paola Basso Menna Barreto Gomes Zordan

Porto Alegre
2022






AGRADECIMENTOS

Primeiramente gostaria de agradecer a minha trajetoria em si, a grande protagonista
dos meus diarios, sejam pessoais ou docentes. Cada momento, desde caminhar
olhando as florzinhas no trajeto até a escola, até a conclusao desta graduacao e
deste trabalho. A mim mesma, pelas minhas versées de mim em tantos diarios, que
conquistaram aquilo que eu achava que tinha potencial para conseguir.

As pessoas que contribuiram nessa trajetéria, desde os professores da escola que
me inspiraram, aos professores do Instituto de Artes que seguiram inspirando e
compartilhando conosco seus conhecimentos e amores pela arte e pela educagao.
A todos os meus familiares que fizeram parte disto, Camila, Luciano, Darchan,
Danton, Johan, Alvaro, Leticia e especialmente a Cristina e Laura, que foram as
maiores incentivadoras dos meus estudos e do estudo de meus manos. Por terem
sido as pessoas que compartilharam a jornada comigo e a tornaram possivel, cada
um a sua maneira, fazendo com que eu leve um pouco de cada um.

A minha colega de curso, Evelyn, por ter sido minha parceira nesta jornada, pelas
nossas vivéncias e trocas nos ateli€s, por pensar e fazer arte comigo, por me
motivar e me acompanhar, por potencializarmos as capacidades uma da outra.

Ao Rodrigo, pela parceira, suporte e seguranga neste final de curso, por ter me
presenteando com uma camiseta com frases motivacionais para dizer que daria
tudo certo, por ter se emocionado comigo quando meu Uultimo estagio foi
homologado e tantos outros momentos.

A minha orientadora Dorcas Weber, por ter feito um trabalho impecavel em sua
orientacao, por ter sido organizada e atenciosa em todos os momentos, tanto como
orientadora de estagio quanto de projeto, compartilhando comigo seu tempo e
conhecimento, me guiando ndo sé neste final de ciclo, mas para o novo comego.
Finalmente, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e Instituto de Artes, por
proporcionar essa experiéncia e estudo, a biblioteca, as salas e ateliés, onde tive as

melhores experiéncias dentro da graduagao que sempre sonhei em cursar.

A ARTE E A EDUCACAO.



RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso de graduacgao de Licenciatura em Artes Visuais
apresenta pontos de pauta que partem da produgdo de experiéncias em Estagio
Obrigatério e Residéncia Pedagdgica, realizadas no Colégio de Aplicacédo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul CAp/UFRGS, a partir de um diario de
registros construido durante essas vivéncias, de modo digital e analdgico. Nos
pontos de pauta aqui apresentados, sdo discutidos assuntos comuns da docéncia,
com o apoio de autores referenciados, a partir de uma perspectiva pessoal e suas
subjetividades. Traz as incertezas, poéticas, adversidades, desafios, pensamentos,
sentimentos, e demais questdes que surgem durante as primeiras experiéncias com
a docéncia, frente ao panorama de Ensino Remoto Emergencial - ERE, ocasionado
pelo isolamento social devido a pandemia da COVID-19. Perpassando pelos
pequenos grandes acontecimentos dessas vivéncias e suas reverberagoes.
Evidenciando assim, a poténcia de desdobramentos que os registros de diario

oferecem para a constru¢cao da professoralidade.

Palavras chave: Diario de Experiéncia, Docéncia, Estagio obrigatorio, Residéncia
Pedagdgica, Ensino Remoto Emergencial, Artes Visuais.



— Apresentaste muito bem, tens vocacao! Vais ser professora?’
— Nao! Vou ser artista!

Mal sabia eu que seria ambos.

' Didlogo entre mim e uma professora, que se sucedeu de uma apresentagio de trabalho expositivo
em uma aula de literatura, durante meu Ensino Médio, em 2013.
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1 APRESENTACAO

Desde a juventude, escrever e registrar sempre foi um habito, uma paixao,
um escape para a poética. No trajeto até a escola, fazia poesias na minha cabeca
em relagédo a tudo aquilo que me afetava ao longo do caminho. Escrevia poemas e
textos sobre os pensamentos que me atravessavam. Com o tempo, criei inumeros
diarios. Nao apenas porque o envolvimento com este processo me encantava, mas
também porque eu ndo queria que as vivéncias se perdessem junto a memoria.
Sinto uma perda nas vivéncias que nao decodifiquei em palavras, que nao
transmutei das memdrias para uma subjetivacdo sé minha, transbordando a
experiéncia a tudo aquilo que ha dentro de mim, criando uma poética através da

minha conexao com o exterior.

Tenho a consciéncia de que ndo me lembro da maioria dos eventos descritos
em tantos diarios, e dos poucos que me recordo, restam apenas um imaginario
mental fragmentado. Escrever ndo apenas registra, como traduz a experiéncia para
uma nova linguagem e um novo material de apreciagao, um material de conexao
entre o vivido exteriormente e interiormente, relacionando e transbordando a
bagagem da narrativa de uma vida inteira. Nas palavras habitam uma nova
experiéncia, aquela que ja viveu o relatado e ja pensou sobre o mesmo. Torna-se
quase como uma auto investigacdo, utilizando a memadria como objeto de estudo. A

subjetivagao criada demonstra o que fui e o que sou diante do viver.

Aprendo muito com as anotagdes sobre mim mesma no passado, posso
desdobrar novos pensamentos, novos parametros, medir progressos, resgatar
visdes que se perderam. Minha atuagao docente nao poderia ser diferente. Criar um
diario sobre como se deram as observagdes, praticas e experiéncias, e como estas
habitam em mim, tras um habito pessoal como meio de estudo do que permeia a
arte e a educagcdo na minha vivéncia. No futuro, poderei ler estes registros
conseguindo enxergar toda a trajetoria, podendo resgatar questbes do principio, e
enxergar a mim e a docéncia com olhos mais a frente, desdobrando o discurso a
novas relagdes, novas subjetividades. A vivéncia € infinita e tragca-la narrativamente
torna a palavra, uma ferramenta para a formacao do meu eu-docente.

Na medida em que a linguagem media o funcionamento da experiéncia

através do pensar, sentir e atuar, a narrativa expressa e representa essa
experiéncia e movimentacdo de atuacdo, pois, os relatos estruturam



escolhas e possibilitam avaliagdes sobre o que foi construido, assim como
produzem outras subjetividades. (PAZ, 2012, p.6)

Neste estudo busca-se analisar e investigar os modos como os registros de
experiéncia de estagios obrigatorios de docéncia e Residéncia Pedagogica em
situagdo de pandemia, através da metodologia de diario, contribuem para a

potencializagdo de minha formagao como docente em Artes Visuais.

Entende-se que esta proposta pode inspirar a pratica da producéo de diarios
a fim de compreendé-la como ferramenta de autoconhecimento educacional e
artistico por professores em formacgao e profissionais em pratica. Neste contexto,
tem papel fundamental para a compreenséo e identificagdo das poténcias que as
narrativas pessoais e as analises autobiograficas podem ter como forma de auto

investigacéo e construgao da pratica e do ser docente.

Assim, este trabalho € proposto a partir da organizagdo de pontos de pauta
dos registros e narrativas criados em um diario de campo pessoal, digital e
analdgico, de observagdes e vivéncias. Realizadas durante os Estagios Obrigatorios
de docéncia | e Il e Residéncia Pedagodgica - RP, durante o periodo de Ensino
Remoto Emergencial - ERE, sendo o Estagio | sem vinculo institucional e o Estagio
Il e a Residéncia Pedagdgica realizadas no Colégio de Aplicagao da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul CAp/UFRGS.

e Estagio | - Introducdo a docéncia em Artes Visuais - estagio obrigatério
curricular em Artes Visuais realizado em 2020/2 em modo ERE, sem vinculo
direto com instituicdo escolar, ministrado pela professora Dorcas Weber
(Licenciada em Educacéo Artistica - Artes Plasticas, Mestre e doutora em
Educacao).

e Estagio Il - Docéncia em Artes Visuais no Ensino Fundamental - estagio
obrigatério curricular em Artes Visuais realizado em 2021/1 em modo ERE,
ministrado pela professora Dorcas Weber (Licenciada em Educagao Artistica -
Artes Plasticas, Mestre e Doutora em Educagdo), com estagio coletivo®> em
uma turma de 8° ano, em modo ERE, realizado na instituicdo de ensino

Colégio de Aplicagdo da UFRGS, supervisionado pela professora e

2 Termo nao-formal aqui utilizado para se referir a uma experiéncia de estagio atipica, que ocorreu
de forma coletiva, com trés estagiarios atuando colaborativamente em uma mesma turma.



vice-diretora do CAp, Simone Fogazzi (Licenciada em Educacéo Artistica -
Artes Plasticas e Mestre em Educacéo).

e Residéncia Pedagodgica - Programa de Bolsa de aperfeigoamento docente
que ocorreu de maneira simultdnea aos Estagios | e |l nos periodos de 2020/2
e 2021/1 em modo ERE, sob a orientagao geral da professora Flavia Pilla do
Valle (Licenciada em Educacédo Fisica, Mestre em Danga e Doutora em
Educacao), e supervisionado pela professora Ménica Bonatto (Licenciada em
Educacao Artistica - Artes Cénicas e Doutora em Educacgao), nas turmas Alfa
4 e 5 de MultiArtes do Colégio de Aplicagao da UFRGS.

A partir destes registros e narrativas, intenciona-se estabelecer relagées com
conteudos, discussdes tedricas e reflexdes, a fim de possibilitar este tecer sobre a
prépria formagao docente. Apesar de estar aqui organizado por dias, por se tratar de
um diario, circundam demais atemporalidades. Em um envolver de memodrias,
unindo fios de diferentes datas do diario em pontos de pauta, que sao registros e
situagdes que nao acontecem em um unico dia, mas sim varios, além de se tecerem
em um transpassar pelo vivido, pelo lembrado, pelo escrito.

A razao disso é o fato de que este meio contém em si um modelo de
analise das realidades (analise em unidades distintas, linearidade e
temporalidade de organizagdo dos pensamentos, perda de sentido da
totalidade, etc.) e das técnicas psicolégicas, em particular, a ampliagdo do

poder da memoéria que, consequentemente, provoca as mudangas das
relagbes entre a meméria e o pensamento, etc. (IVIC, 2010, p.22)
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2 DIARIO

(fotografia pessoal/acervo pessoal)
Figura 1

Todo homem é uma ilha (...) € necessario sair da ilha para ver a ilha, que
Nnao Nos vemos se nao nos saimos de nods, se nao saimos de nds proprios.
(SARAMAGO, 1999, p. 27-28)

O diario de experiéncia da atividade docente se constituiu através das
experiéncias no decorrer dos semestres de vigéncia dos Estagios Obrigatérios | e Il,
e bolsa de Residéncia Pedagodgica que se sobrepbs a este periodo de 2020/2 a
2021/1. De acordo com (MARTIN e PORLAN, 1997, p.113) podemos defini-lo como
um “instrumento que permite ao professor investigar e refletir sobre a pratica
educativa, testemunho biografico da sua experiéncia”. E portanto, conforme Zabalza
(2004), uma forma de documentar e instrumentalizar a acdo docente exercida.

Oliveira (2014) ao falar sobre os registros que acompanham o docente, os define
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como Diario da pratica pedagogica - DPP, visto que os registros centram-se na agao

docente.

Utilizei-me de escrita, tanto digital quanto manuscrita, e de narrativas visuais
como desenhos e fotografias. Para isso, utilizei como ferramenta o Google Drive e
um sketchbook tamanho A5, para compor o meu diario de experiéncia no dia a dia,
de acordo com a maneira como preferia me expressar e relacionando com a
maneira como os acontecimentos me afetaram. Ainda que este instrumento néo se
limite ao modo de elaboragao aqui referido, afinal, um diario da pratica pedagogica
se constitui de qualquer tipo de registro do cotidiano. Pujadas, J.J. (1992), aponta,
ao falar de diario de pratica pedagdgica, que esse documento pode ser elaborado
por um professor ou estudante em formagao do mesmo, durante a trajetoria docente
e apresentar distintas formas, tais como: cartas, cadernos, notas, fotografias,

videos, etc....

Neste estudo, a criacdo do diario surgiu do desejo de ndo deixar que o0s
preciosos registros do que seria uma das experiéncias mais importantes dentro do
curso se esvaissem. Durante a trajetéria, me sentia tdo afetada pelos encontros e
relagdes, que percebi em mim a necessidade de externalizar tantos pensamentos,
para que estes nio dissipassem, deixando, assim, um registro para compreender e

analisar o processo de construgdo do meu eu docente.

Os educadores que optam pela elaboragcao de diarios profissionais e
pessoais escolheram observar-se a si préprios, tomar a experiéncia em
consideragao e tentar compreendé-la. A escrita dos diarios autobiograficos
envolve o processo de contar a histéria da sua propria vida. Uma das
diferengas entre teorizacdo normal, ou cotidiana, do professor e a escrita
sobre suas proprias experiéncias, pensamentos e sentimentos, € que esta
Ultima demora muito mais tempo. Ha mais tempo para observar e refletir
sobre o que se escolhe para ser contado. (HOLLY, 1995, p.101).

Podemos considerar, como nomeia Marilda de Oliveira (2012, p.997), o diario
como “‘um guia para reflexdo das praticas realizadas dentro do ambiente escolar”.
Considerando o fato do diario registrar nossas inquietacbes, duvidas, devires,
questdes e relagdes, este se torna um documento de analise pessoal, pois permite
uma racionalizagdo superior a do momento registrado. Através de uma trajetoria
existencial na formacao da professoralidade, podemos desdobrar e relacionar o que

fomos com o que vamos vir a ser, como um modo de criar a si mesmo. Marilda de
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Oliveira relata suas experiéncias com o uso do DDP, ressaltando o aumento da

produtividade e reflexao, através da retomada destes durante o processo:

a producdo do dpp envolveu os professores em formagdo de uma outra
maneira, mais produtiva, mais reflexiva. A ideia de a cada més fazer uma
retomada para apresentar aos colegas produziu esta movimentagédo de
rever o trabalho com maior frequéncia, voltar atras, recuperar dados e
organiza-los em forma de diario visual/textual (OLIVEIRA, 2014, p.123).

A pratica do registro, mantém o discurso vivo, para que possamos nos
distanciar e rever, para ouvirmos aquilo que nés mesmos dissemos e fomos, nos
mantendo em eterna analise de nossa atuacao. Este exercicio de afastamento, nos
propicia voltar para os registros com outros olhos, nos permitindo nos separarmos
de nossa performance de professor com um olhar critico, como quando um artista
se distancia de sua obra depois de muitas horas trabalhando de perto sobre ela e,
assim, obter um novo olhar do todo. Para Cunha (2006, p.121) “o diario age assim
como o testemunho desta busca de si. Alguns reléem seus diarios e se

surpreendem com o que escreveram. Outros ndo compreendem mais nada”.

(fotografia pessoal/acervo pessoal)
Figura 2
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Afinal, “Uma boa aula é uma obra de arte™, como nos diz um carimbo de
Diego Passos Amaral, que pude utilizar em meu caderninho de anotag¢des durante a
disciplina “Culturas Amerindias e Afro-brasileiras no ensino de arte” oferecida pelo
Instituto de Artes/ UFRGS em 2019/1. Assim, podemos comparar ndo apenas o
afastamento no processo de formacao artistico com os diarios, como também a
formacao da professoralidade e construcdo de si mesmo na docéncia e a producao
das aulas com o processo de criagado de uma construgao artistica. Temos acesso a
experiéncia vivida e a experiéncia deste afastamento e aproximacao do registro.

Nos tornamos um observador sensivel do nosso proprio cotidiano, e
passamos a capturar elementos e paisagens que, primeiramente, costumam ser
ignorados. Um objeto de estudo sempre em aberto, em constante construgéo. O
corpus da pesquisa se torna esta vivéncia cotidiana no que diz respeito a docéncia e
as subjetividades que ela gera. Isto torna a investigacédo singular, considerando o
diario um documento pessoal. Zabalza (2004) faz um detalhado estudo sobre diarios
e materiais pessoais autobiograficos, reunindo um compilado de denominagdes
sobre o termo documento pessoal. A partir disso, o autor o considera como,
basicamente, um documento humano, pessoal e que apresenta tracos autorais. Um
recurso revelador de si mesmo, relacionado a vida mental de seu autor, que contém
relato da experiéncia individual e da atividade humana, onde os tragos humanos se
expressam, que permite ao leitor conhecer um pouco deste autor. Este carater

pessoal, traz consigo a subjetividade do autor.

Mesmo que, ao escrevermos nossos diarios, muitas vezes tenhamos nos
esforgado para encobrir nossos estranhamentos, nossas vulnerabilidades e
NOSsSOS receios, eram esses pontos nevralgicos que mais ressoavam e nos
afetavam, incitando-nos a adentrar demoradamente em cada um deles e a
pensar para além deles (CARDONETTI e OLIVEIRA, 2015, p. 55-56).

Em sua teorizacdo acerca do processo de subjetivacdo, Deleuze (2005)
utiliza o conceito de “dobra”, buscando referenciar as no¢des de interioridade e
subjetividade sem dicotomizar o interior e exterior, fazendo uma relagdo com a
dobra de tecido ou folha de papel. Acerca disto, Marilda de Oliveira (2014, p. 125)
descreve a intencdo do termo como: “o ‘fora’ torna-se ‘dentro’ sem deixar de ser
‘fora’ e sem tornar-se simplesmente ‘dentro”. O diario é feito de dobras, uma

subjetivacdo que se expressa interna e externamente, que perpassa por

3 Frase de autoria da Prof? Dr? Paola Basso Menna Barreto Gomes Zordan.
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acontecimentos externos e por pensamentos internos, como em um emaranhado de
relagcbes que une tudo a uma coisa s6. Com a pratica do diario, a narrativa acaba
saindo da zona descritiva, listada, e adotando cada vez mais este carater pessoal,
informal e fluido. Este fato acerca da informalidade foi observado e apontado por
estagiarias que se utilizaram deste instrumento, de acordo com Marilda de Oliveira
(2014). O diario registra, sobretudo, a evolugao dos pensamentos do professor, esta
visdo da perspectiva se torna essencial para pensar as narrativas docentes. As
reflexdes do eu-docente e o diario como processo de subjetivagao torna a relagao
das construgdes de sentido mais palpaveis, torna um espago tangivel do disparador
do pensar, nos aproximando de ndés mesmos como um agente propositor. Este
processo evidencia a ndo separac¢ao do dentro/fora, assim como, a ndo separacao

do sujeito e do professor. A formagao da docéncia € uma produgéo de si mesmo.

Essas experiéncias € que serviram de referéncia tanto para que eu
entendesse e compreendesse como acontecia a produ¢gao de mim mesmo
quanto para pensar proposi¢cdes viaveis para a consecug¢ao do projeto de
formagao que eu pretendia. Ser professor/formador ndo estava separado de
ser o que eu vinha sendo. Profissional ou pessoal, tudo dizia respeito a um
Unico sujeito que experimentava a segmentaridade, a descontinuidade e a
pratica de si como algo singular (PEREIRA,1996, p.15).

Ainda que eu esteja rodeada pela literatura visual, a escrita, puramente
escrita, sempre foi uma aliada infalivel para o meu nortear. Este constante criar de
paisagens imagéticas se materializa através das palavras. Podemos ver e ouvir
através das palavras. Vemos e ouvimos ndo apenas O que Somos, mas 0 que
pensamos que somos e percebemos as perspectivas que habitam em ndés, seja
durante a escrita ou depois dela, e, assim, descobrimos nossos discursos. O
entrelagar da vida com a linguagem, a tradu¢do daquilo que nos contorna gera estes
discursos. Ler a n6s mesmos, anotacdo apos anotagao, € um constante balango de
si. A narrativa auxilia a compor e organizar os acontecimentos com os estados de
subjetividade, com as memorias, os pensamentos e conceitos. Imerge a acéo e a

idealizagdo da mesma.

Escrever € um caso de devir, sempre inacabado, sempre em via de
fazer-se, e que extravasa qualquer matéria vivivel ou vivida. E um
processo, ou seja, uma passagem de Vida que atravessa o vivivel e o
vivido. A escrita € inseparavel do devir (DELEUZE, 1997, pag.11).
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Ao construir uma narrativa, escolhemos o que falar e como vamos falar. E um
constante reconstruir. Narrar € contemplar determinadas perspectivas e através
delas obter um objeto de estudo baseado em si. Tecemos um repositorio da nossa
impressdao do mundo, as experiéncias perpassam por aquilo que somos e tem tanto
dela em ndés como de nds nela. Nos constituimos as narrativas assim como elas nos
constituem. Sao partes de ndés ecoando através da linguagem. As experiéncias
narradas nao sao experiéncias quaisquer, sdo nossos atravessamentos em relagao
a elas, ou seja, sao nossas intensidades. Para Loponte (2005, p.128) constituem
“aquela experiéncia que nao acontece simplesmente, mas nos acontece. O saber da
experiéncia que nao pode separar-se do individuo concreto em quem encarna, uma
experiéncia singular e irrepetivel.” Da mesma forma, Marilda de Oliveira (2014,

p.119-120) ao falar das experiéncias narradas, pontua que:

se quiséssemos conceituar ‘narrativa’ poderiamos dizer que a narrativa
designa a qualidade estruturada da experiéncia vista como relato. Mas, se
quiséssemos pensar a narrativa enquanto pesquisa poderiamos dizer que é
a capacidade de organizar a experiéncia como pautas de discussédo ou
como focos de investigagdo, como forma de construir sentido por meio da

descricao e analise dos dados biograficos.

A narrativa nao reconstréi o que ja aconteceu simplesmente, remonta aquilo
que esta latente no amago da memdria, ndo apenas a presenca de um passado,
mas tudo aquilo que esta relacionado a ele. Aquilo que esta renitente nas
recordagdes brotam no presente enquanto sao processadas pela memoria, trazendo
consigo seus devires. Além de carregarem as subjetividades latentes do passado,
passam por um segundo atravessamento da mente que os recorda no agora. Os
conhecimentos armazenados na mente, sdo expressados através de simbolos de
linguagem, produzindo uma analise sobre ela a fim de melhor traduzir estas
sensagdes, imagens, pensamentos e emaranhados. “Isso cria um processo ciclico
de criagao-revisado, de saida e entrada de informacado sobre nés mesmos e sobre o
que estamos escrevendo" (ZABALZA, 2004, p.43). O processo de produgdo da
escrita e o produto da mesma se sobrepde em um curto espago de tempo,
considerando que os pensamentos vao surgindo enquanto as frases vao sendo
montadas, assim, enquanto lembramos, estamos também analisando o resultado
imediato e o submetendo a constante reflexdo. O eu que narra e descreve a

experiéncia que foi vivida esta dissociado do eu que atuou nas experiéncias
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narradas, ou seja, o eu narrador reflete a vivéncia do eu narrado, vendo a si mesmo

em perspectiva, proporcionando o sentido critico acerca da propria pratica e

atuacao.
A experiéncia de si esta constituida, em grande parte, a partir das
narragdes. O que somos ou, melhor ainda, o sentido de quem somos,
depende das histérias que contamos e das que contamos a nés mesmos.
Em particular, das construgdes narrativas nas quais cada um de nés é, ao
mesmo tempo, o auto, narrado e o personagem principal (LARROSA, 1994,
p.46-47).

Dentre estas narrativas, selecionei o que Marilda de Oliveira (2004) chamou
de Pontos de Pauta, que sdo um recorte de pontos dentro da narrativa,
selecionados para serem investigados e aprofundados, utilizando de autores que
nos auxiliem a compreender uma determinada discussdo ou conceito, permitindo
um aprofundamento em nossa escrita € uma melhor compreensao das questdes e
relagbes que experienciamos, a fim de desenvolver nosso pensar docente e
consequentemente, pratica e atuacao.

Minhas narrativas tém sido minhas perspectivas sobre mim, minha poesia do
eu perante a vida. Meu ser é um constante emitir de linguagens, uma constante
poética se desdobrando a cada novo segundo de existéncia. Reverberagdes daquilo
que vou sendo, num trilhar desajeitado e descobridor. Decodificando o mundo
usando as lentes da minha existéncia, um pequeno tesouro onde posso guardar
com carinho as minhas articulacbes de memodrias e pensamentos, um bau de
intensidades. Meu diario € onde eu me guardo e me conhego, € onde me esquego e
com as visitas me relembro. Seria eu, poeta, artista, professora, ou tudo junto em
um so contexto? N&o é tudo linguagem? "A palavra ‘poeta’ vem do grego ‘poietes -
aquele que faz’. Faz o qué? Faz linguagem. E aqui esta a fonte principal do mistério"
(PIGNATARI, 2005, p.10).
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3 DIA1-LACUNAS

(fotografia pessoal/acervo pessoal)
Figura 3

“Por todos os poemas que deixei de escrever
Por todos os poemas que nao escrevi

Pelas palavras que engoli
E que ainda me consomem

Por ter sido negligenciada
Por mim mesma

Eu me peco perdao
Por tudo isso e mais um pouco
E espero ser perdoada

E que hoje, antes de dormir
Eu ndo me arrependa de mais nada.”
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(MC DEBRETE, 2021)

Ponto de Pauta - Sobre as lacunas de registros no inicio do Estagio Obrigatoério | e

Residéncia Pedagodgica

Por muito tempo tive o habito de descrever cenas do cotidiano. Muitas vezes
ao estar em um lugar, eu fazia essa descrigdo mental enquanto me cativava pelas
coisas ao meu redor. Nada precisava ser exatamente belo, o ser de cada vento,
movimento, sujeira, objeto, pessoa, fala, bastava unicamente por existir. As palavras
se criavam e se agrupavam na minha mente, em uma tentativa incessante de
manté-las vivas até o momento em que eu pudesse registra-las através da escrita.
Quase como uma missiva a mim mesma. Reconhecer o ser ndo se atinha as coisas
ao meu redor. A escrita dava a mim mesma um senso de existéncia através desta
transmutacao da vivéncia e da memodria. Rapidamente me perdia em pensamentos
e as narrativas detalhadamente construidas se esvaiam entre eles. Foram muitas as
vezes em que me arrependi de n&o possuir um papel e caneta sequer para registrar
minhas impalpaveis observacdes. “Um dia sem escrita parece um dia perdido ou
criminosamente abortado, um dever omitido, uma vocacéo traida” (BAUMAN, 2012,
p.8). Muitas destas lacunas vivem em mim e sdo vazios que ocupam grandes
espacos internos. A minha perspectiva sobre as coisas no passado morreram com o
tempo, o que resta sado alguns vislumbres pouco confiaveis de um imaginario
mental. “As coisas estdo enterradas no fundo do rio da vida.” (CAMARGO, 1998,
p.32). Ainda hoje, estas perdas ainda me atravessam e o que resta é contemplar a
saudade e um luto por algo que n&o escrevi, que n&o registrei, um luto daquilo que
nem sei que perdi. Uma auséncia da possibilidade. Possibilidade esta, de
transformacgao, de relacdo, de comparacao e reflexdo do meu eu atual para o meu
passado, um cruzamento do meu pensar hoje para o meu pensar de ontem, um
devir.

Resta-me apegar ao pouco registrado, o pouco transformado, o pouco
transmutado. Sendo ainda este pouco, muito. Pois de um pouco muito se
relacionado, se reflete, muito se interage e se desdobra. Venho destas

reverberagdes através do passado para apontar uma falta de um passado muito
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menos distante.

O meu ser docente também me deixou uma lacuna onde poderia ter sido
uma grande semente de desdobramentos, que ndo poderei colher. Este capitulo se
abre em lacuna acompanhado pelo sentimento de arrependimento e também pelo
alivio, de poder incorpora-lo como ser, ainda que seja em lacuna. Pois esta lacuna,
este branco do inicio apenas me reafirma pelo que perdi, a poténcia do que poderia
ter sido. O inicio do Estagio | e Residéncia Pedagdgica foram muito pouco
registrados em relacdo ao que poderia ter sido. Meu impedimento se deu pelo fato
de que o meu habito de escrita adoeceu neste momento de isolamento social e
restricao das atividades presenciais, considerando o fato desta quebra de rotina ter
afetado diretamente os meus horarios, incluindo o de escrita. Registrar exige um
tempo especifico dedicado a escrita, que a falta de animo e mudancga radicais de
habito puderam prejudicar. A vontade por esta cresceu e se reanimou diante da
expectativa deste trabalho que ca escrevo. Diante, também, da expectativa de uma
luz no fim do tunel e, principalmente, diante da fortificacdo daquilo que mais me
motiva, as artes e a docéncia.

Tentei escrever o que faltou pelas lembrangas ja esvaidas, me baseando nas
atividades e nos poucos registros. Uma tentativa falha, pois por mais que eu
tentasse preencher esta lacuna, o registro nao era sincero, pois nao fazia sentido
um registro de diario tentando resgatar o que ja passou, as memdrias ja estavam
mais alteradas, confusas e cheias de buracos do que de costume. E um habito que
funciona no dia a dia e ndo pode ser recuperado. J4 ndo seria mais a minha
perspectiva do momento daquela vivéncia. Era o meu eu atual tentando recuperar
algo do meu eu passado. Eu ndo podia escrever por mim mesma no passado. Eu ja
sou outra pessoa. Esta tentativa incessante sé me foi mais frustrante, até perceber

que nao poderia preencher esta lacuna.

Mas, quem nao se surpreendeu ao flagrar a si mesmo, tentando,
inutiimente, ligar o automatico e repetir habitos para os quais ja nao ha mais
lugar, pelo menos por enquanto? Nos primeiros dias de isolamento,
acordava com a medigdo do tempo na cabeca, imaginando a que distancia
estaria na hora de chegar ao trabalho. Caia em mim mesma. Respirava
fundo. Agora, tanto faz segunda-feira como domingo, dia santo ou feriado
nacional... (MADRILENA, 2020, p.38)

O andamento deste projeto ndo s6 me deu um objetivo em meio a um

momento cadtico de pandemia da COVID-19, como me relembrou daquilo que mais
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me afirma como eu mesma. Esta abertura fala sobre a falta deste inicio de registro,
fala sobre vazio, sobre o branco, sobre a falta, e a lacuna. Porém, também fala
sobre perdao. Principalmente neste momento onde alunos e professores estao
lidando com as consequéncias de um momento de isolamento social. Aqui eu
incorporo a falta para me lembrar do auto perdao, e do principal elemento no ser

docente, que é o ser humano.

A Covid-19 nos convida, e até nos impde, muitas reflexdes(...) E claro que
nesse periodo tudo ndo esta como sempre foi talvez nunca mais sera igual.
E ilusdo acreditar que dominamos tudo que nos chega. Nem tente! Lidamos
como podemos. Sem culpa, por favor! (MADRILENA, 2020, p.42)

As lacunas fazem parte da vida. Certa vez, fui questionada acerca de minha
palavra favorita. Rapidamente respondi: Lacuna. Nao pelo significado da palavra em
si, mas os fonemas me agradavam. La-cu-na. Os sons soavam poeticamente para
mim, ainda que significasse, sobretudo, falta e falha. As faltas, fazem parte do todo.
Na musica, os siléncios sdo as grandes apresentagdes entre um som e outro. Nao
agem unicamente como a auséncia de musica, mas como parte fundamental da

composicgao, afinal:

A auséncia do som na musica, o siléncio, representado pela pausa, possui
no discurso musical uma possibilidade de articulagdo tado presente e com
fungdes tdo multiplas quanto o som (RAMOS, 1997, p.129).

Esta presenca torna o siléncio como um igual ocupante no lugar de uma nota.
As pausas s&o matérias igualmente essenciais numa obra musical, quanto suas
séries de notas. Aqui, podemos ressignificar este vazio como ocupando quase que
uma funcao preparatéria, como o siléncio que antecede o inicio da execugao de um
concerto, “a pausa € essencialmente o siléncio que circunda o conteudo”
(VILLAVICENCIO, 2011, p.102). Ha muito mais no vazio do que a nao-existéncia. Se
fossemos considerar o siléncio deste inicio de capitulo como numa partitura, ele
seria um siléncio suspiratio. Visto que € “a expressao musical de um suspiro por
meio de uma pausa” (BARTEL, 1997, p.393). Estes suspiros musicais, representam
através dos siléncios, estados emocionais relacionados por exemplo, a angustia. O
que poderia falar melhor sobre um momento de isolamento social, do que uma
pausa? “A pausa aponta para o uso de siléncios que permitem, por exemplo,

respirar” (VILLAVICENCIO, 2011, p.105). Por mais que a auséncia desta escrita
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cause um espago em branco neste meu diario, como poderia continuar a me
arrepender de um suspiro? Minhas paginas em branco podem ser consideradas
também como poética, como uma Arte do Vazio, ja que “trata-se do vazio, siléncio
ou auséncia deliberados, enquanto a propria obra/pega de arte” (MUSSOI, 2017,
p.3167). O ponto de pauta ndo cabe aqui apenas como lamuria, mas também como
um expressar dos suspiros, das pausas, dos siléncios, daquilo que ndo foi dito, mas

que ha muito de dizer.

E isso o que me parece interessante nas vidas: os buracos que comportam,
as lacunas - as vezes dramaticos, as vezes nem tanto. Catalepsias ou uma
espécie de sonambulismo por varios anos: muitas vidas comportam esse
tipo de coisa. E talvez nesses buracos que se faz o movimento (DELEUZE,
2008, p.172).

As vezes, os vazios sdo cheios, e os siléncios sdo gritos. Considerar estes
como parte do todo do nosso ser, como as pausas da nossa propria sinfonia nos
ajuda a compreender seus significados, e aquilo que neles verte e transborda.
“Cogito reconhecer o siléncio, desde o ponto de vista da arte, como espacgo de
constituicdo de si” (RASSLAN, 2019 p.13).

Muito conhecemos aquele ditado popular: “Uma imagem vale mais que mil
palavras”, sera que os siléncios também? O que um vazio tem a nos dizer? Nao foi
apenas o inicio de meu diario que alvoreceu com muitos vazios. A educagao esta
lidando com muitas lacunas nesse periodo atual de pandemia. Os vazios estao
presentes em muitos lugares, dentro das salas de aulas, nos corredores da escola,
nos refeitérios, nas bibliotecas. Os vazios estdo nos cadernos de presencgas, no
retorno de atividades remotas, nos icones das plataformas de video chamadas com
as cameras desligadas. Na saudade do presencial dos alunos e demais, das
interacbes, das falas inusitadas, da socializagédo... Ainda que o ensino siga de
maneira remota, as faltas em relagdo ao contato e aos espacos de escolarizagcao
seguem nos coragdes. Tanto em situacdo de estagio quanto em Residéncia
Pedagogica, uma das maiores questdes passadas pelas professoras supervisoras
das turmas era de que o principal foco dos planejamentos de ensino e abordagens
era evitar a evasao escolar. Esta preocupacado se torna mais necessaria nos anos
mais avangados, visto que, a desmotivacdo dos alunos mais velhos tem sido
evidentemente maior em relagcdo aos alunos mais novos. Isto é visivel tanto nos

retornos de atividades quanto na presenca e participagdo nas aulas sincronas. As
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aulas sincronas do ensino médio sdo as mais vazias. Os alunos sentem falta dos
processos de socializacdo em especial, e todas estas mudancas e limitagdes estao
os desmotivando cada vez mais. Como adentrar nestes vazios internos? Como
dialogar com eles? Muitas vezes nos foi recomendada a criagdo de planejamentos
que contemplassem principalmente as competéncias emocionais da disciplina.
Basicamente, nossa situacdo tem sido a de lidar com os vazios o tempo inteiro.
Buscando maneiras de chegar nos alunos e acolher os vazios alheios, ainda que os
nossos estejam também t&o latentes dentro de nés. Tivemos de buscar pela propria
disponibilidade interna para que pudéssemos busca-la nos demais. Uma bagagem a
mais, o servico de amenizar questdes que doem também nos educadores, uma
sensacao de responsabilidade extra inundada de incertezas. A busca constante por
meios de se conectar a outros universos internos tao distantes, ligados por vias
digitais e, por muitas vezes, deixados pela auséncia em parte dos alunos. Como
saber o que nos falta? Temos de ser eficientes na hora de vencer o cansaco, o
desénimo, e ser capaz de garantir um incentivo. Escolher a melhor abordagem...
redigitar o enunciado tantas vezes, fazer videos explicativos para garantir o melhor
entendimento, responder todas as duvidas da melhor maneira que encontramos, dar
instrugbes passo a passo no uso das tecnologias digitais, aconselhar, motivar, agir
bem, ser boa, ser suficiente... Trilhar sem desistir, ainda que os vazios permanegam
latentes. Por nés mesmos, por eles, por todos. Dia desses minha professora
supervisora da Residéncia Pedagogica Monica Bonatto estava gesticulando com as
maos durante suas falas na nossa reunido semanal, com as unhas vermelhas. Foi a
primeira vez em mais de um ano que a vi de unhas pintadas. Comentei, elogiei. Ela
agradeceu pela percepgao e elogios, e comentou enquanto olhava para as proprias
maos, que era um habito comum antes do Ensino Remoto Emergencial, ela adorava
pintar as unhas, e a muito tempo nao pintava até entdo. Antes do ensino remoto,
nas atividades docentes expositivas em que participei, eu também tinha o habito de
gesticular muito durante as falas, e uma das minhas preparagdes para uma nova
experiéncia em sala de aula, quase como um ritual, também era essa: pintar as
unhas com uma cor bem colorida. Achava que chamava a atengéo para os gestos, e
principalmente: as cores delas me alegravam. Eu também perdi esse habito que me
era tdo divertido. Ainda que minhas maos estejam visiveis pela minha webcam do
computador, eu parei de pinta-las. S&o pequenos habitos, pequenas auséncias,

pequenas mudangas de rotina, que vao se tornando um grande monturo interior,
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aléem de todas as incertezas, além de todos os vazios comuns que a docéncia nos

proporciona.

(fotografia pessoal/acervo pessoal)
Figura 4

As unhas se tornaram, a partir de entdo, quase que um lembrete da situacéo.
Do latente esquecimento de n6s mesmos, ou entdo, no ato de pinta-las, uma
pequena resisténcia e recordagao das pequenas coisas. Cursar os estagios e o final
do curso de graduagdo em licenciatura justamente neste periodo pandémico,
sentindo falta da sala de aula, tanto a da faculdade com nossos proéprios
professores, quanto a sala de aula em que nés atuamos como tal, é carregar a
experiéncia de um desdobramento e ressignificacdo. De uma lacuna que transborda
reverberagdes e dificuldades, desvalorizacdo, desmotivagdo, e ainda tentar se
enxergar no futuro, pensando no que vai acontecer. Como estes vazios irdo
sobreviver e se transformar? Ainda irei pintar as unhas e seguir normalmente? O
que ha de vir? Estamos todos remando dentro de uma lacuna. Navegando entre
aprendizados, mergulhando nas intensidades, focando nas relagbes e

principalmente nesta grande viagem que é a constru¢ao do ser-docente.
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4 DIA 2 - SER PROFESSOR

(fotografia pessoal/acervo pessoal)
Figura 5

Ponto de Pauta - Sobre o Ser Professor, questao que se desdobrou a partir de uma
atividade realizada no Estagio Obrigatorio |, que sugeria a reflexdo acerca do que é

ser docente.

“O Ser Professora-Artista é nutrido ao longo da minha histéria. Todas as memoérias
que compbem a minha narrativa contribuem de alguma maneira para o ser, para a
poética que se desdobra e se transforma em poténcia docente. A experiéncia
pessoal contribui para a busca de saberes que encaixam o que faltou ou poderia
potencializar a aluna que eu fui e continuo sendo. As referéncias estudadas
agregam um universo inteiro de possibilidades. As conversas e trocas com o mundo
e as pessoas trazem diferentes perspectivas e entendimento sobre diferentes

realidades. O processo artistico pessoal desenvolve também o ser educador pois
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mediar é também aprender e construir. Todos os professores que eu tive, as
pessoas que passaram por mim, todos os livros que li, 0s pensamentos que tive, as
problematicas que vivenciei e aprendi sobre, os bons e 0s maus exemplos, as
tfrocas, toda a vontade de fazer e também a falta dela. Todos os aprendizados e
repertérios que acumulei até aqui e o que se segquira durante a carreira. O que me

nutre no ser professor, é a vida. “ (Fragmento Diario, 03/03/2021)

Este trecho do diario foi escrito a partir de uma proposicdo semanal do
Estagio Obrigatdrio I, que debatia esta constru¢cdo da professoralidade, juntamente
do questionamento do que, afinal, é ser professor e 0 que o nutre. A primeira coisa
que me veio a mente neste questionamento foram todos os professores que
percorreram a minha trajetéria. Jorge Larrosa (2018, p.26-35), reuniu diversas
palavras relacionadas ao escolar elaboradas por professores em atuacgao,
observando que muitas palavras surgiram, ndo da pratica docente dos professores,
mas de suas memoarias de infancia enquanto alunos. Eu certamente escolheria a
palavra professor. Ao me deparar com minhas memodrias, ndo pude deixar de
lembrar da sensagcdo de ser aluna nas diversas classes que frequentei,
constantemente vidrada nas falas dos meus professores. A sensagao de admirar o
entusiasmo e a paixao enquanto discorriam sobre suas matérias favoritas, sobre o
que aprendiam com elas e o que gostariam de compartilhar conosco. Quantas
vezes nao presenciei olhares cheios de lagrimas enquanto comentavam aquilo que
os fez apaixonar pelas suas respectivas disciplinas e o impulso que gerava em suas
vidas. O que eu via neles era inspiragdo. Nunca se tratava apenas de histéria, ou de
portugués, ou de geografia... Era sempre sobre a vida, a vida e como aqueles
conteudos se relacionavam com ela. Presenciar aqueles acontecimentos, de um
professor sentado em cima da mesa, olhando nos olhos de cada um e contando
sobre todas as coisas pelas quais era inspirado, trazia essa inspiragao nao apenas
para 0 momento da sala de aula como para a minha proépria vida. Eu me identificava
com aquele sentimento, em todos os momentos que eu passeava por ai apreciando
os detalhes e também na escola, com um sentimento imenso, uma vontade de
expandir. Nao se tratava de levar a inspiracdo dos professores e as experiéncias da
escola para a vida, o proprio estar em sala de aula era vivéncia. Afinal, “[...]
educacao € um processo direto da vida, e a escola ndo pode ser uma preparacao

para a vida, mas sim, a propria vida.” (DEWEY, 1967, p.7). A aprendizagem,

26



experiéncia e a vida se entrelagam em uma coisa s6. Nao ha porqué da educagao
se nao pela vida, ndo somos aquilo que somos mas também aquilo que vivemos.
N&o havia diferenga para mim na troca com os professores dentro de sala de aula,
das observacdes e vivéncias dentro da escola, com a minha vida. Me emocionava,
socializava, criava, e podia abundantemente ser, dentro da escola. N&o era apenas
uma preparag¢ao para o mundo afora, a escola era o préprio mundo. “A educacao s6
tem sentido como vida. Ela é vida” (GADOTTI, 2011, p.109). Me nutria juntamente
de meus professores em suas inspiragdes de viver e perspectivas de mundo, esta
identificacdo me levava a constru¢ao do ser, a fazer relagdes com a vida e a ganhar
uma visdo sensivel dos universos internos e externos. A vivéncia e o aprendizado
comegam junto do inicio de nossa vida, mas a fagulha que desencadeou o meu
caminho foram os profissionais que passaram por mim e deixaram comigo um

pouco deles mesmos.

Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a
viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa
palavra. O professor, assim, ndo morre jamais... (ALVES, 1994, p.4)

Nao apenas as palavras apaixonadas, mas também as discordias. “As
problematicas que vivenciei e aprendi sobre, os bons e 0s maus exemplos”
(Fragmento Diario, 03/02/2021). Os maus exemplos também vivem em mim e s&o
tdo importantes quanto os bons para o meu ser docente. Também vivem em mim as
situagdes ruins, como a professora de artes pegando o lapis da minha mao e
desenhando por cima do meu desenho. Os maus exemplos servem de objeto para
analise critica, uma oportunidade de aprendizado para aquilo que nao quero ser, e
também para as situagdes que gostaria de evitar. As professoras que s6 passaram
desenho livre e fizeram cartdes comemorativos, também sio inspiracao. Afinal, os
ensinos e concepcbdes de arte que ndo me satisfizeram enquanto aluna, séo
poténcias de mudanca para a minha propria pratica. Me levam a motivagao de levar
algo mais. Todas as vezes que escutei falas de desmerecimento a disciplina de
artes, s6 me é um desafio provar o contrario. Fui muito inspirada por uns, e
desafiada por outros. Se pudesse escolher apenas uma mudancga para fazer na
vivéncia dos alunos, escolheria a que ficou para mim: o movimento. Nao me recordo
da maioria dos conteudos da escola, esqueci muitos dos termos, muitas formulas,

muitos mapas e tabelas. Todas estas informacdes eu poderia acessar nos livros e
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outras midias, mas o que ficou de mais forte em mim foi 0 movimento por tras dos
conteudos, as relacbes com a vida, a vontade de ser e fazer, a inspiragao, o fogo
que estas fagulhas me aticaram. Para onde este movimento leva cada um, tem mais
a ver com as perspectivas e determinagdes pessoais de ser. Para mim, de alguma
forma me levou a arte, a poesia, a educacao e principalmente ao amor a vida. Meus
colegas de escola, que assistiram a tantas aulas iguais as minhas, tiveram seus
proprios movimentos com suas proprias interpretagdes, mas a verdade €& que
absorvemos muito da escola e nem percebemos. Sei que do jeito de cada um deles,

também levam consigo um pouco de tudo que vivenciamos.

Se todos nds lemos um poema, o poema €&, sem divida, 0 mesmo, porém a
leitura em cada caso ¢ diferente, singular para cada um. Por isso
poderiamos dizer que todos lemos e ndo lemos o mesmo poema. E o
mesmo desde o ponto de vista do texto, mas é diferente desde o ponto de
vista da leitura (LARROSA, 2014, p.16).

O meu ser-professora carrega tanto de tantos e tanto de tudo, da mesma
maneira que todos nds carregamos, pois a experiéncia de si e de docéncia néo
podem ser dissociadas. Da mesma maneira que tenho tantos professores em mim,
almejo regar também outras sementes e ajudar neste interminavel nutrir pela vida.
Todos os dias, a cada nova vivéncia, estou sempre a nutrir 0 meu ser docente.
Quando reflito sobre a pratica pedagdgica, quando penso nas préximas atividades
da universidade e como realiza-las, quando escuto as falas dos colegas, dos
professores, quando planejo uma atividade pros alunos dos estagios e Residéncia
Pedagdgica, quando leio textos e livros sobre o assunto... E também quando leio
sobre assuntos diversos, quando consumo midias e artes, quando converso sobre a
vida, quando observo estéticas, quando sinto, a todo momento enquanto vivo. Em
setembro de 2021, assisti as apresentagdes do Saldo de Ensino da UFRGS de
diversos cursos de licenciatura. Muitos dos trabalhos falavam sobre o contexto atual
de pandemia, transmitindo apoio em seus planejamentos de ensino, pensando
solugdes de acolhimento em suas pesquisas, se esforcando para alcancar os alunos
e cativa-los das mais variadas formas. Frente a tantos trabalhos afetuosos, bem
planejados, amorosos, cheios de poténcia e de entusiasmo docente, s6 pude me
sentir emocionada e parte de um grande grupo de esperangosos. Nao uma

esperanga do esperar, afinal:
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A esperanga, para o professor, a professora, ndo é algo vazio, de quem
‘espera’ acontecer. Ao contrario, a esperanga para o professor encontra
sentido na sua proépria profissao, a de transformar pessoas, a de construir
pessoas, e alimentar, por sua vez, a esperanga delas para que consigam,
por sua vez, construir uma realidade diferente (GADOTTI, 2011, p.106).

Neste momento de ensino remoto, vejo os professores como agentes da
esperancga, huma missao de busca de si e de suas turmas, liderando uma excursao
para dentro de nés mesmos. Os professores da area de artes em especifico, tem
utilizado o ser e o fazer artistico como uma ponte para os universos internos dos
alunos, buscando uma conexao sensivel nesta névoa de poeiras
césmico-emocionais. Durante o isolamento social, a arte foi uma base para manter
nossas cabegas e coragdes sdos. Em 2020, logo no comego deste isolamento,
viralizaram nas redes sociais, varios videos de moradores da Italia dentro de suas
casas fazendo musica em suas varandas criando uma trilha sonora coletiva no
tempo, ja que nado podiam conviver no mesmo espago (CARVALHO, 2020). Assim
como foram inundadas de lives de artistas, exposi¢des coletivas, teatro ao vivo, e
todo tipo de produgao artistico-cultural possivel. Houve grande aumento de
consumo de redes de streaming e servidores de jogos online. Videos, memes e
demais elementos da cultura visual serviram como iniciadores de dialogos e
entretenimento. A arte ocupou um espaco de colete salva-vidas na criagdo de
sentidos. Nas perspectivas de ver o mundo, na esperanga. Nestas experiéncias
docentes, o tempo todo levamos isto conosco, meios de levar esperancga, de evitar a
evasao, de trabalhar as questdes emocionais, de libertar os alunos nem que por um
momento deste isolamento, através da arte. Usamos proposi¢gdes que os faziam ver
através das janelas, criar lugares para si mesmos dentro de sua casa, olhar o seu
espago com ressignificagdo, habitar seu proprio corpo com liberdade, expressar,
sentir. Levar a mente para lugares onde o corpo nao pode residir. Tantas vezes me
vi colaborando em proposi¢cdes e pensando em novas, levando em consideragao
este objetivo, mesmo estando eu mesma trancada e também desanimada. Os
professores foram um pilar. No comecgo do isolamento social, os professores foram
muito desvalorizados, por estarem “apenas” dando aulas online. A medida que o
tempo foi passando e os pais tiveram de ajudar os alunos em casa a realizar as
proposic¢oes, logo ja comegaram a reclamar das dificuldades do ensinar. Espero que
esta perspectiva mais palpavel das atuagbes docentes deixe no imaginario social
um pouco mais da realidade do ser-professor. Tantas vezes quando questionada, ao

comentar que o0 meu curso de graduagéo € de Licenciatura, as pessoas disseram
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“ah... profissao dificil né... tem que ter coragem”. Sim, tem mesmo. Afinal, s6 os
professores sabem o peso deste pilar. E é exatamente por isto, que os professores
deveriam ser incentivados, e n&o receberem comentarios de pesar e lastima.
Devemos entender a desvalorizacdo dos professores para poder cobrar os direitos
dos mesmos e dissolver os comentarios desrespeitosos sobre a profissao, e nao
para recebermos comentarios desmotivadores. O inicio do isolamento social e
medida de ensino remoto emergencial colidiu com o0 meu inicio da bolsa de
Residéncia Pedagdgica e passei todos os dias admirando a coragem, a exceléncia,
a esperanca, as transformacgdes, persisténcia e convicgdo da minha professora
supervisora Ménica Bonatto. Vou leva-la pra sempre dentro de mim. Ainda nao disse
isso pra ela, mas Modnica, tu n&o foi apenas um pilar, tu foste uma estrutura inteira!
Neste caminho, me pego perguntando acerca do meu papel dentro de tudo
isto. Sou apenas estagiaria? Meramente bolsista? Sou uma espécie de ajudante?
Sou professora? As vezes me sinto tio protagonista do fazer, outras vezes me sinto
uma pequena estrelinha no que seria uma imensa galaxia. O que me torna uma
professora? O diploma? Estar em atuacdo? O pensar docente? Sei que ndo sei, e
sei que vou estar apenas sendo, sempre em processo. “A experiéncia da abertura
como experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por se saber inacabado”
(FREIRE, 2011, p.133). A vida o tempo inteiro contribui para este ser, pois na vida

estou sendo, sendo eu-crianga, eu-aluna, eu-professora.

O processo de ensino-aprendizagem é uma experiéncia cotidiana. E uma
agao constante, vasta, inacabada e proviséria. Sabemos que ela nédo se
limita aos conhecimentos candnicos, tampouco ocorre somente nos
espacos escolares. No entanto, é essencial uma maior estreiteza e relagéo
entre os saberes escolares e aqueles que permeiam a vivéncia do
individuo, quando ele ndo esta na sala de aula, respeitando e integrando,
inclusive, os saberes de mundo do aluno e aluna (MACHADO, 2017, p.9).

Mesmo sendo eu uma pequena estrela, o sol também é uma e rege diversos
planetas. Sendo um pequeno-grande pontinho de luz em um eterno aprender. Vou
sendo muitas coisas, a principal delas € aprendiz. E, acredito eu, é a principal
caracteristica de um professor. Em tdo pouco tempo estarei atuando sozinha, sendo

a sora.

Mais uma vez, renascida das cinzas, a professora de artes afirmava a
poténcia da vida, as delicias do fazer, do interagir com a matéria. Por isso,
refeita, se fazia outra coisa. Séra. E assim que quase todos os alunos a
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chamam. Virei Séra, aquela que sempre fui, mas s6 agora é meu devir
(ZORDAN, p.135).

Eu me sentirei Séra? e quando sentir, estarei realmente completa? Sempre
havera a duvida do que posso fazer melhor, do que me falta.

Na histéria “A parte que falta” (SILVERSTEIN, 2008), um engragadinho ser
circular segue rolando em busca da parte que |he falta, cantarolando e rolando por
ai, e as vezes, ele para para apreciar as borboletas, e aquela, para ele, € a melhor
parte. Sigo em busca daquilo que me falta, rolando infinitamente na construgéo do
eu-docente, sendo aluna-professora, aprendendo a ensinar e ensinar aprendendo,
enquanto paro as vezes para admirar as borboletas. Afinal, esta nao € a melhor

parte?
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5DIA 3 -DO LUGAR

Ponto de Pauta - O lugar escola, pauta surgida a partir de uma atividade no Estagio
Obrigatdrio |, em que fora proposto a montagem de um mural de lembrancas das
escolas em que estudamos

“A primeira atividade sobre nossa historia me fez sentir nostalgica, parei de escrever
muitas vezes para recordar momentos do ambiente escolar, me senti muito
emocionada e convicta de estar trilhando pelo caminho certo.” (Fragmento Diario,
27/01/2021).

Durante essa reflexdo acerca dos colégios que fizeram parte da nossa vida,
me atravessaram memorias que a muito tempo eu nao visitava. Uma breve
visualizagdo do ambiente escolar ja me transporta para um outro tempo onde existia
um universo para além da nossa prépria casa. A historia do estudante tem a sala de
aula apenas como uma das cenas de um espetaculo inteiro. A experiéncia da escola
aparece nas minhas lembrangcas em praticamente todos os lugares dela. Na
recepgado juntamente com meus colegas esperando o sinal do segundo periodo
depois de chegar atrasada, nos corredores entre as trocas de periodo, no refeitorio
comendo e conversando e pensando se podia repetir, no barranco atras dos
brinquedos do patio, na quadra de futebol e de vdlei, do lado dos prédios pulando
corda, da cantina que vendia salgadinhos, dos banheiros... e claro, de dentro das
salas de aula. Todos os cantinhos tem histéria. Quantas risadas, choros, conversas,
discussdes, brincadeiras e demais acontecimentos o lugar escola ja nao
presenciou? Passamos tantos anos na escola e tantas horas por dia, que este lugar
de vivéncia se torna uma segunda casa, onde guardamos boa parte das nossas
recordagdes, assim como a escola guarda muitas narrativas que por ali passaram,

se tornando um pequeno tesouro de histérias.

se 0 espaco é simultaneidade de estérias-até-entao, lugares sao, portanto,
colegdes destas estorias, articulagbes dentro das amplas geometrias de
poder deste espago (MASSEY, 2009, p. 190).

Até hoje consigo lembrar claramente de muitos dialogos entre colegas e
professores em diversos lugares da escola, consigo lembrar a primeira vez que
aprendi alguma coisa, que fiz amizades, que ralei os joelhos, que chorei, que sorri.
Todos carregamos conosco um pouquinho da escola, e ela carrega a histéria de

todos que passaram por la, nao apenas metaforicamente mas, com registros e pixos
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dos alunos nas cadeiras, paredes, banheiros... O que uma escola diria se pudesse
falar? O que as cadeiras diriam quando arrastadas, mudadas de lugar, colocadas
lado a lado, desenhadas...? O que os quadros negros diriam depois de escritos e
apagados mil vezes? O que as mesas diriam depois de sentir tantos materiais sobre
elas e ter tantos trabalhos realizados ali, tantos chicletes colados na parte de baixo
e tantos bilhetinhos sendo passados discretamente por debaixo delas? O que os
espelhos dos banheiros diriam depois de ouvir tantas conversas intimas e alunos
olhando para eles? Débora Ferreira (2019, p.15) tras de seu excerto de diario de

campo um dialogo com uma aluna acerca dos lugares na escola:

— Qual é o lugar em que vocé se sente bem aqui na escola?
Resposta rapida
— Nenhum!
Duvidando, eu repliquei
— Nenhum, mesmo? Sera?
E a estudante, em uma postura desafiadora, respondeu
— Ah, vou falar do banheiro, entao!
Eu, de uma forma inesperada para ela, respondi
— Sim, vamos fazer sobre o banheiro, entéo.
Explodiram risos e foi uma algazarra na turma.
— Sim, qualquer espacgo desta escola pode ser um lugar. — disse.
E seguindo o debate
— Por que o banheiro € um lugar pra ti? Por que vocés frequentam ele?
Eu supunha que era um local para fugir das aulas, mas a resposta da
estudante me deixou surpresa
— Por causa do espelho, ora!

Espacgos que fazem parte do cotidiano escolar, como um espelho. Em uma
das escolas em que estudei, o espelho do banheiro era o lugar onde nos
amontoavamos entre e depois das aulas, conferindo a imagem de nés mesmos,
conversando em volta dele, era quase um culto ao espelho, era o lugar de interagcéo
de si com a propria imagem e com os colegas. Numa época em que o banheiro
feminino das alunas ficou sem espelhos, houve um ato de protesto, em que todas as
meninas entravam no banheiro masculino dos alunos para utilizagdo dos espelhos,
por mais que as coordenadoras reprovassem a conduta. Isto ocorreu por bastante
tempo, trazendo grandes conflitos, até que um novo espelho foi instalado, e ambos

os banheiros tivessem seus espelhos.

As lembrancas me levaram aos espacgos por conta destas narrativas, a

escola é palco constante de acontecimentos, lugar de escolarizagdo e uma unido de

33



producao de subjetividades. O lugar da escola esta presente no meu inconsciente,
0os ambientes escolares em que vivi, repetidamente se tornam palcos oniricos, me
vejo em sonhos onde estou nas escolas em que estudei, vivendo situacdes
inusitadas, com um corpo e mente infantil, e de encontro com pessoas que convivi

naquelas épocas.

Meu cantinho especial na escola, foi na segunda escola que estudei onde
cursei da segunda até a oitava série do Ensino Fundamental. Era no patio em um
canto escondido perto do portdo de entrada, tinha uma arvore gigante e alguns
troncos, costumava sentar neles ou ficar deitada debaixo da sombra da arvore, era
quase um lugar sagrado para ouvir musica. Minha melhor amiga da época tinha um
tocador de mp3 daqueles antigos, onde selecionamos as nossas musicas favoritas.
Passamos todos os recreios e periodos vagos (era padrao nao termos professores
para matérias especificas) ouvindo musica e conversando sobre a vida. O futuro era
tao incerto e curioso, faziamos muitos planos do que fariamos e seriamos no futuro,
com a promessa de sermos amigas para sempre. Hoje em dia, nem nos falamos,
mas as memorias sao tao eternas quanto as juras que fizemos. A escola é o lugar
de socializacdo da crianca e do adolescente. Em uma entrevista realizada no
Estagio Obrigatdrio Il com a professora supervisora e vice-diretora do CAp/UFRGS
Simone Fogazzi, ela comentou sobre o fato de no ERE faltar esta parte do
aprendizado, a parte de ética e socializacdo. No ensino presencial, antes da
pandemia, os alunos tinham relacbdes interpessoais que possibilitavam uma
educagao socioemocional. Quando dois alunos brigavam, iam até a dire¢cdo, onde
ela atua como vice-diretora, e o conflito era discutido. Nao que nao existam relagoes

e éticas digitais, mas elas nao possibilitam determinadas situagdes.

“a atividade nos fazia relembrar os espacos escolares e vivéncias, criei uma
montagem com fotos da minha trajetéria escolar, fotos do quadro com informagdes
da aula, fotos com meus colegas, fotos de eventos em que estavamos fantasiados,
fotos de trabalhos que realizei, fotos do dia das profissées... Fiquei muito tempo
olhando para todas as fotos e selecionando, lembrando de tantas vivéncias e coisas

que gostaria de repetir, desta vez, como docente.” (Fragmento Diario, 03/02/2021)
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Figura 6

Sinto vontade de conhecer novos ambientes e fazer parte de novas historias,
assim como meus professores faziam parte das histérias que nés viviamos. Tenho
muitas lembrangas de festivais e recreios, feiras de ciéncias, festivais de arte e dia
de fantasias que me fazem perceber a importancia de projetos diferenciados e do
deslocamento da sala de aula. Durante este isolamento, enxergando apenas as
iniciais em bolinhas no Google Meet, imagens de anime ou raras imagens dos
alunos nos icones, me perguntava a todo instante sobre este lugar. Afinal, os alunos
estdo privados do lugar da escola, estdo em outro lugar. Como € esse lugar onde
eles estdo confinados? Como se relacionam com esse ambiente? Recebemos
muitas orientagbes acerca de cenarios neutros nas nossas imagens de webcam nas
aulas sincronas, para que nado haja comparagées de como é a casa das outras
pessoas. Muitos alunos tém vergonha de onde moram e muitos ndo tém um
cantinho seu para o estudo. Onde estudam? Onde consomem conteludos? Este
lugar, este grande universo que perpassa os portdes da escola, onde esta situado
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no momento? Onde mora a escola? Estdo no Moodle*? No Google Meet? No
computador/celular/tablet? No seu lugar de estudos(que as vezes € a mesa da
cozinha)? Tantas vezes senti necessidade de mudar tudo de lugar, reorganizar,
limpar mais vezes, abrir bem as janelas... pois olhar para o mesmo cenario todo dia,
trancada, se torna exaustivo. Mesmo considerando o fato do privilégio de ter um
quarto individual e uma mesa de estudos grande, com varios materiais € um
notebook. Entao, como esta sendo para quem esta lidando com tudo isto estudando

em cima da cama, no chao, em um quarto compartilhado...?

“Uma das atividades do RP no CAP, propunha uma atividade de fotografia e
enquadramento. Pude observar pelas fotos pequenos recortes do mundinho das
criangas, seu olhar sobre suas casas. Chega a ser nostalgico lembrar desta relagéo
do olhar infanto-juvenil perante as coisas. A escolha do recorte que os alunos fazem
me faz querer conhecer tanto sobre eles, me intriga as suas escolhas, seus afetos.
Sinto que a fotografia se torna quase que uma apreciagdo de envolvimento sobre o
lugar, sobre os objetos, sobre o ambiente. Uma aluna fotografou sua colegdo de
bichinhos de peldcia, todos alinhadinhos, juntinhos, como se estivessem todos
abracados, os registrou em plano aberto e fechado como sugerido na atividade,
pude sentir daqui de longe do meu computador, no meu pequeno espago, ho meu
pequeno universo, o afeto e o carinho depositado naquele pequeno registro, em um
outro lugar, em um outro universo, de um outro computador. Noutro trabalho de
outra aluna, ela registrou seu cantinho de estudos no plano aberto, e seu plano
fechado tinha foco em uma fotografia da sua turminha anterior, em tempos de
estudo presencial pré pandemia, um foco no contato.” (Fragmento Diario,
19/04/2021)

Nesta atividade, que explorava os planos abertos e fechados na fotografia,
realizada nas turmas alfas no Colégio de Aplicagdo em minha Residéncia
Pedagdgica, esses lugares das criangas ganharam forma na minha cabecga, pude
vislumbrar um pouco destes cantinhos onde eles estdo inseridos e pensando as
nossas praticas. Muitas das imagens tinham ao fundo mascaras penduradas, um

registro deste novo habito de segurangca que a pandemia nos trouxe, o de usar

4 Software de aprendizagem que viabiliza um ambiente virtual, significa “Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment’.

36



mascaras sempre ao sair. O que diferencia o lugar da nossa casa de outros lugares,
considerando que em casa podemos respirar livremente e sem incbmodos, e assim
que passamos da porta precisamos nos adaptar a respirar debaixo de mascaras,
como um ambiente estranho no qual devemos nos proteger. Quando registraram
essas paisagens das suas casas, escolheram principalmente aquilo pelo que eles
mais tém afeto, depositaram um olhar de homenagem para aquilo que escolheram.
Depois de olhar todos os dias para a mesma coisa, deixamos de realmente ver, pois
tudo parece igual, dia ap6s dia. Precisamos pensar nesses detalhes na hora de
planejar essas atividades, pensar nos impactos da saude mental dos estudantes,
como fazer com que se sintam mais acolhidos, nem que sejam por seus proprios

objetos queridos, por seus pequenos cantinhos.

“Noutro trabalho de outra aluna, ela registrou seu cantinho de estudos no plano
aberto, e seu plano fechado tinha foco em uma fotografia da sua turminha anterior,
em tempos de estudo presencial pré pandemia, um foco no contato” (Fragmento
Diario, 19/04/2021).

Esta aluna que fotografou a foto da sua turma no presencial, nos mostra algo
que ela tem para se apoiar, a saudade. De todas as coisas do quarto dela, ela
resolveu mostrar uma época que parece ja tao distante, onde ela podia abracar os
colegas e interagir com eles presencialmente. Uma maneira muito sutil e delicada
de demonstrar esse sentimento, deixou a todos nds professores e estagiarios com
uma sensacao emotiva de tristeza mas também de esperanca. Afinal, onde mora a
escola? Buscamos as conexdes com os alunos mesmo diante de telas, mesmo
através dos icones das video chamadas, de residéncias diferentes, de um lugar
para o outro, da maneira que nos conseguimos. Para que a escola possa chegar até
eles, para que a escola esteja viva, ainda que dentro das telas de celular, tablet,
notebook, ainda que dentro de nossa casa, mesmo que num cantinho... A pandemia

esgueirou a escola para os cantinhos.

A educacéo teve de se desdobrar e desdobrar a prépria escola, para que ela
coubesse onde fosse. Os desafios da escola sobrevivendo a este ndo-lugar, que ao
mesmo tempo transpassa para todos estes pequenos cantinhos. Sobrevivemos. A
escola é imaterial. “A aprendizagem, diz-se, ultrapassa as fronteiras da escola e se

da em todos os lugares e a qualquer momento” (LARROSA, 2018 p. 249).
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6 DIA 4 - DAS CONEXOES E AFETOS

Ponto de Pauta: Dos afetos e conexdes aluno/docente, eu/outro e como
estabelecé-las.

“Me pergunto como seréo as relagdes neste novo estagio, neste acompanhamento.
Como sera meu dialogo com o professor, como sera meu dialogo com os alunos?”
(Fragmento Diario, 02/08/2021)

Iniciar um Estagio Curricular em Artes Visuais em meio ao Ensino
Emergencial Remoto, que acarreta em uma situacdo de aprendizado com alunos
em isolamento social presos dentro de casa, é também assumir a responsabilidade
de lidar com turmas em que os alunos estdao emocionalmente abalados. Privados da
escola em que frequentavam, privados do convivio social, privados, muitas vezes,
de supervisdo, uma vez que muitos pais que trabalham fora de casa nao tiveram
com quem deixar os filhos. Muitas familias enfrentando vulnerabilidade econémica
ainda mais acentuada devido ao fechamento dos comércios durante as medidas
protetivas. Tendo em vista este contexto, toda a estratégia de ensino produzida nas
experiéncias de estagio, tiveram de considerar estas questdes de modo a repensar
toda a acao pedagogica e todo o modo de tratamento perante os alunos. O estado
psicolégico dos alunos foi o ponto vital a se considerar, portanto, como chegar nos
estudantes foi uma das questdes mais discutidas, como fazer com que ele se sinta
acolhido em uma rede de apoio, que sinta empatia de nossa parte, que sinta
motivacdo em permanecer vinculado a escola, que tenha afeto, que tenha realmente

um apoio emocional.

A construgdo de um ambiente virtual de aprendizagem precisa privilegiar o
sentimento de pertencimento necessario a um contexto cooperativo e
colaborativo e deve privilegiar um efetivo conhecimento das pessoas
que resulte em desenvolvimento de afinidades, o que atenuara dificuldades
inerentes a aprendizagem na modalidade a distancia (SIHLER; FERREIRA,
2011, p.4).

Os professores com quem tive contato durante estas experiéncias e estavam
lidando com essa situagao, em nenhum momento receberam suporte psicolégico de
qualquer fonte. Enquanto tinham de pensar em acolher o aluno, os professores nao
tiveram um acolhimento para si proprios. Uma tarefa de fazer pelo outro aquilo que
estavam lutando para fazer para si mesmos. Enquanto estagiaria, tive que tragar um

objetivo maior de alcangar o outro, mesmo sem ter certeza se eu me alcangava.
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Posso exemplificar com uma questdo basica que foi muito recorrente desde o
periodo de isolamento em casa: Ter motivagao para comegar a rotina, sair da cama,
se arrumar, comer alguma coisa, ir para a frente do computador, ter entusiasmo.
Algo tao simples que se tornava uma grande batalha. Uma estagiaria lidando com si
mesma para que pudesse criar estratégias de lidar com o outro. Essas duas linhas
se cruzaram o tempo inteiro; O Eu e o Outro. Como erguer alguém enquanto tenta
se erguer? Tentei me recordar do que me erguia enquanto aluna, vindo dos
professores. Ao pensar na figura do professor como uma forca e uma poténcia de
motivacéo, ndo lembrei de discursos de grandeza, nem de professores blindados,
em armaduras impenetraveis. Lembrei dos professores que choravam, que
mostravam de maneira natural o quanto os sentimentos eram normais, o quanto
estava tudo bem estar triste, que contavam sobre suas proprias frustracdes e que
nos abragavam pelas nossas. Lembrei dos professores que se despiram de suas
protecdes, que mostraram quem eram enquanto seres humanos, que se mostravam
como iguais, e ndo como salvadores de seus alunos, mas sim como alguém
caminhando sobre a mesma terra, e pisando nas mesmas pedras. René Brown
(2016, p.33) comenta sobre o quanto acreditamos na vulnerabilidade como uma
fraqueza quando se trata de nés mesmos, mas o quanto a admiramos como uma
coragem quando se permitem tornar-se vulneraveis perante a nos. Para que haja
coragem, é preciso que antes haja medo. Este medo, exposto, gera empatia para
que o aluno saiba olhar para o seu préprio medo também, para que veja que ele
pode ser conversado, que ele estd em todos os lugares. Para isso, como docente, é
preciso a forca e a coragem para se expor, € neste momento entrar em uma aula
sincrona e conversar com os alunos estando aberto, se colocando em uma situacgao
onde vocé pode ser criticado. Vocé pode sim ser desrespeitado e chamado de fraco,
e deve agir de forma responsavel nestas situagdes, mas elas podem acontecer.
Criar uma armadura ndo impede que estas situagdes acontecam de qualquer forma,
e nao necessariamente te atingirdo de maneira diferente. Mostrar-se como se €&
verdadeiramente, juntamente das batalhas que trava, sem tentar se mostrar forte
por estar livre das frustracées, mas forte justamente por lidar com elas. Uma forga
que vem da vulnerabilidade e da exposi¢ao das batalhas, uma forgca que vem do
medo, e do medo a coragem de continuar. Se conectando consigo mesmo, para que
os alunos possam se conectar com eles através de vocé, para que possam se sentir

confortaveis para eles mesmos largarem pouco a pouco as armaduras que
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carregam, os escudos contra o mundo, a fim de criar um espago seguro, onde
podemos adentrar dentro de nossas profundezas e tirar toda expressdo que pode
vir. Que se possa ser confortavel pedir ajuda, que se possa ser confortavel ajudar o
outro, trocar com o outro, trocar consigo mesmo. Que o envolvimento e o afeto
transpassem as telas dos computadores. “Mesmo nos espagos de interacao
assincronos é possivel estabelecer lacos e estimular a criatividade e a colaboragao”
(DUTRA, SITOIE, 2020, p.1085). Justamente por ser um momento delicado, onde
temos de evitar a evasao escolar e criar um senso de pertencimento nesta auséncia
de um lugar fisico para chamar de escola, é preciso um olhar mais cuidadoso, mais
empatico. “O afeto como combustivel para aprender e ensinar, que podera vir a ser
um elo necessario para manter acesa a chama da curiosidade, tdo necessaria no
processo de ensino-aprendizagem na modalidade de Educacgéo Online” (BAPTISTA,
MARTINS, 2018, p.9). Pensar o aluno em todo seu contexto e trazer este
combustivel nos modos de se relacionar, na atengao, na disciplina, no cuidado e

também sendo honesta comigo e com eles.

Essa afetividade ndo é materializada por escrever beijos e abragos ao final
das mensagens, mas em um sentido mais amplo e comprometido como,
por exemplo, ao se fazer presente e atenta a movimentagao dos alunos no
ambiente virtual; ao atender individualmente e atenciosamente cada
aluno; ao responder as suas duvidas rapidamente; ao ler atentamente os
seus trabalhos e escrever pareceres comprometidos e criticos; ao
participar ativamente dos féruns buscando agrega-los e instiga-los a
novas aprendizagens. Desse mesmo modo, exige comprometimento,
responsabilidade, participagdo, pontualidade. (MONTEIRO et al., 2014,
p.3.010).

Apesar de nao faltarem os beijos e abragos ao final das mensagens, é
também sobre dar o melhor de nds, o meu melhor daquele dia, daquele instante.
Portanto, optei por pensar em como deixar a ponte sempre aberta, entre mim e o

outro.
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(fotografia pessoal/acervo pessoal)
Figura 7

“Penso no quanto estar vulneravel é essencial para criar as conexbées que
desejamos. E muito importante criar conexdes com os alunos, para que eles se
sintam aceitos, para que eles tenham coragem, para que eles se entregquem. Arte é
um fazer entregue, eu gosto quando os alunos se expressam, quando exploram o
que existe dentro deles, quando conhecem melhor a si mesmos. Como eu poderia
incentivar essas criangas, cheias de profundidades dentro de si mesmas, que se
entregam completamente, se eu néo estiver completamente exposta? Dar uma boa
aula é estar nua. Me entregar para os alunos é o minimo que eles merecem, para
que aceitem quem eles sdo verdadeiramente, para que explorem 0s seus proprios
detalhes, suas proprias lembrangas, suas impressées, seus olhares, seus fazeres e
expressoes, € o minimo que tenham de mim o mesmo, que possam ver através do
rétulo de professor e artista. E preciso se mostrar como universo, expor as
profundidades, expor as fraquezas, e tudo aquilo que nos torna humanos. Criar
vinculos é sobre compartilhar e aceitar, sobre expor vulnerabilidades. E preciso

esquecer de todos os medos e sacrificar a vaidade em prol do conforto dos alunos,
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do conforto de também despir-se das armaduras, em prol da troca. Nestes
momentos de isolamento, de solitude, em que queremos chegar o mais fundo
possivel dos alunos e assequrar este envolvimento mesmo pelas vias virtuais, é
preciso uma nudez de alma. Depois de me envolver com a docéncia eu hdo sou
mais apaixonada apenas por arte unicamente como disciplina, eu sou apaixonada
por envolvimento, por expressdo, por crescimento, por unido, por trocas... N6s ndo
precisamos de uma sala de aula para que o envolvimento acontega, nos precisamos
de envolvimento; E onde a conexdo acontece. Permitir que adentrem em nosso
universo para o encontro das galaxias, é a verdadeira obra de arte. Ser professor é
abdicar das armaduras, e estar aberto aos alunos, as vezes seres desconhecidos e
com suas proprias questbes e problematicas, e sim, estaremos expostos a
ferimentos, mas queremos garantir que por mais que doa em noés e neles, a ponte

entre galaxias esteja sempre acessivel.” (Fragmento Diario, 06/05/2021)

Conclui que a melhor maneira para criar essas conexdes com os alunos, é
estar nua. Se mostrar como ser humano deixando nossa 6rbita exposta, que nos
deixemos afetar com amorosidade e disciplina para que se sintam livres para serem

cativados e pertencentes ao lugar.

A pratica da amorosidade é imprescindivel e necesséaria no contexto atual,
motivando alunos e professores para o alcance da superagao de todas as
dificuldades enfrentadas, como o acesso a tecnologia, saude, alimentagao
e moradia, provocadas pela desigualdade social no esforgco de ndo cometer
a evasao escolar, e assim procurar reter o maximo de conhecimento e
permanecer no processo ensino -aprendizagem. (SANTOS, SOUZA, 2020,
p.89).

As conexdes sdo a maior parte do trabalho, pois montar os planejamentos e
estudar o conteudo acaba sendo apenas a parte inicial, mas o desafio maior surgia
nesta busca pelo envolvimento. “Um olhar de afeto, um olhar amoroso. Educacéo e
afeto! O ato de educar ndo pode ser visto apenas como depositar informagdes nem
transmitir conhecimentos” (CHALITA, 2001, p.11). Os conteudos e as trocas podem
andar juntos e se complementar, que o envolvimento seja completo, que o aprender
seja juntamente ao viver. Preciso mostrar em mim as infinitas possibilidades de ser,

para que sé os reste compreender que podem acessar 0 mesmo em si mesmos.

E se eu falhar?
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[...] a realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem descobre
que é modificavel e que ele pode fazé -lo. E preciso, portanto, fazer desta
conscientizagdo o primeiro objetivo de toda a educacgao: antes de tudo
provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acéo (FREIRE,
1979, p. 40).

O inicio desta jornada parece turvo e é tdo cheio de incertezas, nos sentimos
astronautas viajantes olhando tantas estrelas brilhantes e lidando com o
desconhecido. Criar essas pontes para mim foi a garantia de saber que o caminho
esta aberto para aqueles que queiram brincar conosco entre os cometas, aqueles
que queiram admirar os brilhos apenas de longe, ou apenas saber que esta la. Os
fracassos também serdo as vitérias, contanto que sempre ousados, pois mesmo
que, por vezes, ninguém a ultrapasse, a ponte estara intacta e pronta para

quaisquer reparos!

O crédito pertence ao homem que esta por inteiro na arena da vida, cujo
rosto esta manchado de poeira, suor e sangue; que luta bravamente; que
erra, que decepciona, porque nao ha esforgo sem erros e decepgdes; mas
que, na verdade, se empenha em seus feitos; que conhece o entusiasmo,
as grandes paixdes; que se entrega a uma causa digna; que, na melhor das
hipéteses, conhece no final o triunfo da grande conquista e que, na pior, se
fracassar, ao menos fracassa ousando grandemente.® (ROOSEVELT apud
BROWN, 2016, p.9)

No Estagio Obrigatério Il, durante a atuacdo na turma de 8° ano no
CAp/UFRGS com a professora Simone Fogazzi, que foi realizada em grupo com
outros estagiarios, ocorreu uma conversa durante uma das nossas reunides
semanais que tinham a ver com estas relagdes. Uma estagiaria estava comentando
sobre um aluno que demonstrava nédo estar bem, e questionava a maneira de como
se portar diante disto. Dadas as principais orientacbes sobre como proceder nesse
caso e para que departamentos encaminhar, comegamos a conversar sobre a
maneira “ideal” de lidar com a situagcao, nas maneiras de se comunicar.

Depois de pensarmos varias questdes acerca das falas, dos cuidados, da
empatia, percebemos que o aluno pode interpretar falas de diversas formas, entao
que devemos sempre observar o aluno e como ele reage as nossas atitudes e
dizeres.

Ouvimos muitas historias da nossa supervisora sobre alunos que tratavam o
professor de maneira a espelhar seus problemas no professor, 0 vendo como uma
autoridade e os associando aos pais, por exemplo. Nem sempre € algo pessoal, as

vezes, ndo tem nada a ver conosco, mas o aluno tras bagagens e problemas, e

® Trecho do discurso "O Homem na Arena” proferido por Theodore Roosevelt, em 23 de abril de 1910, na Sorbonne.
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cabe a nds mediar, orientar, e também tomar as providéncias necessarias. Buscar
estas conexdes se torna ainda mais dificil em situacées assim, o desafio sera
sempre esse: manter esta ponte aberta para alunos que nao estardo apenas cheios
de armaduras, mas também com espadas. Outra questdo levantada, € o fato de
que, apesar de nem sempre ser pessoal, as vezes €. Nao adianta pensarmos que
tudo que vem sao questbes de fora, as vezes, nos realmente falamos alguma
besteira, nos expressamos mal, as vezes, lidamos da maneira errada, reagimos
mal, e, por vezes, sem nem perceber. A supervisora salientou isso, é preciso uma
monitoracdo constante de nGs mesmos, € preciso também deixar a fala aberta para
que os alunos possam se abrir e se sentir seguros de dizer quando nds os
machucamos também. Assim como eles, nds também temos gatilhos, questdes
emocionais, € nunca sabemos quando qualquer uma dessas complexidades podem
colidir. Universos também contém cometas e explosdes. Uma das minhas colegas
estagiarias compartiihou seu medo, de nado saber quais fagulhas poderiam
desencadear nela alguma reagao negativa, e que ela tem medo dela mesma. Esta &
uma realidade, nés falharemos. E milhares de vezes. Ter consciéncia disto é o
primeiro passo para deixar nossas pontes sempre em constante reparo. Para que
na primeira exploséo, a gente saiba que néo sera o fim do mundo. O maior conselho
que ela nos deu durante aquela reunido, e que concluiu nosso encontro foi: Se
vocés querem ser professores melhores, estudem comunicacdo nao-violenta e
justica restaurativa.

Como comecar essas conexdes? Decidi que estaria aberta e que daria de
mim tudo aquilo que gostaria de receber dos alunos. A teoria fazia muito sentido na
minha cabecg¢a, mas como colocar em pratica? Durante o periodo de observagao das
aulas sincronas da minha supervisora de Estagio Il no CAp/UFRGS, pude ver ela
abrindo as aulas de maneira informal, conversando tranquilamente com os alunos
sobre assuntos rotineiros enquanto aguardava a chegada de todos durante os cinco
minutinhos de espera iniciais. Nas reunides ela explicava que fazia isso para ir
descontraindo, e também agregando os alunos, que isso fazia parte da aula. Me
lembrei de um topico que ja havia sido abordado durante o Estagio Obrigatdrio I, no
semestre anterior, que questionava: Como comecgar uma aula? Isso tinha tudo a ver

com a geragao de envolvimento.
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Antes de entrar no conteudo que for, antes disso, acredito que falar sobre
0s nossos cotidianos (0 meu e o dos meus estudantes), sempre fez e fara
parte de todos os inicios de minhas aulas. Impossivel ser indiferente ao que
vivemos no dia-a-dia. Sim, aquelas pessoas que te acompanhardo em
varios encontros, por meses, tem sede de novos saberes, mas também
querem atencgao, afeto; entdo conversar sobre as nossas experiéncias
cotidianas sempre sera o primeiro momento de uma aula. E, ao passar a
falar sobre qualquer conteudo, em qualquer lugar é preciso, antes, fazer
essa conexao, saber das pessoas, de suas experiéncias, porque se eu hao
souber nada sobre esses sujeitos com 0s quais conviverei, penso que nao
conseguirei que eles se interessem por qualquer conteudo que eu pretenda
trabalhar (VITELLI, 2019, s/p).

Os primeiros passos para deixar o caminho livre, para estabelecer a ponte.
Além de relacionar o conteudo da aula com a vida cotidiana dos alunos, falar sobre
a vida cotidiana em si demonstrava interesse na vida dos alunos, isto abre margens
para o afeto e a sensagao de que os alunos sao importantes. Ja tinha o conteudo e
0s materiais de apresentacdo prontos para dar a minha primeira aula sincrona
autbnoma, em que a professora supervisora estaria como observadora passiva. A
aula seria conduzida por mim e por mais dois estagiarios do nosso estagio coletivo.
Acabamos por decidir comecgar a aula da mesma maneira, para ver o que acontecia.
Ocorreu na plataforma do Google Meet, os alunos foram entrando aos poucos e
fomos cumprimentando todos. Alguns davam “Oi” pelo voice e outros digitavam no
chat da plataforma, outros, apenas entravam na sala em siléncio. Eu e os dois
estagiarios comegamos a conversar entre n0s mesmos, sobre o tempo, 0 sono, o
dia, como estavamos, enquanto incentivamos os alunos a falarem também. Aos
poucos alguns comecgaram a participar, comentando onde eles estavam vendo a
aula, se era em uma mesa de estudos, em uma cama, em um quarto, em uma

sala... O assunto foi se descontraindo naturalmente.

‘Eu e meus colegas de estagios introduzimos a aula conversando sobre nossas
experiéncias no IA [Instituto de Artes], porque decidimos escolher o curso de artes,
isso foi legal porque gerou um mini debate sobre as artes, o que tém em um curso
de artes, as coisas que gostamos e as artes e midias que consumimos. Foi uma
Otima abertura de aula, gerou uma conversa muito legal para mim e para os alunos
também.” (Fragmento Diario, 21/10/2021)

Como era nossa primeira aula sem a professora, nos apresentamos de novo

de maneira mais completa. Além dos dados basicos como nome, idade, e curso,
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também comentei sobre alguns hobbies. Eu tinha notado que muitos alunos tinham
imagens de Anime nos avatares da plataforma, e como também gosto e conheco,
citei este hobbie a fim de gerar identificacdo. Depois comentei todos os motivos que
me fizeram escolher o curso de Artes Visuais, os meus colegas estagiarios foram
comentando também sobre o assunto, e depois das apresentacées virou um bate
papo sobre como € e como funciona o curso de Artes Visuais. Os alunos tinham
varias duvidas e se mostraram bem interessados nas disciplinas e conteudos que
comentamos ter estudado, quais gostamos mais e menos. Até passamos dos cinco
minutos de espera, mas de certa forma acabamos entrando no nosso conteudo
através da conversa de forma fluida. Falamos de nds e ouvimos eles, uma coisa
bem rara nas aulas sincronas no ERE, em que os alunos costumam ficar em
siléncio durante toda a aula. E claro que levamos em consideracéo o fato de que por
sermos estagiarios novos éramos novidade, e que era mais facil estabelecer um
dialogo interagindo entre noés trés antes dos alunos comegarem a adentrar o
assunto, e que, sozinhos, poderia ter sido bem diferente. Ainda assim, foi uma
experiéncia muito rica em aprendizados e pude me sentir confortavel e confiante
perante o lecionar. Afinal, foi apenas um pequeno remar de vastas aguas que ainda
irei tracar. “E, se remarmos juntos, com certeza chegaremos a um porto mais
seguro” (MARINHO, 2021, s/p).
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7 DIA 5 - DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E AS TECNOLOGIAS

Ponto de Pauta: Urgéncia, uso, aprendizagem e ensino das tecnologias digitais
para o ERE.

Em 2020, a pandemia da COVID-19 pegou a todos de surpresa. A adogéo da
medida de isolamento social impossibilitou a normalidade das aulas presenciais nas
escolas. Em meio a tudo isto, a solugdo para manter as atividades docentes em
funcionamento durante este periodo, foi a ado¢ao do Ensino Remoto Emergencial -
ERE. Portanto, a unica saida foi: a tecnologia, mais especificamente as Tecnologias

Digitais da Informag¢ao e Comunicacéao - TDIC, em contexto escolar.

Com efeito, a suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o
mundo, gerou a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem
para a realidade online, transferindo e transpondo metodologias e praticas
pedagégicas tipicas dos territdrios fisicos de aprendizagem, naquilo que
tem sido designado por ensino remoto de emergéncia (MOREIRA et al,
2020, p.352).
Os professores tiveram de deslocar seu lugar de sala de aula para as telas
dos computadores, tablets e dos celulares. Depararam-se com ferramentas e
métodos de ensino com os quais ndo foram preparados para manejar. Nao sé os
processos de uso das ferramentas em si como todo o uso e meio de planejamento a
partir delas. O uso das tecnologias nado é realidade comum nas escolas, néo so pelo
pouco ou nenhum preparo dos profissionais, quanto pela estrutura oferecida pelas
redes de ensino.
Isso tudo aconteceu em um curto espaco de tempo, conciliando este
enfrentamento juntamente de todas as demais dificuldades que o isolamento social
trouxe para a vida pessoal e profissional dos professores. Portanto, essa mudanca

brusca afetou diretamente a disponibilidade interna de cada um.

"Disponibilidade interna - termo utilizado por uma convidada na nossa reunido do
CAP/UFRGS, sobre a vontade de criar aulas em video e elaboragcbes ead.
Contando que o medo dela de Moodle ja passou, mas esta em acompanhamento

psicolégico para lidar com essas questées.” (Fragmento Diario, 27/05/2021)

Em uma reunido semanal da bolsa de Residéncia Pedagdgica no Colégio de

Aplicagédo, houve convidados professores da escola para comentar sobre suas

47



adaptagdes ao ERE. Uma convidada especifica, comentou muito sobre a questao
da disponibilidade interna. Que por mais que tenha a necessidade urgente de
aprender como utilizar as ferramentas digitais para as aulas, e por mais que sinta
motivacao, ela estava com uma disponibilidade interna pequena, a considerar o
amontoado de situagdes que surgiram no mesmo periodo de tempo e a deixaram

ansiosa e com dificuldades de aprender com toda esta presséo.

Os docentes precisaram por forca da urgéncia, em um curto espaco de
tempo, reaprender/refazer sua forma de acesso aos estudantes,
encaminhar atividades e acompanhar de modo mais individual a trajetéria
de cada um (CASTAMAN, RODRIGUES, 2020, p. 09).

As duvidas surgiam sem parar, os professores estavam confusos e
vulneraveis, como proceder nessa situacdo? Como fazer essa adaptacao? Que
novas competéncias eu preciso adquirir? Depois de tantos anos de carreira, os
docentes se viram imersos em uma situagao que virou seus métodos, costumes e

planejamentos do avesso.

A virtualizagdo dos sistemas educativos a que neste momento estamos
sendo obrigados a efetuar pressupde a alteragdo dos seus modelos e
praticas e “obriga” o professor a assumir novos papéis, comunicando de
formas com as quais ndo estava habituado (MOREIRA et al, 2020, p.354).

O professor ndo sé estava no papel de aprender, por muitas vezes desde o
basico, como também estava a conduzir os alunos e familiares deles. “O desafio
nao € simples: como professores, precisamos preparar os alunos para trabalhar
com um universo tecnolégico no qual nés mesmos ainda somos principiantes”
(DOWBOR, 2001, p.7).

No Colégio de Aplicagao CAP/UFRGS, pude presenciar o processo dessa
adaptacao, em principal através da bolsa de RP, que teve seu inicio em outubro de
2020 e perdurou até margo de 2022. No inicio da minha trajetéria de RP no final do
ano de 2020, o CAP estava fornecendo as atividades das aulas em formato PDF por
trés vias simultaneas: por email direto para os alunos ou para os pais deles no caso
dos alunos mais novos, WhatsApp (ferramenta comum de chat de conversagao)
para as familias com dificuldade de acesso aos emails, e também por impressao
dos PDF na secretaria da escola para os alunos sem ou com pouco acesso a
internet. No inicio de 2021, a escola migrou para a plataforma Moodle e a utilizou

como canal principal para agrupar e centralizar um ambiente de ensino.
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No que tange as aulas, neste momento, realizadas na modalidade de ERE
obrigou professores e alunos a se apropriarem de ferramentas digitais para
seguir com o ensino, por isso tornou-se necessaria a existéncia de algum
ambiente online que centralizasse o processo de construgdo do
conhecimento (OLIVEIRA, CORREA, MOREIS, 2020, p.11).

O Moodle foi a plataforma onde as aulas eram dispostas, o conteudo
semanal era publicado por 14, com o PDF de conteudo/atividade e com links diretos
para o Google Meet nas datas em que houvesse encontro sincrono. A partir de
entdo, além de aprender a utilizar essas plataformas, comegcaram a ser pensadas
outras ferramentas que pudessem agregar a essa situagdo de aprendizagem.
Durante as reunides sempre procuravamos novas ferramentas, principalmente
aplicativos de edigao de video, que foi um dos recursos mais utilizados além dos
PDF. Videos do Youtube eram muito veiculados no Moodle, e alguns do aplicativo
TikTok, que fez grande sucesso nessa época. Pude observar todo o processo de
procura dessas incorporagdes no trabalho. A professora supervisora montou alguns
games com relagdo aos conteudos em plataformas online, o que movimentou
fortemente os alunos. Ela se desdobrou muito bem nessa busca, sempre pensando
em como aplicar didaticamente cada ferramenta. Nos féruns do Moodle, onde os
alunos publicavam seus trabalhos, ela os respondia com avatares do proprio rosto
dela, a fim de causar um envolvimento e interacdo maior com os alunos. Faziamos
muitas aulas envolvendo personagens, publicando videos utilizando filtros divertidos
na nossa imagem, por exemplo, pois queriamos utilizar as ferramentas de uma
maneira que pudéssemos chegar mais perto do aluno e gerar interagdes ludicas,

pensamos o que aquilo poderia nos oferecer.

‘A Mobnica [Professora supervisora do CAP] estava comentando sobre essas
questbes do ensino remoto, que isso de criar personagens, fazer o mundo do faz de
conta, ela conseguiu resgatar isso, e quer levar pro presencial também quando
voltar. Afinal, nunca ela teve que se deparar tanto com a propria imagem, e brincar
com ela.” (Fragmento Diario, 07/10/2021)

Essa criacdo de personagens foi algo que surgiu naturalmente, a supervisora
Mbnica explorou muito a sua propria imagem e modo de como apresenta-la
ludicamente para os alunos, ja que eles ndo podiam vé-la pessoalmente. Era uma

maneira divertida de nos aproximarmos deles. Houve uma atividade chamada de
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Aventura Maluca, na qual os alunos estavam inseridos em uma aventura e fazendo
trajetos dentro dessa historia conduzida pelas professoras. Cada semana era uma
atividade diferente, com imagens ilustrando cenarios da aventura a partir de
montagens de fotos. Era uma aventura em que os alunos iam seguindo uma
narrativa a partir das orientagbes e cenarios. A historia era gerada semana a
semana e estava sempre se deslocando para diferentes lugares, explorando e
entrando em situagdes malucas! Assim, os alunos podiam ter a sensagao de
estarem viajando. Mesmo dentro de casa, podiam gerar viagens em suas mentes,
utilizando os estimulos visuais e narrados das atividades e o principal: a

imaginagédo. Uma grande aventura digital.

“Os alunos estdo em uma aventura criada pelas profes, alguns estdo fazendo
relatos de lugares onde visitaram, florestas, oceanos, universos, reinos, e outros
estavam nos grupos de resgates fazendo mapas! Uma mée de um aluno comentou
que ele ficava em casa brincando que estava nesta aventura, e brincava de
imaginar que as profes estavam la também e conversava com elas. Foi encontrada
uma maneira de fazer com que viajassem sem sair do lugar, que se aventurassem
mesmo presos dentro de suas casas. Montando mapas e imaginando, junto a todos
0s colegas, que mesmo longe eram companheiros de viagem. Maneiras de
desdobrar o ERE de maneira que possa ser possivel suprir essa necessidade de
voar e se relacionar com os outros. Ficaram todos empolgados para contar as
aventuras que viveram dentro de suas cabegas. Os mapas criados ficaram tnicos,
com as mais diversas caracteristicas da mente de cada um. Um deles tinha um Urso
no meio do caminho! QOutros, trajetos entre os planetas, até com alienigenas!”
(Fragmento Diario, 10/06/2021)

Uma das atividades dentro desse planejamento consistia na criagdo de
mapas dos lugares onde eles estavam visitando. Os alunos criavam muito a partir
das proposicdes do Moodle. Linhas e tragcados conduzindo uma narrativa,
expressando no desenhar toda a empolgagdo da grande viagem que estavam
vivendo mesmo sem sair do lugar.

Em uma das turmas, tinhamos um aluno PcD. Ele estava com dificuldade de
acompanhar a Aventura Maluca, entdo a minha supervisora criou montagens

especiais para ele com um elemento que ele adora. Um ator famoso que o aluno é
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muito fa. Ela criou diversas montagens desse ator junto nos cenarios, como parceiro
de viagem na Aventura Maluca, o que o incentivou muito a participar!

Nas aulas sincronas durante esta atividade, brincavamos de colocar o fundo
do Google Meet de acordo com os lugares onde estdvamos na aventura, ou o lugar
que os alunos escolhiam para determinadas atividades. Isso se tornou uma
brincadeira, bastava trocar o fundo das imagens que todo mundo ja se sentia imerso
em novos ambientes. Eu nem sabia utilizar essa ferramenta, um aluno que me

explicou onde era o boté&o.

“Descobri que é possivel trocar o fundo da tela no Google Meet durante uma das
aulas, deixei meu fundo um universo de galaxias, considerando que muitos alunos
escolheram o tema do espaco. Muitas coisas nas ferramentas virtuais, sdo eles que
nos ensinam, e ndo o contrario! Permaneci naquele fundo césmico, em mais uma

conex&o entre-galaxias.” (Fragmento Diario, 10/06/2021).

Este contexto de aprendizado simultdneo a pratica reforca a questao de
diferenciacao de informagao para conhecimento. Quando o aluno ensina ao novo ao
professor de maneira mais direta, se torna mais facil compreender a aula como uma
construgcao de conhecimento mutua, onde cabe ao professor a mediagao e impulsao
desse conhecimento, e ndo a descarga de informacdes. A observacdo da
ambientacdo dos alunos nas redes foi uma das principais fontes de pesquisa para
introduzir novas ferramentas e repertorios. Os alunos estdo muito vinculados a
internet e conhecem muitos meios que aparentemente eram recreativos, mas que
agregam ao planejamento docente quando bem adaptado ao objetivo de

aprendizagem.

A incorporagdo desses recursos requer, no entanto, a desmitificacdo da
ideia de que a tecnologia serve somente para fins recreativos, pelo aluno ou
pelo docente. Isso porque essas ferramentas, quando incorporadas a
pratica pedagdgica, aprimoram a didatica do professor e potencializam a
aprendizagem dos educandos, de maneira remota, adequando-se as
demandas desencadeadas pelo novo coronavirus (MELO et al, 2021,
p.10-11).

Os préprios aparelhos celulares, vetados nas salas de aula presenciais,
acabaram sendo, juntamente dos computadores e tablets, a via de ligacéo entre

nos. Muito associados as distracdes e as redes sociais, o celular foi de extrema
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importancia durante o este periodo, fornecendo facil acesso as plataformas online
de aprendizagem e demais aplicativos uUteis a educagao. Portanto, “(...) a pandemia
rompeu, abruptamente, essa resisténcia, impelindo o uso desse dispositivo [celular]
no ensino remoto, tanto por parte dos professores quanto dos seus alunos (MELO et
al, 2021, p.8-9)”, contribuindo assim, em prover a incorporacdo do mesmo no

campo educacional, a fim de facilitar o acesso a diferentes meios de aprendizagem.

A maioria dos professores usam facilmente o celular ou até mesmo o
computador em sua rotina, porém nem todos usam essas ferramentas com
fins pedagogicos, pois mesmo compreendendo a sua grande suma
importancia para o processo de ensino-aprendizagem, muitas escolas ainda
resistem ao uso da mesma, ndo buscando formar e atualizar os docentes
sobre a utilizagao de tais aparatos tecnoldgicos (ALMEIDA et al, 2020, p.5).

Com os celulares foram realizadas as atividades com maiores retornos do
RP. Os alunos eram muito bons criando videos. Familiarizados com os aplicativos
de videos TikTok e Youtube, possuiam bastante pratica de edi¢cdo e desenvoltura
com o tema. Dois estagiarios do CAP iniciaram um projeto chamado Jornal Matinal,
onde assumiram personagens engragados e criavam conteudos para um canal
ficticio no Youtube, apresentando tematicas e desafios para os alunos contribuirem.
A professora supervisora Mdnica, tinha sua personagem Sheila, uma repoérter do
Jornal Matinal. O jornal contava com intro de abertura, bordbes, e concursos para
escolher o nome do canal. Os alunos gravaram entrevistas em video, concursos de
talentos e outras inumeras contribuicdes com o programa. Os retornos foram tantos,
que mesmo apos a saida dos estagiarios, o projeto continuou na turma, até que eu
mesma me tornei uma personagem! Eu era a Dantara Poliglota, uma tradutora do
jornal conhecida e formada na “faculdade de linguas para poliglotas”, que estudava
mais de duzentas linguas diferentes. Minha primeira aparigdo na personagem
aconteceu em uma aula sincrona onde estavamos todos em uma reunidao de
redacdao, como em um jornal de verdade. Nesta reunido, Sheila (personagem
principal da supervisora), apresentava um video muito curioso enviado como noticia
para a equipe do jornal de um homem chamado de Dr. Vraham, outro personagem
de Mbnica, utilizando um filtro de bigode e um chapéu. O Dr. Vraham falava uma
lingua desconhecida, que no caso foi criada com fonemas aleatérios e com 0 som
do video desacelerado. Minha fungdo como tradutora convidada do jornal, era

traduzir essa fala do video e apresentar a todos qual era a noticia impactante. Eu,
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assim como todos na video chamada, estava vestida a carater. Meu microfone era
um pincel de cerdas grossas, utilizava um 6culos, colares de pérolas coloridas e um
fundo de imagem no Google Meet de uma sala com estantes cheias de livros. Todos
os alunos estavam com algum acessorio divertido para representar seus
personagens, e algum objeto para se passar por microfone. Muitos também
mudavam suas imagens de fundo da plataforma, e os fones de ouvido que
utilizamos passavam mais veracidade para uma reunido de redacado a distancia.
Parecia que estavamos todos como aqueles reporteres da televisdo em campo
passando informagdes ao vivo para o estudio. Utilizamos a reportagem da noticia do
personagem Dr. Vraham para fazer leitura de imagem utilizando algumas cartas de
tarot, que seriam o achado dentro de um tesouro encontrado pelo personagem, esta
foi a tradugdo que minha personagem trouxe para introduzirmos o conteudo de
maneira ludica e descontraida, utilizando das ferramentas digitais, edicao de video,

filtros, e personagens na plataforma de conferéncia para abordar o conteudo da aula

Lo Whats que

o ety SIS

no Jmluf’

4 prof aniore
eadazie am ldge & 7

5!:15{ J"" esPava e A
wsae IS DO FERSONAGENS %

Feur” oliar e o
awn Fa
el A Mg

fitom ito divetide
Z|LtRos wWADED « DWERSAD &

(fotografia pessoal/acervo pessoal)
Figura 8

de maneira interativa, buscando um contato maior com os alunos e um momento

social e divertido na aula sincrona, em meio ao isolamento.
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Os personagens Sheila e Dr. Vraham apareceram inclusive no “Show da
Sheila”, video especial de natal com encerramento do ano letivo publicado no
Moodle, onde foi utilizado um filtro que colocava o rosto do usuario em personagens
dancando uma musica natalina!

A tentativa era essa o tempo todo, este exercicio de pensar a educacao de
um ponto de vista diferente, fazendo migrar o raciocinio de planejamentos
presenciais “para a realidade online, transferindo e transpondo metodologias e
praticas pedagogicas tipicas dos territorios fisicos de aprendizagem” (MOREIRA,
SCHLEMMER, 2020, p. 07). Criar planejamentos de ensino pensando as
ferramentas de tecnologia digital como principal via de mediagéo, desconfigura um
pouco o antigo pensar, onde sempre visualizava as escolas com o minimo de
suporte, e pensava sempre nas alternativas de criar sem elas. Nesta situacao,
torna-se o contrario, e portanto rompe a linha de pensamento nao s6 dos estudantes
de licenciatura arriscando seus primeiros planejamentos, como professores

experientes.

Educacgdo e Tecnologia caminham juntas, mas unir as duas € uma tarefa
que exige preparo do professor dentro e fora da sala de aula. Ao mesmo
tempo em que oferece desafios e oportunidades, o ambiente digital pode
tornar-se um empecilho para o aprendizado quando mal usado (NEIRA,
2016 p. 04).

Em situagao de Estagio Obrigatério, tivemos de pensar o planejar uma aula
para este contexto, o que tornou a tarefa mais ardua, considerando que até os
professores com vasta experiéncia se sentiam muitas vezes perdidos. “(...) Isso
ocasiona uma verdadeira corrida contra o tempo, pois 0s mesmos terdao que
trabalhar o dobro, para buscar recursos, métodos e aparatos, a fim de levar o
conhecimento ao seu alunado” (ALMEIDA et al, 2020, p.2). Apesar de possuir
familiaridade com as tecnologias digitais, utiliza-las em contexto educacional me
trouxe insegurangca. Em uma das atividades do Estagio Obrigatorio |, fora proposto
que fizéssemos uma lista das coisas que achavamos que ainda nos faltava, ou que
sentimos dificuldades. Coloquei na lista “Aprender a utilizar as ferramentas digitais
para criagao de material pedagogico”. Muitas vezes ficava na frente de uma lauda
em branco de editores de imagem, pensando na melhor maneira de distribuir as
informacdes, o texto e as imagens. Quando pensava em proposicoes de

aprendizado, ficava confusa entre tantas ferramentas, sendo muitas delas pouco
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conhecidas no meu repertério. O que funcionava melhor para determinados
objetivos?

Mais adiante no Estagio Obrigatorio Il, criamos um plano de ensino,
pensando o tempo de 10hrs. Considerando o isolamento social e a fim de instigar o
que existe para além do lugar fisico, ainda que dentro de nds, decidi abordar a
tematica dos sonhos oniricos. Algo presente no cotidiano dos alunos e que pudesse

se relacionar com a expressao das questdes envolvendo a quarentena.

No que tange a continuidade das aulas na modalidade online, os
professores precisam abordar elementos ligados ao cotidiano dos alunos,
discutindo inclusive a situagdo de pandemia vivida, de maneira a explorar a
dimensdo educativa, pedagdgica e cientifica, assim como instigar
motivagcbes que os mobilizem a aprender em carater colaborativo
(OLIVEIRA, 2020, p.5).

Foi o primeiro planejamento que criei de forma autbnoma e considerando o
meio de interagao digital. Fiquei muito envolvida com o projeto e o fiz considerando

o0 Moodle como plataforma de compartilhamento do mesmo.

“Estou terminando o meu projeto de ensino de 10h do estagio Il, e quanto mais
escrevo mais eu me inspiro na tematica e no sonho de vé-lo concretizado. Escolhi a
tematica dos sonhos, as poéticas. Escolhi os sonhos por ser justamente algo que
me afeta constantemente. Principalmente nos ultimos tempos, tenho sonhado muito
com as sensagdes de um mundo sem a COVID-19, tenho sonhado com sensagbes
de liberdade, em lugares e com muitas pessoas queridas, sempre vestida para sair
e transbordando intensidades. Viajar entre os sonhos é uma deliciosa fuga para
dentro de si. Enquanto escrevia as atividades propostas no plano de ensino, senti
vontade de fazer cada uma delas. (...) Nele, quis contemplar ndo apenas os sonhos
mas também os pesadelos e a desconstrugdo deles. Seria irreal trabalhar o mundo
onirico e seus simbolismos e cartografias desconsiderando os pesadelos e seus
impactos em nés. Gosto de pensar o trabalho com os sonhos porque além de
desenvolver a expressdo de algo tdo impalpavel e ludico quanto nosso proprio
universo interno inconsciente, é uma criagdo imersa e jogada a casualidades e a
dicotomia da realidade. Qualquer coisa pode acabar surgindo disto, € um universo
infinito em que a unica certeza que temos é que estamos construindo sobre nés

mesmos. ” (Fragmento Diario, 19/09/2021)
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Trabalhei muito nele, busquei referéncias, citagbes, filmes relacionados,
imagens... Pretendia o aplicar durante o meu estagio que seria com uma turma de
oitavo ano. Construi cada etapa visualizando essa turma, mas sem realmente
conhecer. Portanto, senti que estava criando um esboco, considerando o fato de
que nao poderia determina-lo como finalizado, da maneira que foi estipulado, sem
adaptar a turma. Afinal, eu ndo conhecia nenhum daqueles universos nos quais eu

me relacionaria e muito menos o que neles habita.

“Criei o plano sem conhecer uma turma real, e isso me faz pensar que é quase
impossivel que ele esteja de fato pronto. Visto que, até um plano para uma turma e
contexto especifico, se permite estar em eterno andamento, dependendo do
processo e dos desdobramentos de cada aspecto dele. S6 tenho como saber o que
funciona ou ndo quando eu o aplicar, e ainda assim, ndo funcionara para qualquer
um. Acredito que as melhores palavras para resumir os projetos seja adaptar e
transformar. N&do sei como teria um plano realmente finalizado. Deixarei 0s meus
eternamente em aberto. Gosto da ideia de lecionar justamente por ela vir a partir do
constante aprendizado. Apesar de ter terminado o projeto para entregar na
disciplina, para mim ele € um esbogo, e assim sera para cada turma que ele

alcancar” (Fragmento Diario, 19/09/2021).

Ainda assim, por mais que eu fosse modela-lo e fosse procurar meios de
incorporar identificacdo da turma com o tema, eu alimentei expectativas de que ele

poderia ser aplicado. O que acabou nao acontecendo.

“(...) visualizando a turma de 8° ano e conhecendo o colégio e a metodologia de
trabalho, pensei que poderia ter conseguido chegar perto do que seria viavel para
ela. Agora que acompanhei a turma pelas primeiras vezes e tive um contato real
com a realidade dela, percebi que meu projeto teria de sofrer inumeras alteragées,
ou seria inviavel. Apesar de ter me apaixonado pelo meu proprio projeto, seria
ingenuidade achar que ele estava pronto, principalmente pelo fato de ter sido criado
para uma turma projetada, que eu ainda ndo conhecia verdadeiramente. Os projetos
precisam se desdobrar e se adaptar ao longo de sua aplicagdo, quantas vezes
forem necessarias. Isto ndo é ruim, é neste desdobrar que aprendemos mais, que

deixamos mais acessiveis as especificidades das turmas, que o expandimos e o
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levamos a outros lugares. Lecionar é também, um fazer e refazer de projetos e
planejamentos. Quanto mais eu planejo, mais eu percebo que é um mero esbogo do
que se transformaria em sala de aula. Sem conhecer as turmas, um planejamento é
sempre uma rabiscada. Pode acontecer de por sorte, o planejamento anterior ser
completamente cabivel na turma que eu conhecer, mas a verdade é que é muito
pouco provavel. Um bom planejamento ndo é o mais complexo, o bom planejamento
tem a cara da turma, a realidade dos alunos.

N&o devo desanimar por perceber quantas mudancgas teria de fazer para aplicar o
projeto que tanto me entusiasmei ao fazer. Talvez essa seja a graca da coisa, viver
de transformacgé&o.

As vezes tenho tantas ideias, e na hora de criar algo novo dé um branco. O ideal é
eu manter a calma, ao conhecer a turma as relagdes vao surgindo, e o envolvimento

vai alimentando a criatividade” (Fragmento Diario, 25/09/2021).

No final das contas, a professora ja tinha um planejamento prévio para
aquele periodo do ano, portanto, criei algo em cima da tematica que ela ja estava
desenvolvendo. Além do fato de o estagio ter acabado se desenrolando em um
estagio em grupo, o que é claro, ocasiona em um planejamento também em grupo.
Apesar da pequena quebra de expectativa, guardei o planejamento em uma
gavetinha interna, esperando ansiosamente para um dia desdobrar esse
planejamento de sonhos e mediar o mapeamento dos inconscientes oniricos desses
pequenos grandes universos.

A tematica que a professora supervisora estava desenvolvendo era a
identidade e as narrativas visuais. De forma coletiva, resolvemos trabalhar com a
construgdo de um Zine®. Criamos um PDF para postar no Moodle com uma breve
histéria e introducdo ao Zine, com algumas referéncias atuais e tutorial de como
cria-lo com dobradura de papel. O PDF, de acordo com o modelo que ja estava
sendo aplicado pela professora, ndo podia ultrapassar trés laudas. Foi muito dificil
compactar o conteudo, e optamos por resumi-lo mais e colocar bastante texto e
imagem. Na parte inicial do Zine, meu colega do grupo de estagio fez a histéria do

Zine como uma histéria em quadrinhos, com montagens de imagens. Na parte de

® Autopublicagdo de obra autoral em formato de revista, termo advindo da aglutinagéo de “Fan
Magazine”.
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referéncias eu introduzi Memes’ para tornar a leitura divertida e dinamica. Montar o
tutorial de dobradura do Zine apenas com imagens e texto também foi um grande
desafio. A construcdo desse tutorial foi um constante exercicio de pensar a
interagdo do aluno com o material e maneiras de melhor comunicar um conteudo de
forma compreensivel e dinamica, utilizando recursos especificos. Publicamos o
material no Moodle seguindo o padrdo de apresentacdo e anexos da professora,
apenas modifiquei a forma de publicacdo de retorno dos alunos, para o recurso
“forum”, que permite que os colegas vejam os trabalhos dos outros, considerando a
caracteristica de publicagdo dos Zines. Foi a primeira vez que publiquei algo no
Moodle como produtora de conteudo.

“Fiz minha primeira postagem no Moodleee! Me senti muito professora! Nem sabia
que o Moodle tinha tantas possibilidades de recursos! A professora faz atividade
individual mas quero pedir pra ela pra fazer férum pros colegas olharem o trabalho
dos outros, acho muito interessante principalmente porque nossa proposta teve a
ver com Zine, e Zine foi criagdo ja com a intengdo de publicagdo, nada mais justo

que os alunos publicarem entre si para os colegas.” (Fragmento Diario, 14/10/2021)

Preparei uns slides para apresentar na primeira aula sincrona que conduzi
juntamente aos outros dois estagiarios, como ja mencionada anteriormente no
capitulo 6, pagina 47, onde foi comentada acerca do tépico “como comecar uma
aula”. Durante a montagem dos slides, o processo foi 0 mesmo: como comunicar o
conteudo? Como distribuir as informagdes? Quais cores utilizar? Nessa construcio,
levei em consideragao nogdes de espagamento visual, psicologia das cores... mas o
foco principal era ser atrativo para uma turma de oitavo ano. Acabei construindo a
apresentacao utilizando referéncias das préprias Zines e sua histéria, a fim de
imergir no contexto do trabalho. Produzir o material levou muito mais tempo do que
eu esperava, produzir os materiais tornou-se a parte mais demorada desse
processo de planejamento. O que me fez indagar quanto tempo um professor leva
para produzir seus materiais didaticos? Rapidamente recordei-me dos materiais
didaticos adquiridos ao longo da graduagédo, e 0 quao agregador eles me serao
futuramente. Acredito que o melhor conselho para alguém que esta iniciando um

curso de licenciatura seja: anote e colete tudo que possa ser futuramente utilizado

" Termo utilizado principalmente na internet, para descrever o conceito de um material de midia que
viraliza com teor humoristico.
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em planejamentos de ensino. A mais breve experiéncia de lecionar ja nos salienta a
importancia de manter esse acervo docente. Me questionei inclusive, onde sao
armazenados os itens analdgicos desse acervo? Devo comprar estantes especificas
para esse fim? E os digitais? Devo manter uma plataforma de armazenamento de
dados online para organiza-los? Como se da essa organizagao? Professores se

tornam inevitavelmente acumuladores?
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“Penso na importancia de estar sempre atento as oportunidades de adquirir
materiais, sejam fisicos ou digitais, para serem utilizados futuramente em projetos
educativos. Ao longo da graduagéo estivemos em contato com tantos conteudos,
materiais e referenciais, e o quanto sentimos falta de tudo aquilo que néo
guardamos e anotamos. O professor deve estar sempre em busca de novos
conhecimentos, meios e ferramentas. O olhar atento ndo deve se ater apenas a sala
de aula, a vida esta cheia de oportunidades de proposicdo e de pensar, este
armazenamento ndo se limita apenas as ideias, mas também as coisas. Eu devo ter

um lugar da casa apenas para estocar materiais? Caderninhos sempre comigo
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apenas para rabiscar ideias? O atuar do professor é constante?” (Fragmento Diario,
04/09/2021)

Esse olhar atento aquilo que pode ser incorporado como pratica de trabalho,
mais comumente associado aos materiais analdgicos e as ideias de proposi¢des e
tematicas, deve abranger também o pensar tecnologia da maneira que ela se
apresenta para nos hoje como sociedade. Ferramentas que estdo cada vez mais

incorporadas no nosso cotidiano, as midias que sdo constantemente veiculadas...

[...] a expectativa que se tem é de que o professor seja capaz ndo somente
de fazer uso da tecnologia como ferramenta de trabalho, mas também de
se modificar culturalmente e se apropriar de um pensar e um fazer
tecnoldgicos (MEDEIROS e VENTURA, 2007, p. 14).

Afinal, cada vez mais temos a informacao na palma da nossa mao. A maioria
dos alunos possuem as informagdes a seu alcance com uma vasta variedade de
midias de comunicacao. Isso apenas enfatiza o papel do professor como mediador
no acesso a informacgéao, nos seus desdobramentos, transposi¢cdes e analises, para
a construcdo dos conhecimentos. Além, & claro, do uso consciente das mesmas,
busca por fontes confiaveis, incluindo o senso critico e de pesquisa para verificacao
do que é verdadeiro ou falso.

A medida que sdo constituidas novas ferramentas facilitadoras e estas sao
integradas na rotina da comunidade, a exigéncia da incorporagéo e mediagédo de

seus usos ficara cada vez maior.

Diante disso, tolher esse avango tecnolégico é negligenciar a ferramenta
facilitadora que os dispositivos méveis se tornaram ao longo dos anos, o
quanto estdo presentes na rotina das pessoas e como O seu uso
direcionado pode ser produtivo no campo educacional. Essa questao foi
reforcada durante a pandemia do novo coronavirus, em que o uso desses
dispositivos, pelos educadores, tornou-se uma alternativa para continuar
ensinando, ainda que de maneira remota (MELO et al, 2021, p.6).

Essa exigéncia esta vindo e vira por parte dos préprios alunos, a medida que
perceberem que suas aulas ndo estdo acompanhando o mundo em que eles estao

vivendo.

O mundo que hoje surge constitui a0 mesmo tempo um desafio ao mundo
da educagio, e uma oportunidade. E um desafio, porque o universo de
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conhecimentos esta sendo revolucionado tdo profundamente, que ninguém
vai sequer perguntar a educacgao se ela quer se atualizar. A mudancga é hoje
uma questao de sobrevivéncia, e a contestagdo nao vira de “autoridades”, e
sim do crescente e insustentavel “saco cheio” dos alunos, que diariamente
comparam os excelentes filmes e reportagens cientificos que surgem nas
televisdo e nos jornais, com as mofadas apostilas e repetitivas licdes da
escola (DOWBOR, 2021, p.2).

Essa transformacdo ndao depende somente do professor, mas também de
medidas sociais que garantam o acesso a todos, da abertura ao tema de toda a
comunidade escolar, da preparacao adequada propiciada para os profissionais da
educacao. “Com tantas transformagbes motivadas pelas novas tecnologias e midias
digitais, (...) € crescente a necessidade de capacitacdo dos profissionais da
educacao” (MELO et al, 2021, p.4-5). Apenas utilizar as ferramentas sem pensar
seus fins pedagogicos ndo traz nenhuma inovacéo, por isto a importancia desse
preparo e da busca constante por atualizacao.

Portanto, apesar do catastréfico contexto pelo qual essa abordagem nos foi
acatada, esse periodo marcou nossa interacdo com o online e a educacdo. Nao
seremos 0s mesmos depois disso, € nos cabe agora pensar nas providéncias
sociais que devem ser tomadas, o que podemos incluir nos nossos repertérios e
abordagens. Ser professor € estar em constante aprendizado, cada dia uma

coisinha nova, cada passo de uma vez.
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8 DIA 6 - DAS CAMERAS ABERTAS E FECHADAS

Ponto de Pauta: O uso da webconferéncia nas aulas sincronas em ERE e seus

reverberantes

As plataformas para webconferéncia foram utilizadas durante o Ensino
Remoto Emergencial para a realizacdo das aulas sincronas, aulas essas com
interacao simultdnea, o mais proximo de um encontro presencial que se podia
simular. Foi o recurso que mais marcou esse periodo de isolamento social dentro do
ensino escolar. Afinal, essas ferramentas possibilitaram que os professores e alunos
com acesso a internet e dispositivos eletrénicos, pudessem estar presentes em um
mesmo lugar dentro de suas telas, dialogando por chat, voz e video, ainda que

fisicamente distantes.

Na transmissdo e projecdo de minha imagem, de minha voz, de minhas
ideias, me transporto para perto do receptor, ndo em matéria, mas em
esséncia. Estou 14, mas também estou aqui. E igualmente meu interlocutor,
ou interlocutores, também estdo aqui comigo e em outros lugares variados
(DOTTA et al, 2013, p.4).

Essa solugdo de fato serviu a seu propdsito: permitir que as aulas
continuassem acontecendo de forma simultdnea. Porém, como transportar tantos
alunos acostumados com uma trajetéria escolar vivida inteiramente
presencialmente, a estes pequenos quadradinhos no computador? Considerando
nao apenas as condicoes de presenga fisica e metodologias de ensino, mas
também as condigdes psicoldgicas desses alunos. A Educacéao a Distancia - EAD ja
existia em diversas instituicdes, mas de forma seleta, planejada e para faixa etarias
especificas. Estudar por telas de computador durante a faixa etaria de
escolarizagao, em isolamento social, foi um recurso emergencial que modificou toda

a estrutura escolar sem avisos prévios.

Quando pensamos em educacao a distancia nao pensamos em alunos que
sempre frequentaram esta modalidade. Ao contrario lidamos com alunos que
durante a maior parte de sua vida escolar, participaram de um processo de
educagdo formal na modalidade presencial. Este aluno sempre viu a
educagdo como um processo sincrono. O professor em carne e 0sso na sala
de aula, os colegas de turma, os dialogos sempre face a face. A mudancga do
presencial sincrono para o a distancia assincrono pode se apresentar como
uma mudanca brusca por demais (DOTTA et al, 2013, p.5).
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As aulas se seguiram por este formato com aulas sincronas e
assincronas e na medida em que o tempo foi passando, cada vez mais, as aulas
sincronas se resumiram ao professor de camera ligada dando aula para pequenos
icones nas plataformas, sendo eles, as vezes, imagens e, as vezes, apenas a inicial

do nome do aluno.

“Inicio da aula 5 minutos depois do horario, haviam 5 alunos online, nenhum com a
cémera ligada. (...) Muitos alunos tinham na foto de perfil, personagens de desenhos
animados.” (Fragmento Diario, 23/09/2021)

A imagem do professor se tornou o palco central de uma plateia cinza e
representada por bolinhas na tela. Pois, “(...) professores encaram, na maior parte
do tempo, telas “sem gente” (MAXIMO, 2021, p.237). Essa narrativa se tornou tdo
comum, que houveram campanhas na internet incentivando os alunos a ligarem

suas cameras e nao deixarem os professores sozinhos.

Afinal, por que estudantes desligam as cameras? Que situacdo & essa em
que jovens tdo afeitos aos selfies, stories, posts e tuites — geralmente
recheados de conteudos pessoais, do cotidiano e da vida privada — desligam
as cameras evitando a exposi¢cao? (MAXIMO, 2021, p. 239)

Perante essa situacado pude presenciar os dois lados da tela, o de aluna e o
de docente. Vivenciei o isolamento tanto como aluna quanto conduzindo aulas
sincronas nos estagios. Enquanto aluna, muitas vezes liguei a cAmera empolgada,
querendo me envolver diretamente na aula, ter um contato visual, estimular o este
envolvimento. Sendo este, o maior nivel de interagdo com pessoas fora do meu
nucleo familiar que teria naquela semana. Assim como também mantive a camera
desligada muitas vezes, em dias que a cabega mal processava as aulas, em dias
que pareciam se misturar uns nos outros, fazendo com que a nocido de tempo
parecesse uma grande confusdo. Muitas vezes, liguei a cédmera apenas no
momento da fala, ou apenas no comecgo da aula. Outras vezes, liguei apenas se nao
houvesse outras pessoas com a camera ligada, para nédo deixar o professor
sozinho. Assim como a mantive desligada, quando ja haviam alunos preenchendo a
tela com suas imagens. Assim como na experiéncia de estagio, também estive a
falar para varias bolinhas na tela, icones com letras e imagens, me perguntando se

ainda estava sendo ouvida, em um grande mondlogo. Os relatos nas nossas
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reunides tanto de Residéncia Pedagdgica quanto estagio obrigatério, mostravam a
mesma realidade: os alunos simplesmente n&o ligavam as cameras. Esse mutirdo
de vazios foi desencadeado por uma grande variedade de fatores. “Por tras de n&o

ligar as cameras, tem muitos outros elementos" (BOTELHO, 2021, s/p).

“Hoje a professora Simone[supervisora] do estagio estava comentando que os
alunos tém vergonha de ligar a cadmera, porque muitos tem a casa muito barulhenta
e até tem vergonha das suas casas. Que por isso que ela desfoca o fundo da
imagem no google meet para a casa dela ndo aparecer. Comentou que era bom 0s
nossos fundos serem bem neutros, durante a reunido. Pois assim ndo abria muito

espacgo para comparagoes.” (Fragmento Diario, 16/09/2021)

AULA DE TBOLINHAS

X Sgenas bolinhos ne & ane Jestigpe I -simane
Alunas divar  apines YOl no Voie | veZiQ ! \eanes

(fotografia pessoal/acervo pessoal)
Figura 10

O principal retorno dos estudantes do Colégio de Aplicacdo da UFRGS para
os professores em relagdo a esta questdo, era a saude mental e vergonha da
imagem. Os alunos ndo se sentiam bem para se apresentar em video, estavam

lidando com um emocional fragilizado e vulneravel. A vergonha da imagem vinha
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pelas casas onde moram, sua imagem projetada e familiares. Muitos alunos nao
possuem um cantinho seu para estudar, e assistiam as aulas, as vezes, da mesa da
cozinha, em volta da familia, com gente fazendo barulho. Assim como o estado da
casa, um constrangimento por mostrar em video pedagos da casa que gostariam de
esconder. Ligar as cameras e aparecer em ambiente doméstico quebra uma barreira
que a escola mantinha, de ser um lugar seguro onde podemos deixar as coisas de
nossa casa, em casa. Sem um ambiente especifico para este fim, ligar a camera,
para muitos estudantes, era deixar adentrar naquele seu ambiente intimo todos os
seus colegas e professores. Suas imagens na escola ndo sdao um assunto em
pauta. Durante uma sala de aula a visdo que um aluno tem é de seu arredor. Unico
meio de vislumbrar suas proprias imagens sado: puxando um celular embaixo da
mesa para se olhar pela camera frontal, ter um espelhinho no estojo, ou ir ao
banheiro, no caso do banheiro da escola possuir um espelho. Em videoconferéncia,
a imagem esta em pauta constantemente. Qualquer movimento e expressao é
imediatamente espelhado para ndés. Nao estamos apenas assistindo a aula, estao
constantemente nos assistindo. A soma destes fatores acarretou neste grande
vacuo em que os professores se encontraram. Afinal, tornou-se mais cémodo
assistir as aulas como telespectador invisivel, ou melhor, como uma bolinha
flutuante na tela. “Ligar as cameras, como metafora do ‘estar junto’ participando das
aulas, era uma necessidade para professores, mas nao necessariamente dos
estudantes” (MAXIMO, 2021, p.237).

Estes fatores também se aplicam aos professores. Que no geral, ndo tem a
opgao que os alunos contemplam, de simplesmente nao ligar a camera. Estado a
servico, tentando conduzir a turma, tentando fazer seus trabalhos. Lidam com essas
questdbes com suas cameras abertas e rodeados dessas bolinhas, orbitando em
volta de sua imagem, entre siléncios, algumas falas, e palavras no chat. Sua
imagem transmitida a todo instante, se observando falar incansavelmente, perguntar
e nem sempre possuir respostas, estar em um dialogo muitas vezes unilateral. E se
ver nisso. Se observar a cada gesto, palavra, expressdo. O que torna a jornada
ainda mais desgastante, um “estado de “hiper-consciencializagdo” da nossa
expressao facial e de como esta podera estar a ser interpretada pelos pares
presentes na videoconferéncia” (SILVA, 2021, p.13). Este fazer monitorado que nos
alerta constantemente cada palavra trocada, cada gesto inseguro... alterando a

naturalidade gestual, no momento em que nos sentimos vigiados, e até julgados.
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“Na videochamada estamos constantemente olhando para a nossa imagem, e
enquanto falamos a gente esta se vendo, algo que ndo acontece presencialmente.
Um espelho de nés mesmos propiciando uma atengdo maior a nossa imagem
perante os outros, juntamente da autocritica(...) Eu mesma assistindo uma aula
gravada, me olhei com estranheza durante uma fala. Nado lembro de ter me visto
falando em video ha muito tempo. Gera uma grande quantidade de
questionamentos acerca de como nos apresentamos pro mundo, a maneira como
nos expressamos, o que fazemos com as maos, para onde olhamos, quantos “ha...”
fazemos quando estamos concluindo pensamentos... Isto ndo se aplica somente
aos alunos, os professores também estdo se expondo” (Fragmento Diério,
16/09/2021).
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Figura 11

E uma experiéncia completamente diferente de estar a frente de uma turma,
onde vocé se expressa sem se enxergar, sem o retorno constante e milimétrico de

cada um de seus movimentos, de toda a sua imagem. E uma experiéncia onde
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lembramos constantemente de como estamos sendo apresentados para o mundo,
um auto feedback incessante. O olhar recai para uma tela geralmente vazia, onde

sO se vé a si mesmo. Acarretando em um

(...) aumento da autoavaliagdo pela visualizagdo da imagem do préprio no
ecra, que o autor equipara a visualizar um “espelho” virado para si proprio
durante um longo periodo de tempo e que pode resultar num estado de
maior ansiedade potencializado pelos altos niveis de atengao autofocalizada
(SILVA, 2021, p.14).

Onde ao invés de olharmos para as carinhas dos alunos em aula,
percebendo neles o que foi entendido ou nao, recebendo retornos. “A falta de
feedback, tanto visual como oral, por parte dos alunos também foi evidenciado pelos
docentes enquanto aspecto potencializador de fadiga” (SILVA, 2021, p.32). Este
aumento do autofeedback e diminuicdo ou anulagao do feedback dos estudantes foi
um grande fator de exaustao e frustragdo docente. Nao s6 pela duvida acerca de
suas proprias metodologias de trabalho, da dificuldade de andamento das aulas, da
sensacao de soliddao, quanto também pela preocupacédo pelo estado emocional
desses estudantes, considerando ja o alerta a evaséo escolar que as escolas estao
dando. Podemos observar neste breve relato da atuagcdo docente (SILVA, 2021,
p.33):

uma aula [presencial] € um teatro, pronto, temos os espectadores, que sédo
os alunos, e temos feedback dos espectadores, e 0 que eu senti online era
um bocado...como uma telenovela... ndo ha feedback, ndo sei o que é que
eles estao a sentir... Mesmo que eu perguntasse “entdo, entdo, o que se
passa?”’ ndo era mesma coisa, € muitos simplesmente se calavam, nao
diziam nada, porque também ja ndo estavam mesmo nada bem.

A situacdo se tornou exaustiva para ambos os lados, mesmo para os alunos
que nao ligavam as cameras. Enquanto estagiaria pude ver os estudantes
mandando mensagens para as professoras com seus motivos para nao ligarem as
cameras, nao conseguiam liga-las, mas também se sentiam culpados. O
desconforto era geral. Curiosamente, nas turmas de 4° e 5° ano, na qual os alunos
sdo muito novos, o porcentual de cameras ligadas era gigantesco em relagcéo a
todas as demais turmas do colégio. Enquanto pude aproveitar algumas dinamicas
até de jogos utilizando a imagem nessas turmas, na Residéncia Pedagdgica,

durante o Estagio Obrigatério com oitavo ano, nenhum aluno ligou sua camera em
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nenhuma das aulas. Em reunides essa diferenca foi conversada. Os alunos mais
impactados psicologicamente foram os de 6° ano para cima, e consequentemente
0s que mantinham as cameras desligadas. Portanto, a ferramenta em si é uma
grande potencializadora de situagbes de aprendizagem. Porém, apesar de varias
experiéncias positivas com os pequenos, essa nao foi a realidade geral.

Essas questdes eram discutidas com delicadeza e por mais que o0s
professores estivessem exaustos, compreendiam os porqués dos alunos.
Principalmente por compartilharem dos mesmos porqués. “A soliddo de ter que
lecionar sem o video existe, mas os professores percebem que o menor dos
culpados sdo os alunos” (AVILA, 2021, s/p). Apesar de muitas escolas terem
optado pela obrigatoriedade das cameras ligadas, ndo foi a realidade das minhas
experiéncias, onde eram facultativas. O trabalho era de abordar essa questao sem

pressionar e sempre acolhendo o aluno e suas necessidades.

Mais que impor a obrigagéo é preciso discutir o seu uso. A cdmera aberta da
acesso a uma fronteira da intimidade que ainda nao existe, ndo esta
construida e isso pode interferir na convivéncia com os pares e entre
professores e alunos (TOGNETTA, 2021, s/p).

Entre cameras abertas e camaras fechadas, a educacgao se virou como péde,
mais uma vez, e em meio a urgéncia. Sem planejamentos e sem avisos. Como
pensar essa experiéncia para o futuro? O que ficou de nés por entre essas telas

vazias, e o que delas ficou em n6s?
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9 CONSIDERAGOES FINAIS

Discorrer por entre estes fios de pensamento, de ponto em ponto de pauta,
tece cada vez mais este grande emaranhado que € a construcdo do ser docente.
Através desse olhar para os registros pude dialogar com eles, trazendo o habito de
escrita como ferramenta para criagdo de um objeto de analise, onde ndo s6 os
pontos estdo em pauta, mas minhas préprias subjetividades e constru¢gédo de mim.
Aqui ha um compilado daquilo que me afetou, daquilo que pensei, como atuei, e
como as experiéncias de vivéncia em Estagios Obrigatorios e bolsa de Residéncia
Pedagogica em contexto de Ensino Remoto Emergencial passaram por mim.
Através do meu olhar, pode-se ter uma breve nogao de aspectos que percorreram a
educacdo durante os estagios em Ensino Remoto Emergencial, assim como
questdbes comuns da docéncia. Em principal, pode inspirar a criacdo de diarios e
revelar suas reverberagdes, que sado constelagdes infinitas, com algumas estrelas
aqui ja vislumbradas. Através delas poderia se levar ainda mais adiante, neste
entrelagar entre subjetividades e linguagem. A partir deste material, posso continuar
pensando e repensando o atuar docente. Gerar poéticas, incorporar questdes, voltar
em um futuro e desdobra-las de maneiras diferentes. Este desdobrar aqui teve um
encerramento, mas trata-se de um encerramento formal. Pois esse trabalho de
conclusao de curso nao da fim a este construir docente, ele da inicio. Esse trabalho
encerra um ciclo, mas inicia tudo que ha por vir. Nao € um ponto de chegada, mas
sim de partida. A partir dele poderei seguir fazendo mais diarios, mais anotagoes,
mais reflexdes, seguindo esse grande transmutar de ideias. Aqui falo das tantas
questdes que surgem durante as primeiras experiéncias docentes e seus
desdobramentos, em meio ao cenario atipico no qual se deu. Fazendo aquilo que
nao sabemos muito bem o que é, mas que sentimos vontade de continuar fazendo.
Portanto, fecho esse trabalho, essa disparada inicial do que ainda tenho por trilhar,
com a citagdo de Jorge Larrosa (2014, p.13) sobre este aquilo que impulsionou este

fazer:

Ha algo no que fazemos e no que nos acontece, tanto nas artes como na
educagao, que nao sabemos muito bem o que é, mas é algo sobre o que
temos vontade de falar, e de continuar falando, algo sobre o que temos
vontade de pensar, e de continuar pensando, e algo a partir do que temos
vontade de cantar, e de continuar cantando, porque justamente isso é o que
faz que a educacédo seja educagado, com que arte seja arte e, certamente,
com que a vida esteja viva, ou seja aberta a sua propria abertura.
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