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RESUMO

As mudangas sociais em curso durante a segunda metade do século XX, no Brasil,
alteraram o valor social do diploma de ensino superior para diferentes grupos. Diante
desse contexto, esta tese foi elaborada com objetivo investigar e analisar as trajetorias
sociais (origens familiares, percursos escolares, académicos e profissionais) de
professores universitarios sem historico familiar de longevidade escolar. A tese principal
dessa pesquisa € que as mudancas sociais ocorridas no Brasil atingiram os diferentes
grupos de forma seletiva e heterogénea, pressionando-os a alterarem suas tradi¢cdes de
reprodugdo social, ao incorporarem a necessidade de avango na escolarizagdo para as
geracdes mais novas. Para analisar essa tendéncia, realizamos uma pesquisa com métodos
mistos, a partir de questionarios e entrevistas semiestruturadas, que evidenciou como a
atualizacdo dos repertorios de reproducdo social aconteceu com os professores das
universidades federais com maior nimero de docentes em cada uma das cinco regides
brasileiras — Universidade Federal do Para, Universidade Federal de Pernambuco,
Universidade de Brasilia, Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. De um lado, a pesquisa quantitativa revelou haver uma
diferenciagdo objetiva nos niveis de escolaridade entre as geragdes mais velhas, os avos
e 0s pais, e as geragdes mais novas, os professores, evidenciando a necessidade dos mais
novos em avancar na escolarizacdo. De outro lado, a pesquisa qualitativa demonstrou
como as pressdes por avango na escolarizacao, para as geragdes mais novas, foram postas
em pratica por diferentes caminhos, das familias as trajetérias académicas dos docentes
universitarios. Os dados permitiram a construcdo e analise de trajetorias sociais que
tratam das origens familiares, percursos escolares e académicos dos professores
pesquisados, os quais, para além de oferecerem uma caracterizacao desses itinerarios,
possibilitaram uma compreensao multidimensional para o destino social de professores
universitarios. As conclusdes dessa tese indicam que as variagdes encontradas nas
trajetorias sociais dos professores pesquisados t€ém conexdao com a maneira diferencial
que as pressoes sociais atingiram os entrevistados.

Palavras-chave: Professores universitarios; trajetorias sociais; mudancas sociais.



ABSTRACT

The social changes taking place during the second half of the 20th century in Brazil
altered the social value of the higher education diploma for different groups. Given this
context, this thesis was designed to investigate and analyze the social trajectories (family
origins, school, academic and professional paths) of university professors without a
family history of school longevity. The main thesis of this research is that the social
changes that took place in Brazil affected the different groups in a selective and
heterogeneous way, pressing them to change their traditions of social reproduction, by
incorporating the need to advance in schooling for the younger generations. To analyze
this trend, we carried out a research with mixed methods, based on questionnaires and
semi-structured interviews, which showed how the updating of the repertoires of social
reproduction happened with the professors of the federal universities with the largest
number of professors in each of the five Brazilian regions - Federal University of Para,
Federal University of Pernambuco, University of Brasilia, Federal University of Rio de
Janeiro and Federal University of Rio Grande do Sul. On the one hand, the quantitative
research revealed that there was an objective differentiation in the levels of schooling
between the older generations, the grandparents and parents, and the younger generations,
the teachers, evidencing the need for the younger ones to advance in schooling. On the
other hand, qualitative research has shown how the pressures to advance in schooling, for
the younger generations, were put into practice by different paths, from families to the
academic trajectories of university professors. The data allowed the construction and
analysis of social trajectories that deal with the family origins, school and academic paths
of the teachers surveyed, which, in addition to offering a characterization of these
itineraries, enabled a multidimensional understanding of the social destiny of university
professors. The conclusions of this thesis indicate that the variations found in the social
trajectories of the teachers surveyed relate to the differential way in which social pressures
affected the interviewees.

Keywords: University professors; social trajectories; social changes.



LISTA DE FIG

Figura 1 — Cinco fases da analise e suas interagdes

URAS



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 —Nivel de escolaridade das avos dos professores..........cceeeveevieriienieecieenneennen. 63
Tabela 2 — Nivel de escolaridade dos avds dos professores..........cecuveeecveeercieeeecveesenveennne 63
Tabela 3 — Grau de escolaridade da mae.............oocueeriiiiiiiiiiiiieeeeeee e 64
Tabela 4 — Grau de escolaridade do Pai........c.ceceeriieriieniienie et 64
Tabela 5 — Tipo de estabelecimento escolar (etapas fundamental e médio)...................... 67
Tabela 6 — Turno da escolarizacao basica (fundamental € médio)..........ccovveerieeenureennnen. 67
Tabela 7- Modalidade de curso de Ensino MeEdio..........ccovieriiiiniiniiiniiniiiiiienieeeeen 67

Tabela 8 — Cruzamento entre faixa etaria e frequéncia a cursos preparatorios pré-
VESTIDULAT ...ttt ettt e nbe e 73
Tabela 9 — Cruzamento entre o grau de escolaridade paterno e a frequéncia a cursos
preparatdrios Pré-VeStIDULAT..........cociiiiiiiecie e e 73
Tabela 10 — Cruzamento entre o grau de escolaridade materno e a frequéncia a cursos
preparatorios Pré-vVesStiDUIAT..........cociiiiiiiiiiiee e 74

Tabela 11 — Cruzamento entre o tipo de estabelecimento de educagdo basica e a

frequéncia a preparatOrios pré-vestibular...........occvvvieviieeiiieccieece e 74
Tabela 12 — Instituicdo de formagao em graduacao...........ccueevueeeiienienieeniieeieeiieeieeeeens 75
Tabela 13 — Frequéncia dos respondentes que trabalharam durante a
o 216 10T T TSRS 75
Tabela 14 — Avaliagao pessoal da experiéncia de trabalho durante a graduacao............... 76
Tabela 15 — Faixa de ano de conclusao da graduagao..........ccceeveevienieeieenienieenieeeieenenn 77
Tabela 16 — Tempo de transicao entre o final da graduagao e o inicio do mestrado.......... 79

Tabela 17 — Cruzamento entre a faixa etdria e tempo de transicdo entre o final da
graduacao € 0 INiC10 dO MESIAO........cccuiiiiiiieeiie ettt e 80
Tabela 18 — Cruzamento entre o ano de conclusdo da graduagdo e o tempo de transi¢do
do final da graduacao € inicio do MEeStrado...........ccueeeriieriieiienieeiieie e 81

Tabela 19 — Cruzamento entre o tempo de transi¢ao entre a conclusdo da graduacgdo e o

inicio do mestrado € a area de atUAGAO..........ccecviiieeieiiiie ettt e 83
Tabela 20 — Ano da conclusao do mestrado..........cccuveeeveeeriieeciiecieeee e 84
Tabela 21 — Cruzamento entre o ano de final do mestrado e experiéncia no exterior........ 85
Tabela 22 — Cruzamento entre area de atuacao e experiéncia no exXterior..............cvene... 85

Tabela 23— Tempo de transi¢do entre a conclusao do mestrado e o inicio do doutorado...86



Tabela 24 — Cruzamento entre a faixa etaria e o tempo de transi¢do entre a conclusdo do
mestrado € 0 1n1cio do dOULOTAO.......coouiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 87
Tabela 25 — Cruzamento entre o ano de conclusdo do mestrado e o tempo de transi¢cdo
entre o final do mestrado e 0 inicio do doutorado..........ccceeeueeiiiriiiiiiiniiieceeceeeee, 88
Tabela 26 — Cruzamento entre a area de atuagao e o tempo de transi¢ao entre a conclusao
do mestrado e 0 inicio do dOUtOTadO.........evuiiiiriiriiiieieeeeeee e 90
Tabela 27 — Cruzamento entre ano de conclusdo do doutorado e experiéncia no exterior
durante 0 dOULOTAAO. ......ceiuiiiiiiiie ettt et et 91
Tabela 28 — Cruzamento entre area de atuacdo e experiéncia no exterior durante o
AOULOTAO. ..ttt ettt et sttt et e bt e sbeeatenaeen 92
Tabela 29 — Ano de ingresso na docéncia N0 eNSINO SUPETIOT.........ceveerueeeveereveerieeanreenenn. 93
Tabela 30 — Cruzamento entre area de atuagdo e ano de ingresso como docente no ensino
SUPCTIOT .. eutteeeuereeeereeeseeeessseeessseeeassaeessseeaasseeasssaeansseeassaeansseessssseessseesssseesnssesssesesnseeennses 93
Tabela 31 — Cruzamento entre ano de ingresso no ensino superior e faixa etaria por ano

de cONCIUSAO dO AOULOTAO. ....ceeviiiieiiiiieieieieeeeeeeeeeee ettt ettt ee et e e eeeeeeeeeeeeereeerereeeeeeeees 95



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 —Percentual do nimero de irma0S........c.eveerverierienienienieeieeieeeeie e 65
Grafico 2 — Percentual de irmaos com ensino SUPETIOT..........eevvveeveerueeeveenieesreenieeeneenenes 66
Grafico 3 — Cruzamento entre tipo de estabelecimento escolar e atual drea de atuagao dos
] 010) 116 (52811 F USRS 69

Grafico 4 — Cruzamento entre a escolaridade paterna e o trabalho durante a escolarizag@o
DASICAL 1.ttt h et et h et et b et eh e bt et e et as 70
Grafico 5 — Cruzamento entre a escolaridade materna e o trabalho durante a escolarizagao
DASICA. ..ttt ettt h e et h et bt e h bt et e e at e e bt e s hteebeesateeabeenaees 71

Grafico 6 — Cruzamento entre area de atuacdo e experiéncia de trabalho durante a

GEAQUAGAO. ... i eueieeitieiieeitee et ett ettt e et e bt e etteeseessaeeabeeeabeenbeessbeesseensseenseensseenseensneenseennnas 77



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Abordagem sequencial explanatoria............ccceeveeevieenieeiiienieeieeie e 33
Quadro 2 — Categorias e subcategorias usadas para classificar os relatos dos
PTOTESSOTES. ...eeeuetieetieeeiieeeiteeetee ettt e ettt e e taeeeabeeeteeessteeeasseeeassaeenssaeessaeassseeansseessseeennseenn 38

Quadro 3 — Organizacao do refinamento do material coletado............ccceeevveeevciieennennnee. 39



LISTA DE SIGLAS

AFA — Academia da For¢a Aérea

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

EsPCEx — Escola Preparatoria de Cadetes do Exército

CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
PIBIC — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
SPSS — Statitical Package for the Social Science

UnB — Universidade de Brasilia

UFPA — Universidade Federal do Para

UFPE — Universidade Federal de Pernambuco

UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFRIJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro



APOIO DE FINANCIAMENTO CAPES

“O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Codigo 001.



SUMARIO

APTESEIEACAO. .....cueeiiiiiiieiiieeiieeetiee ettt e ettt e et e e steeesatee e abeeeabeestbeesabteesbeeesabeeesnseesnnseas 19
Lo INEPOAUCRAO.... ... e et e e e e e e e ettt e e e e e e e e e eeanesaneeas 21
1.1. Problematica da teSe........c.eeriiiiiiiiiiiiie et 21
1.2, ODJELIVOS .eeieeiiieiiieeeieeeeieeeeteeeeteeestte e et eeetaeeessaeesasaeessseeessseeessseeensseeensseeensseenns 30
1.2.1. ODbjJetivo Geral ....ccueieeiiiieiiie et e 30

1.2.2. ODbjetivos ESPECIfiCOS.....c.uiiiiiiiiieiieiiieiieiie ettt 29

130 HIPOTESES .ottt ettt este et e et e e beeenbeeseeenbeensnesnseas 31
1.4. Procedimentos MetodOIOZICOS .......evuvieiieriieiieeiiieiieeie ettt 32
1.5. Organizag@0 da TESE .....ccccuieriieiieiiieiieeie ettt ettt et as 42

2. Sociologia —a ciéncia das variaces ................cecvveiiiiiiriie e 43
2.1. Sociologia € MUdangas SOCIALS .......cccvveervreeriieeeriieerieeesreeesreeeereeesreeeseeessreeas 43
2.2. As perspectivas de analise sobre a mudanga social ...........ccceeeeveeeiiieiiieeennien. 48
2.3. O problema sociolOgico das GETACOLS .......cccvveeerurreeririeerieeerieeeireeeireeereeeeeeees 51
2.3.1. O enfoque dado por Mannheim ao problema da geragao........................ 52

2.4. A abordagem da tESE ........coeeeuieriieeiieie ettt 57

3. O perfil dos professores nas instituicoes pesquisadas.................cccoeeveevivieninennnne. 61
3.1. Caracterizacao geral oS ProfeSSOTES........ccuiervierieriieriieeieeiie ettt 61
3.2. Caracteristicas familiares..........cceccueerieriieriienie e 62
3.3, TrajetOria €SCOLAT.....cccuviiiiiieeiiie ettt ve e e tae e s eeebeeeeaaee s 66
3.4. Trajetdria aCaAdEMICA........ccccueeeeuiieeiieeeiieeeieeeeieeesteeeaeeetreeeaeeesseeessreeesnseeennes 75
3.5. ProfiSs@0 de ProfeSSOT......cciuiieiiieeiiie ettt e e e 92

4. AStrajetOrias doCentes..............cocoiieiiiiieiiiieeie ettt e e sae e e saae e e ee e 98
4.1, Origens famMIlIAres........cccueeiieiiiieiieeiieie ettt et et e e eenes 99
4.1.1 Familias de agricultores...........cceeevieriieniieniieeieeiee e 100

4.1.2 Familias de empregados urbanos.............cccceevvueeniieerieeiieenieeieeie e 101

4.1.3 Familias de funciondrios publiCos..........ccceecuieriiriieniieeiieiecie e 103

4.2, PErCUIS0S €SCOIATES. ... .eiutiiiiiieiieeieeite ettt ettt st 104
4.2.1. Estudantes inte@rados...........cceeruieeriieeiiieeiieeeieeeeieeesreeesveeeiaeesneee e 105

4.2.2. Estudantes de escolas militares.............coecueeieenieiiiiiiieniieeeeeee 107

4.2.3. Estudantes desencaiXados. ........ccueevueeriiiiiienieiiiienieeieesee e 109

4.3. TrajetOrias aCAAEMICAS. ......eevuierireiieeieeieeeteetee e et e eteebeesereeseesareenbeessseenseens 111
4.3.1. Estudante trabalhador............cccoceeiiiiiiiniieiice e 112

4.3.2. Estudante que quer Ser ProfeSSOT.......cccueriieriieriieriieeiieeiieeiee e eiee s e 114

4.3.3. Estudante pesquiSadOr...........cccierieeiiienieeiienieeieesiteeiee e sae e 116
CONCIUSAOD. ..ottt e e e s 119
REfEIrENCIAS. .....c..eiiiiiiii et e 122
APCIAICES........eoiiiiiieeiieeeie ettt e et e e et e e e stae e s taeesteeessaeeesssaeensseeesseeenseeennnes 127
Apéndice I: Questionario aplicado aos docentes do ensino SUPETior............cceeveeenneennn. 128

Apéndice II: Roteiro de entrevista com docentes do ensino SUPETIOT.........c.eeeeevveereveennn. 136



19

Apresentacio

Esta tese tem como objetivo compreender, a partir da construcdo de trajetdrias
escolares e académicas, como filhos de pais sem historico de longevidade escolar
conseguiram avangar na escolarizacao a ponto de se tornarem docentes de universidades
federais. Para constru¢do das diferentes trajetorias, consideramos os relatos obtidos por
meio de entrevistas semiestruturadas com os sujeitos da pesquisa.

O interesse nessa tematica surgiu a partir de uma pesquisa exploratéria com 39
professores universitarios. Chamou aten¢ao que grande parte dos pais dos professores nao
tinham curso superior. Do total, apenas 11 professores eram filhos de pais e/ou maes com
diploma de curso superior. Entre estes, a quantidade de maes com escolaridade acima do
nivel superior era maior que a dos pais: 10 maes e 7 pais possuiam graduacao ou pos-
graduacao.

A esse dado somou-se outro igualmente relevante. Quando observadas as
ocupagOes profissionais que os pais desempenhavam, notei que suas profissdes ndo
exigiam altos niveis de escolaridade: eram cozinheiros, faxineiros, motoristas,
agricultores, dentre outras. Esse mote contextual despertou a curiosidade em compreender
como as familias dos entdo professores tinham enfrentado e contornado as barreiras
sociais quanto ao avango escolar.

No entanto, essa impressdo inicial advinda da pesquisa exploratoria foi tomando
novos contornos na medida em que a pesquisa foi avangando. De posse de novos
materiais, foi possivel identificar algumas estratégias que as familias utilizaram para
superar as barreiras que o baixo capital cultural herdado lhes tinha imposto. Na falta de
recursos culturais dos genitores, compravam livros, revistas, quadrinhos, historias infantis
e enciclopédias. Na impossibilidade de conhecer os recursos pedagdgicos para escolher a
escola onde matricular os filhos, conversavam com amigos ou buscavam informagdes nas
experiéncias dos filhos de outras pessoas que passaram pela escola. A fim de prolongar a
escolarizagdo, era adiado o ingresso das criangas e dos jovens no mundo do trabalho,
mesmo que isso significasse ter que renunciar a determinados confortos que uma renda
extra poderia lhes proporcionar. Na falta de recursos pedagogicos apropriados para
estimular as criangas, jargdes como “tem que estudar para ser gente”, “s6 ¢ gente quem
estuda”, “se vocé nao estudar, ndo vai ser ninguém na vida” eram utilizados para reforgar

a necessidade e importancia dos estudos. Esses sdo exemplos das estratégias elaboradas
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pelos pais dos professores com o objetivo de fazer com que os filhos avangassem na
escolarizagao.

A partir da identificagdo destas estratégias foi possivel perceber que, a0 mesmo
tempo que os pais € os entrevistados as punham em pratica, o ensino superior como
projeto de futuro compartilhado pela familia foi tomando corpo e tornando-se um
horizonte possivel. A descoberta das estratégias que as familias desenvolveram abriu
caminho para a elabora¢do da questdo sociologica de que trataremos nesta tese:

Como filhos de pais com baixos niveis escolares se tornam professores de
universidades federais?

Elaborada dessa forma, a questdo busca compreender as demandas sociais
advindas das mudancas na estrutura social brasileira que pressionou as familias a atualizar
seus repertorios de reproducao social. Assim, “Tem que estudar para ser gente” foi um
dos jargdes utilizados pelos pais e que tomamos emprestado para representar o esfor¢o
deles no sentido de reorientar os poucos recursos culturais recebidos de seus genitores.
No intervalo de uma geragdo, eles reorganizaram suas expectativas de futuro e
redirecionaram as estratégias de reproducao familiar para os seus filhos, focando no
avango escolar. Esse processo tem, além das dimensodes observaveis diretamente, como
por exemplo, a diferenca entre a quantidade de anos de escolarizagdo entre pais e filhos,
a presenca ou auséncia de atividades extraescolares, como curso de idiomas ou
datilografia etc., também dimensdes objetivadas em comportamentos que refletem
mudancgas nas economias simbolicas das familias, como os exemplos dos estimulos dos

pais para o prosseguimento escolar dos filhos.
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1. Introducao

1.1 Problematica da tese

- Caraterizac¢ao do problema

A ampliagdo dos sistemas educacionais em dire¢do a universalizagdo do acesso
dos estudantes as escolas coincide com o avango dos processos de industrializagdo. “A
rapida expansao do setor industrial serviu para aumentar a procura por instru¢do como
forma de produzir uma forca de trabalho especializada” (GIDDENS, 2008, p. 495). Na
Inglaterra, por exemplo, a partir da metade do século XVIII, novos métodos de ensino
emergiram com a finalidade de atender as demandas de uma classe emergente que estava
se estruturando a partir do avango das fabricas: os operarios (TRINDADE; MENEZES,
2009).

Na Modernidade, os titulos e as qualificagdes educacionais se transformaram no
passaporte para acesso aos empregos mais bem remunerados. As institui¢des
educacionais — escolas e universidades — se tornaram peg¢as fundamentais, ndo apenas
como instituicdes de transmissdo do saber acumulado entre as geragdes, mas também
como condi¢d@o de possibilidade de ascensdo social. Se a qualificagdo profissional, antes
da implementagdo das maquinas nos processos produtivos, ndo era tdo requerida, quais
foram as mudancas que vincularam preparacao para o trabalho, por meio das instituigoes
educacionais, processos produtivos e ascensao social?

Dentre as respostas elaboradas para essa questio, destacamos a de Alain Touraine
(1970), que indica que as sociedades contemporaneas se tornaram mais dependentes do
conhecimento para sustentar os avangos tecnoldgicos e sociais. Nesse sentido, “[...] a
educagdo, o consumo ¢ a informagao estdo cada vez mais integrados naquilo que podia
designar-se, outrora, por forgas de producao” (TOURAINE, 1970, p. 10). Um exemplo
disso ¢ a mudanga da base técnica ocorrida na Europa na passagem do século XIX para o
século XX. O desenvolvimento industrial deixa, progressivamente, de depender de
invengdes de homens praticos e necessidades puramente cotidianas — a maquina a vapor
¢ um bom exemplo desse momento — e passa a depender, em grande medida, do avanco
do conhecimento cientifico.

A esse respeito, afirma Ortiz,
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A industria elétrica € uma consequéncia direta das investiga¢des cientificas; as
invengoes do telégrafo, dinamo, motor elétrico e radio, normalmente atribuidas
a “genialidade” de seus criadores (Morse, Siemens, Jacobi, Marconi), sdo na
verdade aplica¢des de principios desvendados por Hey, Faraday, Oersted,
Mawell, Hertz (ORTIZ, 1991, p. 27-28).

Se no inicio da Revolucao Industrial o conhecimento ¢ a técnica estavam
relacionados com melhoramentos dos processos de producdo que homens de agdo
promoviam, com o avango dos processos de industrializacdo estes elementos passam a

requerer niveis de racionaliza¢cdo maiores.

Enquanto o conhecimento cientifico ndo desempenhava um papel essencial na
evolugdo econdmica, ndo era uma for¢a de produgdo consideravel, a
Universidade era sobretudo um lugar de transmissdo ¢ de defesa da ordem
social e das herangas culturais. O enorme desenvolvimento numérico das
Universidades nao pode ser separado do progresso do conhecimento cientifico
e técnico. A educagdo torna-se um critério cada vez mais importante de
hierarquia social. E, cada vez menos, o conhecimento pode considerar-se como
desinteressado, mesmo quando altamente formalizado (TOURAINE, 1970, p.
16-17).

As transformagdes na base técnica dos processos produtivos geraram novas
demandas para a formagdo dos trabalhadores, exigindo dos operarios conhecimentos
abstratos como condi¢do para inser¢do em posicdes profissionais que dao acesso a
melhores remuneragdes. Assim, a educagdo, que inicialmente era transmissao da alta
cultura, formagdo do cariter e modo de socializagdo adequada ao desempenho das
fungdes de direcdo das institui¢des sociais, passou a ser também educacao para o trabalho,
ensino de conhecimentos uteis, de aptidoes técnicas especializadas capazes de oferecer
uma resposta aos desafios do desenvolvimento tecnoldgico e do processo de producao
(SANTOS, 1998).

Se, por um lado, as revolugdes nos processos produtivos passaram a requerer mao
de obra qualificada — e isso implicaria em uma pressao por parte dos donos das fabricas
para aumentar a disponibilidade de operarios qualificados —, por outro lado, os proprios
trabalhadores comecam a demandar acesso aos conhecimentos apropriados para operar
as maquinas ¢ melhorar sua remuneragdo. Essas pressdes culminaram na progressiva
ampliacao dos sistemas educativos para grupos cada vez mais amplos e distintos.

No Brasil, o processo de mudanga social acima descrito aconteceu em um
contexto diferente em relagdo a Europa. Intérprete’ das mudangas pelas quais passava a
sociedade brasileira, Octavio lanni estava atento para as relagdes existentes entre o

aparecimento de novas configuragdes sociais no pais — a sociedade urbano-industrial — e
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areformulacgdo das praticas tradicionais em moldes adequados a configuragcdo emergente.
Nesse sentido, os valores herdados da configuragdo social anterior — a sociedade
escravocrata — modificaram-se a partir da elaborag¢ao de novos ideais de vida em face das

novas condi¢des de secularizagao da cultura (IANNI, 1963).

A sociedade brasileira presentemente! redefine os seus principais segmentos
institucionais, procurando adapta-los as condi¢des minimas requeridas pelas
mudangas que se verificam em seu interior. Em graus diversos, as
transformagdes se manifestam em todas as esferas do sistema social
(economica, politica, juridica, educacional etc.), realizando uma subversdo
completa das bases tradicionais ou produzindo tensdes entre as formas geradas
pela civilizagdo agrario-comercial ¢ aquelas emergentes com a civilizagéo
industrial. Enquanto em determinados setores a sociedade consegue reformular
amplamente as bases da organizacdo das atividades humanas, produzindo-se
amplas inovacdes ou verdadeira subversdo das praticas tradicionais, em outros,
no entanto, ela ndo consegue sendo escassos resultados, criando-se dilemas
graves para o conjunto do sistema (IANNI, 1963, p. 192).

E Ianni sintetiza: “No Brasil um dos mais sérios problemas resultantes do
crescimento industrial rapido [...] ¢ o da inadequagdo do sistema educacional a nova
ordem econOomica e social emergente” (IANNI, 1963, p. 207).

A velocidade com que o crescimento industrial se desenvolveu no Brasil criou
desajustamentos entre algumas esferas da cultura (IANNI, 1963). Em nag¢des centrais,
onde o processo de desenvolvimento econdmico capitalista moderno se deu em
“condigdes normais”, as reagdes a fim de enfrentar os problemas emergentes aconteceram
de forma organica, ou seja, espontanea ao proprio sistema social (IANNI, 1963). No
entanto, em paises de modernizacdo tardia ou de capitalismo dependente, como o caso
brasileiro, os desajustamentos provocados pelas transformagdes aceleradas foram
controlados de forma deliberada e racional por alguns estratos sociais (FERNANDES,

1979; IANNI, 1963).

Nas sociedades dependentes de origem colonial o capitalismo ¢ introduzido
antes da constitui¢ao da ordem social competitiva. Sua analise caminha em
seguida para a caracterizacdo da burguesia nacional, que ele retrata como
portadora de moderado espirito modernizador, implanta uma democracia
restrita que ndo estende o direito de cidadania a toda a populacdo, e por fim
utiliza a transformagdo capitalista para reforgar seus interesses estamentais.
Dito de outra forma, a burguesia ndo possui na periferia o papel civilizador que
desempenhou na Europa (ORTIZ, 2006, p. 17-18).

I O texto retine analises desenvolvidas pelo autor em duas ocasides: 1- no Semindrio sobre Reforma
Universitaria, em 30 de abril de 1961; ¢ 2- no I Seminario Nacional de Reforma Universitaria realizado em
24 de maio de 1961.
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Nesse contexto, o processo de atualizagdo das praticas culturais, dentre as quais a
dimensdo da educacdo ganha destaque, ¢ acelerado e regulado, chamado por Fernandes
(1979) de modernizacdo dependente. Uma das consequéncias desse quadro foi a
inadequacao do sistema educacional a nova ordem econdmica e social emergente,
apontada por Ianni (1963).

Estas questdes reverberam no descompasso geracional observado em algumas
familias dos professores do ensino superior. No topico a seguir trazemos uma reflexao
sobre as relagdes entre Modernidade, educacao ¢ mudanga social no contexto brasileiro,
buscando evidenciar como essas relagdes puderam afetar a dindmica de reprodugdo entre

as geragoes.
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- Contextualizacio do problema

O processo de formacdo sécio-histérica do Brasil decorrente da colonizagdo
portuguesa se assentou em uma estratificagdo social que concentrava recursos nas maos
de um pequeno grupo, os detentores das terras, que se impunha a um grupo maior, a massa
de agregados e escravizados que trabalhavam na terra. Nesse contexto, a educacao formal

ndo ocupava centralidade para manutencdo da estrutura de organizagao social colonial.

A instrug@o em si ndo representava grande coisa na construgdo da sociedade
nascente. As atividades de produgdo nao exigiam preparo, quer do ponto de
vista de sua administragdo, quer do ponto de vista da mao de obra. O ensino,
assim, foi conservado a margem, sem utilidade pratica visivel para uma
economia fundada na agricultura rudimentar e no trabalho escravo
(ROMANELLI, 1986, p. 34).

Apenas aos filhos dos proprietarios de terras estavam reservadas as oportunidades
educacionais que lhes proporcionariam capacidade técnica para ocupar as posigoes de
dirigentes na burocracia estatal. Na maior parte dos casos, eram jovens enviados a
Portugal para estudar por falta de instituicdes educacionais em territorio brasileiro. Essa
tendéncia marca todo o sistema educacional brasileiro nascente e chega ao nivel superior.

Desde a sua criagao, o ensino superior no Brasil tem como principal caracteristica
a elitizacdo de sua clientela. Alguns autores (CUNHA, 2000; DURHAM, 1998; GOMES;
MORAES, 2012; MARTINS, 2000; PRATES; BARBOSA, 2015; RISTOFF, 2014;
SAMPAIO, 2016) tém apontado para esta conclusdo com base na andlise dos grupos
sociais envolvidos nesse grau de ensino. Estas analises sdcio-historicas identificam como
consumidores mais presentes no ensino superior os filhos das elites economicas e/ou
politicas. Apontam ainda que esta presencga estd relacionada com estratégias familiares de

manutencdo das posicdes privilegiadas no interior da estrutura burocratico-estatal.

Os latifundiarios queriam filhos bacharéis ou "doutores", ndo s6 como meio de
lhes dar a formagdo desejavel para o bom desempenho das atividades politicas
e o aumento do prestigio familiar, como, também, estratégia preventiva para
atenuar possiveis situacdes de destituicdo social € economica (CUNHA, 2000,
p. 157).

Destacamos com isso que a formacao educacional dos jovens se relacionava mais
com a manutencao dos privilégios de classe e nao com a demanda social por mao de obra
qualificada para operar maquinas no processo produtivo.

A partir da década de 1930 ¢ possivel notar o deslocamento nas demandas por

educacao. E nesse periodo que se vincula a necessidade de criagdo de um sistema publico
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de educagdo no pais como condicdo fundamental para o desenvolvimento
socioeconomico (BITTAR; BITTAR, 2012). Do ponto de vista econdmico, o pais passava
por uma transi¢do de um modelo baseado na exportacdo de produtos agricolas para um
modelo urbano-industrial. Apesar dessas mudancas, o sistema educacional ndo sofre
transformagdes profundas capazes de alterar a composicao social dos estudantes. Os
nimeros podem ajudar a compreender o pouco que havia mudado: em 1940, a taxa de
analfabetismo no Brasil era de 56%; em 1950, era de 50,5%; e, em 1960, 39,35%
(RIBEIRO, 1986).

Apesar de pequeno, o avango do processo de criagdo e ampliacdo do sistema
publico de educagdo, iniciado em 1930, culminou no progressivo ingresso de estudantes
com origens sociais distintas. Nao mais apenas os filhos das elites ocupavam as escolas e
faculdades, mas também os filhos de uma nova classe média urbana que comegava a
aparecer e se estruturar nas grandes cidades brasileiras da época.

Em 1950, a economia brasileira passou por uma intensa fase de industrializagao
por substitui¢do de importagdes seguida por altas taxas de crescimento. A participacao de
bens de capital, bens de consumo duraveis e bens intermediarios aumentaram nos anos
entre 1959 e 1975. Ao mesmo tempo, bens nao durdveis e agricultura declinaram durante
esse periodo. Essas mudancas estruturais estdo ligadas as tendencias de industrializagdo
da economia e ao aumento da concentragdo de renda que a acompanhou (BAER,;
FONSECA; GUILHOTO, 1987).

Esse processo vai desembocar, ja na década de 1960, nas crescentes pressdes por
ampliacdo do ensino basico, mas principalmente do ensino superior. As demandas por
ampliacdo do acesso se organizaram inicialmente em torno das camadas médias urbanas
que, a partir da ampliacao do ensino basico, tornaram-se aptas a matricula no ensino
superior através da aprovagdo em concurso vestibular (CUNHA, 2007). Esses
movimentos podem ser observados, por exemplo, por meio das demandas dos
movimentos estudantis, do problema dos excedentes, da Lei da Reforma Universitaria de
1968 (Lei n° 5.540/68), entre outros.

Ainda que o ensino superior brasileiro tenha preservado o trago elitista com
relagdo ao publico que atende, tem-se visto a preocupacdo em atender ao publico de
estudantes mais diversos. A partir dos anos 1960, iniciou-se um processo de crescente
abertura do sistema de terceiro grau em todo o mundo, resultando na transformacao, na
maioria dos paises, dos seus sistemas de ensino superior: de um modelo de “elite” para

um modelo de “massa” (PRATES, 2007).
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No Brasil, o processo de ampliagdo das vagas e, consequente, aumento das
oportunidades educacionais, principalmente em nivel superior, vai se intensificar a partir
dos anos 1970. Neves e Martins (2016) indicam haver ondas de expansdo do sistema de
ensino superior. A primeira até finais da década de 1970; a segunda a partir da década de
1990.

Entre 1995 € 2010, € possivel notar a inclusdo das demandas por acesso das classes
de menor poder aquisitivo ao ensino superior (NEVES, 2012). Essa abertura proporciona
o ingresso de grupos de estudantes com origens sociais distintas entre si. Picango (2016,
p. 109) afirma: “[...] é neste periodo que acontece a diversificacdo da demanda por ensino
superior tendo como principal causa o crescimento do numero de jovens que concluiram
o ensino médio, crescimento proporcionalmente maior nos grupos sociais em
desvantagens, em especial negros e pobres”.

Foi nesse contexto que as familias dos professores transitaram socialmente.
Algumas mais préoximas dos processos de expansdo do sistema de educagdo nacional,
outras mais distantes. No proximo tdpico buscamos focar em como as familias que
transitaram por esse contexto vivenciaram essas mudangas sociais mais amplas. Algumas
delas, excluidas do sistema educacional em geracdes anteriores, vao sentido necessidade

de ampliar seus investimentos na escolarizagdo das geracdes mais novas.
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- Diferenciacao funcional entre as geracgoes

A realizacio da pesquisa exploratoria’ evidenciou um fendmeno que mobilizou
nosso interesse investigativo: a observagdo da diferenciacdo funcional entre as geragdes
nos percursos familiares em relacao ao ensino superior.

Alguns professores, ao relatarem sobre seus antecedentes familiares,
descreveram uma figuracdo parental na qual seus avos nao pareciam priorizar a formagao
educacional dos pais dos entrevistados — a partir daqui passo a tratar a geracdo que
envolve os avos e pais dos entrevistados de geragao avds-pais. Ao passo que, na geragao
seguinte — a geragao pais-entrevistados —, a educagao, com vistas a alcancar um diploma
universitario, ¢ tema central nas estratégias de ascensdo/manutencao social das familias.

Com base nisso, foi possivel notar um deslocamento intergeracional no que tange
aos investimentos ideal e material dos pais sobre os filhos para que se dirigissem ao ensino
superior. Talvez seja til trazer alguns depoimentos para esclarecer a base empirica do

fendmeno:

Entrevistador: Entdo, seu avo por parte de pai, funciondrio publico, ele ja tinha
mais aquela coisa de estimular os filhos a trabalharem ou segurar mais como
seus pais fizeram com vocé?

Entrevistado: O meu avo por parte de pai?

Entrevistador: Sim.

Entrevistado: Nao. Tanto meu avo por parte de pai, quanto por parte de mae,
sempre, sempre, exigiam trabalho dos filhos.

Entrevistador: Exigiam trabalho?

Entrevistado: E. Para a ajudar na renda. Ja foi diferente.

Ou noutra entrevista;

Entrevistador: Vocé tem alguma lembranca do seu pai falando que queria ter
cursado algum curso superior, mas, por ter que manter o padrdo de vida, nao
pode?

Entrevistado: Eu ndo me lembro dele dizer que ele queria ter feito curso
superior ¢ ndo pode porque estava trabalhando ou [de] ndo ter condicdes
financeiras, até porque a familia dele tinha mais condi¢des do que a da minha
mae.

[...]

Entrevistador: E, assim, seu pai ou sua mae sempre estimularam [vocé] a
estudar?

Entrevistado: Sempre. Sempre investiram nisso.

Entrevistador: Desde criancinha?

Entrevistado: Sempre investiram nisso.

2 A pesquisa exploratoria foi composta de dois momentos complementares. O primeiro consistiu na coleta
de entrevistas biograficas com professores do ensino superior. O segundo, na aplicacdo de questionario a
39 professores de duas universidades federais.
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Apesar da diferenca entre as figuragdes sociais mais amplas nas quais as familias
estdo situadas — o contexto social, politico e econdmico —, a diferenciagdo funcional em
relacdo ao ensino superior ganha terreno na transicdo entre uma geracdo € a outra.
Enquanto a geracdo avos-pais esteve imersa numa configuragdo familiar em que a
preocupacao por manutengao econdmica, por exemplo, tinha centralidade, a geracao pais-
entrevistados guiou seus esfor¢os no sentido da obtencdo do diploma de ensino superior,

ainda que isso tenha representado algumas privagdes materiais.

Entrevistado: A minha mée sempre dizia: “Olha, eu ndo gosto de estudar...”
Entrevistador: Sim.

Entrevistado: “Mas eu quero que vocés estudem. So6 é gente quem estuda”.
Entrevistador: Hum...

Entrevistado: Entdo, tipo assim: “faca o que eu digo, mas ndo faga o que eu
faco”.

Entrevistador: Entendi.

Entrevistado: E tem que fazer!

Essa diferenciacdo funcional também pode ser vista através da racionalizacdo de
recursos materiais e simbolicos na direcao da aquisi¢ao do diploma universitario. Devido
a condi¢cdo economica de algumas familias, a escolha de matricular os filhos em escolas
cujo objetivo era melhor preparar para o exame vestibular representava uma privacao na
aquisi¢ao de outros bens, como um carro, ou algum eletrodoméstico, por exemplo. Esse
tipo de racionalizacdao de recursos na direcdo do ensino superior ndo ¢ identificavel na
geragdo avos-pais. Para essa geragdo, a escolarizacdo tinha objetivos instrumentais:
“saber ler e fazer contas”. Ora, o que acontece para que a geragdo seguinte, pais-
entrevistados, mude sua atitude frente a educagdo em geral, e, particularmente em relagao
ao ensino superior? Por que o diploma de curso superior se torna uma “meta” familiar?

A constatagdo da diferenciagdo funcional entre as geragdes no que tange a
escolariza¢do aponta, a nosso ver, para transformacgdes mais amplas no tecido social
brasileiro. A partir dos anos 1960, no Brasil, algumas familias estiveram mais
pressionadas a atualizar seus repertorios de reproducao social para incluir a obtengdo do
diploma de graduagao como horizonte desejavel (MELLO; NOVALIS, 1998).

Diante disso, duas questdes norteadoras desta tese de doutorado emergiram: 1)
Por que familias sem escolariza¢do nas geracdes passadas mudam suas metas na dire¢do
da obtengdo de diplomas universitarios para seus filhos? 2) Como as transformacoes

observadas nas familias se relacionam com aquelas observadas no contexto nacional?
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1.2. Objetivos

1.2.1 Objetivo geral
e Investigar e analisar as trajetdrias sociais (origens familiares, percursos
escolares, académicos e profissionais) de professores universitarios sem

historico familiar de longevidade escolar.

1.2.2 Objetivos especificos
e Realizar um levantamento geral das caracteristicas dos docentes nas
instituicdes pesquisadas (heranca cultural familiar, institui¢des escolares e
académicas frequentadas);
e Analisar os investimentos familiares na progressao escolar das geragoes
dos professores;
e Identificar os fatores contextuais que pressionaram as familias a reorientar

suas estratégias de reprodugao social.
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1.3.Hipéteses

A hipotese central dessa tese € que os professores cujos pais ndo alcancaram o
ensino superior foram atravessados por demandas sociais que os orientaram, consciente
ou inconscientemente, a investir no avango escolar. Essa hipotese se bifurca em duas
direcdes complementares.

A primeira hipdtese € a de que os professores universitarios tém diferentes origens
familiares e, nesse sentido, poderemos encontrar um perfil especifico, ou seja, aqueles
que as familias ndo tém longevidade escolar. Essa hipotese foi deduzida a partir das
indicacdes dos estudos sobre crescimento do sistema de ensino superior brasileiro.

Como apontam Neves e Martins (2016), podem ser observadas ondas de
crescimento do sistema de ensino superior nacional. A primeira a partir dos anos 1970, a
segunda a partir dos anos 1990 e a terceira a partir dos anos 2010. Essas ondas de
expansdo, seja do quantitativo de matriculas de estudantes, seja do quantitativo de
institui¢des de ensino superior, publicas ou privadas, demandou a contratacdo de mais
professores para atender ao crescimento durante esses periodos.

Acreditamos que o aumento da demanda por professores, provocado pela
expansao do sistema de ensino superior, abriu oportunidades profissionais para o ingresso
de perfis docentes distintos dos que j4 ocupavam as instituicdes que compoem esse
sistema de ensino.

Em dire¢do complementar, a segunda hipdtese € que os professores universitarios
cujos pais nao cursaram O €nsino superior avancaram em sua instru¢do escolar e
académica como parte do projeto familiar de aumento nos investimentos escolares e,
como consequéncia, a carreira como docentes nessas instituicdes foi se tornando um

horizonte possivel na medida em que iriam avangando em suas trajetorias académicas.
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1.4.Procedimentos metodologicos

O objeto de pesquisa dessa tese sdo as trajetorias dos professores de universidades
federais, particularmente aqueles cujos pais ndo alcangaram o ensino superior. O interesse
em pesquisar esse recorte se deu a partir da compreensao de que multiplos fatores — capital
cultural, econdmico, social —, podem interferir no avango ou na interrup¢do do
prosseguimento dos estudos.

Com essa orientacdo em mente, elegemos os métodos mistos (mixed methods)
(CRESWELL; CRESWELL, 2021) como o mais adequado ao desenvolvimento dessa
tese. Isso porque tratamos de diferentes tipos de dados: dados quantitativos, fechados,
advindos da aplicacdo de questiondrios; e dados qualitativos, abertos, oriundos de
entrevistas. Apesar de distintos, as duas formas de dados estdao integradas para responder
as questoes elaboradas nessa tese.

Uma das principais razdes para escolha desse método reside na possibilidade que
ele oferece de construir um panorama geral do quadro de professores atuantes nas
institui¢des pesquisadas, por meio da aplicacao dos questionarios, a0 mesmo tempo em
que permite analisar o sentido da acdo social das pessoas.

Ademais, optamos pela abordagem sequencial explanatdria. Essa abordagem
permite a coleta de dados em duas fases integradas. “O pesquisador coleta dados
quantitativos na primeira fase, analisa os resultados e depois usa os resultados para
planejar a (ou se basear na) segunda fase qualitativa” (CRESWELL; CRESWELL, 2021,
p. 184).
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Quadro 1 — Abordagem sequencial explanatoria

Dados quantitativos
Fase 1 _ >

Coleta e analise

Identificar resultados

Dados qualitativos
Fase 2 .

Coleta € analise

Interpretar resultados

Fonte: Adaptado de Creswell; Creswell (2021, p. 181).

Na primeira fase, caracterizada por uma amostra quantitativa, foram escolhidas
cinco instituicdes universitarias federais, as maiores em numero de docentes, uma em
cada regido do pais. Para considerar as maiores instituigdes em numero de docentes,
foram utilizados os dados do Censo da Educacao Superior de 2018. Seguindo esse
critério, as institui¢des pesquisadas foram:

1) Norte: Universidade Federal do Para;

2) Nordeste: Universidade Federal de Pernambuco;

3) Centro-oeste: Universidade de Brasilia;

4) Sudeste: Universidade Federal do Rio de Janeiro;

5) Sul: Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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Apos a seleciio das institui¢des, aplicamos o questionario®, que segundo Gil (1999,
p. 128), pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por um numero mais
ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes
vivenciadas etc.”.

A aplicacdo dos questiondrios obedeceu a seguinte sequéncia: 1) coleta de
contatos de e-mails das unidades académicas, departamentos, faculdades, institutos etc.
das universidades pré-selecionadas®. De posse deste material foram enviados e-mails para
os representantes administrativos solicitando o encaminhamento da mensagem para os
professores pertencentes a instituicdo. Neste e-mail continha o endereco de acesso ao
questionario da pesquisa. Ao final obtivemos 933 questionarios validos.

Na primeira fase identificamos um perfil de professores que poderiam participar
da segunda fase de coleta de dados, a entrevista. Para a entrevista, priorizamos 0s
professores cujos pais ndo ingressaram no ensino superior. A opg¢ao por esse perfil de
professores foi intencional e direcionada pela necessidade de compreensao das multiplas
influéncias sociais que levaram aqueles perfis de professores a ocuparem essas posi¢oes
nas institui¢cdes pesquisadas.

Na segunda fase da abordagem sequencial explanatdria coletamos dados por meio
de entrevista qualitativa semiestruturada. Segundo Yin, a entrevista qualitativa
semiestruturada ¢ caracterizada por nao seguir um roteiro rigido de questdes. O
pesquisador tem um mapa mental das questdes a serem tratadas, mas as perguntas
especificas vao diferir de acordo com o contexto e o ambiente das entrevistas (YIN,
2016). Ademais, a entrevista qualitativa segue um modo de condugdo que mais se
assemelha a uma conversa. Esse modo de conducdo permite interagdes bidirecionais o
que exige intensa escuta € maior atengao do pesquisador para ouvir € compreender o que

as pessoas estdo dizendo (RUBIN; RUBIN, 1995).

Buscando dar maior heterogeneidade, a amostra dos professores entrevistados

foi composta obedecendo aos seguintes critérios:

= Professores pertencentes aos quadros das universidades publicas federais

pesquisadas;

3 0 modelo do questionario aplicado pode ser consultado no Apéndice I.
# Os e-mails foram obtidos por meio do acesso as paginas eletronicas das instituigdes pesquisadas.
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=  Professores de diferentes areas do conhecimento;
=  Professores de ambos 0s sexos;
» Distribui¢do equitativa entre os entrevistados das instituicdes pesquisadas.

A coleta de entrevistas aconteceu respeitando a seguinte ordem de fatos: ao final
do questionario, deixamos um espaco destinado a inclusdao do e-mail para os professores
que se disponibilizassem a conceder uma entrevista e que se encaixassem no perfil que
estavamos interessados, ou seja, professores cujos pais ndo cursaram o ensino superior.
Foram, no total, 354 professores deixaram seus contatos de e-mails se disponibilizando
para a entrevista. Deste, realizamos entrevistas com 57 professores universitarios
distribuidos entre as cinco universidades federais pesquisadas: foram 9 professores da
Universidade Federal do Paré; 12 professores da Universidade Federal de Pernambuco;
11 professores da Universidade de Brasilia; 12 professores da Universidade Federal do
Rio de Janeiro; e 13 professores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Tanto a fase de aplicagdo e coleta de dados por meio do questionario, quanto a
fase de aplicacdo e coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas aconteceram
intermediadas por ferramentas virtuais de comunicagdo. Para os questionarios utilizamos
a plataforma Google Forms para construi-los e coletar as respostas. Para as entrevistas
utilizamos algumas ferramentas de interagdo como o Google Meet, Skype e WhatsApp.
A opcdo pela utilizagdo dessas ferramentas deu-se por conta da disseminacdo do novo
corona virus (SARS-CoV-2).

O primeiro caso confirmado de pessoa infectada com o virus SARS-CoV-2 no
pais ocorreu em 26 de fevereiro de 2020. Em 11 de mar¢o de 2020, a COVID-19 foi
caracterizada como pandemia pela Organizagdo Mundial de Saude. A partir de entdo
medidas para evitar o aumento de casos iniciam, dentre elas, destaca-se o isolamento
social como forma de minimizar a transmissdo comunitaria.

Esse conjunto de fatores impactou a coleta de dados desta tese. Em 30 de abril de
2020 iniciamos a coleta dos questionarios que se estendeu até 30 de julho do mesmo ano.
ApoOs essa coleta e andlise preliminar dos dados obtidos por meio dos questionarios,
iniciamos a coleta de dados por meio das entrevistas em 01 de agosto de 2020 e
terminamos em 30 de setembro de 2020.

O tratamento dos materiais coletados nas entrevistas foi fundamentado na légica
do ciclo de cinco fases: 1) compilar; 2) decompor; 3) recompor (e arranjar); 4) interpretar;

e 5) concluir. Tanto a experiéncia pratica com pesquisas qualitativas, quanto as diferentes
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orientagdes para analise do material coletado, em linhas gerais, estabeleceram este ciclo

geral como ponto de consenso (YIN, 2016).
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Figura 1 — Cinco fases de andlise e suas interacdes

5. Concluir

3. Reco mpor
dados

4. Interpretar
dados

|. Compilar
base de dados

Fonte: Yin (2016, p. 159).

Como ¢ possivel observar na Figura 1, as diferentes fases do ciclo sdo cambiaveis.
Sob esta orientagdo, foi possivel adaptar os diferentes niveis de decomposicao e
recomposi¢ao dos materiais inicialmente classificados segundo as categorias acima
descritas com o objetivo de aproximar e diferenciar os perfis de trajetorias encontrados.

Os bancos de dados foram construidos e analisados separadamente, respeitando
as diretrizes da abordagem de métodos mistos sequenciais explanatorios (CRESWELL,;
CRESWELL, 2021). O primeiro banco de dados foi construido por meio do software
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) com as respostas aos questionarios.
Nosso objetivo no uso desse software estd mais proximo de um gerenciador de dados do
que com todo o potencial que o software possibilita, desde a criagdo de correlagdes a
testes estatisticos avancados. Portanto, o SPSS nos auxiliou na constru¢do do panorama
geral dos professores atuantes nas institui¢des pesquisadas.

Para o segundo banco de dados, os relatos dos professores, optamos pelo uso do

software Nvivo.
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O NVivo ¢ um programa para andlise de informacao qualitativa que integra as
principais ferramentas para o trabalho com documentos textuais, multimétodo
e dados bibliograficos. Ele facilita a organizagdo de entrevistas, imagens,
audios, discussdes em grupo, leis, categorizagdo dos dados e analises (ALVES;
FILHO; HENRIQUE, 2015, p. 125).

Assim, apds a coleta e transcri¢do das entrevistas, incluimos os dados no software
e passamos a categorizagdo e andlise das informacdes obtidas. O uso do Nvivo
possibilitou melhor tratamento dos dados, pois as fases de composi¢do, decomposicao,
recomposi¢ao e interpretacdo dos dados foram feitas nessa plataforma. Isso possibilitou
maior fluidez para a analise e interpretagao dos relatos.

Inicialmente, separamos os trechos das entrevistas categorizando-os nos seguintes
temas: Origens familiares; investimentos objetivos em escolarizacdo; investimentos
simbolicos em escolarizagdo; e descoberta da profissdo. Nestas categorias, outras
subdivisdes foram elaboradas para especificar alguns elementos que estavam contidos nas

categorias acima citadas.

Quadro 2 — Categorias e subcategorias usadas para classificar os relatos dos

professores
Categorias Subcategorias
. Nivel de [
Origens Trabalho . Caracteristicas
o . escolaridade o
familiares dos pais . familiares
dos pais
Investimentos . A Participacao
R Tipo de Frequéncia 'pag
objetivos em X em atividades
o~ escola a escola
escolarizacio extraescolares
Investimentos Cuidados  Estimulos ~
R . Autopercepgao
simbolicos em com 0s parentais
oo dos estudos
escolariza¢ao estudos aos estudos
Mudangas
D rta da . ~ . Pos- na Ativida
esc0b~e d Vestibular Graduagdo  Pesquisa oS L vidade
profissiao graduagdo trajetoria docente
profissional

Fonte: Elaboragédo propria.

O objetivo, ao fazer essas categorias de classificagdo, foi agrupar, num primeiro
momento, trechos dos relatos das entrevistas sobre estes temas a fim de preparar o
material para o segundo momento, mais analitico. Depois disso, procedemos com a leitura
dos trechos classificados a fim de aproximar e diferenciar situagdes vivenciadas pelos
entrevistados. Desta forma, por exemplo, alguns professores puderam ser aproximados

quanto as origens familiares, mas ndo em relagdo aos acontecimentos relacionados a
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descoberta da profissao. Nosso objetivo principal com isso foi esbogar caracteristicas que

poderiam compor as diferentes trajetorias que elaboramos.

Quadro 3 — Organizagao do refinamento do material coletado

Relatos

autobiograficos

Trajetéria Trajetoria Trajetéria
individual individual individual

f

Aproximagdes e distanciamentos entre as trajetorias

Trajetoria Trajetoria

social social

Fonte: Elaboragdo propria.

De posse do material recolhido nas entrevistas semiestruturadas, procedemos com
a classificagdo segundo as categorias acima apontadas. Essa classificacdo permitiu
construir aproximagdes e distanciamentos entre as caracteristicas de cada trajetdria
individual. Analisando as aproximacgdes e os distanciamentos elaboramos as trajetorias
sociais, considerando as diferentes origens familiares, os distintos percursos escolares e

académicos.
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Para o trabalho com os relatos obtidos por meio das entrevistas optamos pela
analise de conteido (MAYRING, 2004). Esse ¢ um procedimento analitico dos mais
classicos para analisar o material textual, ndo importando a origem desse material. Dentre
as suas caracteristicas, a analise de conteudo faz utilizacao de categorias, normalmente
orientadas teoricamente, que sao aplicadas para classificar o material coletado. Nessa
tese, as entrevistas dos professores foram transcritas, o que possibilitou a utilizagdo dessa
técnica de andlise de dados.

Ademais, seguimos as seguintes etapas na analise do material:

1) Preparagao do material para andlise:

a. Definir e selecionar as entrevistas relevantes para solugao do problema
de pesquisa;

b. Analisar a situagao da coleta de dados;

c. Fazer uma caracteriza¢ao formal do material;

2) Analise preliminar:

a. Diferenciagdo entre as unidades de analise;
b. Unidades de codificagao;
c. Unidades contextuais;
d. Unidade analitica.
3) Aplicagdo da técnica de analise:
a. Sintese de andlise de conteudo.

Na fase de preparagao do material as entrevistas foram transcritas, classificadas
quanto a situacdo profissional do entrevistado (instituicdo e departamento ao qual o(a)
professor(a) estava vinculado).

Na etapa seguinte, a andalise preliminar, procedemos com a primeira leitura das
transcrigdes e com a analise dos diferentes tipos de informagdes contidas no material.
Assim, distinguimos entre: unidade de codificagdo, a parte minima do texto que pode ser
enquadrada em uma categoria; unidade contextual, o maior elemento do texto que pode
ser enquadrado em uma categoria; e, unidade analitica, ou seja, os trechos que serdo
analisados.

Na tltima fase aplicamos a técnica de sintese de analise de conteido (MAYRING,
1983). Nessa etapa, o material foi resumido em trechos e palavras-chave operando
progressivas redugdes. Na primeira reducdo foram omitidos trechos com significados
iguais e na segunda redugdo foram condensadas parafrases similares. A execucao dessa

técnica permitiu, por conta das progressivas reducdes operacionalizadas, chegar a
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caracteristicas sintéticas que serviram de base para a construcao dos diferentes perfis de

trajetorias dos professores.
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1.5.0rganizac¢ao da tese

Além desse capitulo de apresentacdo geral da tese, sua abordagem, seus recortes,
as técnicas de coleta de dados, as formas de interpretacdo e analise desses dados, essa tese
se organiza em torno de 4 capitulos.

No capitulo 2 buscamos evidenciar o aporte tedrico utilizado nessa tese.
Identificamos as diferentes concepgdes que defendem a Sociologia enquanto uma ciéncia
que busca explicar as mudangas como forma de situar o debate no qual essa tese se insere:
o tema das mudangas sociais. A seguir, tratamos da questdo geracional indicando as
diferentes abordagens para o tratamento dessa questdo e expondo a concepg¢do
socioldgica, defendida por Mannheim.

No capitulo seguinte, apresentamos os dados gerais da amostra pesquisada. Nesse
capitulo, nosso objetivo foi construir o perfil dos professores pesquisados, assim como
fazer algumas correlagdes que evidenciam como os marcadores temporais e contextuais
que podem ter influenciado as trajetorias escolares e académicas os professores
pesquisados.

No ultimo capitulo, focamos na exposicao dos diferentes percursos relatados pelos
docentes entrevistados. Suas origens familiares, seus percursos escolares e académicos
foram expostas com a finalidade de compreender os marcadores sociais que foram
encaminhando os professores para a docéncia em institui¢des de educagdo superior.

Por fim, encerramos a tese com as conclusdes que retnem os principais resultados

da pesquisa realizada.
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2. Sociologia a ciéncia das variacoes

Nesse capitulo, nosso objetivo foi sintetizar as principais orientacdes teodricas
adotadas. No primeiro momento, fizemos o resgate do objeto de estudo privilegiado pela
Sociologia: as mudangas sociais. A partir disso, analisamos como os autores cldssicos da
disciplina (Karl Marx, Emile Durkheim ¢ Max Weber) estiveram empenhados em
oferecer explicagdes para as mudangas que ocorriam.

De posse desse debate, buscamos abordar as diferentes maneiras de estudar as
mudangas sociais. Nesse sentido, nos utilizamos das explicagdes dadas por Lahire para
compreender as diferentes abordagens que compde o estudo das variagdes, bem como as
combinagdes entre as abordagens.

Por fim, tomamos a nog¢do socioldgica de geracdo como outro referencial
importante para a compreensao das mudancas sociais mais amplas. Especificamente,
porque essa no¢ao situa contextualmente o conjunto de transformagdes mais amplas e

como essas transformagdes podem atingir diferencialmente os individuos.

2.1 Sociologia e mudancas sociais

A sociologia nasce da consciéncia de que o tipo de sociedade que se forma na era
moderna ¢ marcado por profundas descontinuidades em relagdo as sociedades que
existiam antes (SELL, 2013, p. 24). A compreensdo das forcas que estdo por tras das
mudangas sociais foi, desde o inicio, um dos principais focos da sociologia enquanto area
do conhecimento que reivindicava objeto, método e corpo de conhecimento proprios. A
transformagao das ordens sociais tradicionais em ordens sociais modernas nas sociedades
europeias ao longo dos séculos XVIII e XIX, ocupou as preocupacdes dos autores eleitos
como os classicos da disciplina, Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber.

Diferentemente das explicagdes que outras areas do conhecimento poderiam
oferecer para as mudangas que estavam em curso naquele periodo, a sociologia buscava
englobar diferentes aspectos da vida em suas explicacdes (HABERMAS, 1987). A
economia, por exemplo, abordava as transformacdes por via da compreensdo das
dinamicas de producao de bens, a ciéncia politica tratava de relacionar as dindmicas do
poder com as transformagdes em curso. A sociologia, por outro lado, buscava

compreender como diferentes aspectos da vida social — economia, politica, cultura etc. —
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se relacionavam com as mudancas sociais. Neste sentido, as mudangas sociais, sob a otica
da sociologia, ndo podiam ser explicadas simplesmente em termos de fins e atuacdes de
pessoas singulares, a exemplo da a¢do exclusiva dos principes e dos governantes. A tarefa
seria chegar a instrumentos de pensamento que permitissem reconhecer que 0s processos
gradualmente compreendidos como relativamente impessoais podiam ser expressos
teoricamente como tal (ELIAS, 2011, p. 38).

Os programas de pesquisas de Comte e Marx sdo exemplos do esfor¢o em
apreender os processos de mudangas sociais. Em ambos, o centro das preocupagdes era a
descoberta da ordem imanente de etapas que sobrepunham as anteriores e langava as bases
para as proximas. No primeiro, a progressao de estagios do espirito humano seria a lei
que explicaria as mudancas. Sua lei dos trés estdgios propde que o pensamento humano
se transforma com o passar do tempo obedecendo a uma marcha progressiva que inicia
no estado teologico, atravessa o estado metafisico e alcanga o estado positivo. Segundo
seu autor, esta lei fundamental pode ser observavel tanto por verificacdes historicas,
quanto por provas racionais (COMTE, 1978). Assim € que na coexisténcia humana, tanto
0o pensamento quanto a sociedade, percorrem uma série especifica de etapas
empiricamente comprovaveis (ELIAS, 2006b, p. 198).

Para Marx, o foco da compreensdo dos processos de mudangas sociais esta no
entendimento das maneiras especificas que entrelagam as relagcdes de producao e as forgas
produtivas. A singularidade de um modo de produgao estd diretamente ligada ao formato
que essas instancias assumem. Os sistemas sociais transitam de modo de producao para
outro como resultado de suas contradi¢cdes internas. O autor apresentou um curso de
etapas histdricas que se sucedem a partir do colapso da anterior e que, a0 mesmo tempo,
traz consigo os germes do seu proprio colapso. A progressao historica tem inicio com as
sociedades dos cacadores e coletores, passando pelos sistemas escravagistas e pelos

sistemas feudais, chegando ao capitalismo (GIDDENS, 2008).

O resultado geral a que cheguei e que, uma vez obtido, serviu de guia para
meus estudos, pode formular-se, resumidamente, assim: na produg¢ao social
da existéncia, [economia], os homens entram em relagdes determinadas,
necessarias, independentes de sua vontade: estas relagdes de producao
correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas forcas
produtivas materiais. O conjunto dessas relagdes de produgdo constitui a
estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica ¢ a qual correspondem formas sociais
determinadas de consciéncia (MARX, 2003, p. 4).
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A maneira especifica como cada um dos autores abordou o problema da mudanca
social sofreu severas criticas com o passar do tempo, principalmente pelo carater
imanente das transformagdes sociais. Apesar disso, as tentativas de compreensdo das
mudancas sociais nao foram encerradas.

Apesar de critico as ideias de Comte por considerar demasiadamente
especulativas, Emile Durkheim nio recusou de todo os principios esbogados por Comte.
Além da preocupacdo de dar um carater cientifico a sociologia, Durkheim incorporou em
suas preocupacdes a necessidade de compreensdo da mudanca social. Dentre os temas
abordados por ele, destacam-se trés: a sociologia enquanto ciéncia empirica; a emergéncia
do individuo e a formag¢ao de uma ordem social; e as origens e carater da autoridade moral
na sociedade (GIDDENS, 2008). Sua preocupagdo principal era compreender a matriz do
vinculo social.

Um dos desdobramentos dessa preocupacao tomou forma em seu estudo sobre a
diferenga entre os vinculos em sociedade com menores ou maiores niveis de diferenciagao
social. Em Da divisdo do trabalho social (DURKHEIM, 1999), o autor defende que o
surgimento da sociedade industrial reorganizou as relagdes a partir da emergéncia de um
novo tipo de solidariedade. Ao contrastar o tipo de vinculo observado nas sociedades
tradicionais com o tipo de vinculo existente nas sociedades industriais, o autor afirma ter
encontrado dois principios de agregacdo distintos: a solidariedade mecanica e a
solidariedade organica. Ambos derivam da maneira especifica que se encontram a divisao
do trabalho e a distingdo entre as ocupagdes. Em sociedades menos diferenciadas com
reduzido grau de divisdo do trabalho, como em sociedades tradicionais, as crengas sao
similares, consensuais e, por consequéncia, mais fortes e repressivas. Em sociedades mais
diferenciadas e com elevado grau de divisao do trabalho, como nas sociedades industriais,
areciprocidade econdmica e a mutua interdependéncia substituem a forga das crengas por
um consenso social (GIDDENS, 2008).

A passagem de um tipo de solidariedade para outro tem intima relacdo com as
transformagdes das dinamicas sociais. Ao tratar das caracteristicas que Durkheim elenca
para compreender a mudanga social, Aron destaca que este processo € gradual e envolve

trés fatores: 1) volume; 2) densidade material; e 3) densidade moral.

Para que o volume, isto é, o0 aumento do nimero dos individuos, se torne uma
causa de diferenciagao, é preciso acrescentar a densidade, nos dois sentidos,
o material ¢ o moral. A densidade material ¢ o nimero dos individuos em
relagdo a uma superficie do solo. A densidade moral é a intensidade das
comunicag¢des € trocas entre esses individuos. Quanto mais intenso o
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relacionamento entre os individuos, maior a densidade. A diferenciacdo
social resulta da combinacdo dos fendmenos do volume e da densidade
material ¢ moral (ARON, 1995, p. 306).

Max Weber também voltou suas preocupacdes para compreender a natureza e as
causas da mudanga social. Apesar de influenciado por Marx, ndo incorporou totalmente
suas conclusdes, principalmente as relacionadas ao peso dos fatores econdmicos na
compreensdo da mudancga. Segundo ele, as ideias, os valores e crencas eram os motores
por tras das mudangas observadas. Nesse sentido, sua proposta analitica era compreender
os sentidos das ac¢des sociais como forma de acessar as raizes das transformagdes.

Assim, as emergentes formas sociais modernas ocidentais foram foco das anélises
de Weber. Ao notar que as pessoas se afastavam das crengas tradicionais baseadas nas
supersticoes, na religido e nos costumes como forma de orientagao das condutas, ao
mesmo tempo em que se aproximavam mais de célculos racionais e instrumentais que
tinham em consideragdo a eficiéncia e as possiveis consequéncias futuras
(racionalizagdo), Weber denominou este processo de desencantamento do mundo. O autor
usou esse termo para descrever a forma como o pensamento cientifico no mundo moderno
fez desaparecer as forgas sentimentais do passado (GIDDENS, 2008, p. 15).

As sociedades modernas, portanto, se diferenciavam das anteriores por conta do
império da técnica, da ciéncia e da burocracia como forma de organizacdo da vida
econdmica e social. O racionalismo ocidental pode ser observado em institui¢des como a
burocracia estatal, o mercado capitalista, a ciéncia e o direito (SELL, 2013). Como ¢
possivel perceber, Weber, apesar de focado em compreender a singularidade das
sociedades modernas ocidentais, ndo perdeu de vista, em sua abordagem, o problema da
mudanca social.

Mas qual a importancia de resgatar as discussdes dos fundadores da sociologia?

Apesar das controvérsias entre as diferentes visdes sobre a importancia ou nao do
retorno aos fundadores da disciplina, uma coisa ¢ patente: as frentes de pesquisas
inauguradas por eles orientam até hoje as diferentes linhas de pensamento da sociologia.
O retorno, portanto, aos classicos da disciplina ¢ para, ao mesmo tempo, afirmar nossa
heranga quanto ao tema de pesquisa, a necessidade de compreender os processos de
mudanca social, ainda que utilizando-nos de técnicas de pesquisa diferentes, mas também
propor avangos na abordagem ao problema da transformagao social.

E possivel notar, ademais, que as abordagens ao problema da mudanga variam

entre os classicos, seja a partir da andlise comparativa entre sistemas economicos de
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diferentes €pocas, a descoberta do movimento intrinseco das revolugdes sociais, ou a
partir de paralelos entre diferentes sociedade — sociedades tradicionais e modernos —,
relacdes existentes entre maior ou menor graus de diferenciacdo social e os vinculos que
mantém o corpo social unido, ou ainda, que as mudangas observadas sdo fruto da

reorientagao dos sistemas simbolicos dos agentes.
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2.2. As perspectivas de analise sobre a mudanca social

Sinteticamente a mudanga social que ¢ um tipo de variagdo, como veremos
adiante, pode ser conceituada da seguinte maneira: “Uma variacao consiste rigorosamente
em uma passagem do “mesmo fendmeno” ou da “mesma realidade” de um estado a outro”
(LAHIRE, 2016, p. 593). Nesse sentido, ha trés fatores a serem considerados em relagao

ao estudo das variagdes sob uma abordagem sociolédgica.

I- A variagdo supde sempre uma modificacdo de realidades que podem ser
designadas pelo mesmo termo e, consequentemente, realidades que, para além
de suas diversidades, possuem uma propriedade comum;

2- Uma variacdo supde uma operagao de comparagdo que consiste em buscar
semelhangas e diferencas entre uma série de fendmenos ou entre as diferentes
modalidades do mesmo fendmeno;

3- A interpretacdo socioldgica se estabelece verdadeiramente quando se comega
a formular e a testar hipoteses sobre as razdes ou os principios de uma variagdo

observada (LAHIRE, 2016. p. 594).

Sdo diferentes as formas de abordar o tema das variagdes. H4 pesquisas
sociologicas que, ainda que nao explicitamente, incorporam como pressuposto a
comparacao entre civilizagdes como forma de compreender a singularidade que define
cada uma das civilizagdes em estudo.

Ha pesquisas cujo fundamento ¢ a variacao interépocas. Em casos como esses, 0s
estudos voltam seus focos para comparagdes da mesma realidade social em
temporalidades distintas. O contraste entre formagdes sociais em diferentes periodos
historicos ajuda construir modelos de compreensao sobre o processo de diferenciagdo e

dos fatores que desencadearam as mudancas.

Este livro tem como tema fundamental os tipos de comportamentos
considerados tipicos do homem civilizado ocidental. E muito simples o
problema que coloca. O homem ocidental nem sempre se comportou da
maneira que estamos acostumados a considerar como tipica ou como sinal
caracteristico do homem “civilizado”. Se um homem da atual sociedade
civilizada ocidental fosse, de repente, transportado para uma época remota
de sua propria sociedade, tal como o periodo medievo-feudal, descobriria
nele muito do julga “incivilizado” em outras sociedades modernas (ELIAS,
1994a, p. 13).
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Ainda ha aqueles estudos sobre variagdes intergrupos, interclasses ou
intercategorias. Nesses casos, o foco analitico se volta para as diferenciacdes entre grupos
no mesmo contexto social. Sdo estudos sobre diferencas entre classes, diferencas de
género, diferengas raciais, entre outros. Normalmente se aglutinam, nesse grupo, estudos
sobre as desigualdades de acesso a determinados bens materiais ou simbolicos. Destaco
que grande parte do debate da sociologia, em geral, e da sociologia da educacdo, em
particular, no Brasil tem se concentrado no estudo desses tipos de variagdes e suas
implicagdes para as instituigdes sociais, dentre elas as educacionais.

Somam-se também as abordagens intragrupos ou intracategorias. Nesse caso, as
comparagdes sdo feitas entre os membros de um mesmo grupo estudado objetivando
compreender melhor tanto as diferenciagdes quanto as homogeneidades.

Por fim, existem estudos que tratam das variagdes intraindividuais e
interindividuais. S3o trabalhos que, a partir de comparagdes das a¢des individuais em
diferentes contextos ou de agdes de diferentes pessoas no mesmo contexto, levantam
questdes acerca das generalizagdes elaboradas para caracterizar os membros dos grupos
e/ou categorias sociais.

“As comparacdes ¢ variagdes de fatos sociais intercivilizagdes, interépocas
(histdricas) ou intersociedades eram muito frequentes nos primeiros grandes trabalhos da
sociologia” (LAHIRE, 2016, p. 595).

Estas diferentes abordagens ao problema da mudanga ou da variagdo sofreram
fortes influéncias e deslocamentos com o tempo. E o caso, por exemplo, da divisdo de
trabalho que se estabeleceu entre a Sociologia, a Antropologia e a Historia. A primeira
vai, progressivamente, se concentrando em compreender as variagdes internas a uma
determinada sociedade (variagdes intergrupos, interclasses, intercategorias, intragrupo e
intracategorias), a segunda dedica-se a estudar as variagdes intersociedades ou
intercivilizagdes, enquanto a Historia se volta aos estudos das variagdes interépocas.

Além da divisdao do trabalho intelectual que demarca o locus de cada area
disciplinar na abordagem ao problema da variagdo, outros fatores, dessa vez internos a
cada area de saber, influenciam. Na Sociologia, por exemplo, a profissionalizagdo da
disciplina e a banalizagdo do uso das ferramentas estatisticas criaram as condigdes
necessarias para colapsar a tendéncia tradicional de estudo das variagdes
intercivilizagdes, interépocas e intersociedades que marcaram os primeiros grandes
trabalhos da disciplina. Além disso, as demandas politico-ideologicas acabaram por

requerer conhecimentos especificos que pudessem ser instrumentalizados nas lutas por
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poder. Assim, os principios de diferenciagdo sao substituidos pelo estreitamento em torno
de um principio central de variagao (LAHIRE, 2016).

Esses atravessamentos influenciam a maneira como o conhecimento socioldgico
¢ produzido, reproduzido, distribuido e avaliado pelos pares. Ao mudar, por diferentes
fatores, a abordagem ao problema da variagdo ou mesmo o tipo de variagcdo que deve ser
privilegiada, produzem-se conhecimentos de natureza diferentes. A cada mudanca que a
ampliacdo dos principios de variagdo impde, nova luta pela legitimagdo de um tipo de
variacao se coloca. Consciente ou inconscientemente, estabelece-se uma hierarquia moral
sobre os tipos de variacdo que s@o mais ou menos sociologicos, segundo os critérios dos
grupos em disputa. Dessa forma, ndo apenas a hierarquizagdo no uso de certas teorias ou
métodos como elemento de caracterizagdo do grau de relevancia dos estudos
(BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2007), mas também ¢ criada uma
hierarquia sobre os bons principios de variacdo ¢ a boa escala de contextualizacao

(LAHIRE, 2016).
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2.3.0 problema sociologico da geracgao

Karl Mannheim nasceu em 1893, na Hungria, filho de pais judeus. Iniciou seus
estudos em filosofia em Budapeste e participou de um grupo de estudos coordenado por
Georg Lukécs. Estudou em Berlim e em Paris. Em 1920 transferiu-se para Heidelberg,
onde foi aluno de Alfred Weber. A partir de 1930 foi professor da cadeira de Sociologia
na Universidade de Frankfurt, cargo que teve que abandonar com a ascensao do regime
nacional socialista. Em 1935, tornou-se professor da London School of Economics. Em
sua trajetoria colecionou parceiros intelectuais que se tornaram celebres, tais como Georg
Lukacs, Georg Simmel, Alfred Weber e Norbert Elias.

Sua obra pode ser dividida em trés fases. Na primeira fase, o autor se dedicou ao
estudo de temas literarios e filosoficos; na segunda fase, sdo privilegiados os temas
socioldgico-filosoficos; e na terceira fase ¢ a fase politico-pedagogica do autor
(WELLER, 2005). O problema das geragdes foi tratado por Karl Mannheim em sua fase
sociologico-filosofica. Além de “O problema sociologico das geragdes” (MANNHEIM,
1982), texto em que o autor se dedica ao desenvolvimento de sua abordagem socioldgica
ao problema das geragdes, publicado em 1928, seu primeiro livro de grande envergadura
“Ideologia e utopia”, publicado em 1929, faz parte das obras que se destacam nessa fase
do autor.

Para essa tese, o texto “Das Problem der Generationen” tem importancia capital.
Ha duas versdes traduzidas em portugués do texto original. A primeira, publicada em
1982, esté disponivel na coletdnea de textos organizada por Marialice Foracchi e editada
pela Atica. A segunda, publicada em Portugal, compde uma coletinea de textos de
Mannheim intitulada “Sociologia do conhecimento”. Essa observagao ¢ relevante na
medida em que hd uma diferenciacdo entre as versoes, mais especificamente no que se
refere a supressdo da parte inicial do texto. A primeira apresenta um déficit de 20 paginas
em relagio a segunda’.

Nas paginas que faltam no texto editado pela Atica, Mannheim situa o debate
sobre a questdo geracional. Segundo ele, ha dois enfoques tedricos sobre a questdo. O

primeiro relacionado ao “positivismo” e o segundo ao “pensamento historico-romantico”

5 H4 uma versio completa do texto original traduzida para o espanhol, disponivel em:

http://www.reis.cis.es/REIS/PDF/REIS 062 _12.pdf. Segundo Weller (2010), nessa versdo, devido ao
cuidado com a traducdo, alguns termos se encontram mais préximos do sentido original que o autor expds
no texto em alemao.
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alemdo. Citando autores como Hume, Comte, Mentré, Dromel etc., Mannheim destaca
que sdo priorizados elementos “quantitativos”, tais como a quantidade de anos que pode
ser considerada para demarcar uma geracdo. Nesse sentido, o primeiro enfoque busca
tratar o tema correlacionando-o ao ritmo biologico. “Os positivistas estavam tentando
esbocar uma lei geral para o ritmo da historia a partir do determinante biologico da
duragdo limitada da vida de um individuo, do fator idade e de suas etapas” (WELLER,
2010, p. 207).

O outro foco busca tratar do tema de forma “qualitativa”. Nesse enfoque a analise
se encaminha para a tentativa de apreender o tempo interior ndo mensuravel, apreendido
subjetivamente. “Mannheim chama a atencao para o fato de que diferentes grupos etarios
vivenciam tempos interiores diferentes em um mesmo periodo cronologico” (WELLER,
2010, p. 209).

A pertinéncia dessa discussao esta em indicar as diferentes abordagens sobre a
questdo geracional e, nesse sentido, conseguir diferenciar o olhar socioldgico que ele

langa ao tratar o problema das geragoes.

2.3.1. O enfoque dado por Mannheim ao problema da geracio

O primeiro esfor¢o conceitual do autor € caracterizar o que ¢ uma geracdo. Seria
a pertenca a um grupo concreto ou a vivéncia partilhada de fatos coletivos? A reflexao
sobre uma outra categoria social ajuda a compreender as nuances do termo. Nesse esfor¢o,
Mannheim volta sua argumentacao para a nogao de posicao de classe, buscando destacar
a ideia de “situacdo”. Posicao de classe independe de o sujeito trabalhar nesta ou naquela
empresa, ter ou nao consciéncia de sua posi¢ao — caracteristicas similares a pertenca a um
grupo concreto. O destaque dado ¢, em verdade, a relagdo entre o grupo concreto € a

similaridade de situacdo de varios individuos dentro do todo social.

No momento, todavia, estamos interessados no fendmeno geral da sifuagdo
social enquanto tal. Além do grupo social concreto, existe também o fendmeno
da situagdo comum de varios individuos na estrutura social — sob cuja
classificagdo caem tanto as classes quanto as geragdes (MANNHEIM, 1982,

p.71).

Diante disso, em qual base, portanto, se assenta a similaridade entre os individuos

no que concerne a geragao? Estaria ela assentada na existéncia de um ritmo biologico?
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Como poder-se-ia pensar a questdo em termos sociologicos? Estas sdo as questdes as
quais Mannheim se dedica a responder.

O autor chama atengao para a possibilidade e limite da incorporacdo bioldgica na
consideragao socioldogica do problema das geragdes. Nascimento, crescimento,
envelhecimento e morte — fatores bioldgicos —, sdo considerados balizas analiticas.

Apesar do fundo bioldgico, o problema sociologico das geragdes nao se reduz a eles.

O problema socioldgico das geracdes, portanto, comega nesse ponto onde ¢é
descoberta a relevancia sociologica dos fatores bioldgicos. Comegando com o
proprio fendmeno elementar, precisamos antes de tudo tentar compreender a
geracdo como um tipo particular de situacdo social (MANNHEIM, 1982, p.
72).

Dessa forma, o autor conclui, quanto a concepgao sociologica de geragdo, que a
“situagao etaria ¢ determinada pelo modo como certos padrdoes de experiéncia e de
pensamento tendem a ser traduzidos a existéncia pelos dados naturais da transicdao de
uma para a outra geracdo” (MANNHEIM, 1982, p. 73). A relevancia dessa concepgao
esta no foco dado ao conjunto de situagdes potenciais, tanto praticas, quanto intelectuais,
que alguns grupos de pessoas podem estar expostos. Além disso, busca considerar os
condicionamentos sociais da apropriagao da heranca cultural realizada por determinados
grupos humanos. Assim, na Idade Média catdlica, por exemplo, o cavaleiro, 0 monge ou
o tedlogo se apropriam de fragdes diferentes da heranga cultural e esta apropriagao ¢ feita
de acordo com sua pertenca a determinado estrato social. Esta ¢ a diferenciagdo na forma
de abordar o problema das geragdes do ponto de vista sociologico, segundo Mannheim.

Mannheim aponta cinco aspectos que demarcam as mudangas geracionais. O autor
elabora esses pontos por meio de um experimento mental que compara a vida social do
homem se uma geragdo vivesse para sempre com 0s processos sociais decorrentes das

mudancgas geracionais.

a) novos participantes do processo cultural estdo surgindo, enquanto

b) antigos participantes daquele processo estdo continuamente
desaparecendo;

c) os membros, de qualquer uma das geragdes, apenas podem participar
de uma secdo temporalmente limitada do processo historico, e

d) ¢ necessario, portanto, transmitir continuamente a heranga cultural
acumulada;

e) a transicdo de uma para a outra geracdo ¢ um processo continuo

(MANNHEIM, 1982, p. 74).
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O primeiro e o segundo topicos indicam a dindmica social de mudanga geracional.
Isso porque a criacdo e acumulag¢do cultural sdo processos realizados por pessoas
diferentes. Enquanto o primeiro topico visa dar conta das dindmicas de atualizagdo das
praticas culturais, o segundo topico busca compreender a acumulagdo e reproducdo
cultural.

O ingresso de novos membros resulta em alguma perda de objetos culturais
acumulados, mas também torna possivel a sele¢do quando ela se revela necessaria. O
autor destaca a dinamica de atualizacdo e esquecimento da heranga cultural e chama
atencdo para desejo por novas conquistas como marcadores importantes para a
compreensdo das dindmicas culturais (MANNHEIM, s/d).

O topico seguinte — o desaparecimento dos antigos participantes —, desdobramento
do primeiro, ajuda na compreensdo de como a heranca cultural ¢ acumulada através do
processo de esquecimento e de ativacdo da memoria ou recordagdo social. As
experiéncias passadas podem ser incorporadas como modelos consciente ou
inconscientemente reconhecidos pelos membros mais novos (MANNHEIM, s/d).

O terceiro aspecto, a participagdo numa se¢do temporalmente limitada dos
membros de uma geracao, busca enfocar a estratificacdo da experiéncia. Isso quer dizer
que o fato de “grupos etarios mais velhos experienciar certos processos historicos
juntamente com a gera¢do mais jovem e, no entanto, ndo se pode dizer que tenham a
mesma situagdo geracional” (MANNHEIM, 1982, p. 80). Isso implica pensar que as
experiéncias similares sdo vividas de formas diferenciadas de acordo com a pertencga a
grupos etarios distintos. Weller (2010) amplia o argumento e afirma que, para Mannheim,
ndo basta ter nascido em uma mesma €poca, “o que caracteriza uma posi¢do comum ¢ a
potencialidade ou possibilidade de presenciar os mesmos acontecimentos, mas,
sobretudo, de processar esses acontecimentos de forma semelhante” (WELLER, 2010, p.
212).

No quarto aspecto, o autor aponta a necessidade de refletir sobre o contato entre
as geracdes em um contexto particular, as instituicdes de ensino. As relagdes entre
professores e alunos sdo lidas ndo enquanto o encontro de “[...] dois representantes da
consciéncia em geral, mas entre um possivel centro subjetivo de orientacao vital e um
outro subsequente” (MANNHEIM, 1982, p. 83).

Por fim, o quinto aspecto, a continuidade da transicdo de uma geragdo a outra,

busca compreender de forma dindmica a transi¢cdo entre as geragdes ao considerar a
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categoria “geracdes intermediarias”. Dessa forma, o autor visa superar a dicotomia que
supde a leitura entre apenas duas categorias: a velha e a nova geragao.

Além dos cinco aspectos acima descritos, Mannheim explora trés principais
defini¢des que ajudam a construir um conceito socioldgico mais robusto de geragao, sao
elas: status de geracdo, geragcdo enquanto realidade e unidade de geragao. Weller (2010)
propde outras tradugdes para os termos originais, sdo elas: posicdo geracional
(Generationslagerung)®, conexdo geracional (Generationszusammenhang)’ e unidade
geracional.

O esforco do autor esta em conseguir construir ferramentas conceituais que
possam ajudar na compreensdo de quadros de distintas origens sociais como, por
exemplo, a diferenga entre a juventude urbana e a camponesa. Nesse quadro a pertenga a
um mesmo grupo etario nao € suficiente para compreensao das diferencgas entre os dois

contextos.

A geragdo enquanto realidade, todavia, envolve ainda mais do que a co-presen
¢a em uma tal regido historica e social. Um nexo mais concreto ¢ necessario
para que a geragdo se constitua como realidade. Esse nexo adicional pode ser
descrito como a participagdo no destino comum dessa unidade histérica e
social MANNHEIM, 1982, 85-86).

Assim, o status de geracdo estd relacionado as possibilidades potenciais de
aquisi¢ao de experiéncias comuns, ao passo que a geracdo enquanto realidade esta mais
proxima da ideia de partilha de contetidos que estdo relacionados de alguma forma
(WELLER, 2010). Nas palavras do autor: “[...] os jovens camponeses partilham apenas a
mesma situagdo de geracdo sem que, contudo, sejam membros da mesma geracao
enquanto realidade, juntamente com os jovens urbanos.” (MANNHEIM, 1982, p. 86).

A concepcao de unidade de geracdo representa ainda uma diferenciacdo em
relagdo as concepgdes anteriores. Nesse caso, busca-se compreender a variacao entre
pequenos grupos que compdem a geragdo enquanto realidade. Assim, ao serem expostos
a estimulos mais ou menos similares, tais como a ditadura militar no Brasil, os grupos

humanos assumem “formas polares” de reagdo intelectual e social. E no esforco de

% Em outras tradugdes aparecem: "status de geragdo" (Editora Atica), "locais geracionais" (Domingues,
2002) "situagoes de geragdo" (FORQUIN, 2003).

7 Outras traducdes utilizadas para o termo sdo: "geragdo enquanto realidade" (Editora Atica), "geragdo como
realidade" (RES), "geragdes como conjuntos de relagdo" (Domingues, 2002) e "conjuntos de geragdo"
(FORQUIN, 2003).
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compreender as nuances da diferenciacao conceitual entre os trés termos que Mannheim

propoe a sintese:

A importancia social desses principios formadores e interpretativos € que
estabelecem uma ligagdo entre individuos espacialmente distantes que podem
nunca chegar a entrarem em contato pessoal. Enquanto a mera “situacdo”
comum em uma geracao ¢ de uma significacdo apenas potencial, uma geragao
enquanto realidade ¢é constituida quanto contemporineos similarmente
“situados” participam de um destino comum e das ideias e conceitos de algum
modo vinculados ao seu desdobramento. Dentro dessa comunidade de pessoas
com um destino comum podem entdo surgir unidades de geragdo particulares.
Elas se caracterizam pelo fato de que ndo envolvem apenas a livre participagdo
de varios individuos em um padrdo de acontecimentos partilhado igualmente
por todos (embora interpretado diferentemente por individuos diferentes), mas
também uma identidade de reagdes, uma certa afinidade no modo pelo qual
todos se relacionam com suas experiéncias comuns e sdo formados por elas
(MANNHEIM, 1982, p. 89, grifos do autor).

A principal contribuicdo do trabalho de Mannheim esta na particularidade que o
tratamento da questdo das geracdes do ponto de vista socioldgico indica. No interior da
“sociologia formal o problema esta situado na linha fronteiri¢a entre o tipo estatico e o
dindmico de investigacdo” (MANNHEIM, 1982, p. 68). Esta observacao ¢ o mote de
trabalho sobre o qual o autor desenvolveu sua argumentacdo buscando integrar, ao foco
analitico do problema das geragdes, o estudo estatico do homem, associada a andlise

dinamica dos processos sociais integrando, assim, uma sociologia histdrica aplicada.

Neste contexto, Mannheim considerou as geragdes como dimensdo analitica
proficua para o estudo da dindmica das mudancgas sociais (sem recorrer ao
conceito de classe e ao nucleo da nogdo marxista de interesses econdmicos),
de "estilos de pensamento" de uma época ¢ da acdo. Estes, de acordo com
Mannheim, foram produtos especificos - capazes de produzir mudangas sociais
- da colisdo entre o tempo biografico e o tempo historico. Ao mesmo tempo,
as geragdes podem ser consideradas o resultado de descontinuidades historicas
e, portanto, de mudangas. Em outras palavras: o que forma uma geragao néo ¢
uma data de nascimento comum - a "demarcag@o geracional" ¢ algo "apenas
potencial" (Mannheim, 1952) - mas ¢é a parte do processo historico que jovens
da mesma idade-classe de fato compartilham (a geragdo atual) (FEIXA;
LECCARDI, 2010, p. 189).

Nessa tese, a concepgao de geragdo desenvolvida por Mannheim foi tomada para
elaborar perfis distintos de experiéncias sociais que os entrevistados descreveram em seus

relatos.
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2.4.A abordagem dessa tese

A abordagem ao problema da mudanca social que desenvolvemos nessa tese parte
de um duplo incomodo. A relevancia dos estudos que buscam captar as variagdes
interépocas esta em permitir compreender os fatores que desencadearam mudangas gerais
que atravessaram grandes grupos humanos. Apesar disso, sua abordagem faz parecer que
as transformagdes atravessaram os membros de maneira similar, deixando de lado
questdes sobre a maneira diferencial que as mudangas alcancaram determinados grupos,
classes ou categorias no interior do grupo mais amplo. Por um lado, as abordagens inter
e intragrupos, interclasses, inter e intracategorias, ao revelarem as desigualdades
existentes entre os diferentes grupos sociais € mesmo em seu interior, perdem de vista o
problema da tendéncia mais ampla de mudanga que constrange todos. Ora, seria possivel
construir modelos de compreensdo da realidade social que buscassem captar tendéncias
amplas da sociedade sem perder de vista que tais tendéncias atingem desigualmente os
diferentes grupos, classes e/ou categorias sociais?

Acreditamos que ao observarmos o desenvolvimento do pensamento social
brasileiro podemos encontrar alguns esbogos de respostas para a questdo. Antes de mais
nada, ao nos referirmos ao pensamento social brasileiro estamos aglutinando sob esse
termo grupos de intelectuais que elaboraram modelos de interpretacdo do pais. Apesar
desses modelos terem por referéncia teorias, métodos e hipoteses produzidos em centros
de pesquisa europeus e norte-americanos, eles ndo foram construidos descolados do
contexto nacional. Assim, o termo pensamento social brasileiro faz referéncia a esse
conjunto de multiplas influéncias que atravessaram os modelos de interpretagdo da
realidade brasileira e ndo, como pode parecer a primeira vista, que os pensadores
nacionais criaram bases epistemoldgicas diferentes em relacdo aos seus pares
internacionais.

O esfor¢o de institucionalizacdo e formalizagdo dos padrdes do ensino e da
pesquisa em sociologia coincide com as tentativas de compreensdao dos problemas
relacionados & mudanga social no Brasil. Durante o periodo da sociologia cientifica
(LIEDKE FILHO, 2005), uma série de estudos de comunidade podem ser entendidos
como o primeiro programa de pesquisa em ciéncias sociais brasileiras para o tratamento
sistematico da transicdo da sociedade tradicional para a modernidade (LIEDKE FILHO,
2005). Em linhas gerais, concebe-se a modernizagdo como uma transi¢ao de uma

sociedade rural tradicional, caracterizada pela baixa diferenciacdo social, para uma
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sociedade industrial moderna. Quando essa transi¢cao ¢ incompleta acaba ocasionando a
coexisténcia, numa mesma realidade social, de logicas de orientacdo das condutas
distintas.

O argumento contido no livro “Raizes do Brasil”, de Sergio Buarque de Holanda
(HOLANDA, 1995), ¢ talvez o exemplo mais bem acabado da tese acima descrita. O
homem cordial ¢ um tipo ideal, um instrumento heuristico, que caracteriza o Brasil e o
brasileiro, pois no espago publico em que a demanda ¢ por impessoalidade, age com
orientagdes pessoalizadas tipicas de sociedades pouco diferenciadas.

O que destacamos € que o pressuposto assumido pelos autores desse periodo, que
teve seu apice em finais dos anos 1950, ¢ a demanda por compreensao das caracteristicas
proprias ao desenvolvimento social brasileiro cuja finalidade era a interven¢ao racional
nesse processo. Em linhas gerais, os autores desse periodo buscavam compreender os
padrdes de variagdes intersociedades.

No entanto, alguns autores foram além ao agruparem em seus modelos de
interpretacdo variagdes interépocas e variagdes inter e intragrupos, interclasses, inter e
intracategorias.

No livro “A integragdo do negro na sociedade de classes”, Florestan Fernandes
(2008), defende uma tese muito arrojada para o entendimento das desigualdades raciais
no Brasil. Segundo o autor, quando o modo de produgdo escravocrata comega a decair e
inicia a introducao do regime capitalista foram produzidos novos moldes de relagdes
sociais e, principalmente, de trabalho. Essa mudanga que tinha na figura do imigrante
europeu seu maior representante, empurrou os negros recém-libertos e os mulatos para
novas e inéditas relagdes de trabalho as quais ndo estavam adaptados. A consequéncia de

tal situacao foi o sofrimento desses grupos diante do novo contexto.

A desagregacdo do regime escravocrata e senhorial se operou, no Brasil, sem
que se cercasse a destituicdo dos antigos agentes de trabalho escravo de
assisténcia e garantias que os protegessem na transi¢do para o sistema de
trabalho livre. Os senhores foram eximidos da responsabilidade pela
manutengdo ¢ segurancga dos libertos, sem que o Estado, a Igreja ou outra
qualquer instituicdo assumissem 0s encargos especiais, que tivessem por
objetivo prepara-los para o novo regime de organizacao da vida e do trabalho.
O liberto se viu convertido, sumaria e abruptamente, em senhor de si mesmo,
tornando-se responsavel por sua pessoa e por seus dependentes, embora nao
dispusesse de meios materiais e morais para realizar essa proeza nos quadros
de uma economia competitiva (FERNANDES, 2008, p. 29).

Notemos que o autor, em seu modelo de interpretagdo da realidade brasileira,

busca agregar dois tipos de variagdes. De um lado, ele pretende tratar do problema da
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transi¢ao da sociedade tradicional para a sociedade moderna ao focar sua analise no
periodo entre o final do regime escravocrata e o inicio do modo de producao capitalista
no pais. Ao mesmo tempo, percebe que a inclusdo de determinados grupos, os negros
recém-libertos e os mulatos, na ordem social emergente ocorre de maneira desigual e
hierarquizada em relagdo ao imigrante europeu.

Apesar do autor, nessa obra, ja esbocar seu modelo de interpretacdo, ¢ em “A
revolucao burguesa no Brasil” (FERNANDES, 1976) que apresenta o modelo mais bem
acabado. Nesse livro, dentre outras coisas, o autor trata a partir da analise das bases
sociais, econdmicas e culturais herdadas da economia colonial a transi¢ao do pais para o
capitalismo monopolista. Sua tese ¢ que a “era de modernizagao do Brasil” ndo aparece
como um fendmeno maduro da evolugdo interna do mercado capitalista moderno; ela se
configura com a crise politica do antigo sistema colonial (FERNANDES, 1976, p. 7-8).
Nesse sentido, seu exame recai sobre a maneira diferencial como certos grupos sociais
estdo envolvidos no processo de mudanca social. Sua analise caminha em seguida para a
caracteriza¢do da burguesia nacional, que ele retrata como portadora de moderado espirito
modernizador, implanta uma democracia restrita que ndo estende o direito de cidadania a
toda a populacao, e por fim utiliza a transformacao capitalista para reforcar seus interesses
estamentais (ORTIZ, 2006, p. 17-18).

Como ¢ possivel perceber, a analise do autor apesar de privilegiar a compreensao
da mudanca social mais ampla, a varia¢ao interépocas, ndo deixa de lado a necessidade
de entender as variagdes inter e intragrupos, interclasses, inter e intracategorias. Construir
um modelo de interpretacdo dos objetos de pesquisa a partir da compreensdo
concomitante da maneira diferencial que determinados grupos participam dos processos
mais amplos de variagdo interépocas foi a resposta elaborada ao incomodo apontado no
inicio desse topico.

Mas qual a relagdo dessa abordagem que visa dar conta de niveis distintos de
observagao e o objeto de pesquisa aqui tratado?

Como adiantamos na introdugdo, a demanda por progressao da escolarizagdo era
inexistente em algumas familias pesquisadas. E verdade que existiram casos em que 0s
pais dos professores gostariam de ter continuado com os estudos em niveis mais
avangados. No entanto, grande parte desses casos tem mais relagdo com uma atitude
individual que um esfor¢o familiar. Nao ¢ que as pessoas dessas geragdes tinham opgao

de escolher entre avangar nos estudos ou ir trabalhar. Para os avos e pais dos professores,
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estudar nao era uma opg¢ao que estivesse em seus horizontes de possibilidades. O que isso
significa?

Eram geracdes que objetiva e subjetivamente estavam excluidas do processo de
avango escolar que assistiremos na geragao dos professores. A demanda por instituigoes
escolares era restrita a alguns grupos, principalmente os que se localizavam em cidades
de grande e médio porte. Isso significa, por exemplo, que grande parte das populagdes
rurais estavam excluidas, ndo apenas pela falta de institui¢des escolares, mas pelo impacto
que essa caréncia tinha nas estratégias de reproducao de suas familias. Na geracao dos
professores, a demanda por avango escolar coincide com os deslocamentos familiares em
busca de novas oportunidades de ascensdo social. Os pais dos professores migram para
outros centros urbanos e 14 sdo inseridos no processo de avanco escolar em curso, ndo
apenas pela existéncia de instituicdes escolares, mas pela necessidade de atualizar os
repertorios de reproducdo social herdados das geracdes anteriores. Nesse sentido, os
professores encontram-se, ainda que em condi¢des desiguais e hierarquizadas, incluidos

no processo de avango escolar.



61

3. O perfil dos professores nas instituicoes pesquisadas

Uma das tarefas enfrentadas nesta tese compreende a construgdo de um quadro do
perfil dos professores atuantes nas instituigdes pesquisadas. Destacamos que o quadro
desenhado adiante nao tem pretensao de generalizagao do perfil dos docentes atuantes nas
universidades federais brasileiras. Apesar disso, ele revela as principais caracteristicas da
amostra pesquisada e tem potencial para apontar alguns elementos que caracterizam o
corpo docente que atua nas instituigdes universitarias investigadas.

Assim, o objetivo deste capitulo se relaciona com a primeira hipotese, qual seja, a
constatacdo de que os professores universitarios tém diferentes origens familiares e, nesse
sentido, a presenca de um perfil especifico, aquele em que as familias ndo tém
longevidade escolar, pode indicar a diferenciagcdo nas origens dos docentes atuantes nas
institui¢cdes pesquisadas.

A seguir serdo apresentados alguns elementos que caracterizam a amostra
pesquisada. A fim de organizar as informagdes coletadas, este capitulo foi subdividido
em 5 seg¢des. Na primeira se¢do, agrupam-se informacdes a respeito do perfil
sociodemografico dos professores. A segunda secdo contém informacgdes a respeito das
caracteristicas familiares dos respondentes. Na terceira se¢do estdo as informagdes a
respeito da trajetoria escolar dos docentes. A quarta secdo dedica-se aos dados
relacionados com a trajetoria académica dos pesquisados. E a quinta secao, por fim,

explora os dados das atividades profissionais dos professores em suas institui¢des.

3.1 Caracterizacio geral dos professores

Do total de professores que responderam aos questionarios, temos a seguinte
divisdo: 520 professoras e 412 professores, 55,7% e 44,2%, respectivamente; com idades
entre 24 e 30 anos, 267; entre 31 e 40 anos, 239; entre 41 e 54 anos, 392; e acima de 55
anos, 267 respondentes. Com relagao ao grau de escolaridade, temos: 5 professores com
especializacdo, 78 professores com mestrado e 846 professores com doutorado. O perfil
mais frequente de respostas foi de mulheres, entre 41 e 54 anos com doutorado. Esses

dados diferem ligeiramente do perfil obtido por meio do Censo da Educacao Superior de
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2019. A maior parte dos professores universitarios brasileiros® é do sexo masculino
(53,8%), esta entre 41 e 54 anos (40,5%) e tem doutorado (76,6%)° (INEP, 2020).

Quanto a vinculagdo institucional temos os seguintes dados: foram 125
professores ligados a Universidade de Brasilia (UnB); 203 ligados a Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE); 95 professores da Universidade Federal do Para (UFPA); 261
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); e 249 professores atuantes na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Levando em consideracdo as grandes areas de conhecimento do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), temos os seguintes
numeros: foram 193 professores das areas ligadas as Ciéncias da Saude; 190 ligados aos
cursos das Ciéncias Humanas; 161 professores ligados as Ciéncias Sociais Aplicadas; 107
ligados aos cursos das Ciéncias Biologicas; 107 ligados aos cursos de Ciéncias Exatas e
da Terra; 84 professores ligados aos cursos de Linguisticas, Letras e Artes; 50 ligados aos
cursos de Engenharias; e 39 professores ligados aos cursos das Ciéncias Agrarias. Deste

total, 2 professores ndo declararam a area a qual estavam vinculados.

3.2.Caracteristicas familiares

Quando perguntados sobre os niveis de escolaridade dos avds e dos pais, os
resultados trazem nimeros reveladores. Em sua maioria, os professores sao netos de avos
e avls que ndo avangaram além da educagao basica. Quando considerados os que nao
fizeram ensino superior, temos que dos 933 professores apenas 60 avos e 168 avds

cursaram niveis pos-secundarios.

8 Consideramos apenas as universidades federais para fins de comparagdo entre o quadro geral obtido no
Censo da Educacao Superior de 2019 e nossa pesquisa.

° Fonte: Micro dados do Censo da Educagdio Superior 2019. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/microdados/microdados_educacao_superior 2019.zip



Tabela 1 — Nivel de escolaridade das avds dos professores
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Frequéncia Porcentagem

Nio sei 104 11,1%
Nao estudou 92 9,9%
Da 1% a 4° série do Ensino Fundamental (antigo 339 36,3%
primario)

Da 5% a 8" série do Ensino Fundamental (antigo 161 17,3%
ginasio)

Ensino Médio (antigo 2° grau) 176 18,9%
Ensino Superior 54 5,8%
Pos-graduacio (especializacio) 2 0,2%
Po6s-graduaciao (mestrado) 1 0,1%
Pos-graduacio (doutorado) 3 0,3%
Missing 1 0,1%
Total 933 100%

Fonte: Elaboragéo propria.

Nota: Foi considerada a escolaridade mais alta entre as avos maternas e paternas.

Tabela 2 — Nivel de escolaridade dos avds dos professores

Frequéncia Porcentagem

Nio sei 115 12,3%
Nao estudou 71 7,6%
Da 1% a 4° série do Ensino Fundamental (antigo 284 30,4%
primario)

Da 5% 4 8" série do Ensino Fundamental (antigo 132 14,1%
ginasio)

Ensino Médio (antigo 2° grau) 159 17%
Ensino Superior 150 16,1%
Pos-graduacio (especializacio) 9 1%
Po6s-graduacio (mestrado) 2 2%
Po6s-graduacio (doutorado) 7 0,8%
Missing 4 0.4%
Total 933 100%

Fonte: Elabora propria.

Nota: Foi considerada a escolaridade mais alta entre os avos maternos e paternos.

Chamo ateng¢do para a concentracao que se dd na categoria “da 1* a 4* série do

Ensino Fundamental (antigo primario)”. Tanto as avés, quanto os avos superam a marca

de 30% dos respondentes. Ao considerar os que ndo cursaram o ensino médio esta marca

alcanga 63,5% e 52,1% das avds e avos, respectivamente. Ao considerar os que nao tém

diploma de nivel superior temos: 82,4% e 69,1% de avds e avOs nessa ordem.

Ao observar os niveis de escolaridade dos pais, temos o seguinte quadro: 356 maes

e 408 pais fizeram cursos superiores e pos-graduagdes. Um aumento em relagdo a geragao

anterior.
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Tabela 3 — Grau de escolaridade da mae
Frequéncia Porcentagem

Nao estudou 10 1,1%

Da 1% 4 4° série do Ensino Fundamental (antigo 153 16,4%
primario)

Da 5 a 8 série do Ensino Fundamental (antigo 134 14,4%
ginasio)

Ensino Médio (antigo 2° grau) 280 30%

Ensino Superior 208 22,3%
Pos-graduacio (especializacio) 88 9,4%
Po6s-graduacio (mestrado) 26 2,8%
Po6s-graduacio (doutorado) 34 3,6%
Total 933 100%

Fonte: Elaboragéo propria.

Tabela 4 — Grau de escolaridade do pai
Frequéncia Porcentagem

Nao sei 6 0,6%
Nao estudou 10 1,1%
Da 1% a 4° série do Ensino Fundamental (antigo 143 15,3%
primario)

Da 5% a 8" série do Ensino Fundamental (antigo 123 13,2%
ginasio)

Ensino Médio (antigo 2° grau) 242 25,9%
Ensino Superior 258 27,7%
Pos-graduacio (especializaciao) 79 8,5%
Po6s-graduacio (mestrado) 28 3%
Po6s-graduacio (doutorado) 43 4,6%
Missing 1 0,1%
Total 933 100%

Fonte: Elaboragéo propria.

Nesta categoria ocorre uma mudanga interessante em termos de grau de
escolaridade dos pais. A concentragdo, no caso das maes, estd na categoria “Ensino Médio
(antigo 2° grau)” e, no caso dos pais, apesar de proximo da mesma categoria da
escolaridade materna, a maior parte esta na categoria “Ensino superior”.

J& ao considerar os percentuais das maes e pais que ndo ingressaram no Ensino
Médio temos as seguintes taxas: 31,9% das maes e 29,6% dos pais. Uma reducdo
significativa em relagdo a geragao anterior. Ao considerar os que ndo concluiram o ensino
superior as taxas sdo 61,9% das maes e 55,5% dos pais. Neste caso, apesar de haver uma
redugdo dos pais que ficaram fora do ensino superior em relagdo aos avos, a taxa ainda ¢

expressiva e demonstra uma mudanga intergeracional significativa.
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Para esta tese esse conjunto de dados sobre a escolaridade dos ascendentes dos

professores respondentes tem especial importancia. Aqui os dados seguem a mesma

tendéncia de ampliagio da escolarizagio indicada pela literatura especializada (ARAUJO,

2010).

A partir da década de 1930 a matricula geral saltou de 2.238.773 alunos (ensino
primario: 2.107.617; ensino médio: 108.305; ensino superior: 22.851) em 1933
para 44.708.589 (primario: 35.792.554; médio: 6.968.531; superior:
1.947.504) em 1998 (BRASIL, 2003, p. 106). Considerando-se que a
populagdo do pais girava em torno de 40 milhdes em 1933, passando a
aproximadamente 167 milhdes em 1998, conclui-se que, enquanto a populagio
global quadruplicou, a matricula escolar geral aumentou vinte vezes
(SAVIANI, 2008, p. 2).

A medida que as geracdes vao passando maiores sao as possibilidades de avanco

escolar. Seja porque aumentou o numero de vagas para os estudantes em escolas ja

existentes, seja porque novas escolas comegaram a funcionar onde ndo existiam

instituicdes escolares, oportunizando espagos educativos para as criangas € jovens em

idade escolar adequada ou mesmo fora de faixa por meio da modalidade Educacao de

Jovens e Adultos (EJA). Ademais, a escolaridade das geracdes anteriores aos professores

também oferece pistas sobre a heranca cultural que a geragdo dos professores herdou de

seus antepassados.

Em relacdo a quantidade de irmaos temos o grafico a seguir:

Porcentagem

Grafico 1 — Percentual do niimero de irmaos

Quantos irmaos vocé tem?
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Fonte: Elaboragdo propria.
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Nota-se com este grafico que predominam familias com até trés filhos, ou seja, o
professor que respondeu ao questionario e mais 2 irmaos, com taxa de 64,7%. A seguir
temos: 16,2% dos respondentes t€ém 3 irmaos; 7,5% tém 4 irmaos; 4,6% tém 5 irmaos;
3,1 tém 6 irmaos; 1,9% tém 7 irmaos; e, finalmente, 1,9% tém 8 ou mais irmaos.

Ao perguntar sobre o nimero de irmdos com ensino superior temos o seguinte

grafico:

Grafico 2 — Percentual de irmaos com ensino superior

Quantos dos seus irmaos tém diploma de nivel superior?
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Fonte: Elaboragao propria.

Este grafico ndo se relaciona necessariamente com o grafico anterior. Isso porque
em algumas familias nem todos os filhos fizeram curso superior. Diante disto, temos os
seguintes percentuais: 16,7% dos respondentes ndo tém irmaos com curso Superior;
35,6% t€m um irmao com curso superior; 25,7% tém 2 irmaos com curso superior; 11,1%
tém 3 irmaos diplomados; 4,7% tém 4 irmaos com curso superior; 1,8% tém 5 irmaos
com curso superior; 1,2% tém 6 irmdos diplomados; 0,8% tém 7 irmaos com curso

superior; € 0,65 tém irmaos com diploma de nivel superior.

3.3.Trajetoria escolar

Em relagdo a trajetéria escolar dos professores, temos o seguinte cenario: 351

professores cursaram as etapas de ensino fundamental e ensino médio integralmente em
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escola particular; 268 o fizeram integralmente em escola publica; 146 fizeram a maior
parte em escola particular e 168 cursaram a maior parte em escola publica. Grande parte
desses professores fizeram sua trajetdria escolar no curso diurno (789 respostas) e
concluiram o ensino médio em cursos regulares (921 respostas). Portanto, a trajetoria
escolar mais frequente ¢ de professores que estudaram em escolas particulares em cursos

regulares e no turno diurno.

Tabela 5 — Tipo de estabelecimento escolar (etapas fundamental e médio)
Tipo de estabelecimento escolar Frequéncia Porcentagem

Integralmente em escola particular 351 37,6%
Integralmente em escola publica 268 28,7%
Maior parte em escola particular 146 15,6%
Maior parte em escola publica 168 18,0%
Total 933 100,0%

Fonte: Elaboragdo propria.

Tabela 6 — Turno da escolarizagdo basica (Fundamental e Médio)

Turno de estudo Frequéncia Porcentagem
Maior parte diurno 138 14,8
Maior parte noturno 3 )3
Todo diurno 789 84,6
Todo noturno 3 3
Total 933 100,0

Fonte: Elaboragao propria.

Tabela 7 — Modalidade de curso de Ensino Médio

Tipo de curso Frequéncia Porcentagem
Curso regular 921 98,7
Curso supletivo 7 .8
Missing 5 )
Total 933 100,0

Fonte: Elaboragao propria.

Ao cruzarmos os percentuais relacionados a faixa etdria com a institui¢ao de
ensino temos um dado curioso. Dos professores acima de 55 anos, apenas 25% estudaram
integralmente em escolas particulares, ao passo que 35,5% estudaram integralmente em
escolas publicas. Ao observar a geragdo mais nova de professores, os que tém entre 24 e

30 anos os numeros se invertem, 47% dos professores estudaram integralmente em
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escolas particulares e 35% estudaram integralmente em escolas publicas. Mais curioso
ainda ¢ observar a faixa de idade entre 41 e 54 anos, enquanto 37,5% estudaram
integralmente em escolas particulares, 26,5% dos professores estudaram em escolas
publicas. Aparentemente, na geracao seguinte a geragao de professores acima de 55 anos,
ou seja, os nascidos depois de 1965, as estratégias de escolarizagdo migraram para a
escola particular como forma de assegurar longevidade e qualidade na formacao.

Na maior parte dos paises da América Latina, a educa¢do privada, seja de
educagado basica, seja de nivel superior, originou-se por meio das instituigdes religiosas
catolicas (LEVY, 1986). Durham e Sampaio (1995) chamam atencdo para a
particularidade do modelo religioso de educacao, classificando-o como semipublico, pois
depende, em maior ou menor grau, de financiamento estatal (DURHAM; SAMPAIO,
1995). O setor privado propriamente dito tem outras caracteristicas: ¢ laico e objetiva a
obtencao de lucro.

A partir dos anos 1960, com a Lei 4.024/61, a distribui¢ao dos recursos publicos
para investimento em educa¢do era dividida entre instituicdes publicas e institui¢des
privadas de ensino. “Sob o ideal do reconhecimento da educacao como direito de todos,
foi permitida ao setor privado a possibilidade de expandir os negocios, justificado pelo
entendimento de que esse setor estaria arcando com uma responsabilidade que cabia ao
setor publico” (FERREIRA, 2016, p. 30).

Ademais a tendéncia em priorizar escolas particulares a escolas publicas
observada nas geragdes posteriores a 1960 se relaciona com apontamentos feitos por
diferentes autores que estudaram o periodo. Um dos elementos apontados pelos estudos
que impactaram a educagdo publica foi a proletarizagdo dos docentes. Até as décadas de
1950 e 1960, os professores eram oriundos dos estratos médios juntos com outros
profissionais do colarinho branco (VIEITEZ; DAL RI, 2011). Com a reforma do ensino
em 1971, a escola publica passou a atender uma quantidade muito maior de estudantes e
isso repercutiu no aumento da quantidade de professores e na queda do saldrio
(FERREIRA RUIZ, 2013).

Nesse sentido, durante o regime militar, a educacao publica foi sendo cada vez
mais simplificada em seu contetido, precarizada nas condi¢des de trabalho para os
docentes e empobrecida materialmente, se constituindo em um espago debilitado de

aquisicao das primeiras aprendizagens (SOUZA, 2009).
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Grafico 3 — Cruzamento entre tipo de estabelecimento escolar e atual area de
atuagdo dos respondentes
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Fonte: Elaboragéo propria.

Acima temos o resultado obtido pelo cruzamento do tipo de estabelecimento
escolar onde o respondente estudou durante a educagio basica e a area de atuacao a qual
esta vinculado. Este cruzamento foi realizado motivado, em grande medida, pelas
informacdes obtidas nas entrevistas. Alguns professores revelaram que, dentre os varios
elementos para escolha do curso de graduagdo, a nota de corte era um deles. Esta nota
exclui ou inclui candidatos que demonstram desempenho adequado ou ndo ao curso
pleiteado. Nesse sentido, o tipo de escola que o respondente fez pode ter influenciado, em
maior ou menor grau, sua decisdo pelo curso de graduacao. Essa ¢ a tendéncia que o
grafico acima demonstra. Enquanto os respondentes das Ciéncias Agrarias sao oriundos
tanto de estabelecimentos tanto privados quanto publicos de ensino, a maior parte dos
respondentes que estudou em institui¢des privadas de ensino foram direcionados para os
cursos da area da saude, prioritariamente, em seguida para cursos da area de Ciéncias
Sociais Aplicadas e Ciéncias Humanas. Ja para os professores que estudaram em escolas
publicas a maior parte deles seguiu para os cursos das areas de Ciéncias Humanas,
seguidos por Ciéncias da Saude e Ciéncias Sociais Aplicadas.

Temos ainda que a maior parte dos pesquisados ndo trabalhou durante sua
escolarizagdo basica: foram 688 que ndo trabalharam contra 245 que trabalharam. Dos
que trabalharam, grande parte afirmou que esta experiéncia ndo atrapalhou os estudos e
possibilitou o crescimento pessoal, foram 101 e 110 respostas, respectivamente. Ainda a

respeito do tema, a maior parte dos professores que tiveram experiéncia de trabalho
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durante seus estudos de nivel basico afirmou que o motivo para tomar a decisdo de
trabalhar foi “Ser independente (ganhar meu proprio dinheiro)” com 47,3% das respostas
e “Ajudar nas despesas de casa” com 31,8%. Estas respostas foram as alternativas pré-
formatadas no questionario. No entanto, a esta pergunta manteve-se um campo em aberto
para incluir respostas que ndo estavam presentes nas alternativas pré-formatadas. Apos o
tratamento das respostas, o quadro final ndo muda muito. Sdo 49,1% dos respondentes
para “Ser independente (ganhar meu proprio dinheiro)” e 36% para “Ajudar nas despesas
de casa”. Curiosamente, grande parte dos participantes da pesquisa ndo considerou
trabalhar em empresa da familia como uma atividade que ajuda nas despesas de casa.
Estas respostas foram reclassificadas e incluidas na categoria “Ajudar nas despesas de
casa”. Da mesma maneira, respostas que versavam sobre compra de roupas, som, bicicleta

etc. foram reclassificadas e incluidas na categoria “Ser independente”.

Grafico 4 — Cruzamento entre a escolaridade paterna e o trabalho durante a
escolarizagao basica
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Fonte: Elaboragéo propria.
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Grafico 5 — Cruzamento entre a escolaridade materna e o trabalho durante a
escolarizagao basica
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Nivel de escolaridade materno
Fonte: Elaboragéo propria.

Ao cruzar a escolaridade dos genitores com experiéncias de trabalho dos
respondentes questdes interessantes emergem. A proporcao entre aqueles que trabalharam
e aqueles que ndo trabalharam aumenta na medida em que cresce o nivel de escolaridade
dos pais. Dessa forma, na fragdo dos pais com escolarizagao entre a 1* ¢ a 4* série do
ensino fundamental, temos que 58% dos respondentes ndo trabalharam e 41,9%
trabalharam; ao passo que na parcela dos pais com nivel superior (graduacao) 80% nao
trabalharam e 19,7% dos respondentes trabalharam. Em relagdo a mae a tendéncia se
mantém. Dos respondentes com maes entre a 1* e a 4* série, 55,5% nao trabalharam e
44,4% trabalharam, enquanto no grupo de filhos com maes com ensino superior 83% nao
trabalharam e 16,8% trabalharam. A explicacdo para esse quadro pode ser encontrada nas
possiveis remuneragdes que os pais com maiores graus de escolaridade tinham. As
familias cujos provedores possuiam diplomas de nivel superior auferiam maiores

vantagens financeiras. Essa interpretacao ¢ refor¢cada pelo dado a seguir.
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Outro elemento aparece ao cruzar os motivos para trabalhar e o nivel de
escolaridade dos pais. A maior parte dos filhos de pais que fizeram entre 1% e 4* série do
Ensino fundamental respondeu que trabalhou para ajudar nas despesas, foram 42,4%.
Enquanto 12,2% dos filhos de pais com nivel superior responderam que foram trabalhar
para ajudar nas despesas. No entanto, quando considerada a resposta “ser independente”,
a tendéncia se inverte. Foram 18,8% dos filhos de pais que cursaram entre a 1% e a 4* série
e 34,6% dos respondentes filhos de pais com ensino superior que responderam que a
motivacdo para trabalhar foi ser independente. Ao considerar o nivel de escolaridade
materna temos o seguinte quadro: 37,8% dos respondentes cujas maes cursaram entre a
1* e a 4* série do ensino fundamental trabalharam para ajudar nas despesas, ao passo que
9,7% dos filhos de maes com ensino superior responderam que foram trabalhar para
ajudar nas despesas. 25,4% dos filhos de maes que cursaram entre a 1* e a 4* série do
ensino fundamental responderam que foram trabalhar para ser independentes € a mesma
taxa foi encontrada para filhos de maes com ensino superior. Neste caso, a concentragao
maior estd nos filhos de maes que cursaram até o ensino médio, foi 40,9%. Em suma, na
medida em que a escolarizagao dos pais avanga, os filhos que trabalharam, que sdo menos
em relagdo aos filhos de pais com menores niveis escolares, trabalham motivados pela
independéncia e ndo pela necessidade.

A respeito de cursos preparatorios para realizar o exame de vestibular, 50,1% dos
professores responderam que fizeram algum preparatorio e 49,7% nado fizeram. Sobre
quantas vezes tentou o vestibular até ser aprovado no curso superior que concluiu, grande
parte dos respondentes passou no primeiro exame, foram 73,6%. No segundo exame
foram 18,8%, e no terceiro foram 4%. Ao cruzarmos a faixa etaria do professor com a

realizagao de cursos preparatorios temos a tabela a seguir:
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Tabela 8 — Cruzamento entre faixa etéria e frequéncia a cursos preparatorios pré-

vestibular

Vocé fez cursinho pré-vestibular? Total

Sim Niao
Entre 24 e 30 anos 18 16 34
Entre 31 e 40 anos 135 104 239
Entre 41 e 54 anos 180 211 392
Acima de 55 anos 134 132 267
Missing 1
Total 467 463 933

Fonte: Elaboragéo propria.

Nota-se que hd uma distribuicdo mais ou menos equivalente entre os que

frequentaram e os que ndo frequentaram preparatdrios pré-vestibular quando considerada

a faixa etéria. Esta equivaléncia se repete quando considerado o grau de escolaridade dos

genitores.

Tabela 9 — Cruzamento entre o grau de escolaridade paterno e a frequéncia a cursos

preparatdrios pré-vestibular

Vocé fez cursinho  Total
pré-vestibular?
Sim Nao
Nio sei 5 1 6
Nao estudou 3 7 10
Da 1% a 4° série do Ensino 73 70 143
Fundamental (antigo
primario)
Da 5% a 8" série do Ensino 69 54 123
Fundamental (antigo
Grau de ginasio)
escolaridade Ensino Médio (antigo 2° 121 120 242
paterno grau)

Ensino Superior 124 133 258
Pos-graduacio 38 41 79
(especializa¢io)
Po6s-graduacio (mestrado) 14 14 28
Pos-graduacio (doutorado) 20 23 43
Missing 0 1 1

Total 467 464 933

Fonte: Elaboragao propria.
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Tabela 10 — Cruzamento entre o grau de escolaridade materno e a frequéncia a cursos
preparatérios pré-vestibular

Vocé fez cursinho pré- Total
vestibular?
Sim Niao  Missing
Nio estudou 4 6 0 10
Da 1% a 4" série do 78 75 0 153

Ensino Fundamental

(antigo primario)

Da 5% a 8% série do 72 61 1 134
Ensino Fundamental

(antigo ginasio)

Grau. de Ensino Médio (antigo 144 136 0 280
escolaridade o

materno 2° grau)
Ensino Superior 95 113 0 208
Pos-graduacio 51 37 0 88
(especializa¢io)
Pos-graduacio 6 20 0 26
(mestrado)
Pos-graduacio 17 16 1 34
(doutorado)

Total 467 464 2 933

Fonte: Elaboragéo propria.

No entanto, ao cruzar as informagdes relativas ao tipo de escola em que realizou
a escolarizacdo bdasica e a frequéncia a preparatorios pré-vestibular, um elemento

importante aparece.

Tabela 11 — Cruzamento entre o tipo de estabelecimento de educacdo basica e a
frequéncia a preparatdrios pré-vestibular

Vocé fez cursinho pré- Total
vestibular?
Sim Nao  Missing
Integralmente 171 178 2 351
em escola
) particular
Tipo de Integralmente 133 135 0 268
estabelecimento onde oy 1
realizou a educacio em escola publica
a ecucag Maior parte em 7175 0 146
basica .
escola particular
Maior parte em 92 76 0 168
escola publica
Total 467 464 2 933

Fonte: Elaboragao propria.

O curioso aparece ao voltarmos nossos olhos para os que realizaram maior parte

dos seus estudos em escolas publicas. 54,7% dos respondentes frequentaram
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preparatorios pré-vestibulares, enquanto 45% ndo. Esta taxa ndo parece ter muito
significado, no entanto, ao notarmos os demais nlimeros percebemos o quanto esta taxa
destoa em relacdo as outras repostas. Nesse sentido, podemos deduzir — dedugdo
confirmada pelas entrevistas — que a frequéncia a preparatorios tem relagdo com a
percepcao da necessidade de suplementar a formacao basica para ingresso no ensino
superior.

Quando perguntados sobre os motivos que levaram os professores a escolherem o
curso de graduacao que concluiram, grande parte dos respondentes afirmou que optaram
com base no “interesse pessoal pela profissdo correspondente”, 69,6%; seguido por
“possibilidade de contribuir com a sociedade” com 6,2%; “influéncia da familia” com
5,3%; “melhores possibilidades no mercado de trabalho” com 5,1%; e “conversa com

colegas” com 2,9%.

3.4.Trajetoria académica

Sobre a trajetéria académica, enquanto estudante de graduagdo e pos-graduacao,
os dados indicam que maior parte dos professores estudados fez integralmente cursos de
graduacdo em institui¢cdes publicas (81%) com participagdo em atividades de pesquisa
(70%). 69% dos professores ndo reprovaram em nenhuma disciplina durante suas
graduacdes, 90,9% ndo trancou o curso em nenhum momento ¢ 94,4% nao fez

intercambio no exterior.

Tabela 12 — Instituicdo de formac¢do em graduacao
Frequéncia Porcentagem

Integralmente em institui¢io publica 756 81,0
Integralmente em institui¢iio particular 132 14,1
Maior parte em instituicio publica 24 2,6
Integralmente em institui¢io comunitaria 11 1,2
Maior parte em instituicido particular 7 ,8
Maior parte em instituicio comunitaria 3 ,3
Total 933 100,0

Fonte: Elaboragao propria.

Tabela 13 — Frequéncia dos respondentes que trabalharam durante a graduacao
Frequéncia Porcentagem

Sim 544 58,3
Nio 386 41,4
Missing 3 3

Total 933 100,0
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Fonte: Elaboragéo propria.

A maior parte dos professores pesquisados afirmou que trabalhou durante seus
cursos de graduagdo. No entanto, diferentemente dos respondentes que tiveram a
experiéncia de trabalho durante o ensino bésico, aqui a maior parte dos professores
afirmou que foi trabalhar motivada pela independéncia (48,5%), seguido por adquirir
experiéncia (44,7%). Ajudar nas despesas aparece somente em terceiro lugar, com 21,8%
das respostas. Ainda sobre a experiéncia de trabalhar durante o curso de graduacao,

perguntamos como os professores avaliavam essa experiéncia.

Tabela 14 — Avaliacdo pessoal da experiéncia de trabalho durante a graduagado
Frequéncia Porcentagem

Possibilitou meu crescimento pessoal 291 52,8
Nao atrapalhou meus estudos 122 22,2
Possibilitou meus estudos 78 14,2
Atrapalhou meus estudos 60 10,8
Total 551 100,0

Fonte: Elaboragdo propria.

Sobre a area de atuacao dos professores e a experiéncia de trabalho durante a

graduacao temos o seguinte cenario:
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Grafico 6 — Cruzamento entre area de atuacao e experiéncia de trabalho durante

a graduacao
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O grafico acima demonstra a propor¢ao de respostas sobre a experiéncia de

trabalho por area de atuacdo. O que este grafico revela ¢ que em algumas areas a maior

parte dos respondentes teve experiéncia de trabalho em rela¢do aos que ndo tiveram essa

experiéncia. No caso da Linguistica, Letra e Artes a taxa de respostas ¢ de 80% em relagao

aos que nao trabalharam. Ja no caso das Ciéncias Agrarias a taxa ¢ a menor, foram 28,2%

das pessoas desta area que tiveram experiéncia de trabalho.

Tabela 15 — Faixa de ano de conclusdo da graduacao

Frequéncia  Porcentagem
1967 - 1979 67 7,2
1980 - 1989 221 23,7
1990 - 1999 257 27,5
2000 - 2009 298 31,9
2010 - 2019 79 8,5
Total 922 98.8
Missing 11 1,2
Total 933 100,0

Fonte: Elaboragao propria.
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Ha uma concentragao de professores que terminou sua graduacao entre as décadas
de 1990 e 2000. Mas, também vale destacar os professores que terminaram suas
graduacdes recentemente. Neste ponto, as entrevistas revelam diferengas entre o tipo de
trajetoria académica dos formados nas décadas 1990 e 2000. As entrevistas indicam, por
exemplo, que os professores que se formaram mais recentemente (2010-2019) foram
submetidos a mudancas em relagdo a trajetoria académica daqueles professores que
concluiram suas graduacdes nos anos 2000.

Conforme aponta Balbachevsky (2007), no inicio dos anos 1990 o titulo de doutor
era um recurso escasso. Em 1995, foram concedidos 2.854 titulos de doutores no Brasil.
Esse numero quase que dobra em 2000, atingindo a marca de 5.241, chegando, em 2010,
4 11.309 titulos de doutorado concedidos no pais (CENTRO DE GESTAO E ESTUDOS
ESTRATEGICOS, 2016). O crescimento do nimero de doutores tem relagio com o
crescimento do sistema de pds-graduagdo no pais. Se em 1995, se formaram 2.854
doutores, em 2003 foram 8.000. Isso significa um crescimento de 176%
(BALBACHEVSKY, 2007). Outro fator importante foram as acdes das instancias
regulatorias do sistema de ensino superior que, desde os anos 1990, iniciou uma politica
de avaliacdo com énfase na titulagdo do corpo docente das instituigdes que compde o
sistema (BALBACHEVSKY, 2007).

Para os professores que se graduaram mais recentemente, suas trajetorias
académicas sdo mais lineares e bem demarcadas: iniciam a graduacdo, inserem-se na
pesquisa, seja através de programas de iniciagdo, tal como o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), seja através de participacdo em grupos/nucleos
de pesquisa e, muitas vezes, as duas coisas caminham juntas. A seguir, fazem mestrado e
logo na sequéncia, doutorado. Esta leitura tende a ser reforcada com os proximos dados
sobre o intervalo entre a graduacdo e o mestrado e, posteriormente, entre o mestrado € o

doutorado.
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Tabela 16 — Tempo de transi¢do entre o final da graduacao e o inicio do mestrado
Frequéncia Porcentagem

Logo que terminei a graduacio, iniciei o 327 35,0
mestrado

Até 1 ano. 102 10,9
Entre 1 e 2 anos 104 11,1
Entre 2 e 3 anos 80 8,6
Entre 3 e 4 anos 51 5,5
Entre 4 e 5 anos 36 3,9
Mais de 5 anos 208 22,3
Nao fiz mestrado 25 2,7
Total 933 100,0

Fonte: Elaboragao propria.

Nota-se que a maior parte dos professores seguiu para o mestrado logo ao final da
graduacgdo. Se considerarmos o intervalo de um ano para o ingresso no mestrado, a taxa
sobe para 45,9% das respostas. O que chama atencdo ¢ a alta taxa de professores que
demoraram mais de 5 anos para ingressar no mestrado. Ao cruzarmos essa informagao

com a faixa etaria dos professores podemos observar alguns dados interessantes.
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Tabela 17 — Cruzamento entre a faixa etaria e tempo de transi¢cdo entre o final da graduagdo e o inicio do mestrado

Tempo de transiciio entre a conclusio da graduacio e o inicio do mestrado

Logo que terminei a
graduacio, iniciei o

Até 1 Entre 1 Entre 2 Entre 3 Entre 4 Mais de Nao fiz Total

ano. e 2 anos e 3 anos e 4 anos e 5 anos 5 anos mestrado
mestrado
Entre 24 e 18 7 4 4 1 0 0 0 34
30 anos
Entre 31 e 126 34 26 17 10 8 8 10 239
. 40 anos
Faixa Entre 41 e
etaria 120 44 50 33 25 16 98 6 392
54 anos
Acima de 63 17 23 26 15 12 102 9 267
55 anos
Missing 0 0 1 0 0 0 0 0 1
Total 327 102 104 80 51 36 208 25 933

Fonte: Elaboragao propria.
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Tabela 18 — Cruzamento entre o ano de conclusdo da graduacao e o tempo de transi¢ao do final da graduagao e inicio do mestrado

Transicio entre a conclusio da graduacio e o inicio do mestrado

Até 1 Entre 1 Entre 2 Entre 3 Entre 4 Mais de Nao fiz Total

Logo que terminei a
graduacio, iniciei o

ano. e 2 anos e 3 anos e 4 anos e 5 anos 5 anos mestrado
mestrado
Entre
1967 e 19 4 4 5 5 1 26 3 67
1979
Entre
1980 e 47 16 23 19 14 14 81 7 221
1989
Ano de Entre
conclusio da 1990 e 78 25 36 23 16 8 68 3 257
graduacao 1999
Entre
2000 e 139 43 31 25 15 11 27 7 298
2009
Entre
2010 e 39 14 9 7 1 2 2 5 79
2019
Total 322 102 103 79 51 36 204 25 922

Fonte: Elaboragao propria.
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Reforcando a interpretagdo acima sobre a mudanga na carreira académica, temos
que os professores acima de 55 anos concentram a maior taxa de respostas na categoria
“mais de 5 anos”. Isso significa que 38,2% dos respondentes acima de 55 anos so
ingressaram no mestrado depois de 5 anos do final de suas graduagdes. A seguir, 23,5%
dos professores acima de 55 anos ingressaram no mestrado logo apds o final de suas
graduagdes. Neste cruzamento também ¢ possivel notar a concentragdo nas faixas etarias
“entre 31 e 40 anos” (38,5%) e “entre 41 e 54 anos” (36,7%) de professores que iniciaram
seus mestrados logo a seguir ao final da graduagdao. Da mesma forma, ao considerar o ano
de conclusdo da graduagao, 38,8% dos que terminaram suas graduacdes entre 1967 e 1979
demoraram mais de cinco anos para ingressar no mestrado, a tendéncia de concentragao
de respostas na categoria “mais de cinco anos” para ingresso no mestrado se repete para
os respondentes que concluiram suas graduacdes entre 1980 e 1989, 36,6%. Esta
tendéncia s6 muda a partir dos professores que concluiram suas graduagdes apOs 0s anos
2000, pois a maior concentracdo de respostas estd na categoria “logo que terminei a
graduacgdo iniciei o mestrado”. Para os que concluiram entre 2000 e 2009 a taxa ¢ de

46,6%, e para os que concluiram entre 2010 e 2019 a taxa ¢ de 49,3%.
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Tabela 19 — Cruzamento entre o tempo de transi¢do entre a conclusdo da graduacdo e o inicio do mestrado e a 4rea de atuagdo

Tempo de transicio entre a conclusiio da graduacio e o inicio do mestrado

Logo que terminei a

. ee s Atél Entrele Entre2 e Entre3 e Entre4 e Mais de Nao fiz Total
graduacio, iniciei o
mestrado ano. 2 anos 3 anos 4 anos 5 anos 5 anos mestrado
Ciéncias Agrarias 21 3 8 3 1 2 1 0 39
Ciéncias 57 18 10 8 3 4 0 7 107
Biologicas
Ciéncias da Saude 37 13 30 23 11 8 66 5 193
Ciéncias Exatas e 67 9 5 7 3 5 3 3 107
da Terra
Areade  Ciéncias 86 2 18 13 10 5 35 | 190
atuacio Humanas
Ciéncias Sociais 27 22 22 11 12 9 56 2 161
Aplicadas
Engenharias 21 7 4 5 3 1 9 0 50
Linguistica,
Letras e Artes 11 7 7 10 8 2 37 2 84
Missing 0 1 0 0 0 0 1 0 2
Total 327 102 104 80 51 36 208 25 933

Fonte: Elaboragao propria.
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Ao cruzarmos o tempo de transi¢do entre a graduacao e o mestrado com a area de
atuacdo do respondente temos o seguinte quadro: as respostas dos professores que atuam
nas das Ciéncias Exatas e da Terra indicam que estes realizaram uma imediata transi¢ao
(62,6%), esta ¢ a mesma tendéncia observada nas respostas dos professores das Ciéncias
Agrérias (53,8%), das Ciéncias Biologicas (53,2%), das Ciéncias Humanas (45,2%) e das
Engenharias (42%). Ao passo que os professores das areas de Linguistica, Letras e Artes,
Ciéncias Sociais Aplicadas e Ciéncias da Satde tendem a demorar mais para fazer a

transi¢do entre o final da graduagdo e o inicio do mestrado, 44%, 34,7% e 34,1%

respectivamente.
Tabela 20 — Ano da conclusido do mestrado
Frequéncia Porcentagem

1969 - 1979 15 1,6
1980 - 1989 74 7,9
1990 - 1999 230 24,7
2000 - 2009 389 41,7
2010 - 2019 184 19,7
2020 - 2022 2 0,2
Total 894 95,8

Missing  System 39 4,2

Total 933 100,0

Fonte: Elaboragéo propria.

Quando perguntados sobre o ano de conclusio do mestrado, temos uma
concentragdo de professores que o fizeram entre 2000 e 2009. Em relagdo ao curso de
mestrado, temos que 71% dos respondentes tiveram bolsas de estudo durante o mestrado
e 8,6% tiveram algum tipo de experiéncia de estudo no exterior, seja por ter feito o
mestrado integralmente, seja por ter feito parte do mestrado em outro pais. Apesar da
baixa taxa de respostas afirmativas as experiéncias no exterior, ao cruzarmos esta resposta
com o0 ano de conclusdao do mestrado temos um dado curioso: a maior parte das respostas
afirmativas a questdo da experiéncia no exterior se concentra entre as décadas de 1990 e
2000. Além disso, ao observarmos como este dado se comporta por area de atuacdo do
respondente, destaca-se que os professores das areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias

Bioldgicas foram os que tiveram mais experiéncias no exterior.
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Tabela 21 — Cruzamento entre o ano de final do mestrado e experiéncia no exterior
Experiéncia no exterior durante o mestrado

Fiz o .
mestrado . Slmﬁ fiz . Nio Missing Total
. intercambio
no exterior

Entre

1969 e 2 1 12 0 15
1979
Entre

1980 e 3 4 67 0 74
1989
Entre

Ano do 1990 e 17 15 197 1 230
final do 1999
mestrado Entre

2000 e 10 16 362 1 389
2009
Entre

2010 e 1 9 173 1 184
2019
Entre

2020 e 0 1 1 0 2

2022

Total 33 46 812 3 894

Fonte: Elaboragéo propria.

Tabela 22 — Cruzamento entre area de atuacdo e experiéncia no exterior
Experiéncia no exterior durante o mestrado

Fiz o .
mestrado . Slmi fiz . Nio  Missing Total
. intercambio
no exterior

Ciéncias 2 1 36 0 39

Agrarias

Ciéncias 2 10 89 6 107

Biologicas

Ciéncias da 3 6 179 5 193

Saude

Ciéncias

Exatas e da 2 6 90 9 107
Area de Terra
atuacio Ciéncias 9 12 168 1 190

Humanas

Ciéncias

Sociais 7 5 146 3 161

Aplicadas

Engenharias 2 2 46 0 50

Linguistica,

Letras e Artes 6 6 7 1 84

Missing 0 0 2 0 2
Total 33 48 827 25 933

Fonte: Elaboragéo propria.
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Tabela 23 — Tempo de transi¢ao entre a conclusao do mestrado e o inicio do doutorado
Frequéncia Porcentagem

Logo que terminei o mestrado comecei o 340 36,4
doutorado

Até 1 ano depois 125 13,4
Entre 1 e 2 anos 97 10,4
Entre 2 e 3 anos 60 6.4
Entre 3 e 4 anos 56 6,0
Entre 4 e 5 anos 63 6,8
Mais de 5 anos depois. 144 15,4
Nao tenho doutorado 39 4.2
Missing 9 1,0
Total 933 100,0

Fonte: Elaboragao propria.

Da mesma forma que a transi¢ao entre a graduagao e o mestrado, a transi¢ao entre
o mestrado e o doutorado foi logo em seguida para a maioria dos professores, 36,4%. Se
considerarmos as respostas dos professores que fizeram a transi¢do entre o mestrado e o

doutorado em até um ano esta taxa sobe para 49,8%.
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Tabela 24 — Cruzamento entre a faixa etaria e o tempo de transi¢do entre a conclusdo do mestrado e o inicio do doutorado

Tempo de transicio entre a conclusio do mestrado e o inicio do doutorado

Logo que termme.l 0 Até 1 ano Entre 1 Entre 2 Entre 3 Entre 4 Mais de 5 Nao tenho . . Total
mestrado comecei o . anos Missing
depois e 2 anos e 3 anos e 4 anos e 5 anos . doutorado
doutorado depois.
Entre 24 ¢ 15 7 3 3 0 0 0 5 1 34
30 anos
Entre 31 ¢ 127 37 19 9 10 15 8 13 1 239
. 40 anos
Faixa Entre 41 e
etaria 137 59 41 25 28 27 58 14 3 392
54 anos
Acima de 61 2y 34 23 18 21 77 7 4 267
55 anos
Missing 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Total 340 125 97 60 56 63 144 39 9 933

Fonte: Elaboragédo propria.



Tabela 25 — Cruzamento entre o ano de conclusdo do mestrado e o tempo de transi¢do entre o final do mestrado e o inicio do doutorado

Tempo de transicdo entre o mestrado e o doutorado

Logo que termlne.l 0 Atel Entre 1 Entre 2 Entre 3 Entre 4 Mais de 5 Nao tenho Total
mestrado comecei o ano anos
. e 2 anos e 3 anos e 4 anos e 5 anos . doutorado
doutorado depois depois.

Entre

1969 e 4 1 2 1 1 1 5 0 15
1979
Entre

1980 ¢ 18 7 8 6 8 4 22 0 74
1989
Entre

1990 e 71 30 28 19 16 18 42 6 230

Ano de
- 1999
conclusao do

mestrado Entre

2000 e 140 54 37 25 25 28 68 10 389
2009
Entre

2010 e 93 28 19 8 4 10 4 17 184
2019
Entre

2020 e 1 0 0 0 0 0 0 1 2

2022

Total 327 120 94 59 54 61 141 34 894

Fonte: Elaboragéo propria.
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Os cruzamentos acima nos ddo mais alguns indicativos sobre mudangas na
carreira académica. A mesma tendéncia observada na transi¢do entre o final da graduacgao
e o inicio do mestrado pode ser observada na transic¢ao entre o final do mestrado e o inicio
do doutorado. Para os professores que concluiram seus mestrados entre as décadas de
1970 e 1980, ha uma concentragdo de casos em que os professores demoraram mais que
5 anos para ingressar no doutorado. Esta tendéncia ndo estd presente nas décadas mais
recentes. Ao contrario, a tendéncia observada para os professores que concluiram seus
mestrados entre as décadas de 2000 e 2010 ¢ de que eles tenham iniciado o doutorado

logo ao final do mestrado.



Tabela 26 — Cruzamento entre a area de atuag@o e o tempo de transi¢do entre a conclusdo do mestrado e o inicio do doutorado
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Tempo de transicdo entre a conclusiio do mestrado e o inicio do doutorado

Logo que terminei o

. Até 1 ano Entrele Entre2e Entre 3 e Entre 4 e Mais de 5 .. Nao tenho Total
mestrado comecei o . . Missing
depois 2 anos 3 anos 4 anos 5 anos anos depois. doutorado
doutorado
Ciéncias Agrarias 16 5 3 2 2 3 8 0 0 39
Ciéncias 56 16 9 4 7 6 9 0 0 107
Biologicas
Ciéncias da 52 33 16 13 17 13 33 4 12 193
Satde
Ciéncias Exatas ¢ 63 11 10 5 1 5 10 1 1 107
‘ da Terra
Area de Ciéncias
atuac¢io 73 30 24 11 10 13 26 0 3 190
Humanas
Ciéncias Sociais 35 16 18 13 14 9 38 1 17 161
Aplicadas
Engenharias 22 8 5 3 0 6 4 1 1 50
Linguistica,
Letras e Artes 22 6 12 9 5 8 15 2 5 84
Missing 1 0 0 0 0 0 1 0 0 2
Total 340 125 97 60 56 63 144 9 39 933

Fonte: Elaboragéo propria.
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Ao cruzarmos a area de atuagdo dos respondentes e o tempo de transi¢do entre o
mestrado e o doutorado temos um quadro diferente em relagdo a transi¢do anterior entre a
graduacdo e o mestrado. Neste caso, as respostas dos professores de todas as areas estdo mais
concentradas na categoria “logo que terminei o mestrado comecei o doutorado”, exceto os
professores atuantes nas Ciéncias Sociais Aplicadas, que distribuem sua concentracao entre
esta categoria e a categoria “mais de cinco anos depois”.

Com relacdo a bolsa de estudo no doutorado, temos que 66,1% dos professores
tiveram bolsa e 33,6% tiveram algum tipo de formacdo no exterior. Registra-se ainda o
crescimento, em relacdo ao mestrado, do nimero de professores que cursaram o doutorado

integralmente no exterior, 11,9%.

Tabela 27 — Cruzamento entre ano de conclusao do doutorado e experiéncia no exterior
durante o doutorado

Experiéncia no exterior durante o doutorado

Fiz o

doutorado . R Snfl’ fiz . Nio Naq se Missing Total
. intercimbio/sanduiche aplica
no exterior
Entre
1970 e 2 0 0 0 0 2

1979
Entre

1980 e 11 3 4 0 0 18
1989
Entre

Ano de 1990 e 35 18 59 1 2 115
conclusao 1999
do Entre

doutorado 2000 e 38 75 215 0 2 330
2009
Entre

2010 e 20 100 240 0 2 362
2019
Entre

2020 e 4 3 22 4 0 33
2025

Total 110 199 540 5 6 860

Fonte: Elaboragéo propria.
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Tabela 28 — Cruzamento entre area de atuagao e experiéncia no exterior durante o

doutorado
Experiéncia no exterior durante o doutorado
Fiz o Nio
doutorado Sim, fiz ~ .. Total
. Arts . Niao se Missing
no intercimbio/sanduiche .
. aplica
exterior
Ciéncias 9 3 27 0 0 39
Agrarias
Ciéncias 9 28 69 0 1 107
Biologicas
Ciéncias da 14 28 135 7 9 193
Saude
Ciéncias
Exatas e da 22 31 51 0 3 107
rage G
atuacio 29 58 96 5 2 190
Humanas
Ciéncias
Sociais 12 27 97 12 13 161
Aplicadas
Engenharias 7 13 27 1 2 50
Linguistica,
Letras e 9 12 57 2 4 84
Artes
Missing 0 2 0 0 0 2
Total 111 202 559 27 34 933

Fonte: Elaboragéo propria.

Os cruzamentos acima indicam um cendrio um pouco diferente em relacdo aos
cruzamentos referentes ao mestrado. O periodo de concentragcdo de respostas afirmativas
para as experiéncias no exterior se estende entre as décadas de 1990, 2000 e 2010, a0 mesmo
tempo em que as areas de atuacdo dos professores mudaram. Os professores vinculados as
Ciéncias Humanas continuam concentrando experiéncias no exterior em relagdo as outras
areas. No entanto, as Ciéncias Bioldgicas, que durante o mestrado concentravam mais
respostas afirmativas, no doutorado perdem espago para os professores das areas de Ciéncias

Exatas e da Terra, Ciéncias Sociais Aplicadas e Ciéncias da Saude.

3.5.Profissao de professor

A maior parte dos professores investigados ingressou na atividade docente no ensino
superior apos 1991, com uma concentragdo maior no recorte temporal entre 2001 e 2010.
Isso ndo significa, necessariamente, que eles comegaram nas instituicdes as quais estavam

vinculados no momento da resposta ao questionario.
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Tabela 29 — Ano de ingresso na docéncia no ensino superior
Frequéncia Porcentagem

1972-1980 35 3,8
1981-1990 82 8.8
1991-2000 220 23,6
2001-2010 312 33,4
2011-2020 281 30,1
Total 930 99,7
Missing  System 3 3
Total 933 100,0

Fonte: Elaboragao propria.

Ao estratificarmos o ano de ingresso no ensino superior como docente por area de
atuacdo observamos que a maior parte das areas segue a tendéncia de ingresso entre os anos
2001 e 2010. No entanto, as Ciéncias Exatas e da Terra, Engenharias e Ciéncias Sociais
Aplicadas fogem a esta tendéncia concentrando a atuagao nos anos mais recentes entre 2011

e 2020.

Tabela 30 — Cruzamento entre area de atuagdo e ano de ingresso como docente no ensino
superior
Ingresso no ensino superior como professor
1972-  1981- 1991- 2001- 2011- Total
1980 1990 2000 2010 2020

Ciéncias

. 2 3 12 15 7 39
Agrarias
Ciencias 3 13 27 33 31 107
Biologicas
Ciéncias da 7 15 37 77 57 193
Saude
Ciéncias
Exatas e da 7 10 22 25 42 106
Area de Terra
atuacao Ciéncias 9 19 43 70 49 190
Humanas
Ciéncias
Sociais 3 9 50 44 55 161
Aplicadas
Engenharias 1 7 5 14 23 50
Linguistica,
Letras e Artes 6 23 34 16 82
Missing 0 0 1 0 1 2
Total 35 82 220 312 281 930

Fonte: Elaboragéo propria.

Ao cruzarmos o ano de ingresso como docente no ensino superior, faixa etaria e ano

de conclusdo do doutorado temos alguns pontos a destacar. O primeiro deles tem relagao
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com os apontamentos feitos anteriormente sobre mudancas nas carreiras académicas. E
possivel observar que parte dos professores com mais de 55 anos de idade ingressou na
carreira docente antes de concluir o doutorado. Se notarmos os professores que concluiram
seus doutorados entre 1970 e 1979 nao conseguimos ver essa tendéncia. No entanto, se
considerarmos os professores que concluiram seus doutorados entre 1980 e 1989,
observamos que 9 professores (50%) ingressaram no ensino superior antes da obtengdo do
titulo de doutor. Esta tendéncia se fortalece para os docentes que concluiram seus doutorados
entre 1990 e 1999. Destes, 9,5% iniciaram sua carreira como professores do ensino superior
entre 1972 e 1980; 27,8% iniciaram entre 1981 ¢ 1990. Quando somados, foram 37,3% dos
professores que iniciaram sua carreira como docentes de instituigdes de ensino superior antes
da conclusdo do doutorado. 52,1% dos professores indicam que podem ter ingressado na
carreira docente a0 mesmo tempo em que concluiram seus doutorados. Esta mesma
tendéncia pode ser observada para os professores que concluiram seus doutorados entre 2000
e 2009. Do total de respostas, temos que 44,5% dos professores ingressaram na carreira em
instituicdes de ensino superior antes da conclusdo do doutorado e 49,7% ingressaram no
mesmo periodo em que concluiram seus doutorados. Para os professores que concluiram o
doutorado entre 2010 e 2019, 44,4% ingressaram como professores do ensino superior antes
de concluir o doutorado e 55,5% no mesmo periodo em que concluiram o doutorado. Ao
observarmos como este dado se comporta por faixa etaria ¢ notorio que os professores entre
41 e 54 anos e acima de 55 anos concentram as respostas que indicam o inicio da carreira

docente antes da conclusdo do doutorado.



Tabela 31 — Cruzamento entre ano de ingresso no ensino superior e faixa etaria por ano de conclusdo do doutorado

Faixa etaria

Ano de conclusdo do doutorado Entre 24 e 30 anos Entre 31 e 40 anos Entre 41 e 54 anos Acima de 55 anos Missing Total
1972-1980 1 1
Ingresso no ensino superior como professor
1970 - 1979 1981-1990 1 1
Total 2 2
1972-1980 9 9
Ingresso no ensino superior como professor 1981-1990 8 8
1980 - 1989
1991-2000 1 1
Total 18 18
1972-1980 0 11 0 11
1981-1990 1 31 1 33
Ingresso no ensino superior como professor
1990 - 1999 1991-2000 15 45 0 60
2001-2010 4 7 0 11
Total 20 94 1 115
1972-1980 0 0 8 8
1981-1990 0 o) 26 28
2000 - 2009 Ingresso no ensino superior como professor 1991-2000 0 68 43 111
2001-2010 9 136 19 164
2011-2020 5 12 2 19




Total

14 218 98 330

1972-1980 0 0 0 3 3

1981-1990 0 0 1 4 5

Ingresso no ensino superior como professor 1991-2000 0 0 21 15 36

2010 - 2019

2001-2010 0 38 67 11 116
2011-2020 10 149 37 4 200
Total 10 187 126 37 360

1981-1990 0 0 0 3 3

1991-2000 0 0 2 0 2

Ingresso no ensino superior como professor

2020 - 2025 2001-2010 0 2 2 0 4
2011-2020 ] 11 4 0 23

Total 8 13 8 3 32

1972-1980 0 0 0 32 32

1981-1990 0 0 4 73 78
Total Ingresso no ensino superior como professor 1991-2000 0 0 106 104 210
2001-2010 0 49 209 37 295
2011-2020 18 165 53 6 242
Total 18 214 372 252 857

Fonte: Elaboragédo propria.
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Além disso, chama atencdo que 45,1% dos professores que responderam ao
questionario ja migraram de institui¢ao desde a sua primeira experiéncia de docéncia no
ensino superior. Quando perguntados sobre o motivo da mudanga, a maior parte das
respostas (67%) indicou que os professores mudaram de instituicdo em busca de melhores
condigdes de trabalho. Estas respostas incluem situagdes em que os professores
assumiram posi¢des docentes sob o regime de professor substituto ou contratado em
institui¢des publicas ou privadas e migraram para a condi¢@o de servidor publico efetivo,
por conta de aprovacao em concurso publico. Logo apds esse motivo, os professores
justificaram a mudancga de institui¢do a partir das seguintes explicagdes: “mudei por
motivos de regido/localizacdo” com 16,5% das respostas e “mudei por motivos

familiares” com 14,6%.
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4. As trajetorias docentes

Neste capitulo buscamos tratar das diferentes trajetorias feitas pelos professores
entrevistados até o momento em que a carreira académica passa a fazer parte de seus
horizontes de possibilidades. Para isso, analisamos as origens familiares, os percursos
escolares (investimentos objetivos em escolarizacdo; investimentos simbolicos em
escolarizagdo) e as trajetorias académicas (descoberta da profissao).

Abordamos aqui a segunda hipotese, qual seja, os professores universitarios cujos
pais ndo cursaram o ensino superior avangaram em sua instru¢do escolar e académica
como parte do projeto familiar de aumento nos investimentos escolares e, em decorréncia
disso, a carreira como docentes nessas instituicdes se tornou um horizonte possivel na
medida em que foram avangando em suas trajetorias académicas.

Para tratar dessa questdo elaboramos, conforme apontado nos procedimentos
metodoldgicos, trajetdrias com as aproximagdes e distanciamentos entre as categorias
previamente definidas (origens sociais, investimentos objetivos e simbolicos na
escolarizagdo e descoberta da profissao).

Acreditamos que, ao situar os sujeitos em suas redes de interdependéncias, por
meio dos quadros elaborados, além de compreender o contexto no qual os individuos
foram forjados, ¢ possivel interpretar algumas das tendéncias de desenvolvimento que o

tipo de estrutura social desenvolvida no pais tem tomado. Em outras palavras,

Se as estruturas mentais de um ser social se constituem através das formas de
relagdes sociais e as estruturas objetivas sdo uma “medida” particular dessa
realidade intersubjetiva, desse tecido de interdependéncias sociais,
compreendemos realmente, entdo, que ndo se trata de duas realidades
diferentes, sendo uma (as estruturas mentais) o produto da interiorizagdo da
outra (as estruturas objetivas), mas duas apreensdes de uma mesma realidade
(LAHIRE, 1997, p. 353-354).

Dessa forma, dissolve-se a aparente dualidade estrutura social de um lado, e
estrutura psiquica de outro. Em verdade, opera-se, tedrico-metodologicamente, em dois
niveis de analise para construir uma interpretacdo socioldgica que consiga, a0 mesmo
tempo, “dar conta” da especificidade da trajetéria, sem se perder na ilusao do mito
enquanto ser a-historico, e da heranca material e simbolica a que os individuos tiveram
acesso, sem cair em outra ilusdo da sobredeterminag¢do da estrutura em relagdo aos

individuos (ELIAS, 2006a).
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Ao final desse trabalho, construimos trés perfis de origens familiares distintas

entre si, trés percursos escolares, académicos e profissionais.

4.1. Origens familiares

O trabalho com os dados indicou que a forma mais conveniente de tratar as origens
familiares estava relacionada com a situacdo de migracdo das familias. Isso porque
inicialmente chamou a aten¢do, a partir dos relatos dos professores entrevistados, a
quantidade de familias que migraram. As excec¢Oes eram as familias que residiam ha mais
de duas geracdes (a geragdo dos professores e a geragao dos seus pais) nas cidades onde
os professores residiam. A identificacdo desse atravessamento foi importante, pois na
medida em que as familias se deslocavam, atualizavam-se as condigdes de possibilidades
dos seus membros. E dessa forma que, por exemplo, um dos pais dos entrevistados inicia
sua vida profissional como agricultor e, ao migrar para um centro urbano, transforma-se
em pequeno comerciante.

Ademais, os tipos de migragdes sdo variados, abrangendo desde a mudanga entre
campo e cidade até a mudanga de pais. Ha variagcdes também a depender da institui¢ao
pesquisada. Por exemplo, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul ¢ possivel
observar que grande parte dos professores entrevistados sdo oriundos de familias que
residem ou residiram em cidades desse estado, enquanto grande parte dos professores da
Universidade de Brasilia sao oriundos de familias que migraram de outros estados.

Associado ao critério de migracdo, notamos que o desempenho das atividades
profissionais, afinal as familias migravam em busca de melhores condi¢des de vida e
trabalho, também ¢ um fator importante para caracterizacao das familias encontradas. A
partir desses critérios foi possivel demarcar trés perfis familiares: familias de agricultores,
familias de empregados urbanos e familias de funcionarios publicos.

Importante chamar atengdo para o fato de que esses agrupamentos de familias
foram elaborados a partir da recorréncia de algumas caracteristicas. Na realidade os casos
apresentam detalhes que os diferenciam uns dos outros. Além dessa diferenciacao entre
as familias, ¢ possivel notar uma diferenciacao interna na propria familia. Sdo os casos
de familias em que os seus membros eram trabalhadores rurais e foram migrando de
atividade e passaram pelos trés perfis aqui demarcados. Por conta disso, ha de se
considerar que os perfis servem como quadros analiticos das condigdes de possibilidade

para os seus membros avangarem na hierarquia escolar.
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4.1.1. Familias de agricultores

Esse tipo familiar ¢ caracterizado pelo envolvimento de todos os membros da
familia na atividade agricola. As maes, os pais e as criangas estavam inseridos nas
atividades que as familias desenvolviam. As ultimas, desempenhavam tarefas que lhes
eram possiveis a depender da idade, desde pequenos trabalhos quando criangas até
trabalhos mais pesados a medida que cresciam. Nesse tipo familiar as mulheres, sejam as
maes ou as filhas, além do trabalho agricola, também estavam com a responsabilidade
dos trabalhos domésticos. Ao passo que aos homens, pais ou filhos, somavam ao trabalho

rural a venda da produgao.

Sua mae ajudava o seu pai na lavoura?

Sempre, sempre trabalhou junto com ele na roga mesmo. A gente até brincava
porque ela gostava, cuidar de casa ela nunca foi muito ligada isso. Isso quem
tomava conta era a minha avo. Ela era de sol a sol, como a gente costuma dizer
aqui, com meu pai e com meu avo (Trecho de entrevista com uma professora
do Instituto de Ciéncias da Arte da Universidade Federal do Pard).

Em alguns casos, o envolvimento dos hoje professores, mas a época, estudantes,
varia: desde casos em que a demanda era grande em ajudar nas atividades agricolas, até
familias que dividiam entre horas dedicadas aos trabalhos e horas dedicadas as atividades
escolares. Nesse tipo familiar ndo encontramos casos em que os filhos se dedicavam

integralmente aos estudos.

Quando eu vim aqui para rua'’ eu fui estudar na escola publica. Eu j& estudava
na escola publica na vila, mas eu vim para publica aqui da cidade que era bem
diferente, bem dificil. E isso dificultou bastante. Eu tinha dificuldade de
aprendizado, eu cheguei a repetir, acho que 2 ou 3 anos. Eu repeti a segunda
série aqui em Camocim [de S3o Felix]. Eu fiz a primeira série no sitio porque
eu morava no sitio, e a segunda série, que eu acho que chama segundo ano, eu
repeti por conta disso. Depois eu repeti a quarta série e depois a oitava série,
foram 3 anos. E sempre trabalhando. Depois que a gente mudou para rua a
gente continuou na agricultura. Eu andei muito a pé para levar almogo para os
meus irmaos, o meu pai. Com o tempo a gente deixou a agricultura e foi para
a marcenaria, fabricar moveis. E ai eu fui marceneiro por uns 6 anos, depois
disso eu fui comerciario, fui trabalhar em lojas de material de construgéo.
Quando eu fui para loja de material de construgdo eu tinha uns 17 anos por ai,
mais ou menos, eu trabalhava no pesado mesmo. Eu pegava saco de 50kg de
cimento do chdo e colocava nas costas para ir entregar. Eu era forte na época.
S6 que ai eu parei e disse: “eu nao quero chegar ao final da minha vida fazendo
isso”. Foi quando eu resolvi levar o estudo a sério de verdade. Foi quando eu
almejei fazer o curso superior e sair daqui de Camocim e fui morar em Recife,

10 Rua € um termo comumente utilizado pelos moradores dos municipios pernambucanos para designar a
cidade, em oposi¢ao ao sitio.
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em casa de estudante. E por ai segue (Trecho de entrevista de um professor do
Nucleo de Tecnologia do campus Agreste da Universidade Federal de
Pernambuco).

Professora a senhora poderia entdo falar sobre seus pais? De onde eles eram,
com que eles trabalhavam, qual o nivel de escolaridade deles? Como era essa
familia na qual vocé nasceu?

Os meus pais eram agricultores. A minha mae era dona de casa, mas como ela
estava na fazenda. Ela fazia todo tipo de trabalho: ia para roga, plantava. E ai
eles foram para a cidade justamente para os filhos estudarem (Trecho de
entrevista de uma professora do Departamento de Psicologia da Universidade
Federal de Pernambuco).

Outro elemento que vale destacar ¢ que poucas sdo as familias que permaneceram
no campo. Isso porque a maior parte dos entrevistados relatou que seus pais, mais cedo
ou mais tarde, migraram com a familia toda para as cidades em busca de melhores
condi¢gdes de vida e de trabalho. Para essas familias, um dos fatores relatados pelos

entrevistados como importante para a migracao era o avango escolar dos filhos.

4.1.2. Familias de empregados urbanos

Esse tipo familiar se diferencia pela profissdo assumida pelos genitores. Ademais,
na maior parte dos casos, sdo familias que se deslocaram no territério em busca de
melhores condigoes de vida e emprego. Essas duas caracteristicas marcam esse

agrupamento familiar.

O meu pai serviu ao exército e seguiu a carreira no comércio. Um Comercidrio
que virou depois diretor de empresa de servicos de crédito, servigos fiduciarios.
Nenhum dos dois [a méde ou o pai] tem formagdo superior, nem as geragdes
anteriores a eles. Minha méde ¢ migrante do interior do estado, Campos de
Goytacazes, de familia de lavradores e camponeses no canavial. A minha mae
vem para o Rio de Janeiro muito novinha. De uma familia muito grande, ela
era cagula. E foram morar em uma penséo e acabou trabalhando no comércio
em Copacabana, numa loja chamada Pavilhdo, uma coisa assim, onde
conheceu o meu pai. Os dois viviam uma vida no comércio, em servigos. Ela
era caixa. E assim eles se casaram e depois se separaram (Trecho de entrevista
de um professor do Campus Macaé¢ da Universidade Federal do Rio de
Janeiro).

Diferentemente do grupo anterior, aqui as familias apresentam maior
heterogeneidade umas em relagdo as outras, mas também maior diferenciacdo interna
entre seus membros. Dessa maneira, podemos encontrar desde pais que trabalhavam em
subempregos ou com vinculos precérios de trabalho até donos de pequenos e médios

comércios familiares. Quantos as maes encontramos donas de casa — aparecem com maior
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frequéncia —, funciondrias em empregos no comércio € donas dos pequenos € médios

comércios familiares.

O meu pai é paraense mesmo s6 que do interior, Sdo Luiz do Capim. E quando
eu nasci o papai era feirante, ele vendia frutas e verduras no [Mercado] Ver-
O-Peso. Ja a minha mae ndo ¢ daqui do Pard, originalmente. Ela nasceu em
Barra do Corda no Maranhdo e de 1a, a familia era de retirantes, eles acabaram
migrando até chegar na cidade de Araguatins, no estado do Tocantins. Na
época, ainda era Goias s6 depois dividiu. E por conta da miséria e de procurar
melhores condi¢des de vida ela acabou vindo para aqui em Belém quando ela
estava com oito anos. Ela trabalhava como costureira numa loja de roupas ali
pela area do [Mercado] Ver-O-Peso. Foi assim que ela conheceu o papai
(Trecho de entrevista de uma professora do Instituto de Ciéncias da Arte da
Universidade Federal do Para).

Na maior parte dos casos, os filhos nesse perfil familiar ndo trabalhavam
ativamente. Isso ndo significa que ndo encontramos casos em que os professores
precisaram trabalhar desde cedo. Nas familias que migraram sem ter acumulado algum
capital anterior, a situagdo pressionava todos os membros da familia a contribuirem com
o rendimento. Além disso, encontramos relatos de professores que quando estavam entre
os finais do ensino médio e inicio do ensino superior esbocaram para seus pais o desejo
de ingressar no mercado de trabalho. Em alguns casos, os pais aprovavam essa decisdo e
noutros essa decisdo era reprimida sob a justificativa de que o trabalho dos hoje

professores era estudar.

[Entrevistador] — Professor, o senhor comentou rapidamente que teve que
trabalhar, como que os seus pais conseguiram conciliar essas duas coisas, 0
estimulo para estudar e ao mesmo tempo essa necessidade de chegar junto em
casa, ter uma grana?

[Entrevistado] — Veja, eu tenho impressao que essa questdo na minha familia,
como ¢ que eu posso dizer? Ela foi meio naturalizada pela necessidade. Eu dou
duas vertentes para vocé dessa naturalizag@o. Primeiro, o meu pai era bancario,
uma renda minima. Na década de 60 e comego dos anos 70 vocé ndo tinha tanta
inflagdo entdo dava... Passamos necessidade, mas nada que ndo desce para
sobreviver. SO que o fato dele ser doente, 0 meu pai passou 7 anos em casa
antes de falecer, isso gerou muito custo, era tudo muito caro, remédio era caro.
A minha mae intensificou o trabalho dela como costureira, a minha irma ja
estava trabalhando em uma empresa ¢ o meu irmao também. E ai houve uma
naturaliza¢do, ou seja, todo mundo tinha que fazer. Nao tinha conversa se eu
iria trabalhar ou se eu iria estudar. Nao tinha essa conversa. Era isso. (Trecho
de entrevista de um professor do Centro de Educacdo da Universidade Federal
de Pernambuco).

[Entrevistador] — Professor, durante o comego [da sua escolarizac¢do] até o
ensino médio o senhor trabalhou ou ajudou no armazém de alguma forma,
mesmo que ndo sistematicamente?
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[Entrevistado] — A gente, a familia toda sempre trabalhou unida, sempre. Entdo
tinha tarefas, desde tarefas domésticas até ajudar no armazém também.
Também trabalhamos no armazém. Eu gosto muito de dizer assim que uma das
coisas que marcou a minha memoria ¢ que num periodo da vida o meu pai
comprou uma maquina de fazer sorvetes, sorvetes e picolés, a partir dai eu
vendia picolé na rua com uma caixinha. Mas eu mais comi a picolé do que eu
vendia. Nao era um bom vendedor [risos] (Trecho de entrevista de um
professor da Faculdade de Agronomia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul).

Assim minha mae nunca permitiu que eu deixasse de estudar, mesmo em
alguns momentos em que eu precisei trabalhar. Durante o ensino médio nao,
so nas férias. Nas férias eu sai 1a do interior da Bahia, deixava minha avo e
passava as férias em Angra. E nas férias eu trabalhava, trabalho de 3 meses que
ajudava em casa. Mas quando comegaram as aulas, ndo. No ensino médio eu
sempre tive essa garantia de ter a comida em casa, o feijdo, para conseguir me
dedicar aos estudos. Na época da graduagdo, ndo, ai eu sempre fui aluna
trabalhadora. E isso (Trecho de entrevista de uma professora da Escola de
Servigo Social da Universidade Federal do Rio de Janeiro).

Quanto a diferenciacdo interna entre seus membros, podemos encontrar pais que
exerciam uma atividade profissional fora de casa, maes que trabalhavam em casa e filhos
que tinham diferentes orientagdes, um gostava mais de estudar, outro gostava mais de

trabalhar, por exemplo.

4.1.3. Familias de funcionarios publicos

Os perfis de familias de funcionérios publicos em muito se parecem que os perfis
familiares dos empregados urbanos. No entanto, uma diferenga se destaca. Enquanto as
familias dos funcionarios publicos tinham certa estabilidade e previsibilidade salarial, as
familias dos empregados urbanos tinham maior variagio em seus rendimentos. E assim,
por exemplo, que podemos encontrar familias de empregados urbanos que atravessavam
épocas de fartura e épocas de escassez. Ou ainda, podemos encontrar familias que foram
a ruina financeira. Essa variabilidade de rendimentos ou inseguranc¢a financeira nao ¢ um
elemento encontrado nos perfis de familias de funciondrios publicos. Isso ndo significa
que essas familias tinham uma vida sem limitagdes economicas. No entanto, apesar das
limitagdes econdmicas, a previsibilidade financeira ajudava a racionalizagdo dos recursos
para os investimentos que as familias elegiam como importantes, dentre eles, o avango

escolar dos professores entrevistados.

Eu sou filha de pais de classe média, trabalhadores. O meu pai foi funcionario
publico praticamente o tempo inteiro. Trabalhou também com outras coisas
para complementar a renda... corretagem. E a minha mae era dona de casa até
eu nascer, mais ou menos. Ela costurava para fora fazia uns trabalhos manuais,
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mas vindo de classe trabalhadora (Trecho de entrevista com uma professora do
Instituto de Fisica da Universidade Federal do Rio de Janeiro).

Outra caracteristica era a rede de protecao de que as familias de funcionarios
publicos dispunham. Escolas especificas, no caso dos filhos de militares, plano de saude,
entre outros beneficios, permitiam as familias contar com o suporte que uma rede de

profissionais especializados lhes faculta.

A minha mée foi transferida por conta da benesse que o meu pai recebeu. Alias,
0 meu pai era militar, mas ele ndo era... Nos estamos falando ai de um tempo
meio tétrico, absolutamente tétrico, que era a ditadura no pais. Mas eu era
moleque e morava numa quadra militar e ndo fazia nem ideia do que estava
acontecendo. O meu pai ndo concordava com isso, ele era da parte burocrética,
ele gostava de ler e estudar, fazer as coisas contabeis. (Trecho de entrevista de
um professor da Escola de Teatro e Danga da Universidade Federal do Pard)

4.2.Percursos escolares

A seguir apresentamos os diferentes grupos de trajetdrias escolares encontrados
nessa tese. Os perfis foram construidos levando em consideracdo ndo apenas os relatos
dos professores sobre suas caracteristicas enquanto alunos durante sua escolarizagdo. As
analises sobre os investimentos familiares, sejam objetivos, sejam simbolicos,
mostraram-se instrumentos analiticos fundamentais para a compreensio do problema de
pesquisa dessa tese, ou seja, buscar compreender como as familias dos professores
reelaboraram suas tradigdes de reproducao social incluindo o avango da escolarizacao
para as geragdes mais novas.

Nesse sentido, os entrevistados, quando estudantes do ensino fundamental e
ensino médio, estdo em relagdo ndo apenas com as dindmicas proprias a institui¢ao
escolar — seus professores, seus colegas de classe etc. —, mas estdo sujeitos as influéncias
familiares — os estimulos ou ndo que os pais lhe direcionavam, as decisdes sobre o tipo
de escola que deveriam frequentar, entre outras. O que destacamos com isso € o carater
relacional que a andlise das trajetdrias escolares dos entrevistados demanda.

Ademais, outro fator a ser considerado ¢ o tipo de trajetoria familiar. Em nossas
analises foram identificados dois tipos: trajetorias de ascensao e trajetorias de decadéncia
social. No primeiro caso, os membros da familia estavam em pleno movimento de
superacdo da sua situacdo econdmica de origem. Isso permitia aos membros da familia
acesso a bens e servicos que estavam interditados. Dessa forma, podemos analisar as

mudangas nas trajetorias escolares de entrevistados que iniciaram seus estudos em escolas
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publicas, mas que migraram para escolas privadas, baseados na crenga de seus pais de
que as ultimas lhes preparariam melhor para o vestibular.

Ja no caso das trajetdrias familiares de decadéncia social, estas sdo caracterizadas
pela perda abrupta ou progressiva do poder econdmico. Sao familias cujo falecimento do
provedor coloca seus membros em situacdo de desamparo econdmico. Nao apenas a
morte foi um fator de decadéncia social, a essa se somam: separagdes, desemprego,
mudanca de cidade etc. Esses eventos sdo pontos de inflexdes nas trajetdrias escolares
dos entrevistados. E por meio dessa compreensdo que podemos analisar a mudanca de
uma escola na qual o entrevistado, quando estudante, ja estava inserido, para outra escola

menos organizada e que representou uma ruptura das relagdes ja estabelecidas.

Eu lembro que o grande trauma foi mudar do ensino fundamental 1 para o
[ensino fundamental] 2, porque eu tinha grandes amigos no fundamental 1
nessa escola e eles separaram. Eu fui para o fundamental 2 e eu quase reprovei
esse ano por causa da Matematica, por causa da professora. Eu ndo me adaptei
com a professora, ndo me adaptava com os colegas. Bem no inicio foi muito
mal, mas depois dali eu fiz grandes amizades, eu tinha um grupo de amigos e
as coisas melhoraram tanto em sala de aula quanto a convivéncia social
(Trecho de entrevista de uma professora do Instituto de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal do Para).

Durante todo o momento em que o meu pai esteve vivo eu estudei em escola
particular porque ele recebia pouco, mas era o suficiente para nos manter na
escola particular com materiais e tudo. Com dificuldade, ¢ 16gico, nds tivemos
alguma dificuldade para pagar a escola, mas ainda assim era possivel. O
problema maior foi quando ele faleceu porque ai eu fui para escola publica e a
coisa apertou um pouco mais (Trecho de entrevista de um professor do
Instituto de Geociéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul).

Portanto, destacamos que para a construgdo dos perfis de trajetorias escolares a
seguir trés fatores foram considerados: as caracterizagdes feitas pelos proprios
entrevistados sobre as relagdes estabelecidas na escola; os investimentos familiares na

escolarizagdo; e a situagdo familiar de ascensdo ou decadéncia social.

4.2.1. Estudantes integrados

Os estudantes integrados sdo aqueles que incorporaram os atributos que a
instituicdo escolar exige dos seus membros. Proximidade com a cultura escrita,
familiaridade com a ordem moral exigida nas instituigdes escolares, aproximacao das
relagdes entre as familias e a escola, integragao nas dindmicas de amizades nas escolas,

entre outros elementos, sdo exemplos dos atributos exigidos pela escola.
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Eu era sempre muito, muito boa aluna. Excelente aluna. Sempre destaque.
Sempre notas 8,5 ou 9. Eu era nerd. De poucos amigos, eu ndo era uma pop
como se diz hoje, uma popular. Mas eu tinha amigos muito bons. Eu tenho uma
amiga até hoje. Uma esta em Capao da Canoa e as outras estdo em Alegrete
ainda. Duas que eu conhego eu mantenho um contato ainda, ¢ claro que néo ¢é
muito. Os professores gostavam muito de mim porque sempre era um bom
exemplo. Eu s6 ndo era muito de sair socialmente. Eu estudava em umas
escolas boas, escolas publicas, mas boas onde estavam as pessoas de alto nivel,
de classe alta. Nessa época era nas escolas publicas. Mas tinham as escolas
publicas que pobre e quem sdo as escolas publicas de ricos (Trecho de
entrevista com uma professora do Instituto de Geociéncias da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul).

[Entrevistador] — A senhora lembra, nesse periodo [em que as escolas estavam
em greve], de ter que ficar em casa ¢ sentir falta de ir para escola?

[Entrevistada] — Sim, o tempo todo. O tempo todo porque era a minha diversao,
era minha diversdo ir para escola. Era muito dificil para gente ficar em casa.
Eu nédo fazia outra coisa: era brincar e estudar. Entdo, aquilo me fazia muita
falta mesmo (Trecho de entrevista com uma professora do Instituto de Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal do Para).

Hé que se fazer uma diferenciacao entre os estudantes integrados e os estudantes
com aprovagdao em todas as disciplinas escolares. Os estudantes integrados nao sao
necessariamente os mesmos aprovados nas disciplinas. Enquanto os primeiros sao
aqueles que, em geral, tém bons rendimentos escolares, mas que, eventualmente, t€ém
alguma dificuldade, seja por conta do contetido especifico da matéria, seja por conta de
alguma situagdo adversa que esta atravessado, o segundo tipo de estudante, os que sao
aprovados nas disciplinas, sdo estudantes cujos resultados nas avaliagdes sdo constantes.
Nesse caso, independente da situagdo que estejam atravessando ou do contetdo da
matéria escolar, esses estudantes mantém-se no nivel de rendimento escolar. Para fins
analiticos, os estudantes com aprovacado constante estdo contidos dentro do grupo de

estudantes integrados.

Eu era um excelente aluno, eu era um desses alunos nota 9 e 10. Rolava uma
conversa, que eu captava as vezes, mas as vezes ndo, de que eu podia ir mais,
e que eu podia ir além, de que eu podia ser mais. A minha mae captou isso e
tentou uma bolsa nessa escola particular (Trecho de entrevista com um
professor da Faculdade UnB Planaltina da Universidade de Brasilia).

Chama atencao no perfil de estudantes integrados a multiplicidade de fatores que
devem ser considerados para a constatagao da integracao. Fatores que variam nao apenas
em relacdo aos vinculos estabelecidos entre os professores e os estudantes. Eles se

espraiam para outras esferas da vida. As relagdes entre as familias e a escola, as relacdes
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entre os grupos de amigos, em alguns casos, o vinculo religioso refor¢ava a integragao
escolar dos estudantes. O que destacamos com isso € a necessidade de ampliar o escopo
de atividades a serem consideradas como parametro para avaliar a integragdo ou nao dos

estudantes.

4.2.2. Estudantes de escolas militares

Alguns professores relataram ter estudado em instituicdes militares de ensino.
Normalmente, o ingresso nessas instituicdes tinha origem em um projeto familiar de
continuidade da linhagem militar que as geragdes anteriores possuiam. Eram filhos de
pais que ocupavam posi¢des no interior da hierarquia militar, sejam das forgas estaduais,
sejam das for¢as nacionais.

Esse tipo de institui¢ao educacional tem caracteristicas proprias, aproximando-se

da caracterizagao feita por Goffman a respeito das instituigdes totais.

Uma institui¢@o total pode ser definida como um local de residéncia e trabalho
onde um grande nimero de individuos com situa¢do semelhante, separados da
sociedade mais ampla por consideravel periodo de tempo, levam uma vida
fechada e formalmente administrada (GOFFMAN, 1974, p. 11).

A primeira vista, as escolas militares frequentadas pelos estudantes tém pontos de
aproximacao e distanciamento em relacdo a descri¢do elaborada por Goffman. No
entanto, o autor prossegue fazendo uma descri¢ao dos tipos de institui¢des totais que
podem ser encontrados. Segundo o autor, elas podem ser classificadas em cinco grupos

(GOFFMAN, 1974), nomeadamente:

1) Instituicdes criadas para cuidar das pessoas que sdo incapazes e inofensivas
(casas para cegos, velhos, orfaos e indigentes);

2) Locais para cuidar de pessoas consideradas incapazes de cuidar de si, mas que
sdo uma ameaca a comunidade, mesmo que de maneira ndo intencional
(sanatorios para tuberculosos, hospitais para doentes mentais e leprosarios);

3) Instituicdes organizadas para proteger a comunidade contra os perigos

intencionais (cadeias, penitenciarias, campos de prisioneiros de guerra,

campos de concentracao);
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4) Lugares estabelecidos com a intengdo de realizar de modo mais adequado
alguma tarefa de trabalho (quartéis, navios, escolas internas, campos de
trabalho, colonias e grandes mansdes - do ponto de vista dos que vivem nas
moradias dos empregados);

5) Locais destinados a servir de refugio do mundo (abadias, mosteiros, conventos

¢ outros claustros).

A instituicdo escolar que se assemelha a descrigdo elaborada por Goffman reduz
a influéncia de dindmicas concorrentes oriundas de outras esferas da vida. Isso significa
que a rotina altamente formalizada dessas institui¢des cerceia o contato com outros
codigos culturais que compdem o universo social.

Ao mesmo tempo em que reduz a influéncia de dindmicas culturais concorrentes,
o regime de internato promove um afastamento, mais ou menos maior a depender de cada
situagdo social, entre os estudantes e suas condi¢des familiares originarias. As familias

deixam de ter grande influéncia no conjunto de relagdes que os estudantes estabelecem.

Af ele [um superior na hierarquia militar] perguntou: “quantos filhos o seu pai
tem?” Eu falei: “cinco”. [Ao que o superior responde] “E o que vocé vai
fazer?” [O professor entrevistado afirma] “Néo sei, talvez educagéo fisica
porque eu gosto de esporte”. [O superior militar responde] “Olhe, rapaz, eu
vim para a EsSPCEx [Escola Preparatdria de Cadetes do Exército] porque o meu
pai ndo tem condi¢des”. A EsPCEx ¢ a pré-academia do exército. Ai ele falou:
“Eu vim para cé e descobrir um mundo. Se vocé nao for piloto vocé vai ser da
infantaria ou da intendéncia”. Olha, eu sai, abri a porta e olhei um orelhao,
voltei e ja pensei “eu quero ir embora”. O meu arrependimento foi ter dito para
o meu pai porque ele tinha falado para Deus ¢ o mundo que o filho dele tinha
ido para a AFA [Academia da Forga Aérea]. Ele ficou p da vida. Eu pensei que
o cara [o pai do professor] ia me matar. Esse piloto ja fez assim: vocé que sabe,
sua cabega seu guia o candidato (Trecho de entrevista com um professor da
Faculdade de Ciéncias da Arte da Universidade Federal do Para).

O contexto desse trecho revela um pouco das ambivaléncias que os estudantes
oriundos dos colégios militares enfrentavam no momento da transi¢do entre o final do
ensino médio e o inicio do ensino superior. Por um lado, hd uma pressao tanto das proprias
institui¢cdes militares para fazer com que os estudantes continuem envolvidos nas proprias
institui¢des militares, em niveis mais altos. Por outro lado, hd uma tensao latente, pois
aqueles que ja estdo cansados das rotinas altamente formalizadas, preferem sair dessas
instituicdes, mas, a0 mesmo tempo, ndo possuem os codigos culturais para inser¢do em

outras institui¢des.



109

4.2.3. Estudantes desencaixados

Esse perfil de estudantes ¢ caracterizado pela mudanga, mais ou menos constante,
de instituicdes escolares em funcdo de descontinuidades nos cursos de suas vidas. O
falecimento do(a) provedor(a) financeiro ocasionou a saida da escola particular e a
matricula em uma escola publica em algumas familias, por exemplo. A diferenca entre as
culturas escolares dessas instituigdes ocasionou um estranhamento do estudante com
relacdo ao funcionamento da instituigdo. Em casos extremos, quando os estudantes
estavam comecando a se adaptar aos codigos culturais das novas instituicdes, outra

mudanga ocorria.

[Entrevistado]: Durante todo o momento em que o meu pai esteve vivo, eu
estudei em escola particular. Porque ele recebia pouco, mas era o suficiente
para nos manter na escola particular com materiais e tudo. Com dificuldade, ¢
logico, nds tivemos alguma dificuldade para pagar a escola, mas ainda assim
era possivel. O problema maior foi quando ele faleceu, porque ai eu fui para
escola publica e a coisa apertou um pouco mais.

[Entrevistador]: O senhor diz apertou no sentido de que a escola ndo tinha
professor ou faltava?

[Entrevistado]: Sim, sim. Apertou no sentido de eu ter que ir para uma escola...
Bom, ¢ que foi assim. Depois que meu pai faleceu nds nos mudamos para a
cidade de Santos, no litoral de Sdo Paulo. A minha mée, eu e meu irmao. E ai
eu fui para uma escola publica 14, e a escola era muito ruim. Tinha de tudo
desde falta de professor, falta de infraestrutura... Eu me lembro que a sala tinha
uns pisos muito quebrados, a lousa quebrada. Eu cheguei a ver alunos na minha
propria sala usando crack. Isso eu estava no ensino médio ja (Trecho de
entrevista com um professor do Departamento de Paleontologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul).

Esse perfil de trajetoria escolar ¢ o oposto ao “perfil 1: integrados”. Se naquele
perfil os estudantes estavam integrados, sejam em qual fosse a dindmica escolar — eram
estudantes com notas boas, ou seja, estavam integrados quanto ao contetido; eram
estudantes que tinham boas relagdes de amizades, ou seja, estavam integrados quanto aos
circulos de amigos etc. —, nesse perfil os estudantes estavam a margem das logicas de
reconhecimento proprias das institui¢des escolares que frequentaram.

Hé que se destacar que o estranhamento dos estudantes ocorreu tanto na migragao
da escola privada para a escola publica, quanto o seu contrario. No ultimo caso, os relatos
indicam que os estudantes estranharam mais as dindmicas de amizades entre os colegas

que os conteudos propriamente ditos.
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[Entrevistado]: A ruptura foi muito grande de um contexto do Campo para uma
escola particular com um monte de gente praticamente toda branca. Isso gerou
um estresse terrivel, foi a pior experiéncia como estudante que eu tive. Dai eu
sai e fiz todo meu ensino médio na escola publica, estadual, mas ja ndo tava
mais com as mesmas pessoas.

[Entrevistador]: Vocé sentiu esse Impacto quando vocé foi para escola
particular?

[Entrevistado]: Sim, Com certeza.

[Entrevistador]: E quando o senhor retorna para escola publica do ensino
médio esse impacto amenizou?

[Entrevistado]: Com certeza amenizou porque tinham mais pessoas com quem
eu podia, que eu tinha uma identificacdo, a gente tinha historias parecidas,
gosto parecidos, acesso a coisas parecidas também, acesso a cultura, acesso ao
mundo material de forma parecida. Entdo eu tive mais facilidade de ter amigos
e de ter uma experiéncia de ensino médio como estudante muito bacana, muito
interessante (Trecho de entrevista com um professor da Faculdade de
Planaltina da Universidade de Brasilia).

A esse perfil, juntam-se os estudantes que sofreram bullying durante sua trajetoria
escolar. O bullying compreende todas as atitudes de violéncia, intencionais e repetidas,
entre os estudantes, que ocorrem sem motivacao evidente, e que causam dor e angustia.
(NETO, 2005). A vitima desse tipo de violéncia ¢ duplamente agredida. De um lado, a
agressdo direta relacionada ao bullying, de outro lado, a agressdo do grupo social que
reforca nela o estigma. Nesse caso, os estudantes que foram vitimas desses

comportamentos foram enquadrados no perfil de estudantes desencaixados.

Eu gostava de muito de ir para escola, s6 que tem um porém. Nessa época eu
era muito gordinha, mas muito gordinha, entdo eu sofria muito bullying.
Bullying, inclusive... tem uma prima minha que estudava junto comigo e ela
era uma das pessoas que lideravam o bullying em cima de mim. Eu gostava de
ir para escola, eu gostava das atividades da escola, mas quando eu comecei a
sofrer muito bullying... Naquela época era imperdoavel nas pessoas. As
pessoas me chamavam de baleia. Tinha um programa do J6 Soares que tinha
um personagem que chamava B6 Francineide, que era um personagem dele
que estava vestido com roupa de ginastica daquela época. Chegaram a dizer
que o meu nome era B6 Francineide... Nessa época — eu acho que toda crianga
entrando na puberdade também —, eu tinha umas paixdezinhas e as minhas
colegas descobriram e ai os meninos, que eram colegas do menino [que eu
gostava], ficavam me encarnando, dizendo que o Fulano iria namorar comigo.
Até que eu sofri um bullying da professora. Eu sofri um bullying da professora
e foi uma situacdo, talvez, mais traumatizantes na €poca, muito mais para
minha mée do que para mim. Para mim se tornou depois. Eu tive reflexo dessa
minha fase na minha adolescéncia e na fase adulta, porque eu acabei
desenvolvendo bulimia, aquele quadro de anorexia (Trecho de entrevista com
uma professora da Faculdade de Educagéo da Universidade Federal do Para).
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A caracterizagao geral dos perfis de trajetorias escolares elaboradas nesse topico
ndo indica haver uma relagdo direta entre as experiéncias escolares e o prosseguimento
dos estudos em niveis mais avangados. Destaco essa conclusdo porque a partir do topico
seguinte, trajetorias académicas, € possivel observar os marcadores sociais que

direcionaram os entrevistados para a atividade docente nas universidades pesquisadas.

4.3.Trajetérias académicas

As trajetorias académicas agrupam os fatos acontecidos a partir da graduagao dos
entrevistados. Chama aten¢do nessa fase a proximidade entre os acontecimentos narrados.

O primeiro destaque ¢ a indecisdo sobre o curso de graduacgdo que escolher.
Poucos foram os professores que afirmaram ter uma definicao quanto ao curso. Na maior
parte dos casos, diferentes elementos interferiram nas escolhas dos entrevistados. A nota
para aprovagdo no vestibular, a afinidade com algum professor ou disciplina em
particular, a influéncia de um familiar, s3o exemplos dos atravessamentos que marcaram
as escolhas dos cursos dos professores.

Outro destaque foram as diferencas notadas entre as ldgicas de organizagdo das
instituicdes escolares e das institui¢cdes universitarias. Alguns professores relataram um
descompasso entre os conteudos aprendidos na escola e os contetidos ministrados pelos
seus professores durante a graduagdo. Essa diferenca entre os conteudos foi sentida pelos
entrevistados tanto na forma, ou seja, no estilo como as aulas eram ministradas, quanto
no conteudo, no nivel de complexidade. Outros professores ndo sentiram tanto as
diferengas relacionadas aos conteudos, mas sentiram mais em relacdo a organizagdo da
instituicao. Segundo os entrevistados, na escola sempre tinha alguém para direcionar
quando surgiam duvidas sobre alguma questao burocratica, ja nas institui¢des de ensino

superior os entrevistados se sentiram sozinhos e sem referéncias.

Eu senti muita diferenga do ambiente escolar para Universidade. Nao foi nem
tanto em termos de conteudos, porque eu ja tinha feito nesse ano tudo que eu
estudei, eu tinha feito uma boa base. [...] Esse universo de universidade, porque
0s meus pais nao tiveram isso, ndo tinha ninguém para me falar para conversar
como seria, para me preparar psicologicamente, emocionalmente. Era mais por
esse lado mesmo. Porque na universidade era cada um por si, tem que
amadurecer ali na marra. Eu senti mais isso, essa dificuldade (Trecho de
entrevista com um professor da Faculdade de Engenharia de Alimentos da
Universidade Federal do Para).



112

Outro traco comum nas trajetérias individuais dos professores foi o envolvimento
nas atividades académicas oferecidas pelas instituigdes. Em linhas gerais, eles
participaram de iniciacdo cientifica, de monitoria de disciplina, de projetos de extensao,
de laboratérios, de movimento estudantil etc. Nao que todos os entrevistados relataram
participar de todos as atividades descritas, mas de alguma forma eles estavam envolvidos
em uma ou mais dessas atividades. Para alguns, o envolvimento com as atividades
académicas aconteceu desde o inicio do curso, logo nos primeiros periodos, para outros,
esse envolvimento iniciou a partir da segunda metade de seus cursos.

Nenhum dos relatos descreveu um perfil de estudante que apenas assiste as aulas.
Considerando as descrigdes feitas pelos professores elaboramos trés perfis de trajetorias
académicas: o estudante trabalhador, o estudante que quer ser professor e o estudante

pesquisador.

4.3.1. Estudante trabalhador

O estudante trabalhador ja ¢ objeto de alguns estudos (ARROYO, 1990;
FORACCH]I, 1977; SPOSITO, 2003). Em alguns destes, os autores fazem diferenciacdes
entre o estudante-trabalhador e o trabalhador-estudante. Em linhas gerais, a variacao esta
na énfase que uma das atividades exerce sobre a outra (FORACCHI, 1977). No primeiro
caso, o estudante-trabalhador, a prioridade estd nos estudos e o trabalho ocupa uma
posi¢do contingente. J4 no segundo caso, a logica se inverte e o trabalho ¢ que ocupa
posicdo central em suas vidas.

As relagdes entre estudo e trabalho descritas pelos entrevistados variavam. Para
alguns, trabalhar era a condi¢ao de possibilidade para estudar. Tamanha era a dependéncia
que em caso de perda da fonte de renda, acarretaria a interrupcao dos estudos. Em outros
casos, a renda era um extra que ajudava na manutencdo das condi¢des de vida dos

entrevistados.

Na graduagdo, eu tinha que trabalhar horrores. Eu tinha uma bolsa na
universidade, era bolsa de trabalho, eu trabalhava por um periodo 14 e ai no
outro periodo eu dava aulas. Mas eu tinha que me levantar as 4 horas da manha
e o meu dia ia até as 11 horas da noite. As vezes, eu ndo tinha dinheiro. O
dinheiro dava certinho, mal dava para o transporte (Trecho de entrevista com
uma professora do Departamento de Psicologia da Universidade Federal de
Pernambuco).
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Outro elemento de destaque sdo as relagdes ambiguas entre as familias e os
estudos de seus filhos. Ao mesmo tempo em que os pais estimulavam os entrevistados a
estudar e concluir seus cursos de graduacdo, havia uma cobranga para que os filhos
contribuissem com a renda doméstica. Os tipos de cobranga variavam: por vezes elas
eram explicitas; outras vezes implicitas; algumas cobrancas se davam pela propria
situagdo familiar que ndo comportava os custos advindos da frequéncia de um filho nas
institui¢des de ensino superior; outras cobrancas estavam mais relacionadas com a
situagdo geral da familia, principalmente para as familias em trajetoria de decadéncia
social, apontadas anteriormente.

Por conta das variacdes encontradas nas trajetérias, o perfil de estudante
trabalhador se subdividiu em dois subgrupos, a saber: o estudante bolsista e o trabalhador
estudante.

No primeiro caso, o estudante bolsista, os entrevistados relataram que se
envolveram com as atividades universitarias mais por conta do retorno financeiro do que
propriamente pela atividade desenvolvida.

A aproximacao do entrevistado com as atividades académicas, que inicialmente
fora motivada pela necessidade de auferir recursos financeiros, abriu a possibilidade do
prosseguimento da carreira académica em niveis de pds-graduagdo. Isso aconteceu, em
linhas gerais, por meio da convivéncia, em laboratorios, em reunides de grupos de
pesquisa, em moradia dividida, em namoros etc., entre os entrevistados e outros

estudantes que estavam cursando ou na eminéncia de cursar as pds-graduagdes.

[Entrevistador] — Foi nesse grupo de pesquisa que o senhor conheceu a
possibilidade do mestrado, de seguir estudando depois da graduacao?

[Entrevistado] — Com esse mesmo grupo. Nesse grupo... era um grupo em que
a lider do grupo era uma pessoa que tinha voltado de um doutorado na Europa.
Ela tinha uma vis@o de pesquisa e de inser¢o e que a gente tinha que ler muito
o que se fazia la fora para acompanhar no front da pesquisa. Sempre que ela
viajava, trazia novos livros, novos artigos. E eu fiquei nesse grupo e fiz
mestrado também aqui na UFRJ, trabalhando com essa pessoa. Foi emendado
direto, quando eu terminei a graduag@o eu fui direto porque naquele momento,
quando eu terminei a graduacdo, ja estava claro na minha cabeca que o que eu
gostaria era de ficar numa universidade. Eu tinha me formado em Geologia,
tinha a chance... Tive algumas entrevistas de emprego para trabalhar em
mineragdo e ir para o0 Amapa ou o Amazonas, para trabalhar nessas minas.
Aquilo era um dinheirinho legal naquele momento: “Caramba! Eu vou
comegar a minha independéncia aqui. Eu vou para longe". Mas eu preferi
ganhar um quinto daquilo com uma bolsa de mestrado e fazer um mestrado
aqui. Foi o que eu fui fazer (Trecho de entrevista com um professor do
Departamento de Geografia da Universidade Federal do Rio de Janeiro).
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No caso do trabalhador estudante, que ¢ uma pequena parte dos entrevistados, o
trabalho ocupou o centro de seus interesses. Apesar desses estudantes terem participado
de atividades nas institui¢des de ensino superior que frequentaram, eles se encaminharam
para o exercicio de atividades profissionais, seja durante o curso de graduacdo, seja no

seu término.

Eu estava na Secretaria de Satide do Estado e depois... Eu sempre me envolvi
muito, eu nunca me indispus para ficar sem trabalhar, todo trabalho que me
dava eu fazia, independente de horario e de tudo. Entdo eu acho que os meus
chefes sempre confiaram muito em mim, acreditaram. E ai teve uma época que
eu fiquei a disposi¢do, mesmo na Secretaria da Saude do Estado, eu fiquei a
disposicdo na Secretaria de Satde do Cabo. La a secretaria de saude, que era
uma enfermeira, me indicou para fazer um curso de especializacdo em saude
coletiva de 2 anos. Ai eu fiz a seleg@o e passei. Fiz esse curso e depois eu voltei
para o estado novamente. Eu tinha uma chefe 14, que ¢ minha amiga até hoje,
e ai ela foi trabalhar no distrito sanitario e me chamou para la e eu fui trabalhar
na vigilancia de satde do distrito sanitario. Chegando 14, depois de um tempo,
abriu na UPE, que ¢ a Universidade de Pernambuco, o primeiro mestrado
profissional do Estado. Ai essa minha chefa indicou a mim e a outros colegas
para esse mestrado, s6 que a gente tinha que fazer também uma sele¢do. A
gente fez normalmente como ¢ o académico, tem o inglés, a gente apresentou
o projeto também e teve a argui¢do, e eu fiquei também. Eu fiz um mestrado
profissional de 2 anos, nessa época eu trabalhava no distrito. Era modulado
porque era profissional e a gente tinha que trabalhar e estudar ao mesmo tempo.
A gente tinha uma semana por més e tinha aula 14 no mestrado, e nos outros
periodos do més a gente trabalhava. Quem iniciou essa minha carreira
académica foi essa minha chefe. Eu gosto muito dela e ela ensina muito, ela
me ensinou muito (Trecho de entrevista com uma professora do Centro
Académico de Vitéria do Santo Antdo da Universidade Federal de
Pernambuco).

No caso desse tipo, o afastamento das atividades académicas nunca fora completo.
Ainda que eles tenham dividido seus tempos entre as atividades académicas e as
atividades profissionais, hd um momento em que ¢ possivel identificar uma ruptura entre
essas dinamicas. A cisdo acontece quando os entrevistados abandonam suas atividades
profissionais em detrimento das atividades académicas, normalmente quando obtinham

uma bolsa ou quando conseguiam um emprego associado a carreira académica.

4.3.2. Estudante que quer ser professor

O grupo de estudantes que se vinculam a atividade docente ndo esta

necessariamente relacionado com a frequéncia em cursos na modalidade de licenciatura.

Esses estudantes foram sendo direcionados para o exercicio da profissdo de professor por
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caminhos que variam entre a sugestao de um professor e o exercicio da atividade docente

de maneira informal como professor de reforgo/aulas particulares, por exemplo.

A minha coordenadora de monitoria quando me via explicando a parte pratica
para os alunos... ela falou: “vocé tem perfil de ser professora” (Trecho de
entrevista com uma professora do Centro Académico de Vitéria de Santo
Antdo da Universidade Federal de Pernambuco).

Esse tipo de trajetéria também pode ser subdividido em dois grupos: um de
estudantes que fizeram cursos de licenciatura e outro subgrupo de estudantes que fizeram
cursos que nao sao necessariamente vinculados a atividade docente.

Para os estudantes que fizeram licenciatura, a carreira docente se cruza com a
carreira académica. Esse cruzamento se deu de duas formas: ou por meio de atividades
de pesquisa desenvolvidas durante o curso de graduacdo, j& direcionando os estudantes
para a docéncia em institui¢des de ensino superior; ou como desenvolvimento da propria
atividade docente, ou seja, inicia a carreira de professor, normalmente na educagao basica,

e segue buscando progressdes no interior da propria profissao.

Eu fui seminarista. Eu fui ser frade por muitos anos, 8 anos. Quando eu entrei
na faculdade, eu ainda ndo estava no seminario, mas depois do primeiro ano
de faculdade eu decidi ir para o seminario. Eu tinha muita atuagdo na paroquia
e decidi ir para o semindrio. Al no seminario eles me pediram para eu trocar
de faculdade, para eu deixar ciéncias sociais e ir fazer filosofia, porque eu iria
fazer depois a teologia. Na minha época, era obrigatdria essa passagem. Ai eu
fazer filosofia, mas fiz licenciatura em filosofia. Por que que eu posso ser
professor? Porque eu fiz licenciatura em filosofia 1a. O que que aconteceu? Eu
fiz licenciatura em filosofia, mas ao mesmo tempo, eu fiz habilitacdo em
historia. Na minha época, tinha essa possibilidade, era uma certa
complementacao de carga horaria e eu fazia de noite essa complementacio de
carga horaria para ser professor de historia. Entdo eu sou professor de filosofia
e de historia, mas [com formagdo] na mesma faculdade. O que € que fez, entdo,
a questdo do ser professor? O que aconteceu na pratica mesmo foi que depois
que eu deixei o seminario, eu tinha uns 26 anos se ndo me engano, ja tinha feito
toda a teologia e todos os cursos, eu simplesmente precisava de um emprego,
era um emprego. Eu fiz alguns concursos, passei em alguns deles e um dos
primeiros que eu passei e que me chamaram foi ser professor aqui em Recife
na rede municipal. Vamos dizer assim que, oficialmente, eu comego como
professor na rede municipal. Aqui em Recife, na prefeitura municipal de Recife
(Trecho de entrevista com um professor do Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco).

Para os estudantes que ndo cursaram licenciatura a aproximacdo tem intima
relagdo com o desempenho atividades docentes no interior da institui¢do onde fizeram

suas graduacdes. No entanto, uma pequena parte dos entrevistados que compdem esse
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subgrupo também trabalhou como professores de reforco escolar/aulas particulares,

normalmente eram os entrevistados vinculados a area de exatas.

Apesar de eu ndo ser licenciada, eu sou bacharel, mas eu dava aulas. Que
acontecia? Eu tinha amigos que eram famosos, mais experientes, em colégios
e eles ficavam com muitos alunos e eles ndo davam conta daquilo. Eles me
passavam os contatos. E, também, sempre que o meu irmao ia dar aula de
fisica, perguntavam se ele dava aula de quimica também, ai ele dizia: “Nao,
mas a minha irma sim”. E ele me passava os alunos dele também. Muitas vezes
ele dava aula de fisica e matematica e eu dava aula de quimica para os alunos
(Trecho de entrevista com uma professora do Instituto de Ciéncias Biologicas
da Universidade Federal do Pard).

Para esse perfil de estudantes que queriam ser professores, o prosseguimento da
carreira académica em nivel de pds-graduagao se tornou um horizonte possivel na medida
em que iam avangando nos seus cursos de graduagao. Dessa forma, além das instancias
que aproximaram os entrevistados da pos-graduacao, ja apontadas no perfil anterior —
“perfil 1: estudante trabalhador” —, a propria dindmica da docéncia foi se constituindo em

uma outra camada que fortaleceu o vinculo e os encaminhou para a pds-graduagao.

4.3.3. Estudante pesquisador

O ultimo tipo de trajetdria académica se destaca pela vinculagdo as atividades de
pesquisa, e acabou por ser identificado em poucos casos. No entanto, esse terceiro grupo
se diferencia dos demais por conta do contato mais intimo com as dinamicas de pesquisa.

Como os demais tipos, aqui os entrevistados relataram que a aproximacgado das
atividades de investigacdo se deu na medida em que foram avangando em seus cursos de
graduacao. A principal diferenca entre os demais perfis € que nesse caso a docéncia nao

estava em seus horizontes de trabalho.

Depois que eu entrei na faculdade eu me tornei um aluno de ponta. Sao dois
[trecho oculto para preservar a identidade do entrevistado]. Um no ensino
fundamental e no ensino médio e outro na faculdade. Na faculdade eu ja sabia,
eu ja tinha claro o que eu queria. Eu falei: “eu quero ser um pesquisador”. No
segundo ano ja tinha bolsa de iniciagdo cientifica. O meu histdrico era sempre
acima de oito. Eu nunca reprovei nenhuma disciplina. Eu nunca peguei um
exame (Trecho de entrevista com um professor do Departamento de
Meteorologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro).
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A possibilidade de trabalhar como professor em institui¢ao de ensino superior vai
ficando mais clara & medida em que a trajetdria avanca e os entrevistados percebiam que

eram nas universidades que as suas pesquisas poderiam ser desenvolvidas.

[Entrevistador] - Foi depois do mestrado que a senhora comega a vislumbrar
essa historia de carreira académica?

[Entrevistado] — Foi, foi. Na verdade, at¢é no mestrado tinha a ideia de ta
fazendo a pesquisa, mas poder atuar no mercado de trabalho. No mercado de
trabalho, eu diria nao dando aulas, outras atividades que nao aulas. Eu tinha
essa ideia. E depois, no mestrado eu acabo indo dar aulas. Eu acabo o mestrado
e vou dar aula em duas universidades particulares 1a no interior do Espirito
Santo. Dai, por causa de uma disciplina que eu ja estava dando, eu ja tinha
inten¢do de fazer doutorado, eu me interessei por uma outra area relacionada
também ao que eu tinha feito no mestrado e resolvi tentar o doutorado e ai ja
foi no interior de Sdo Paulo (Trecho de entrevista com uma professora da
Faculdade UnB Planaltina da Universidade de Brasilia).

Apesar das diferengas encontradas nas trajetérias dos professores, um ponto de
inflexdo ¢ comum a todas: a carreira docente, seja com o objetivo de ser pesquisador, seja
com o objetivo de ser professor do ensino superior, ndo fazia parte de seus repertorios
familiares e apenas a partir do ingresso e envolvimento com as atividades académicas
esse horizonte torna-se possivel. Para alguns professores a carreira académica se cristaliza
um pouco mais cedo, ja nos anos finais da graduagdo, para outros um pouco mais tarde,
nos anos finais do doutorado. Apenas um dos entrevistados relatou que esse ponto de

inflexdo aconteceu no inicio do doutorado.

skeksk

As analises sobre as origens sociais € sobre os percursos escolares dos professores
indicam, levando em consideragdo os materiais coletados, que o avango escolar das
geragdes mais novas se tornou um projeto familiar na medida em que as familias entravam
em contato com pressdes por atualizagio dos repertorios de reproducio social. E dessa
forma, por exemplo, que ao migrarem do mundo rural para o mundo urbano em busca de
novas condi¢des de vida e de trabalho, os pais tomavam contato com as demandas sociais
especificas aos empregos urbanos.

As novas demandas sociais orientaram os pais dos professores a direcionar os
investimentos na progressao escolar de seus filhos. Essa reorientagdo se projetou nos

percursos escolares relatados pelos professores.
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Quando consideradas as analises empreendidas nesse capitulo, podemos afirmar
que nossa hipotese foi comprovada. Os professores universitirios, cujos pais ndo
cursaram o ensino superior, avangaram em sua instrucao escolar e académica como parte
do projeto familiar de aumento nos investimentos escolares. Em decorréncia disso, a
carreira como docentes nessas instituicoes se tornou um horizonte possivel na medida em
que foram avangando em suas trajetorias académicas.

Conforme apontamos, as vivéncias durante a graduag¢do indicaram aos
entrevistados o caminho da pos-graduacao. Mas, foi apenas durante o mestrado que a
carreira docente no ensino superior se tornou um objetivo a ser perseguido. Com esse
objetivo em seus horizontes, alguns entrevistados avangaram para o curso de doutorado,
como pré-requisito para o ingresso na carreira. Outros entrevistados, no entanto,

priorizaram fazer concursos para docentes em institui¢des de ensino superior.



119

Conclusao

Esta tese teve como objetivo geral compreender, por meio de andlises de
trajetorias de professores universitarios, como filhos de pais sem historico de longevidade
escolar ascenderam na hierarquia escolar ao ponto de se tornarem professores
universitarios.

A questdo desta tese emergiu a partir da percepc¢do, apontada pela literatura
especializada (FERNANDES, 1979, 1976; IANNI, 1963; TOURAINE, 1970), de que as
mudangas nos critérios de hierarquizacdo social tém relagdo com o papel que o
conhecimento, materializado no diploma de curso superior, passou a ter na sociedade
urbano industrial. Na modernidade, os titulos e as qualificagdes educacionais se
transformaram no passaporte para acesso aos empregos mais bem remunerados. As
institui¢cdes educacionais — escolas e universidades — se tornaram pecas fundamentais,
ndo apenas como institui¢cdes de transmissdo do saber acumulado entre as geracdes, mas
também como condicao de possibilidade de ascensdo social.

No entanto, as transformacdes que implicaram na mudanca da fun¢do social das
institui¢des educacionais e do diploma nao alcangaram todas as pessoas uniformemente.
No Brasil, a partir de 1950, a economia brasileira passou por uma intensa fase de
industrializagdo por substituicdo de importagdes seguida por altas taxas de crescimento.
As mudancas estruturais dai advindas implicaram maior demanda por mao de obra
qualificada para operar as maquinas nas linhas de produgdo. Por conta da concentragao
desse processo nos grandes centros urbanos, as populacdes que residiam nesses centros
urbanos foram os que primeiro sentiram a necessidade de adaptar seus modos de
reproducgdo social, incluindo em seus repertorios o avango escolar. No entanto, com o
passar do tempo, essa demanda se expande e progressivamente vai alcangcando fatias da
populacdo brasileira cada vez mais heterogéneas.

Esse movimento pdde ser percebido, nesta tese, a partir das analises sobre as
origens familiares. Ao identificar os tipos familiares existentes, pudemos perceber que a
percepcao das mudangas sociais, consciente ou inconscientemente, pressionaram as
familias a reorientar suas tradi¢des de reprodugado social, ampliando os investimentos no
avango escolar nas geragdes mais novas.

A hipétese geral da tese de que os professores cujos pais ndo alcangaram o ensino
superior foram atravessados por demandas sociais que os orientaram, consciente ou

inconscientemente, a investir no avango escolar se mostrou valida na medida em que foi
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possivel observar, por meio das andlises elaboradas, evidéncias tanto objetivas (niveis de
escolarizagdo entre avds, pais e os entrevistados), quanto evidéncias objetivadas em
comportamentos dos entrevistados (seus percursos escolares e académicos).

Essas anélises foram obtidas a partir da pesquisa que considerou o uso de métodos
mistos de coleta de dados. As instituigdes de ensino superior pesquisadas foram
selecionadas seguindo dois critérios interligados: o primeiro foi a quantidade de docentes
em seus quadros, segundo o Censo da Educagdo Superior de 2019 (INEP, 2020); e o
segundo critério foi ser a maior em numero de docentes em sua regido geografica. A
selecdo das institui¢des nos levou ao seguinte escopo: na regido norte, a Universidade
Federal do Par4; na regido nordeste, a Universidade Federal de Pernambuco; na regido
centro-oeste, a Universidade de Brasilia; na regido sudeste, a Universidade Federal do
Rio de Janeiro; e na regido sul, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

ApOs essa selegdo, aplicamos questiondrios enviados por e-mail para os docentes
vinculados as institui¢des pesquisadas. Obtivemos retorno de 933 questiondrios validos.
As andlises dos dados obtidos por meio desse instrumento permitiram a construgdo de
quadros gerais dos professores participantes dessa pesquisa de tese. Tratamos desse
conjunto geral no capitulo 2, os “professores das institui¢des pesquisadas”. Os dados nos
chamaram aten¢do pelo quantitativo de docentes cujos pais ndo cursaram O ensino
superior, 61,9% das maes e 55,5% dos pais.

Diante desse quadro, empreendemos uma pesquisa qualitativa para compreender
esse perfil de professores. Assim, entrevistamos 57 professores das instituicdes
supracitadas. A andlise dos dados obtidos por meio das entrevistas demonstrou diferentes
origens familiares, percursos escolares e trajetorias académicas. Diante dessa diversidade,
construimos perfis com o objetivo de destacar os tragos mais caracteristicos de cada
trajetoria.

Elaboramos, portanto, trés perfis familiares, trés percursos escolares e
académicos. Em alguns casos, houve uma subdivisdo interna nos proprios perfis. Essa
subdivisdao nao foi suficiente para criar um perfil por manter as principais caracteristicas
do perfil originario, apesar disso as nuances nas variagdes eram importantes para
compreensdo das trajetorias. E o caso, por exemplo, dos estudantes trabalhadores — cuja
principal marca era a necessidade de auferir uma renda —, que foram subdivididos entre
os estudantes bolsistas e os trabalhadores estudantes. Nesse caso, os subgrupos dos

estudantes trabalhadores mantém a caracteristica matriz, a necessidade de uma fonte de
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renda, mas se diferenciam na forma de obten¢do da renda, um por meio de bolsas de
estudo na instituicao de ensino superior, e outro por meio de emprego fora da institui¢ao.

A demanda por avango escolar assume as seguintes caracteristicas:

e Os deslocamentos familiares em busca de novas oportunidades de
ascensdo social coincidem com o aumento dos investimentos em
escolarizagdo para as geragdoes mais novas;

e Os investimentos dos pais na escolarizagao dos filhos (mesmo as situagdes
de estudantes desencaixados, eles ndo deixaram de estudar) revelou que a
trajetoria escolar mais frequente foi a de professores que estudaram em
escolas particulares em cursos regulares ¢ no turno diurno, para as
geracdes mais novas;

e Mudancas nas trajetdrias escolares de entrevistados que iniciaram seus
estudos em escolas publicas, mas que migraram para escolas privadas,
baseados na crenga de seus pais de que as ultimas lhes preparariam melhor
para o vestibular;

e O perfil de estudantes que se vincularam a atividade docente ndo estava
necessariamente relacionado com a frequéncia em cursos na modalidade

de licenciatura.

Foram observadas, por meio da pesquisa quantitativa, a existéncia de uma
diferenciagdo objetiva nos niveis de escolaridade entre as geragdes mais velhas, os avos
€ 0s pais, € as geragdes mais novas, os professores, evidenciando a necessidade dos mais
novos em avangar na escolarizacdo. E, por meio da pesquisa qualitativa, foram
examinadas como as pressdes por avango na escolarizacdo, para as geragdes mais novas,
foram colocadas em pratica por diferentes caminhos, das familias as trajetorias
académicas dos docentes universitarios. Os dados permitiram a construcao e analise de
perfis que tratam das origens familiares, percursos escolares e das trajetorias académicas
dos professores pesquisados, os quais, para além de oferecerem uma caracterizagdo
desses itinerarios, possibilitaram uma compreensdo multidimensional para o destino
social de professores universitarios. As conclusdes dessa tese indicam que as variagdes
encontradas nas trajetorias sociais dos professores pesquisados tém conexdo com a

maneira diferencial que as pressdes sociais atingiram os entrevistados.
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Apéndice I

Questionario aplicado aos docentes do ensino superior

Secao 1- Perfil familiar:
1- Qual € o nivel de escolaridade do seu pai?
Da 1* a 4* série do Ensino Fundamental (antigo Primario)
Da 5% a 8 série do Ensino Fundamental (antigo Ginasio)
Ensino Médio
Ensino Superior
Pos-graduacao (especializagdo)
Pos-graduacao (mestrado)
Pos-graduacgdo (doutorado)
Nao estudou
Nao sei
2- Qual ¢ o nivel de escolaridade da sua mae?
Da 1* a 4* série do Ensino Fundamental (antigo Primario)
Da 5 a 8 série do Ensino Fundamental (antigo Ginasio)
Ensino Médio
Ensino Superior
Pos-graduacdo (especializagdo)
Pos-graduacao (mestrado)
Pos-graduacgdo (doutorado)
Nao estudou
Nao sei
3- Quantos irmaos vocé tem?
Nenhum

N N L AW N~

Mais de 8 irmaos

4- Quantos dos seus irmaos tém diploma de nivel superior?
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Nenhum

N N L R W N~

Mais de 8

Secao 2- Formacio escolar:

5- Onde fez seus estudos de nivel basico (Ensino Fundamental — antigo 1° grau — e Ensino
Médio — antigo 2° grau)?

Integralmente em escola publica
Integralmente em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular

6- Em que turno vocé fez sua Educagdo Basica (Ensino Fundamental - antigo 1° grau —e
Ensino Médio — antigo 2° grau)?

Todo diurno
Todo noturno
Maior parte diurno
Maior parte noturno
7- Concluiu o Ensino Médio (2° grau) em:
Curso regular
Curso supletivo
8- Vocé fez cursinho pré-vestibular?
Sim
Nao
9- Até ser aprovado no curso superior que concluiu, quantos vestibulares vocé tentou?

Ingressei sem vestibular (reingresso e/ou transferéncia)
1

[0, I SR VS T O]
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Mais de 6 vezes
10- Qual o principal motivo que o levou a escolher o curso de graduacio que concluiu?
Interesse pessoal pela profissao correspondente
Conversas com colegas
Influéncia da familia
Resultado de teste vocacional
Melhores possibilidades no mercado de trabalho
Possibilidade de poder contribuir com a sociedade
Possibilidade de conciliar o curso com o trabalho
Outra
11- Em sua trajetdria até o ensino superior, quais as atividades escolares abaixo vocé fez?
Nenhuma
Curso de lingua estrangeira
Curso de informatica
Curso de datilografia
Aulas de reforco escolar
Outro

12- Durante o Ensino Fundamental (antigo 1° grau) e/ou Ensino Médio (antigo 2° grau)
voce trabalhou?

Sim

Nao
13- Em caso de resposta afirmativa a questdo anterior, como vocé avalia ter conciliado
estudo e trabalho durante a Educagao Basica?

Atrapalhou meus estudos

Possibilitou meus estudos

Possibilitou meu crescimento pessoal

Nao atrapalhou meus estudos

14- Ainda em caso de vocé ter trabalhado em algum momento dessa época da sua vida,
qual (is) o (s) motivo (s) dessa decisao?

Ajudar nas despesas de casa

Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as, etc.)
Ser independente (ganhar meu proprio dinheiro)
Adquirir experiéncia

Custear/pagar meus estudos

Outro



131

Secao 3- Formacao universitaria:
15- Onde vocé fez seus estudos de ensino superior em nivel de graduagao?
Integralmente em institui¢ao publica
Integralmente em institui¢do particular
Integralmente em instituicdo comunitaria
Maior parte em institui¢ao publica
Maior parte em institui¢ao particular
Maior parte em institui¢do comunitaria
16- Durante a graduacao fez intercambio no exterior?
Sim
Nao
17- Ainda durante a graduagao, participou de projetos de pesquisa?
Sim
Nao
18- Foi monitor de alguma disciplina no curso?
Sim
Nao
19- Vocé reprovou em alguma disciplina?

Nenhuma

wm A W N =

Mais de 6 disciplinas
20- Em algum momento vocé “travou” o curso de graduacao?

Sim

Nao
21- Em caso positivo a pergunta anterior, qual (is) o (s) motivo (s) que levou (aram) vocé
a “trancar” o curso?

Nao consegui acompanhar o ritmo da faculdade

Tive que me dedicar ao trabalho

Tive que me dedicar a familia (esposo/a, filhos/as, etc)

Problemas de saude

Nao tinha estimulo para continuar
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Discriminagdo/preconceito de raga, sexo, cor, idade ou socioecondomico
Outro
22- Durante seu curso de graduacao vocé trabalhou?
Sim
Nao
23- Em caso positivo a pergunta anterior, como vocé avalia a experiéncia?
Atrapalhou meus estudos
Possibilitou meus estudos
Possibilitou meu crescimento pessoal
Nao atrapalhou meus estudos

24- Ainda sobre estudar e trabalhar ao mesmo tempo, qual (is) o (s) motivo (s) dessa
decisdo:

Ajudar nas despesas de casa

Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as, etc)
Ser independente (ganhar meu proprio dinheiro)
Adquirir experiéncia

Custear/pagar meus estudos

Outra

25- Em que ano vocé terminou sua graduagao?

Secao 4- Pos-Graduagao (mestrado e doutorado):

26- Em média, quanto tempo demorou entre a conclusdo da graduagdo e inicio do
mestrado?

Nao fiz mestrado
Logo que terminei a graduacao, iniciei o mestrado
Até 1 ano
Entre 1 e 2 anos
Entre 2 e 3 anos
Entre 3 e 4 anos
Entre 4 € 5 anos
Mais de 5 anos
27- Durante o mestrado voce teve bolsa de estudos?
Sim
Nao

Nao se aplica
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28- Ainda durante o mestrado, vocé trabalhou?
Sim
Nao
Nao se aplica

28- Em caso de resposta afirmativa a pergunta anterior, vocé trabalhou na area do seu
curso de graduacao ou mestrado?

Sim

Nao
29- Qual (is) o (s) principal (is) motivo (s) que levou (aram) a trabalhar nessa época dos
seus estudos?

Ajudar nas despesas de casa

Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as, etc)

Ser independente (ganhar meu proprio dinheiro)

Adquirir experiéncia

Custear/pagar meus estudos

Outra

30 —Durante o mestrado vocé teve alguma experiéncia de intercambio académico no
exterior?

Fiz o mestrado no exterior
Sim, fiz intercambio
Nao

31- Em que ano vocé concluiu seu mestrado?

32- Sobre o doutorado, quanto tempo apos a conclusdo do mestrado vocé ingressou no
doutorado?

Nao tenho doutorado
Logo que terminei a graduagdo, iniciei o mestrado
Até 1 ano
Entre 1 e 2 anos
Entre 2 e 3 anos
Entre 3 e 4 anos
Entre 4 € 5 anos
Mais de 5 anos
33- Durante o doutorado vocé teve algum tipo de bolsa de estudos?
Sim
Nao
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Nao se aplica
34- Durante o doutorado vocé trabalhou?
Sim
Nao
Nao se aplica

35- Em caso de resposta afirmativa a pergunta anterior, vocé trabalhou na area do seu
curso de graduacao, mestrado ou doutorado?

Sim
Nao
36- Qual (is) o (s) principal (is) motivo (s) que o levaram a trabalhar nessa época dos seus
estudos?
Ajudar nas despesas de casa
Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as, etc)
Ser independente (ganhar meu proprio dinheiro)
Adquirir experiéncia
Custear/pagar meus estudos
Outra
37- Durante o doutorado vocé fez intercambio/sanduiche no exterior?
Fiz o doutorado no exterior
Sim, fiz intercambio/sanduiche
Nao
Nao se aplica

38- Em que ano vocé concluiu o seu doutorado?

Secao 5- Profissao de professor:

39- Em que ano vocé ingressou no ensino superior como professor?

40- Desde o ingresso como professor do ensino superior, vocé€ ja mudou de instituigao?
Sim
Nao
41- Em caso de resposta afirmativa a pergunta anterior, qual (is) o (s) principal (is) fator
(es) que influenciou (aram) desta decisao de mudar de instituigao?
Busca por melhores condi¢des profissionais
Nao me adaptei a institui¢ao

Mudei por motivos familiares
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Mudei por motivos de regido/localizacao
Nao me adapte a cidade
Buscava institui¢des academicamente mais centrais
Outro
42- Qual o seu regime de trabalho?
Horista
Tempo parcial
Tempo integral/dedicagdo exclusiva

43- No ambito das atividades de professor, qual (is) atividade (s) vocé ja desempenhou
e/ou desempenha?

Pesquisa —PIBIC, Grupo de pesquisa, projetos aprovados por institui¢cdes de
fomento, outros programas de pesquisa

Extensdo

Ensino

Gestao administrativa

Intercambio internacional

Foi designado para outro (s) 6rgao (s) externos a universidade

Outro
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Apéndice 11
Roteiro de entrevista com docentes do ensino superior

Secao 1: Perfil familiar

1. Vocé poderia falar algo sobre a biografia dos seus pais?

1.

Como era a relacdo entre eles e seus avos?

2. Qual a formacao escolar dos seus pais?

l.
2.

Caso vocé saiba, poderia dizer onde eles estudaram?

Eles tinham o hébito de ler/comprar livros? Em caso afirmativo, qual o
tipo de leitura?

3. Vocé poderia falar um pouco sobre sua trajetoria familiar, os seus avos, seus pais?

1.
2.
3.
4

5.

De onde seus pais eram? Onde eles moravam?
Seu pai trabalhava? Com o que?

E sua mae?

Vocé tem irmaos?

Onde vocés moravam?

4. Vocé poderia falar um pouco sobre a sua infancia?

l.
2.
3.

Quais as brincadeiras?
Como era a vizinhanga?

E seus pais, como eles cuidavam de vocés?

5. E sobre sua adolescéncia, vocé poderia dizer, a partir do que vocé lembra, como

foi?

l.
2.

Vocé ainda brincava? Quais os tipos de brincadeiras? Até que idade?

E quando foi que comecou a surgir o interesse na paquera? Vocé poderia
falar um pouco sobre isso?

Vocés moravam no mesmo lugar desde a infancia? Caso ndo, como era
sua vizinhanca?

Vocé fazia alguma atividade em casa? Do tipo lavar pratos, cuidar da casa
ou dos irmdos etc.?

Quais as atividades que vocés costumavam fazer para se divertir?
Podemos dizer que eram atividades mais ligadas a familia ou eram mais
ligadas aos amigos?

Suas amizades eram mais na escola, na vizinhanga, ou em outro lugar?
Qual?

Sec¢do 2: Trajetoria escolar



137

1. Vocé poderia falar um pouco sobre sua trajetoria escolar?
1. Onde vocé estudou?
Sempre foi na mesma escola?
Olhando de hoje, vocé se considerava um bom aluno? Por que?
Como era sua relagdo com os professores?

E sua relacdo com os colegas de escola?

AR I

Vocé poderia dizer se vocé era um aluno participativo, de ir para todas as
atividades da escola, como esportes, passeios, enfim, atividades
extraclasse?

2. Vocé tinha alguma atividade extraescolar?
1. Aulas de refor¢o?
2. Curso de linguas?

3. Daquilo que vocé se recorda, seus pais pegavam muito no seu pé para vocé
estudar?

1. De quem era a tarefa de cobrar os deveres de casa, acompanhar na escola,
ver as notas?

2. Como seus pais cobravam as tarefas escolares?

3. Vocé lembra de algum conflito por vocé querer fazer outras coisas e seus
pais negarem porque primeiro tinha que estudar?

4. Como foi para vocé escolher um curso no vestibular?
1. Vocé fez o curso que queria fazer?

2. Seus pais influenciaram mais diretamente na sua decisdao? Ou eles
deixaram vocé mais livre para escolher?

Seus pais apoiaram sua escolha do curso?

4. E na escola, como era essa coisa de fazer um vestibular?

Secao 3: Trajetoria académica

1. Voce poderia falar um pouco mais sobre a faculdade?
1. Como era sua relacdo com os professores?

2. Vocé mudou sua forma de encarrar os estudos? Ou vocé continuou da
mesma maneira que na escola?

3. Vocé participou de alguma atividade de pesquisa ou extensdo? Como foi
essa experiéncia?

2. Vocé notou alguma diferenga no tratamento que seus pais te davam depois que
vocé€ comecou na faculdade?
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Eles te deixavam mais livre? Ou ficavam ti cobrando alguma coisa?

Em algum momento vocé sentiu a pressdo deles para que vocé
trabalhasse? Como foi isso?

3. Como foi para vocé a época da faculdade?

l.
2.
3.
4.

Tinha muitos amigos?
O que vocés costumavam fazer?
Frequentavam a casa uns dos outros?

Participavam de eventos, como congressos etc.?

4. Vocé poderia falar um pouco sobre sua formagao?

1.

2.
3.
4

Qual o curso de graduagio?
Tem especializagao? Qual?
Fez mestrado? Em que area?

E doutorado? Fez ou pretende fazer?

Secao 4: Profissao de professor

1. E aescolha em ser professor, como se deu?

l.
2.

Por que vocé quis ser docente do ensino superior?

Por que vocé deixou de trabalhar no ambiente de trabalho da sua profissao
e escolheu ir para sala de aula?

2. Voce gosta de trabalhar com a docéncia no ensino superior?

1.

AN

Vocé poderia dizer que ¢ uma pessoa realizada com o que faz? Por que?
O que mais agrada vocé na sua profissao?

E o que mais desagrada?

Como ¢ sua relacdo com os colegas de profissdao?

E com os alunos?

Vocé trabalha todos os horarios?



