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RESUMO

O presente trabalho visa analisar as possibilidades de uso em sala de aula das
probleméaticas do género e da sexualidade, em uma proposta de curriculo pensado a
partir da BNCC. O objetivo da dissertacao foi o de construir uma série de sequéncias
didaticas, que discutem e refletem sobre género e sexualidade em diferentes tempos e
cenarios historicos. Essas estdo amparadas legalmente pela Base e outros
dispositivos legais. Através da analise das trés versdes da nova Base se verificou o
progressivo apagamento dessas questdes, chegando ao resultado de zero mencdes
diretas. Dessa forma, o material didatico construido e proposto aqui, utilizou a
estratégia de buscar nas entrelinhas possiveis brechas que justifiguem legalmente o
uso desses conceitos como o foco de discussfes na sala de aula de historia. Uma das
hipoteses construidas no trabalho € a de que o préprio cenario politico
Neoconservador do Brasil e do Mundo tém tolhido a sociedade e os curriculos
escolares de questbes progressistas. Nesse sentido, esse trabalho também tem por
objetivo servir de apoio a docentes que tenham interesse em utilizar essa problematica
em sala. Se concluiu ser possivel, ainda que a BNCC ndao cite diretamente género e
sexualidade, construir materiais didaticos e trabalhar em sala de aula utilizando esse
enfoque a partir da Base. O trabalho apresenta trés sequéncias didaticas pensadas
para cada um dos anos do Ensino Médio, mas com possibilidade de uso no Ensino
Fundamental. Na construcdo delas se privilegiou teméticas e cenarios historicos
tradicionais do curriculo, a saber: Idade Média, Brasil Colonia e Il Guerra Mundial.

Palavras-chave: BNCC, Ensino de Histéria, Género, Sexualidade, Sequéncias
didaticas, Curriculo.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the possibilities of using gender and sexuality issues
in the classroom, in a curriculum proposal designed from the BNCC. The objective of
the dissertation was to build a series of didactic sequences, which discuss and reflect
on gender and sexuality in different times and historical scenarios. These are legally
supported by the Base and other legal provisions. Through the analysis of the three
versions of the new Base, the progressive erasure of these issues was verified,
reaching the result of zero direct mentions. Thus, the didactic material constructed and
proposed here used the strategy of looking between the lines for possible gaps that
legally justify the use of these concepts as the focus of discussions in the history
classroom. One of the hypotheses built in the work is that the Neoconservative political
scenario in Brazil and in the World has hindered society and school curricula from
progressive issues. In this sense, this work also aims to support teachers who are
interested in using this issue in the classroom. It was concluded that it is possible, even
though the BNCC does not directly mention gender and sexuality, to build teaching
materials and work in the classroom using this approach from the Base. The work
presents three didactic sequences designed for each of the years of high school, but
with the possibility of use in elementary school. In their construction, traditional themes
and historical scenarios of the curriculum were privileged, namely: Middle Ages,
Colonial Brazil and World War 11.

Keywords: BNCC, History Teaching, Gender, Sexuality, Didactic sequences,
Curriculum.
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INTRODUCAO

Esse trabalho comecou a ser constituido em 2018, ano atribulado na politica
nacional visto que tinhamos eleigdes presidenciais e, antes mesmo delas, havia voltado
ao centro de debates politicos, nas mais diversas plataformas, ideias conservadoras de
extrema direita, e mesmo reacionarias a pautas progressistas ou preocupadas com a
diversidade em nossa sociedade. Ocorre que, conforme um presidencidvel, consonante
com tal discurso, foi crescendo nas pesquisas de intengédo de voto, me parece ter havido
uma especie de chancela ou autorizacao tacita de pessoas que concordam com as ditas
posicOes verbalizarem esse discurso em diversos ambientes. Comegco o texto dessa
forma, pois o referido cenario politico mexeu com os rumos de minha pesquisa, Vvisto
que um dos ambientes onde o discurso conservador ganhou poder foi a escola onde

atuo.

Inicialmente, tinha como projeto realizar um trabalho que abordasse as
manifestacdes de sexualidade e de género na sala de aula de historia, pois me parece um
tema latente entre os alunos e alunas, e que talvez mobilize eles e elas de diferentes
formas, inclusive se relacionando com a forma como entendem o contetido formal de

historia.

Desde que ingressei na escola em que atuo (ha quatro anos) tenho tido como
pratica observar os alunos e alunas em diversos momentos do cotidiano da escola, mas,
e principalmente, é claro, durante as aulas de historia. Tenho percebido que uma questédo
bastante presente para eles e elas é a da sexualidade, que se manifesta em diversas
relacfes que fazem: entre eles proprios, entre eles e a matéria, entre eles e professores e

funcionarios.

De maneira mais objetiva, havia classificado essas manifestacdes em trés
categorias. A primeira delas ¢ a da curiosidade: em indagacdes que formulam para mim
e para os colegas, e mesmo curiosidades despertadas pelos proprios contetdos de
historia, mais formalmente falando. A segunda forma é a da subversdo: quando se
utilizam de masicas, ou de outros produtos culturais que abordam o tema da sexualidade
(sobretudo o funk), tencionando, principalmente, a relagdo com o poder disciplinar da

escola’. A terceira e Gltima categoria aparece como afirmacdo: afirmam em diversos

! Uma cena frequente observada no corredor do prédio de salas de aula é alunas e alunos esperarem a
monitora, responsavel pela disciplina no corredor, ou a propria diretora, que la representa a autoridade
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momentos a sexualidade. Contudo, a que me interessaria mais profundamente na
pesquisa que pretendia realizar, era a de quando a sexualidade é afirmada frente & aula
de historia. Por exemplo, quando trabalho uma pintura, um video ou texto com eles com
finalidades outras e 0 que mais aparece € a sexualidade. Para ilustrar trago um breve
exemplo: aula sobre revolucdo industrial, oitavo ano do ensino fundamental, decidi
passar um trecho da ja classica obra Tempos Modernos, de Charlie Chaplin. O filme é
mudo, em preto e branco, realizado na década de 1930, mas o capataz da fabrica ndo usa
camisa e sua calca € justa, fato que sera reiterado muitas vezes pelas meninas durante o
debate feito em aula sobre a cena. Algumas manifestaram de maneira mais discreta,
outras adotaram a via do escarnio puro. Sem davidas aquele homem chamou a atencéo,
a ponto de virar o centro do debate. Alguém langou a pergunta “mas por que ele estava
vestido daquele jeito?”, alguns segundos de siléncio e uma das meninas disse “¢ porque
a fabrica era uma merda, era muito quente e eles trabalhavam demais”, a partir dai

também se comecou a discutir as condi¢Bes de trabalho dos operarios.

Dito isso, eu préprio me fazia muitos questionamentos, que pretendia investigar
em meu trabalho: “como se ensina a historia com isso?”, “como a sexualidade se
relaciona com a aula de histéria?”, “como pensar essa poténcia dos alunos manifestada
na sexualidade no ambito da aula de histéria?”, em suma, “o que o ensino de histéria

pode ‘fazer’ com essa sexualidade mobilizada em sala de aula?”.

Vinha trabalhando nessa proposta, mas, em agosto de 2018, por uma série de
eventos ocorridos na escola onde leciono, pensei que a ideia poderia ser arriscada
demais para o0 momento. Trabalho em uma escola privada, localizada na zona sul de
Porto Alegre, e algo que aprendi nesse tempo que estou por la € que a comunidade de
pais dos alunos tem um peso muito forte nas mais diversas decisdes escolares. Afinal de
contas ha, evidentemente, uma dependéncia econémica da escola em relacdo a esse
grupo, portanto é bom estar atento as suas movimentacées como forma de “sobreviver”
nesse meio. Ocorre que as elei¢cBes estavam muito proximas, Bolsonaro era o candidato
favorito a cadeira presidencial, circulavam no pais diversas correntes virtuais que
divulgavam ideias ¢ “noticias” sobre os “perigos da esquerda”. Esse conjunto de fake
news trazia uma série de mensagens associando pautas progressistas e inclusivas, como

a importancia de se debater género, sexualidade, racismo e homofobia nas escolas,

maxima, passarem em frente a sua sala para cantarem, a plenos pulmdes, funks que aludem
explicitamente a 0rgdos sexuais e dangas que simulam sexo.
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como um plano da esquerda para “sexualizar” criancas, ou seja, influencia-las em sua
sexualidade. Nesse conjunto, por exemplo, as pautas antirracistas apareciam como mero

vitimismo®. Em suma, 0s nimos estavam exaltados pela iminéncia da eleicéo.

Eis que nesse contexto tivemos a Mostra Cientifica da escola, momento no qual
os discentes, orientados por professores e professoras, apresentam, na forma de banners
e experimentos, trabalhos de pesquisa que desenvolveram ao longo do ano. E o
momento, também, no qual a escola, em sdbado letivo, abre suas portas & comunidade
convidando a prestigiar os trabalhos do alunado. Assim, sempre foi comum nesse
momento que houvesse interacdo entre esses trabalhos e seus autores e autoras com
pais, maes e demais familiares. Nos trés anos anteriores de Mostra, dos quais participei,
foram apresentadas pesquisas das mais diversas areas com tematicas muito variadas e a
interacd0 com a comunidade sempre havia sido positiva, traduzindo-se em elogios,
orgulho e satisfacdo. As reacdes mais negativas resumiam-se a apontar um ou outro erro
de ortografia nos posteres, ou mesmo denunciar a extrema timidez de um aluno ao

apresentar os resultados da pesquisa.

Entretanto, em 2018 foi diferente. N&o pelas tematicas trazidas pelos estudantes
ou pela organizacdo do evento, mas sim pela reacdo de pessoas da comunidade. Para
citar as reac0es mais exacerbadas, comeco relatando o caso de duas meninas negras do
8° ano que decidiram realizar uma pesquisa sobre o lugar das mulheres negras no
mercado de trabalho, demonstrando ser essa a parcela da sociedade mais
subalternalizada em tal quesito. A mde de uma colega de turma das meninas, que
assistiu sua apresentacdo, manifestou, de maneira muito exaltada, que aquilo era
“mimimi” e “vitimismo” e que se as “mulheres negras ganham menos é porque nao se
esforcam o suficiente”. Ao lado delas, dois colegas de sala estavam com Seu banner
posicionado, cujo tema era as relagdes familiares durante a Ditadura Militar de 1964 no
Brasil. A méde de uma aluna leu apenas o titulo do pdster e bradou para todos ouvirem
que “nunca existiu ditadura no Brasil”, que “essa escola esta uma porcaria” por que “os
professores s estdo preocupados em doutrinar os alunos”, € pontuou com “ano que vem

vou tirar minha filha dessa escola, isso ¢ um absurdo”. Um detalhe adicional ¢ que a

Z Noticia que expde elementos de postagens que circulavam nas redes sociais no momento disponivel em:
https://brasil.elpais.com/especiais/2018/eleicoes-brasil/conversacoes-whatsapp/. Acessado em
20/04/2019.
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referida mée é diretora em uma escola estadual, e uma curiosidade final é que, de fato,

sua filha ndo esta com a gente em 2019.

Termino o relato daquele dia contando o caso de duas meninas do 9° ano, que
tiveram como tema de pesquisa mostrar reacOes contra ideias feministas na caixa de
comentarios de grupos virtuais do facebook e se propuseram a pesquisar 0s conceitos
criticados, explicar do que se trata e rebater as criticas feitas, demonstrando a
incompreensdo dos criticos aqueles conceitos. Tema de pesquisa tanto instigante quanto
original. As meninas sofreram duras criticas de diversos pais, piadas de dois professores
homens da escola e, para finalizar o festival de reacdes negativas, um pastor de igreja
evangelica disse que o que elas fizeram foi errado, que “esse negocio de machismo” ndo
existia, mas que deus, mesmo assim, as perdoaria, nesse momento, pegou a méo das
pessoas que estavam perto dele e comegou uma oracdo. Depois dos ocorridos, na
semana seguinte, tivemos uma conversa com a diretora de nossa escola, que nédo s se
colocou ao lado dos pais, como se revelou, ela propria, eleitora de Bolsonaro, e nos
orientou que tomassemos cuidado, pois “0 Escola Sem Partido estd ai” e sobre os

problemas de tratar da tal “ideologia de género” na escola.

A partir desses eventos, julguei inviavel dar continuidade a pesquisa que
comecei no inicio de 2018, mas passei a pensar em algo que pudesse, de alguma forma,
responder a esse cenario. Nesse sentido, abandonei a ideia de realizar o trabalho junto
aos estudantes ou mesmo dentro dos muros da escola, mas ndo abandonei a ideia de
trabalhar com género e sexualidade como tema de mestrado. Ocorreu-me, entdo, de
pensar como a nova norma da Base Nacional Curricular, homologada a partir de 2017,
se relaciona com as discussdes tedricas sobre género e sexualidade. Explico, adiante, o

que pretendo com essa nova proposta.

Nos ultimos anos a constituicdo de uma base nacional para o curriculo no ensino
basico foi uma preocupacdo do governo federal. Ela comeca a ser pensada em 2015, e
sua primeira versao é publicada no dia 16 de setembro daguele ano. A partir dessa data,
foi aberto um processo de consulta publica, que iria até o dia 15 de marco do ano
seguinte. Dois meses depois seria publicada uma segunda versdo da BNCC, fruto das

discussdes apresentadas sobre a primeira.® Até que, em abril de 2017, j4 em outra gestdo

% Historico da primeira e segunda versdo disponivel em http:/historiadabncec.mec.gov.br/#/site/inicio.
Acessado em 20/04/2019.
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do Governo Federal, devido a interrup¢do do mandato da presidenta Dilma Rousseff, é
publicada a terceira e ultima versdo da Base, homologada em 20 de dezembro daquele
ano, correspondendo & parte que versa sobre o ensino fundamental. A etapa ensino
médio da versao final da Base foi homologada s6 um ano depois, em dezembro de 2018.
A troca do governo de Dilma pelo de Michel Temer, significando também uma troca de
ministros, trouxe implicacfes a elaboracdo da norma. Apresentarei, mais adiante nesse
trabalho, a relacdo do texto da terceira versédo com teorias oriundas do neoliberalismo,

as quais inspiravam o governo Temer.

O objetivo da Base, segundo ela mesma, € 0 de “nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil™. Representa um movimento que se
destaca como inédito no que diz respeito a legislacdo que versa sobre o curriculo da
educacdo bésica, visto que os PCN (Parametros Curriculares Nacionais), vigentes desde
1998, ndo possuem carater obrigatdrio, tratando-se de um documento facultativo de
orientagdo®. Como dito anteriormente, pretendo refletir sobre como as questdes ligadas
ao género e a sexualidade se relacionam, aparecem (ou deixam de aparecer), com a
BNCC, bem como as transformacfes ocorridas na presenca dessa problematica nas

diferentes versoes do documento.

Interessara fazer uma série de questionamentos a nova Base, pensados,
principalmente, a partir de teorias do género e da sexualidade. Alguns dos
questionamentos que me serdo importantes sao: como questdes ligadas ao género e
sexualidade aparecem na nova BNCC? Em quais teoricos e tedricas ela busca subsidios
ao tratar de tais questdes? Quais teorias sdo preteridas, ausentes ou invisibilizadas na
Base (por exemplo, a teoria queer)? Como as questdes de género e sexualidade se
transformam durante as trés versdes da BNCC? Como o viés neoliberal presente na base
cerceia ou direciona as formas pelas quais nela aparecem o género e a sexualidade? Que
possibilidades o ensino de historia tem de trabalhar a sexualidade e o género segundo a

nova Base?

* Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#introducao acessado em 09/01/2019.
® Disponivel em http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf, acessado em 09/01/2019.
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Julgo pertinente a pesquisa devido ao momento que vivemos, tanto académico,
quanto social. No que tange ao académico, as teorias e trabalhos ligados ao género e
sexualidade tém crescido e provocado muitas mudancas na forma de olhar o passado —
caso da disciplina histérica — e 0 ensino — no caso da area da educacgdo. Essas questdes
entram para o campo de pesquisa do ensino de historia no Brasil na década de 1990,
juntamente com outros temas sob a ideia de que a leitura da pluralidade e da diversidade
devem ser um caminho proposto pelo ensino de histéria (CAIMI, 2001, p.63).

Na historiografia ocidental, segundo Peter Burke (1992), a partir da segunda
metade do século XX, a escrita da historia vem se modificando, expandindo o leque de
tematicas tratadas pela area, rompendo com uma forma mais tradicional, que
privilegiava a historia nacional, dos grandes eventos ou grandes homens. Esse processo
de mudanca historiogréafica permitiu que, nas Ultimas décadas daquele século, novos
sujeitos fossem entendidos como agentes da histéria. E o caso da chamada historia vista
de baixo, que constréi sua narrativa a partir do fazer de trabalhadores e trabalhadoras
rurais e urbanos nesse sentido, houve espaco, para se construir, também, uma escrita da

historia das mulheres.

Em fins do mesmo século houve a introducdo de teorias pos-estruturalistas tanto
no campo da historiografia, quanto no campo da educacgéo, 0 que parece ter permitido
que as questbes de género e outras fossem incorporadas as discussdes relativas ao
ensino de historia (GIL et al., 2017, p.13).

Esse aumento crescente do interesse pelas questdes do género e da sexualidade,
tanto na academia quanto na sociedade, gerou efeitos sociais, como 0 aumento da lutas
politicas por direitos LGBT, e a introdugdo dessas questdes cada vez mais no cotidiano
e nas disciplinas oferecidas nas escolas. Isso gerou forte tensionamento que tem feito
surgir movimentos de reacdo a essas problematicas. Esses movimentos ndo estdo
presentes apenas no Brasil, antes disso, trata-se de uma tendéncia que tem se
apresentado mundialmente. Em nosso pais, 0 movimento de maior expressdo que se
posiciona contrario a apreciacdo dos conceitos de género e sexualidade nas escolas tem
se colocado contrario ao que chama de “ideologia de género” nas escolas e nos espacos

pUblicos®. Partidarios da retirada da “ideologia de género” tém cada vez mais se

® Sobre esses movimentos ver VIGOYA, Mara Viveros RONDON, Manuel Alejandro Rodriguez.
“Presentacion Dossier Hacer y deshacer la ideologia de género”. Sexualidad, Salud y Sociedad - Revista
Latino-Americana No 27 (2017).; KUHAR, Roman; ZOBEC, Ale$. “The anti-gender movement in
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organizado e j& promoveram hostilizagcdes publicas a grandes tedricas do género, como
Judith Butler’, e vém cada vez mais encontrando espaco no legislativo®, e mesmo no
executivo brasileiro, haja vista discursos do presidente eleito em 2018, que manifesta a
opinido de que
Com o tempo, passou-se a instituir outras coisas a sociedade, como
por exemplo a malfadada ideologia de género, dizendo que ninguém
nasce homem ou mulher, que isso é uma construgdo da sociedade. Isso

€ uma negacdo a quem é cristdo, € uma negagdo a quem realmente
acredita no ser humano. Ou se nasce homem, ou se nasce mulher.9

Portanto, o atual contexto € de m&o dupla: se, por um lado, a producédo
académica sobre a questdo nunca foi tdo expressiva, por outro, ha pressdo de setores
conservadores da sociedade civil pelo cerceamento dela nas escolas. Assim, creio ser de
grande importancia refletir sobre como as questdes de género e sexualidade estdo sendo
pensadas institucionalmente, para a educagdo bésica, pelo governo federal, sinalizando
margens de acdo para professores e professoras amparadas pela nova normativa.

Nesse sentido, desenvolvi, ainda, como um subcapitulo da dissertacdo, um
livreto com alguns amparos legais e sugestdes de atividades para o estudo de género e
sexualidade nas aulas de histéria. Trata-se de um material que objetiva amparar os e as
docentes que pretendem trabalhar com a tematica, buscando possibilidades para isso
dentro dos curriculos propostos pela BNCC e também sugerir atividades relativas ao
assunto pensadas a partir dos contetdos previstos em tal documento.

Para finalizar a introducdo, farei uma lista com o0s principais objetivos do
trabalho, alguns dos quais explicarei melhor ao longo da escrita: contribuir para a
discussdo de género e sexualidade no campo da educacdo; pensar as balizas que
construiram a nova BNCC e o curriculo de histéria proposto por ela; defender uma
posicao de liberdade de ensinar frente aos ataques neoconservadores; auxiliar docentes

que queriam trabalhar com tais questdes em sala de aula.

Europe and the educational process in public schools”. CEPS Journal 7 (2017) 2, S. 29-46.; RONDON,
Manuel Alejandro Rodriguez. “La ideologia de género como exceso Panico moral y decision ética en la
politica colombiana”. Sexualidad, Salud y Sociedad - Revista Latino-Americana No 27 (2017).;
CORNEJO-VALLE, M. and PICHARDO, J. I. “La “ideologia de género” frente a los derechos sexuales
y reproductivos. El escenario espaiiol”. Cad. Pagu. 2017, n.50.

" Sobre a agressao sofrida por Judith Butler ver https://www.cartacapital.com.br/sociedade/judith-butler-
e-agredida-ao-embarcar-no-aeroporto-de-congonhas/ acessado em 22/12/2018.

8 Como aponta pesquisa realizada por MARIANO (2017), analisando 0s pronunciamentos dos
parlamentares brasileiro entre os anos de 2014-2017, percebe-se um progressivo aumento da “ideologia
de género” como tema central de discurso a cAmara federal.

%0 discurso pode ser acessado em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/12/bolsonaro-pede-
disciplina-e-critica-ideologia-de-genero-em-entrega-de-colegio-da-pm.shtml acessado em 22/12/2018.
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Tracarei, agora, um breve resumo dos capitulos que constituem o trabalho. O
primeiro é dedicado a entender a constru¢do da BNCC, em suas trés versoes,
observando diferencas entre elas quanto ao aspecto teodrico, e mais precisamente, quanto
a presenca dos conceitos de género e sexualidade. Ainda trato nesse capitulo do

alinhamento tedrico-politico adotado pela versao final do documento.

No segundo capitulo serdo abordadas questdes tedricas relativas a género e
sexualidade, sua relagdo com o campo da histéria e da educacdo, bem como a
constituicdo de movimentos conservadores que reagem socialmente a essas teorias.
Tratarei do surgimento e dos impactos, em diferentes contextos, de grupos que apontam
as questdes de género — que chamam de “ideologia de género” — como ameaga as
familias e como tentativa de “sexualiza¢do” das criangas. Buscar-se-a compreender

esses embates politicos acerca do assunto no Brasil e sua influéncia na BNCC.

No ultimo capitulo farei uma selecdo de documentos de cunho legal que
respaldem docentes que desejem tratar das questdes de género e sexualidade em sala de
aula. Ainda apresentarei atividades, na forma de sequéncias didaticas, relacionadas a
tais problematicas que possam ser usadas nas aulas de Historia, ressaltando trés
assuntos: a sexualidade feminina na ldade Média; a repressdo as sexualidades
dissidentes na América Portuguesa e as questdes de género na Segunda Guerra Mundial.
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CAPITULO 1 - Os muitos caminhos da BNCC e uma procura pelo Género

Em primeiro lugar, nesse capitulo, farei uma breve exposi¢do da estrutura da
BNCC — destacando o lugar central das competéncias no documento — e do contexto de
producdo da Base, passando por suas trés versdes. Em seguida mostrarei quais sdo 0s
preceitos que orientam a educacao por competéncias, a que Vviés politico essa ideia esta
ligada, quais s&o suas origens, que efeitos ela pretende. Na sequéncia, tracarei a relacéo
da nova BNCC com 0 ensino por competéncias, e como a adogdo dessa ideia na Base
brasileira esta relacionada a um contexto internacional mais amplo que prevé a criacao
de indicadores mundiais de qualidade, vistos sob uma perspectiva neoliberal. Sera
apreciado, ainda, o lugar que ocupa o género e a sexualidade no texto de todas as
versoes da Base.

1.1 - A BNCC: estrutura e versoes

A versdo final da Base é apresentada ao publico na forma de um organograma
hierarquico™®, representado na seguinte estrutura documental: acima de tudo estio as
“competéncias gerais”, depois as ‘“‘etapas” de ensino, divididas em “infantil”,
“fundamental” e “médio”. Dentro de cada etapa estdo as “areas do conhecimento”, e
nelas estdo presentes “Competéncias especificas de area”, “componentes curriculares” e
“competéncias especificas de cada componente”; ha, por fim, as “habilidades”
necessarias para se alcangar as “competéncias especificas de cada componente”. Em
meu trabalhno me debrucarei sobre as competéncias gerais e sobre o componente
curricular previsto para a Historia e as “habilidades” que se deseja aos estudantes,
segundo o documento, nessa disciplina. Feita a exposicao da estrutura do documento, é
possivel perceber as competéncias como norteadoras da Base: as competéncias gerais,
que sé@o 10, devem guiar todos os niveis da educacdo basica no Brasil, e dentro de cada

componente curricular existem competéncias especificas a serem cumpridas.

19 bisponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#estrutura , acessado em 25/10/2018.
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Segundo o préprio Ministério da Educacdo™,

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisfes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacdo clara do que os alunos devem “saber” [...] e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida

cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho).

Esse “saber fazer” que a educagdo por competéncias traz consigo é revelador de uma
nocdo pragmatica de ensino, que, como colocarei mais adiante, estd politicamente
afinada a ideia neoliberal de educacdo como formadora de sujeitos que se apresentem
como mao de obra qualificada em um mercado de trabalho competitivo.

Para compreender os contextos de producdo da Base em suas mais diversas
fases, uma pesquisa fundamental ¢ a de Jane Bittencourt (2017), “A base nacional
comum curricular: uma analise a partir do ciclo de politicas”. Essa analise a partir do
ciclo de politicas € tomada do tedrico Stephen Ball (2001), que visa dar conta da
multiplicidade de fatores envolvidos na criagdo de uma politica publica e suas
contradicGes. Nesse tipo de analise, adota-se uma visdo mudltipla dos contextos de
criacdo da politica publica, categorizados em trés: o de influéncia, o da producdo do
texto e o da pratica da politica publica. O primeiro contexto abarca as ideias presentes e
vigentes, de uma forma mais ampla, num cenario internacional e que sdo debatidas
antes e durante a criacdo da politica. O contexto de producdo do texto ndo pode ser
pensado separado do de influéncia, mas esta mais relacionado aos sujeitos produtores do
texto, os debates ensejados na escrita e disputas e acordos gerados por esses. A ultima
categoria de contexto, o da pratica, busca entender como a politica publica analisada foi
interpretada pelo pablico e que efeitos gerou de acordo com a forma como foi praticada
no cotidiano. A respeito dessa Ultima categoria de contexto, acredito ainda nédo ser de
todo possivel realizar a analise sobre a BNCC — visto que ela ainda passa por um
processo de interpretacdo e adequacdo por escolas, docentes, editoras de livros

didaticos, etc. — sendo, portanto, dificil apreender nesse momento como esta se

1 A época chefiado pelo ministro Rossieli Soares da Silva, durante o governo de Michel Temer (PMDB).
Rossieli hoje € secretario de educagdo do estado de Sdo Paulo, governado por Jodo Ddria (PSDB). Cabe
ainda ressaltar a instabilidade do Ministério da Educacdo nos Gltimos anos, de 2012 até abril de 2018,
passaram 7 ministros pela pasta. https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/com-mandato-tampao-
rossieli-soares-deve-seguir-com-politicas-de-mendonca-filho-no-mec-22562362 Acessado em
01/05/2019.
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colocando na pratica; talvez com uma distancia temporal maior essa pergunta possa ser
melhor respondida. De toda forma, coloco meu trabalho com a disposicéo de influenciar
nessa pratica, visto que pretendo expor maneiras de interpretar a leia através das chaves

do género e da sexualidade.

Sobre o contexto da producéo textual da BNCC, a autora escreve que ele vai se
modificando, visto que nenhuma das trés versdes € escrita pela mesma equipe, e da
segunda para a terceira temos, como jé citei, a troca de gestdo do governo federal. Cada
versdo, também, sequer foi produzida na gestdo de um mesmo Ministro da Educacéo,
cada uma dela é assinada por um ministro diferente. Pretendo, na redacdo final da
dissertacdo, realizar uma andalise comparativa dos profissionais envolvidos na producéo
da BNCC, sobretudo aqueles que tém relacdo préxima ou mesmo que sdo do campo da
historia. Nessa anélise privilegiarei curriculo, vinculo institucional, producdo académica

e pertencimento politico.

No momento, interessara explorar mais o contexto de influéncia. Bittencourt
coloca que é possivel perceber semelhancas no contexto de influéncia das trés versdes,
na medida que na escrita de todas elas ha impacto de um mesmo conjunto conceitual
presente no contexto internacional: na primeira versdo de maneira mais implicita e a
partir da segunda de maneira explicita. No entanto, é apenas na terceira versao que esse
conjunto conceitual, qual seja, o da educacdo por competéncias, vai aparecer e estaria
relacionada, de acordo com Bittencourt, a um “perfeito alinhamento com as proposicoes
da OCDE™ e da UNESCO™” (BITTENCOURT, 2017, p. 565), das quais tratarei
adiante. A Ultima versdo da BNCC cita, inclusive, a Global Competency for an
Inclusive World — documento produzido pela OCDE em 2016 — como referéncia para
suas competéncias. Segundo a autora, a BNCC, ao longo de suas trés versdes, foi
progressivamente se aproximando dessa posicao tedrica. Particularmente, ndo concordo
com essa visdo de aproximacgdo progressiva, visto que no texto final da primeira versédo
a propria palavra “competéncia” aparece apenas uma vez e com sentido diferente. O
referido documento ¢ orientado por “principios” e ndo competéncias. Ainda na segunda
versdo as competéncias sdo pouco marcantes, aparecendo em apenas um dos eixos

formativos do ensino médio e ndo se destacando com papel central. Portanto, creio que

12 Organizagdo de Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico, nas qual os paises signatarios assumem o
compromisso com diversos principios, entre eles os da democracia representativa e da economia de
mercado. No campo da educacéo se destacam as competéncias.

13 Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.
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podemos falar mais claramente de uma influéncia desse contexto internacional no qual
as competéncias ganham lugar central nos sistemas educacionais de diversos paises e
todas as implicacbes que essa posicao tedrica traz, apenas na Ultima versdo. A seguir

trato das implicacdes e efeitos para a Educacéo dessa tendéncia mundial.

1.2 - O que esta em jogo?

Sobre esse contexto de internacionalizacdo e para melhor compreensdo do que
estd em jogo, julgo fundamental inserir nos debates sobre a Base Nacional Comum
Curricular as discussdes a respeito do ensino por competéncias feitas por Alipio Casali e
Antbnio Chizzotti.

Em 2012 os autores publicaram um interessante texto mostrando as origens da
nocdo de competéncia como balizadora da educacdo no ambito das politicas pablicas da
Unido Europeia. Essas discussfes que ensejaram diversas reformas educacionais
ganham forca em 2008, em parte ligadas a crise econémica mundial do periodo, e desde
entdo tém pretensdes internacionalistas. As competéncias aparecem inseridas como
forma de adesdo as avaliacBes internacionais, como o PISA™, que segundo Bittencourt,
“nao apenas definem critérios, mas também indicam as diretrizes globais a serem
seguidas por todos” (BITTENCOURT, 2017, p. 564).

Chizzotti em outro artigo, também publicado em 2012, “Curriculo por
competéncia: ascensdao de um novo paradigma curricular”, se aprofunda mais nao so6 na
origem dessa ideia, como também no viés politico que ela carrega, estreitamente ligada
ao neoliberalismo. Pensada e discutida dentro da Organizacdo de Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), essa concepcao vai ser adotada nacionalmente
ndo apenas pelos 37 paises participantes da Organizac&o™, como por outros, dos quais o
Brasil € um recente caso, e vem sendo usada para gerar indices internacionais de

qualidade de sistemas de ensino.

% Programme for International Student Assessment, em portugués, Programa Internacional de Avaliac&o
de Estudantes. Sendo coordenado pela OCDE, tem por objetivo produzir indicadores de qualidade da
educacdo. http://portal.inep.gov.br/pisa acessado em 20/04/2019

5 Alemanha, Austrélia, Austria, Bélgica, Canadé, Chile, Coldmbia, Coréia do Sul, Dinamarca, Espanha,
Eslovaquia, Eslovénia, EUA, Finlandia, Franga, Grécia, Hungria, Islandia, Israel, Irlanda, Italia, Japdo,
Luxemburgo, México, Noruega, Nova Zelandia, Paises Baixos, Poldnia, Portugal, Reino Unido,
Republica Tcheca, Suécia, Suica, Turquia. Fonte: http://www.oecd.org/. Recentemente, em marco de
2018, a nova gestdo do Governo Federal brasileiro sinalizou uma aproximacéo com a organizagé&o.
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Em linhas gerais a ideia do curriculo por competéncias seria a de romper com 0
mero acumulo de conhecimentos escolares e dar um sentido pratico aos conteddos
escolares. O que o autor mostra é que essa ideia foi convergida e atrelada as exigéncias
do mercado, sendo os préprios indices gerados conformadores de uma visao na qual as
finalidades da educacdo se inserem em um contexto competitivo internacional e
interinstitucional, no qual é feito um ranqueamento de paises e instituicbes de acordo
com o desempenho dos alunos nas competéncias da matematica, lingua materna e
ciéncias. Para o autor,

O projeto da OCDE tende a centrar a educacdo na perspectiva
pragmatica, orientada para a formacdo profissional e centrada na
performance individual do aluno. O curriculo, voltado para as
competéncias que o aluno deve alcancar, procura atender a nova
configuracdo da producdo capitalista e & nova conjuntura da formacéo
do trabalhador: exigir maior grau de escolaridade, desempenho escolar
mais elevado, melhor nivel de conhecimentos e comunicabilidade,
eficiéncia polivalente, flexibilidade versatil, iniciativa criadora e
responsabilidade — um conjunto de habilidades e atitudes que o torne
mais competente no processo produtivo e mais competitivo na
hierarquia ocupacional. O tom eminentemente econdmico dos projetos
da OCDE tem ampla aceitagdo nos setores que tomam a educagdo e a
formagdo como bem e servico mercantis, sujeitos as leis de mercado,
ou eufemisticamente, quase-mercado. (CHIZZOTTI, 2018, p. 446-
447).

A BNCC é orientada por essa visdo e suas competéncias espelhadas nas

competéncias da OCDE. E possivel pensar que uma série de temas fique de fora dessa
visdo, e todos 0s outros que estdo contemplados — explicita ou implicitamente — sofrem
efeitos gerados por esse direcionamento. Ndo € sem razdo que, como observa
Bittencourt, a partir da terceira versdao as Base, com a introducdo da avaliacdo por
competéncias, houve um forte apagamento das questdes de género, por exemplo, que na
segunda versdo eram bastante marcadas. Talvez um exame mais detalhado e
comparativo das diferentes versdes mostre que o pragmatismo mercadoldgico da Ultima
versdo tenha excluido uma série de temas considerados menos praticos ao mercado de
trabalho. Outro ponto necessario considerar na versdo final da Base, é a aproximacéo do
neoliberalismo com as ideias conservadoras no cenario brasileiro, mas dessa tratarei no

capitulo seguinte
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1.3 - Das competéncias-chave europeias as competéncias gerais

brasileiras

Devido as influéncias estrangeiras e seus direcionamentos politico-sociais que o
conceito de competéncia vem adquirindo, cabe, agora, comparar como essa ideia se
apresentou no contexto europeu, e como vem se adaptando em nosso pais atraves da
BNCC. Chizzotti e Casali escrevem que, alinhada a OCDE, a Unido Europeia se valeu
das competéncias para pensar e normatizar a educacdo entre os paises membros do
grupo. Através de uma série de 6rgaos e agéncias ligadas a ela, empreendeu pesquisas e
grupos de trabalho que culminaram, em 2006, na elaboracdo de oito competéncias-
chave, que deveriam servir de referéncia, sendo adaptadas em cada pais membro de

acordo com seus contextos.

Essas competéncias foram expressadas da seguinte forma:

1. Comunicagdo na Lingua Materna. Definicdo: “A comunicagdo na
lingua materna é a capacidade de expressar e interpretar conceitos,
pensamentos, sentimentos, fatos e opinides, tanto oralmente como por
escrito (escutar, falar, ler e escrever) e de interagir linguisticamente de
forma apropriada e criativa em todas as situacfes da vida social e
cultural: na educacdo e na formagdo, no trabalho, em casa e nos
tempos livres” (L 394/14).

2. Comunicagdo em Linguas Estrangeiras. Definigdo: “Para a
comunicagdo em linguas estrangeiras, as competéncias de base sdo as
mesmas que para a comunicagdo na lingua materna: assenta-se na
capacidade de compreender, expressar e interpretar conceitos,
pensamentos, sentimentos, fatos e opinifes, tanto oralmente quanto
por escrito (escutar, falar, ler e escrever) em diversas situagdes da vida
social e cultural (na educacédo e formacdo, no trabalho, em casa e nos
tempos livres), consoante as necessidades ou 0s interesses de cada um.
A comunicacdo em linguas estrangeiras requer também aptiddes como
a mediacdo e a compreensdo intercultural. O grau de proficiéncia de
cada pessoa serd distinto nas quatro dimensdes (escutar, falar, ler e
escrever) e variara também em funcdo das diferentes linguas e do
contexto social e cultural, do ambiente, das necessidades e/ou dos
interesses de cada um” (L 394/14-15).

3. Competéncia em Matema@tica e competéncias de base em Ciéncias e
Tecnologia. Definigdo A: “Competéncia matematica é a capacidade de
desenvolver e aplicar um raciocinio matematico para resolver
problemas diversos da vida quotidiana. Partindo de um dominio sélido
da numeracia, 0 acento recai nos processos e na atividade, assim como
no conhecimento. A competéncia matematica envolve, em graus
diferentes, a capacidade e a vontade de empregar 0s modos
matematicos de pensamento (raciocinio logico e espacial) e de
representacdo (férmulas, modelos, construgdes, graficos, diagramas)”
(L 394/15). Defini¢do B: “Competéncia cientifica refere-se a
capacidade e a vontade de recorrer ao acervo de conhecimentos e
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metodologias utilizados para explicar o0 mundo da natureza, a fim de
colocar questdes e de lhes dar respostas fundamentadas. A
competéncia em tecnologia é vista como a aplicacdo desses
conhecimentos e metodologias para dar resposta aos desejos e
necessidades humanos. A competéncia em ciéncias e tecnologia
implica a compreensdo das mudancas causadas pela atividade humana
e da responsabilidade de cada individuo enquanto cidaddo” (L
394/15).

4. Competéncia digital. Definigdo: “A competéncia digital envolve a
utilizaclo segura e critica das tecnologias da sociedade da informagéo
(TSI) no trabalho, nos tempos livres e da comunicacio. E sustentada
pelas competéncias em TIC: o uso do computador para obter, avaliar,
armazenar, produzir, apresentar e trocar informacdes e para comunicar
e participar em redes de cooperagéo via Internet” (L 394/15-16).

5. Aprender a aprender. Definicdo: “Aprender a aprender ¢ a
capacidade de iniciar e prosseguir uma aprendizagem, de organizar a
sua propria aprendizagem, inclusive através de uma gestdo eficaz do
tempo e da informagdo, tanto individualmente como em grupo. Esta
competéncia implica também que o individuo tenha consciéncia do
seu préprio método de aprendizagem e das suas proprias necessidades,
identificando as oportunidades disponiveis, e que tenha a capacidade
de ultrapassar os obstaculos para uma aprendizagem bem-sucedida.
Esta competéncia significa adquirir, processar e assimilar novos
conhecimentos e aptiddes e saber procurar e fazer uso de
aconselhamento. Aprender a aprender obriga os aprendizes a
apoiarem-se nas experiéncias de vida e de aprendizagem anteriores a
fim de aplicarem os novos conhecimentos e aptidées em contextos
variados - em casa, no trabalho, na educagdo e na formacdo. A
motivacgdo e a confianca sdo elementos fundamentais para a aquisicdo
desta competéncia” (L 394/15).

6. Competéncias Sociais ¢ Civicas. Defini¢do: “Estas competéncias
incluem as competéncias pessoais, interpessoais e interculturais, e
abrangem todas as formas de comportamento que permitem ao
individuo participar de forma eficaz e construtiva na vida social e
laboral, em particular em sociedades cada vez mais heterogéneas, e
resolver conflitos quando necessario. As competéncias civicas
permitem ao individuo participar plenamente na vida civica, com base
no conhecimento dos conceitos e das estruturas sociais e politicas e ter
uma participagio civica ativa e democratica” (L 394/16-17).

7. Espirito de iniciativa e espirito empresarial. Definigdo: “O espirito
de iniciativa e o espirito empresarial referem-se & capacidade de os
individuos passarem das ideias aos atos. Compreendem a criatividade,
a inovagdo e a assuncao de riscos, bem como, a capacidade de planear
e gerir projetos para alcancar objetivos. Esta competéncia é Gtil aos
individuos, ndo s6 na vida de todos os dias, em casa e na sociedade,
mas também no local de trabalho, porque os torha conscientes do
contexto do seu trabalho capazes de aproveitar as oportunidades, e
serve de base a aquisicdo de outras aptiddes e conhecimentos mais
especificos de que necessitam o0s que estabelecem uma atividade
social ou comercial ou para ela contribuem. Tal deveria incluir a
sensibilizagéo para os valores éticos e 0 fomento da boa governanga”
(L 394/17-18).

8. Sensibilidade e expressdo culturais. Definicdo: Apreciacdo da
importancia da expressdo criativa de ideias, das experiéncias e das
emogdes, num vasto leque de suportes de comunicacdo, incluindo a
musica, as artes do espetdculo, a literatura e as artes visuais” (L
394/18). (UNIAO EUROPEIA, 2006, D.O. L 394/14-18, APUD
CHIZZOTTI e CASALLI, 2012, p. 22-24).
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E possivel perceber, observando o texto da Uni&o Europeia, que as competéncias
pretendidas tém um viés de formacg&o dos estudantes para o setor técnico e produtivo da
sociedade. Os verbos que guiam a acdo da competéncia estdo ligados a ideias préticas e
pouco reflexivas, como ‘“usar”, “aplicar”, “utilizar”, “capacitar”, entre outras agodes
vinculadas a um labor fisico, e mesmo o0s verbos relacionados as capacidades
intelectuais expressam, quase em sua totalidade, um aluno passivo ou pouco

9 ¢ 99 ¢

transformador ante ao conhecimento escolar, como “apreciar”, “processar”, “assimilar”,

99 (154 99 (13

“entender”, “interpretar”, “comunicar” e “recorrer a”. O documento traz uma visao de
que os contetdos escolares devem instrumentalizar estudantes, sendo esses capacitados
para o mercado de trabalho, conhecedores da ciéncia, mas meros reprodutores do
conhecimento; ha, enfim, pouco espago para criagcdo ou transformacdo do status quo,
seja social ou cientifico. Podemos perceber, também, a forte vinculacdo do documento
com conceitos oriundos do neoliberalismo, a propria competéncia nimero 7 deixa ver
explicitamente esse viés, relacionando a formacao escolar ao empreendedorismo. Essa

orientacdo do documento esta relacionada, segundo Chizzotti e Casali,

ao conceito anglo-saxdnico de skill, direcionado para o trabalho
profissional, diretamente ligado & nogdo de capacitacdo e, mais
amplamente, de qualificacdo. O termo qualificacdo, em troca,
designaria um atributo ou propriedade de ordem individual, vinculada
a uma tarefa ou trabalho, no contexto industrial, associada ao dominio
de uma habilidade fisica ou manual (CHIZZOTTI e CASALLI, 2012, p.
27).

Portanto, as competéncias, que teriam por objetivo a capacitacdo para o mercado

de trabalho, também estdo ligadas a uma visdo de mundo centrada no individuo.

E possivel relacionar essa tendéncia com a propria ascensdo do neoliberalismo.
Como escrevem Dardot e Laval, em A nova razdo do mundo, a racionalidade neoliberal
— que para 0s autores rege nao apenas as relacdes econdmicas, mas também sociais ha
pelo menos trés décadas no ocidente — tem forjado sujeitos calcados no individualismo,
onde a prépria vontade politica é direcionado para o interesse individual, o que gera
efeitos até mesmo na nocéo de politica publica, pois os cidadaos “ndo sdo chamados a
julgar politicas e instituicbes do ponto de vista do interesse da comunidade politica, mas
somente em fungédo de seu interesse pessoal. E a propria definicdo de sujeito politico
que ¢ radicalmente alterada.” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 320). Assim, a educacio
por competéncias, proposta por entidades transnacionais como a Unido Europeia e a

OCDE, é expressdo de um movimento maior ligado a todo um conjunto de mudancas
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socioecondémicas em direcdo ao neoliberalismo, pensado, aqui, ndo apenas como
conjunto de ideias econdmicas, mas como uma racionalidade crescente que produz
efeitos sociais, remodelando, inclusive, as subjetividades. Para 0s autores, 0
neoliberalismo tem feito surgir um novo sujeito, que enxerga a Si proprio como uma
empresa inserida em um mundo de competicdo, onde os mais qualificados vencem
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 16).

E nessa visio das competéncias que a terceira e Ultima versio da BNCC
brasileira vai se inspirar e constituir. Aqui, em nosso contexto, elas sdo 10 competéncias
que devem guiar a formacdo do curriculo basico nacional, e recebem o nome de

Competéncias Gerais. Sdo apresentadas no documento da seguinte forma:

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a anlise critica, a
imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produgcdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
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aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

Comparando as competéncias gerais da BNCC brasileira com as competéncias-
chave da Unido Europeia podemos ver muitas semelhancas, sobretudo nas acdes
desejadas em cada sujeito educado por tal prisma. Destacam-se a¢des como “valorizar”,
presente em 3 das competéncias, “utilizar” que aparece também em 3 das 10
competéncias, “exercitar”, “compreender”, “partilhar informacdes” e “recorrer”. E,
embora nas competéncias da BNCC estejam também presentes indicios de criacdo,
esses parecem sempre subordinados a recepcdo de conhecimento e ao mero exercicio
desse conteudo escolar. Ainda assim, tracando uma comparacdo entre as diferentes
competéncias dos dois documentos, podemos entrever nas brasileiras alguma margem

um pouco maior para fugir da mera questéo do pragmatismo.

Portanto a BNCC parece ter relacdo com esse movimento internacional —
capitaneado por organizacgdes transnacionais — de insercdo da educacdo de cada pais em
um mercado internacional de competicdo baseado em sistemas de avaliacdo guiados por
conceitos oriundos do neoliberalismo. Para Michael Apple, esse processo pressupde
uma despolitizacdo de conceitos neoliberais, como mercado. O mercado é entendido
como natural e neutro, e a posi¢do de quem quer que seja guiada por esfor¢o e mérito
(APPLE, 2015, p. 614). A educacéo colocada no seio do mercado neoliberal visa gerar
um ambiente de competicdo, classificado hierarquicamente e imerso em um processo
que o autor chama de “cultura de auditoria”, através da qual o valor relativo de cada um
no mercado educacional pode ser medido e exposto em tabelas classificatorias. Abre-se,
entdo, a temporada de competicdo, 0os mais esforcados vao merecer seu lugar mais alto,
nessa visdo. Para o autor, os efeitos desse processo — que vem acontecendo em diversos
paises — dizem respeito a constituicdo de democracias frageis, baseadas muito mais na
escolha individual de consumidores, do que em uma democracia que tenha por base
participacdo coletiva plena. Dessa forma, o que a BNCC brasileira apresenta, afinada
com outros movimentos internacionais que pensam a educagdo por competéncias, é a
manutencdo de um status quo que naturaliza o ideario neoliberal e insere a educacéo,

desde seu curriculo mais basico, na logica do mercado e da competigéo individual.
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1.4 - As escolhas do curriculo: qual o lugar do género na nova BNCC?

E importante refletir que operac@es levam a construgio de um curriculo escolar e
sobre a impossibilidade de ele ser neutro. Thomaz Tadeu da Silva (2005) joga luz sobre
essa questdo, colocando que o curriculo é sempre fruto de selecdo, de escolha.
Inevitavelmente, quando se escolhem “conhecimentos” que fardo parte de um curriculo,
também se decide aqueles que ficardo de fora. Para o0 autor uma pergunta que norteia
essa selecao € ‘o que eles ou elas devem ser?’ ou, melhor, ‘o que eles ou elas devem se
tornar?’. Afinal um curriculo busca modificar as pessoas que vao ‘seguir’ um curriculo”
(SILVA, 2005, p.15). Dessa maneira, o curriculo é sempre uma projecao para o futuro
pensado a partir do que se quer das pessoas formadas por ele, da sociedade que se
deseja construir com ele. Sendo assim, ele jamais pode ser neutro, pois sempre é
pensado a partir de um plano ideal de mundo que representa uma escolha em detrimento

de outras.

A consciéncia dessa parcialidade, dessa ndo neutralidade, é o que diferencia os
curriculos tradicionais dos curriculos criticos (de influéncia marxista) e dos curriculos
pos-criticos (de influéncia pds-estruturalista), segundo Silva. Ao passo que um curriculo
tradicional se constroi a partir de uma ideia de neutralidade do conhecimento, os
curriculos criticos e pos-criticos sdo pensados a partir da impossibilidade de serem

neutros e da consciéncia de que um curriculo é fruto de escolhas.

Dessa forma, é revelador o projeto de futuro nacional pensado para a BNCC: a
projecdo de uma juventude que receberd uma formacdo cada vez mais aliada as
necessidades do mercado, elegendo para tanto conhecimentos entendidos como
pragmaticos a esse objetivo, em detrimento de outros, entendidos como supérfluos ou
mesmo perigosos. Creio que tracando uma comparagdo entre as trés versdes do
documento é possivel perceber o apagamento de alguns desses temas, que foram, na
terceira versao, preteridos nos planos de futuro do curriculo comum brasileiro. Farei
essa comparacdo utilizando como fio condutor a presenca do conceito de género em

cada uma das versoes.

Na primeira versdo o género aparece pela primeira vez no lugar que deve servir

de guia para toda a construcdo do curriculo, nos Principios Orientadores da Base, com

28



lugar de destaque, visto que esta contemplado no primeiro principio. Esse busca garantir
a estudantes do ensino bésico que possam:
Desenvolver, aperfeicoar, reconhecer e valorizar suas proprias
qualidades, prezar e cultivar o convivio afetivo e social, fazer-se
respeitar e promover o respeito ao outro, para que sejam apreciados

sem discriminacao por etnia, origem, idade, género, condicao fisica ou
social, convicgdes ou credos; (BNC, 2015, p.8)

Portanto aparece aqui associado ao principio de respeito a diversidade e contra a

discriminacao.

O conceito vai aparecer nos diferentes niveis do periodo formativo escolar,
assim como nas diferentes disciplinas do curriculo. Chama a atenc¢do, por exemplo, que
ele estd inserido desde a educacdo infantil, na qual “o foco do trabalho pedagdgico deve
incluir a formagéo pela crianga de uma viséo plural de mundo de um olhar que respeite
as diversidades culturais, étnico-raciais, de género, de classe social das pessoas [...]”
(BNC, 2015, p.19). Uma vez mais 0 género aparece ligado a pauta das diversidades.
Nos curriculos disciplinares vai aparecer mais abundantemente no curriculo de
Biologia, associado ai a sexualidade, e no curriculo de Educacéo Fisica, no qual aparece
ligado ao corpo. Em uma de suas mencdes no curriculo Biologia ha um forte senso
historico, pois € inscrito na subdivisdo “Contextualizac¢do historico, social e cultural”,
na qual esta prevista “analisar as implicagdes culturais e sociais da teoria darwinista nos
contextos das explicacOes para as diferencas de género, comportamento sexual e nos
debates sobre distingdo de grupos humanos, com base no conceito de raca [...]” (BNC,
2015, 202). No curriculo de Histdria ndo ha nenhuma aparicao textual do conceito; ele
pode ser entendido de maneira mais implicita quando se fala em “identidade pessoal” e
“diversidade”, embora ndo aparega textualmente. A incumbéncia de tratar do tema em
ciéncias humanas ficou no curriculo da Sociologia. No 22 ano do Ensino Médio, 0s
estudantes de Sociologia, segundo o documento propde, deveriam “compreender a
perspectiva socioantropoldgica do sexo, sexualidade e género” (BNC, 2015, p.300).
Assim como cabia ao curriculo socioldgico, no 3° ano do Ensino Médio, ‘“Problematizar
a divisdo de classes no modo de producéo capitalista, a divisdo de trabalho segundo o
sexo e as implicacOes para as relacBes de género e a divisdo de trabalho segundo cor,
raga ou etnia” (BNC, 2015, p. 301).
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Assim, na primeira versdo da Base, o género aparecera em diferentes disciplinas
e diferentes periodos da formacdo, quase sempre associado a outros temas ou conceitos
relacionados as pautas da diversidade, como raga, etnia, sexualidade e classe social.

Para tornar mais evidente a densidade do conceito nessa versdo da BNCC, a
época ainda chamada apena BNC (Base Nacional Curricular), farei a seguir uma
quantificacdo, expondo em que lugar do documento aparece, para qual periodo
formativo estava previsto e em qual disciplina seria tratado. Para buscar as ocorréncias
do termo utilizei o software Foxit Reader, onde foi pesquisado no documento da BNC
de 2015 a palavra “género”. O programa encontrou 78 ocorréncias para o termo. No
entanto, por se tratar de um termo polissémico, é preciso fazer uma diferenciacdo. A
palavra também aparece associada a “géneros literarios” diversos, o que corresponde a
maioria das ocorréncias. Das 78, apenas 15 delas correspondem ao conceito de género
elaborado pela teoria feminista nas ciéncias humanas e outras. Para facilitar a
visualizacdo e posterior comparagdo com as demais versdes exponho as ocorréncias no

quadro abaixo:

Ocorréncias do conceito de género na BNCC 2015

Disciplina/  Local onde | Ocorréncias Periodo formativo

aparece

Principios Orientadores 1 Todos os periodos formativos.

Ensino Infantil 1 Todo o periodo e E. Infantil.

Lingua Estrangeira 1 Todos os periodos formativos.

Moderna

Artes 1 Todos os periodos formativos.

Educacéo Fisica 6 1°ciclo: 1°a 3° anos. 2° ciclo: 4° e 5°
anos. 5° ciclo: Ensino Médio

Biologia 3 9° ano e Ensino Medio

Sociologia 2 Ensino Medio

Total 15

Ja a segunda versdo da BNCC sera a mais numerosa na presenca do conceito de

género. Ele aparece diversas vezes, ora incluido nos principios que devem guiar todo o
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documento ou as diferentes disciplinas, ora como conteudo formal dos componentes
curriculares das matérias escolares. Algo que chama a atencao na leitura do documento
é a preocupacdo em adequar alguns termos da propria linguagem a problematica de
género. Quando se refere a estudantes, por exemplo, o documento marca no masculino e
no feminino: os e as, pelos e pelas, o/a. Além disso, 0 género aparece como conceito
marcante no documento, sendo referenciado como conceito de ciéncias humanas 38
vezes™®. Nessa BNCC, o género vai aparecer articulado de diversas formas, como
“questao de género”, “diferenca de género”, “relacdes de género” e “problematicas de

género”.

Uma vez mais 0 conceito estard exposto nas primeiras paginas da BNCC,
compondo os Principios da Base, que devem orientar o documento e docentes. Uma vez
mais aparece associado ao respeito das diversidades. No entanto, aparecerd, também,
associado a outras ideias, como a de identidade. No Ensino Infantil, ele aparece como
componente curricular que tem por objetivo fazer o individuo que estuda “conhecer-se”,
reconhecendo sua prdpria identidade e valorizando-a. Nessa versdo, em que a pauta das
identidades serd mais marcada, ela vai se associar com as diversidades, presentes na
versdo anterior, como género, raca, sexualidade e classe social, mas sera acrescida a
identidade/diversidade “crenga religiosa”. N&o por acaso uma das disciplinas mais
marcadas em seus componentes curriculares pelo estudo do género foi o Ensino
Religioso. As relacbes de género vao aparecer, ainda, relacionado as questdes de
formacgéo para a vida afetiva de estudantes. Como abertura das orientagdes gerais sobre

0 Ensino Fundamental, a BNCC coloca que
Nesse periodo de vida, os/as estudantes modificam os vinculos sociais
e os lagos afetivos, intensificando suas relagdes com os pares de idade
e as aprendizagens referentes a sexualidade e as relagdes de género,

acelerando o processo de ruptura com a infincia na tentativa de
construir valores proprios. (BNCC, 2016, p.321)

A Biologia, uma vez mais, sera também um terreno proficuo para o conceito,
que, dessa vez, além de estar aliado ao estudo da sexualidade, agora aparece associado
ao estudo da homofobia. E possivel ver novamente a preocupacio dessa area do
conhecimento com nog@es histdricas de conceitos muitas vezes tomados como naturais

como género e sexo. Como a propria orientacdo geral para o Ensino Médio recomenda,

' No total o Foxit Reader encontrou 334 ocorréncias de “género”, sendo que 296 se referem a géneros
textuais e literrios.
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a disciplina deve ter “destaque para a espécie humana, mostrando que as ideias sobre
sexo e género também sdo construcdo sociais e que a normalidade é um conceito
relativo." (BNCC, 2016, p. 603). Essa também serd uma das preocupacbes da
Sociologia, que traz como um dos componentes, a ser estudado no 3° do Ensino Médio,
“(EM31CHO07) Identificar a concepg¢ao de género como construcao social” (BNCC,
2016, p. 648). Paradoxalmente, o curriculo da disciplina de Historia faz poucas mengdes
a esses termos ao analisar conceitos como construgdo social ou historica, e o proprio
conceito de género ndo aparece no componente curricular de Histdria, aparecendo
apenas nas orientacdes gerais para as Ciéncias Humanas, juntamente com diversidade
cultural, cor e raga, “na perspectiva dos direitos humanos e da interculturalidade da
valorizagdo e acolhimento das diferengas” (BNCC, 2016, p. 296). No entanto, 0 género
vai aparecer na Sociologia, como ja foi dito, na Geografia, e mesmo no Ensino
Religioso. A Unica disciplina de humanas a ndo tratar diretamente do tema foi a

Historia.

As orientacOes gerais para a Historia de Ensino Fundamental indicam que a
disciplina
estimule e promova o respeito as singularidades étnico-raciais e
culturais, e a liberdade de pensamento, de acdo, de credo religioso, e
de opgdes politicas. Em suma, a partir de procedimentos e temas
selecionados, o estudo da Histéria deve contribuir para a consciéncia
de si e do outro, de modo que as identidades sociais possam,
compreensivamente, se constituir na relagdo com outras, dadas em

diferentes tempos e espagos sociais, e com elas conviver. (BNCC,
2016, p. 155)

Quer dizer, aparecem as questdes ligadas a diversidade e a identidade que sdo
uma ténica nas duas versdes do documento, trazendo, nesse caso, as problematicas
étnico racial, religiosa e a da consciéncia de si. Normalmente quando essas tematicas
aparecem nas duas primeiras versdes da BNCC o género, e por vezes a sexualidade,
estdo coladas a elas, inclusive, chama a atencdo a auséncia desses conceitos na

passagem. Parece que os historiadores “esqueceram” de completar o texto.

As ocorréncias do conceito de género nessa versao foram quantificadas da

seguinte forma:
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Ocorréncias do conceito de Género na BNCC 2016

Disciplina/  Local onde | Ocorréncias periodo formativo

aparece

Principios Orientadores 1 Todos os periodos formativos.
Ensino Infantil 5 Todo o periodo e E. Infantil.
Ciéncias Humanas (Orient.) 3 Ensino Médio

Ensino Fund. (Orient.) 1 Ensino Fundamental

Lingua Estrangeira M. 1

Geografia 2 Ensino Fundamental (6°-9° ano)
Artes 4 Todos os periodos formativos
Educacéo Fisica 11 Todos os periodos formativos
Biologia 4 Ensino Medio

Sociologia 2 Ensino Médio

Ensino Religioso 5 Ensino Fundamental (1°-9° ano)
Total 38

Comparando as duas tabelas, e tendo em mente que a segunda versao surge das
criticas feitas a primeira, podemos perceber um grande aumento das questdes de género
no curriculo da educacdo basica. Educacdo Fisica seguiu sendo a disciplina que mais
teria que pensar sobre o tema, na qual, juntamente com Artes, as questdes vao aparecer
quase sempre ligadas ao corpo e atividades corporais, como esportes e dancas.
Emergem ligadas as problemadticas das identidades como o ja referido “conhecer-se” e
“aceitar-se”, assim como as pautas para a diversidade, como entrar em contato com

dancas e esportes de outras culturas.

Algumas disciplinas seguem com uma densidade a respeito do tema parecida
com a que tinham antes, caso da Sociologia e Biologia, que possuem, inclusive, alguns
componentes textualmente idénticos aos da primeira. Duas disciplinas que ndo previam
tratar do tema agora o fazem, Geografia e Ensino Religioso. A ultima sendo, inclusive, a
segunda com mais menc¢Oes ao tema, ficando atras apenas de Educagdo Fisica. A
Geografia contempla o género dentro de estudo populacionais, elencando a questdo
como importante para estudo da cultura e da demografia. J& no Ensino Religioso, o
conceito fara coro a outros em nome do respeito, da pluralidade e da diversidade. Em

nossa area, a Historia, pelo menos no que se refere a mencGes diretas e explicitas,
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notamos um grande siléncio sobre a questdo, em relacdo aquelas que eram as versoes

mais progressistas do documento.

Passando para a terceira versdo, ainda nessa comparacdo do lugar das questfes
de género explicitadas nas BNCCs, é onde percebemos os efeitos mais marcantes da
no¢do pragmatica que a educacao por competéncias trouxe a essa horma. O documento
acusou 499 ocorréncias do termo “género”, nenhuma delas se refere ao conceito
associado as ciéncias sociais, que trata da construcdo social e cultural de diferencas
entre masculinidades, feminilidades e outras questfes. A totalidade das quase
quinhentas ocorréncias do termo estdo ligadas a géneros ensinados na lingua portuguesa
e literatura, no dominio e reproducdo de textos variados, no conhecimento técnico de
guem escreve. Ja podiamos notar, pelas outras verses, que 0 termo nesse segundo

sentido era muito mais presente, porém nessa versao tornou-se o Unico.

Buscando o termo sexualidade, encontramos o seguinte cenario. Na primeira
versdo aparece seis vezes. Sendo trés delas para tratar da sexualidade enquanto
dimensdo humana e relativa a identidade e diversidade, e a outra metade trata de
reproducdo. Na segunda versdo a sexualidade vai ter 15 ocorréncias, dessas apenas uma
vai tratar exclusivamente de reprodugdo. As outras estardo, ligadas ao género,
associadas a dimensdo humana do conceito, uma mudanca consideravel de uma versao
para a outra. Na terceira versdo, o termo vai despontar 5 vezes. Todas elas tratando
apenas de aspectos reprodutivos da biologia humana, outra clara sinalizacdo a
tecnicidade do ensino em detrimento de conceitos reflexivos e desnaturalizantes do
mundo. No segundo capitulo trato de movimentos que advogaram contra a apari¢do dos

dois conceitos e conseguiram a retirada das raras mengoes que o documento faria a eles.

No entanto, mesmo que 0 género nao apareca explicitamente na terceira versao
da BNCC, ndo ha motivo para pensar que ele ndo esta presente, de que o documento nédo
é generificado. Acredito ser fundamental pensar a teoria do curriculo por um viés que
contemple tanto as discussdes sobre género e sexualidade, como a questdo da marcagédo
de quem sdo os produtores do curriculo e sob quais Idgicas sociais sdo produzidos. Uma
autora que realiza um trabalho muito interessante nesse sentido é Guacira Loupes Louro
(2013). Ela vai colocar que em nossa sociedade existe uma nocdo de normalidade que
corresponderia a identidade daqueles sujeitos que ocupam uma posi¢do central nas

relacbes de poder. Essa identidade seria masculina, branca, heterossexual e ocidental
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(representa o que a autora chama de centro). Ela se reproduz como normal, estavel e ndo
se vé como marcada, mas sim como a representacdo da universalidade e unidade, ao
passo que identidades desviantes desse padrdo sdo marcadas — sobretudo a das
mulheres, homossexuais e negros - e entendidas como instaveis, excéntricas (no sentido

de estranhas e de que estao fora do centro).

Essa logica € o referencial das mais diferentes formas de conhecimento em nossa
sociedade, balizando inclusive o curriculo escolar. Louro escreve que “em coeréncia
com essa logica, em nossas escolas, as ciéncias e 0s mapas, as questdes matematicas, as
narrativas histdricas ou os textos literarios relevantes sempre assumem tal identidade
como referéncia” (LOURO, 2013, p. 46). Tal producao e reproducdo dessa “logica do
centro” em nossas ciéncias, segundo a autora ainda, reafirmam a posicdo da referida

identidade como universal, estavel, permanente, ndo-marcada.

Por isso as produgdes culturais produzidas fora do centro ou estdo excluidas do
curriculo, ou aparecem sempre como a diferenca, ocupando a posicdo do exdtico, do
alternativo. A autora coloca que alguns movimentos, como o feminista e o negro,
conforme foram ganhando espaco, exerceram uma pressao social fazendo com que essas
identidades acabassem por entrar no curriculo. No entanto, o referido ingresso nédo
gerou mudancas no Vviés das atividades curriculares, apenas tem criado a possibilidade
dessas identidades marcadas aparecerem como algo excepcional, particular ou exemplar

de um caso ou uma cultura.

Posto isso, é possivel perceber que o curriculo, na nossa sociedade, assim como
0o caso da BNCC sempre se apresenta como generificado, racializado e
heterocisnormatizado. Por vezes, outras identidades, como mulheres, negros,
trabalhadores, aparecem como apéndice. Creio ser importante observar a BNCC sob
esse ponto de vista e buscarei analisar, ao longo do terceiro capitulo, como essas
identidades se articulam dentro do curriculo proposto para a historia, com o objetivo de
entender, a partir dos contetdos previstos para 0 componente curricular da historia,
quais escolhas foram feitas na sua construgdo e, em decorréncia dessas, quais tematicas
foram preteridas. Ainda cabera ver quais elementos de um curriculo tradicional estdo
presentes na BNCC, e como ela se aproxima ou se afasta das teorias do curriculo
criticas e pos-criticas. Destaquei, nesse capitulo, 0 peso que o Viés politico de

construcdo da Base, o do neoliberalismo das competéncias, influenciou nas escolhas
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curriculares feitas dentro da BNCC, e também que as auséncias nessa proposta

curricular — sobretudo em relagéo as outras duas — dizem muito a respeito dela.

H& ainda outra possibilidade que ajuda a explicar o apagamento das questdes
relacionadas ao género e sexualidade. Além do caminho politico-ideolégico assumido
pela versdo final da BNCC, que pode servir, na conceituacdo de Ball, como contexto de
influéncia, havia, durante a construcdo da Base (e ainda h&), outro movimento
internacional e nacional de politica anti-género. Ocorre que, como exporei no capitulo
seguinte, desde pelo menos meados da década passada houve uma escalada das ideias
conservadoras morais no cenario da politica mundial, que muitas tem aparecido aliadas
ao neoliberalismo econémico. Sobre as proposi¢oes das tedricas do género e sobre a
reacdo conservadora que essas teorias geraram, formando um caldo de influéncia a

construcdo do curriculo nacional de educagdo brasileiro, tratarei no proximo capitulo.
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CAPITULO 2 - Reflexdes sobre género, sexualidade, masculinidade,

conservadorismo e neoliberalismo

Nesse capitulo discutirei alguns conceitos que suscitam importantes reflexdes
acerca do género e da sexualidade e promoveram intensos debates publicos nas ultimas
décadas, possibilitando uma maior pluralidade de pensamentos em diversos campos do
conhecimento e esferas sociais. Tratarei, também, de movimentos conservadores anti-
género, os quais postulam que as reflexdes sobre sexualidade e género sdo perigosas
para a sociedade e, por isso, buscam combaté-las em diversos ambitos, mas nesse
trabalho sera privilegiada sua atuacdo na politica institucional, com seus efeitos no

campo educacional.

Como ja anunciado na introducdo, no préximo capitulo proponho sequéncias
didaticas que dialogam com a nova Base, que tém por objetivo incluir discussdes de
género e sexualidade no curriculo escolar. Assim, escolhi trazer aqui conceitos que se
relacionam com as aulas propostas no capitulo seguinte. Creio que o ensino de histéria é
um campo bastante privilegiado para relativizar conceitos que foram enraizados com a
ideia de natureza. Afinal, a prdpria historia € uma ferramenta potente para argumentar
em favor da origem social e historicamente construida de ideias e comportamentos que
tém se naturalizado como universais e atemporais. Por isso, também privilegiei trazer
conceitos que historicizam o género e a sexualidade, ja que essa foi uma das intencdes

que me estimularam e serviram de guia para a construcdo das sequéncias didaticas.

2.1 — O género, 0 sexo e a masculinidade como conceitos historicos

A primeira pesquisadora que quero trazer para o debate é Joan Scott (1989),
historiadora pioneira em pensar o género como categoria fundamental na producao
historiogréfica e das ciéncias humanas em geral. Scott reflete a respeito das relacfes de
poder que perpassam a construcdo do género, bem como sua relacdo com a diviséo
binaria entre os sexos. A autora escreve que “o género ¢ um elemento constitutivo de
relagdes sociais baseado nas diferengas percebidas entre os sexos”, nesse sentido
também seria “uma forma primeira de significar as relagdes de poder” (SCOTT, 1989).

Assim, 0 género tem sido visto em nossa sociedade como algo natural, definido desde o
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momento do nascimento de forma binaria. Em consequéncia, os papéis atribuidos a
homens e mulheres sdo pensados e hierarquizados socialmente, criando lugares mais
afeitos ou exclusivos de cada género, definindo o que pode e o que ndo pode cada polo
desse binarismo homem-mulher. Dessa forma, o género, associado ao sexo, aparece
como algo do registro da natureza, portanto fixo, imutavel e biologico. Com sua
reflexdo, Scott, ao lado de varias outras pensadoras feministas, busca justamente
questionar tal fixidez, examinando as relacbes de poder que estdo na base dessa

naturalizacdo do que é social e historico.

O entendimento que a sociedade tem a respeito da sexualidade é também
construido historicamente. Importante destacar sobre esse ponto o pensamento de
Michel Foucault (2010), de que os discursos sobre a sexualidade sdo expressdo historica
surgida a partir das relagbes de poder e saber, ligada a instituicbes e campos do
conhecimento, que produzem e normalizam ideias e comportamentos, variando de
acordo com as disputas sociais em jogo. Dessa forma, a propria sexualidade seria uma
criacdo historica recente. Nesse sentido, a primeira sequéncia didatica que proponho em
meu terceiro capitulo € um convite a refletir sobre as possibilidades de outras praticas

sexuais ou eroticas, em outros tempos e espacos, no caso a ldade Média ocidental.

Incluir na reflex&@o de sala de aula discussdes que pensem sobre a sexualidade, e
praticas entendidas como desviantes da ideia hegemdnica de normalidade pode ser um
importante e potente exercicio para uma educacdo gque busque a construcdo de uma
sociedade mais plural e democréatica. No entanto, é importante que docentes de histdria
fiqguem atentos e evitem a producdo de anacronismos que, por vezes, podem reduzir a
complexidade do momento histérico estudado. Como bem lembra Foucault, em seu
segundo volume da Histéria da Sexualidade (2017), as categorias pelas quais
classificamos e entendemos a sexualidade devem ser compreendidas em seu préprio
tempo. Um exemplo que o autor traz é o da relacdo entre homens na Grécia antiga, que
era socialmente aceita e possuia seus proprios codigos. O que a primeira vista poderia
sugerir que a homossexualidade existe desde os tempos do dito mundo classico. Porém,
ele ndo vé como apropriado o uso do termo para a época, pois “os gregos nao opunham,
como duas escolhas diferentes, 0 amor ao seu proprio sexo ao amor pelo sexo oposto”
(FOUCAULT, 2017, p.231). Da mesma forma, a inexisténcia dessa oposicao e a préatica
sexual de homens com pessoas de seu sexo e com mulheres ndo caracterizaria a

bissexualidade dos individuos, ja que “eles ndo reconheciam nela duas espécies de
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‘desejos’, ‘duas pulsdes’, diferentes ou concorrentes [..] Podemos falar de sua
‘bissexualidade’ ao pensarmos na livre escolha que eles se davam entre os dois sexos,
mas essa possibilidade ndo era referida por eles a uma estrutura dupla, ambivalente e
‘bissexual’ do desejo.” (FOUCAULT, 2017, p.233).

Para que fique mais claro como surge a ideia de sexualidade, o que é
considerado hegemonicamente como “normal” e o que ¢ “desviante”, sobretudo em
nosso tempo e sociedade, seguiremos pensando com Foucault. Nesse trabalho foi
importante refletir a respeito da formacdo desses discursos através da ideia de
dispositivo da sexualidade proposto pelo autor francés. O dispositivo seria “um conceito
multilinear, que combina estrategicamente campos de saber, relacdes de poder e modos
de subjetivagdo” (MARCELLO, 2009, p. 227). Os discursos agem no interior dos
dispositivos, sendo sempre colocados em relagbes desiguais de poder, nas quais 0
discurso hegeménico tem por objetivo a normalizacdo do sujeito (FOUCAULT, 2010.).
O dispositivo da sexualidade foi historicamente perpassado pelo discurso médico-
cientifico e, conforme esse ultimo ascendia e ganhava respaldo no terreno social, foi
possivel a ele definir o que era normal e — em o0posicdo0 — 0 que representava a

anormalidade.

Essa ideia de normalidade se apoia em um discurso hegeménico que vem de um
lugar de poder e de saber privilegiados, se tornando uma concep¢do autorizada
socialmente e entendida como verdade. Em A ordem do discurso (2009), Foucault
reflete sobre certa vontade de verdade presente em nossa sociedade. Segundo o autor,
essa representaria um sistema de exclusdo baseado na oposi¢cdo entre o discurso que €
visto como verdadeiro e aquele que é visto como falso, sendo o primeiro apoiado por
suportes institucionais. Assim, como aquilo que é entendido como verdade ou ndo sofre
mutacBes ao longo do tempo, a propria vontade de verdade passa por Ssérios
deslocamentos em nossa sociedade, podendo ser tracada sua histdria propria. A partir do
século XIX ela passard por uma grande transformacgéo que se relacionard com a ideia de
ciéncia. Nesse periodo, o discurso legal, que tem o poder institucional de balizar o que
esta certo e errado em uma sociedade, buscou suporte em saberes como 0 sociologico, 0
psicologico e o médico, “como se a propria palavra da lei nao pudesse mais ser
autorizada, em nossa sociedade, sendo por um discurso de verdade” (FOUCAULT,

2019, p.19).
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Nesse momento, os deslocamentos da vontade de verdade levam a perda do
carater da lei como verdade imanente e incontestavel, fazendo com que o discurso
juridico se apoie em outros sistemas de verdade. Ocorre entdo o que Judith Butler
chamou de alianca médico-legal (BUTLER, 2008, p.58), que vai se destacar no interior
do dispositivo da sexualidade pretendendo ditar o lugar social e as formas como deviam
ser tratados aqueles e aquelas que eram considerados diferentes do padréo. Buscando
diagndsticos médicos pretendeu-se dar aos “anormais”, as “ragas inferiores” ¢ as
mulheres um tratamento médico e juridico diferenciado. Dessa maneira, em nossa
sociedade, a construcdo do padrdo de normalidade a associa ao homem branco,
cisgénero e heterossexual, e tem relacdo intima com a ascensdo do discurso médico
apoiado pelo discurso juridico, entre outros. Podemos perceber as marcas dessa ideia
mesmo em aspectos mais naturalizados de nossa cultura: na linguagem, por exemplo, o
masculino se tornou o padrdo universal, que expressaria toda a sociedade; Homem se
tornou sindnimo de seres humanos. Sao “vicios” de linguagem ainda repetidos mesmo
em alguns discursos mais progressistas, cuja correcao, por vezes, é tomada como algo

de pouca relevancia.

Entretanto, a propria concepcdo de homem padrdo acabou sendo
desnaturalizada, passando pelo escrutinio da histéria e das ciéncias sociais. Nesse
tocante, é importante trazer o estudo do sociélogo Michael Kimmel (1998), que busca
entender a constituicdo social e histérica das masculinidades, e o surgimento daquilo
que chama de masculinidades hegemonicas. Ele escreve que tal masculinidade foi
construida em oposicdo a outras, as quais, nesse processo, foram desvalorizadas e
assumiram o lugar de masculinidades subalternas. Para dar conta de tal complexidade,
0 autor elenca uma série de pressupostos sobre a questdo. O primeiro deles é o de que as
“masculinidades sdo socialmente construidas, e nao uma propriedade de algum tipo de
esséncia eterna, nem mitica, tampouco bioldgica” (KIMMEL, 1998, p. 105). Ele

também entende que

as masculinidades sdo construidas simultaneamente em dois campos
inter-relacionados de relagcdes de poder — nas relacBes de homens com
mulheres (desigualdade de género) e nas relacfes dos homens com
outros homens (desigualdades baseadas em raca, -etnicidade,
sexualidade, idade, etc.) (KIMMEL, 1998, p. 105)

Portanto, sdo elementos presentes na construcdo das masculinidades o sexismo e

a homofobia. Além disso, essa elaboragdo social estd tdo imersa nas relacGes de poder
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que é, na maioria das vezes, segundo Kimmel, algo invisivel aos homens que ocupam
uma posicao de privilégio devido a ela, e mais visivel para aqueles e aquelas mais

desprivilegiados.

As masculinidades, entdo, ndo devem ser entendidas como dado universal ou
constante, antes disso, elas sd3o um “conjunto de significados e comportamentos fluidos
em constante mudanga” (KIMMEL, 1998, p. 106). Por isso, ¢ mais adequado tratar as
masculinidades sempre no plural, reconhecendo, assim, seus diversos significados no
tempo e em diferentes grupos. Dessa maneira, a producdo de masculinidades

hegemaénicas e subalternas seria simultanea, criando-se uma em oposicao a outras.

Portanto, haveria uma hierarquia entre as masculinidades, sendo algumas mais
centrais e ligadas ao poder social e autoridade do que outras (CONNELL e
MESSERSCHMIDT, 2013). No mesmo sentido, a socidloga Raewyn Connell e o
socidlogo James Messerschmidt (2013) alertam para a importancia de se evitar pensar
as masculinidades como estaticas, pois elas sdo interativas, na medida que se constituem
na relacdo com outras identidades. Elas também ndo devem ser entendidas como
universais, visto que ndo ha um padrdo Unico de poder e, mais do que isso, aspectos de
certas masculinidades dominantes podem ser performados mesmo por mulheres em suas
carreiras profissionais, no mundo politico ou coorporativo, e por homens que ndo

seriam identificados com as matrizes mais hegemonicas.

Kimmel faz um interessante esforco em tentar buscar as disputas sociais que
originaram uma forma de masculinidade hegemdnica bastante difundida no ocidente,
sobretudo nos Estados Unidos e Europa, mas que sem ddvidas encontra eco em outras
partes do mundo: a masculinidade do self-made man. O autor afirma que ela emergiu
com forca a partir do século XIX, superando modelos dominantes anteriores. Os
individuos identificados com essa nova masculinidade, associada a vida capitalista e
burguesa, tinham como caracteristica mostrar-se bem sucedidos através da aquisicao de
bens, inquietos e insatisfeitos, sempre querendo mais, mostrando-se como homens de
negocios, urbanos, empresarios: “a sua masculinidade deveria ser demonstrada e
provada no mercado” em meio a competicdo com outros homens (KIMMEL, 1998, p.
111).

No entanto, esse novo mundo que aparecia era um cheio de incertezas. Logo,

assim como o self-made man poderia fazer-se poderoso e estar no topo, poderia
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igualmente desfazer-se, tendo sua posi¢cdo de homem questionada. Por causa disso, era
necessario sempre estar provando e demonstrando sua masculinidade. O autor traca trés
padrbes bésicos de demonstracdo e prova: o primeiro seria 0 do autocontrole sobre o
corpo, incorporando desde discursos do campo médico, passando por praticas de
esportes, chegando até a necessidade de atestar aos outros sua forca fisica e apresentar
seu corpo como expressdo de poder e dominacdo. Manifestagdes de fraqueza fisica
poderiam levar ao questionamento da prépria masculinidade. O segundo padrao seria 0
da fuga para um ambiente onde pudesse provar sua masculinidade entre os homens —
como a floresta, 0 exército, o mar. Sua masculinidade seria entdo comprovada no
confronto com a natureza ou com outros homens. A terceira forma de demonstrar uma
aquisicdo bem sucedida de sua masculinidade seria o rebaixamento de outras
masculinidades — como a dos aristocratas “afeminados”, dos trabalhadores manuais
vistos como dependentes de um patrdo, portanto indefesos, dos escravizados e
indigenas, entendidos como selvagens incapazes de defender suas familias; e a
desvalorizacdo daquelas identidades de género colocadas como mais subalternas, como

mulheres e homens homossexuais cisgéneros.

Pensando a respeito desse conceito, percebi como, muitas vezes, em nossa
pratica docente e nos livros didaticos, diversos eventos historicos estdo mergulhados,
ainda que de maneira mais ou menos invisivel, nessas no¢des da masculinidade do self-
made man. Por essa razdo, decidi apreciar essa questdo em minha terceira sequéncia
didatica, que trata de um “conteudo” canodnico e incontornavel do curriculo escolar: a
Segunda Guerra Mundial. A ideia € pensar em como a harrativa desse evento,
comumente, evoca aspectos dessa masculinidade hegemonica descrita por Kimmel, se
relacionando com os padrdes de prova e demonstragdo acima descritos e, mais do que
isso, como a propria forma pela qual se conta essa historia € masculina e quase que
exclusivamente sobre homens. Ainda que mais recentemente as mulheres tenham sida
incluidas em tal narrativa, o foram como apéndice ou na forma do famoso “box” de
curiosidades dos livros didéticos'’. Estdo, em geral, presentes mais como o “outro” do
homem, que é de quem se fala nesse e em outros momentos historicos. Portanto, cabera

a esse terceiro material didatico a provocacdo de regenerificar a Segunda Guerra.

7 Trago exemplos disso na terceira sequéncia didatica, localizada no capitulo 3 desse trabalho.
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Outra concepcao a respeito do género que serd importante ter em mente e se
mostra particularmente Gtil na aula de historia é aquela trazida por Butler (2008), qual
seja, a de metafisica da substancia. A autora escreve que o discurso hegemdnico busca
subordinar o0 género ao sexo bioldgico, sendo o primeiro entendido como substancia do
segundo, e concebido como ontologia definida pelo sexo. Isto &, o corpo/sexo €
entendido como esséncia e como definidor Gltimo de suas atribui¢bes sociais e
comportamentos. Assim, a identidade de género, isto é, o género com o qual cada
individuo se identifica, segundo esse discurso hegemonico, s6 pode ser coerente na
medida em que sexo, género e sexualidade estejam em consonancia, o0 que produz uma
matriz heterossexual binaria. Quer dizer, as identidades aceitas como estaveis sao
aquelas que combinam sexo biolégico feminino, mulher, heterossexual, ou sexo
biolégico masculino, homem, heterossexual. Qualquer identidade que escape dessa
formula, contrariando o discurso da matriz heterossexualizante, representa um risco e
uma fuga da normalidade. Posto isso, Butler vai colocar que o género, da mesma
maneira que o sexo, ndo € um dado da natureza como quer o discurso hegemonico, mas
sim fruto de constru¢do social ao longo do tempo. Ela ressalta que “género nao deve ser
meramente concebido como a inscricdo cultural de significado num sexo previamente
dado", mas "[...] tem de designar também o aparato mesmo de produ¢do mediante o

qual os proprios sexos sdo estabelecidos.” (BUTLER, 2008, p. 25).

Da mesma forma, o sexo pode ser entendido ndo apenas como mero registro
natural e biolégico do corpo humano, mas também ser compreendido como construgao
histérica. Thomas Laqueur, em Inventando o Sexo (2001), nos mostra que, assim como
0 género, a categoria de sexo também vai ser construida socialmente, criando-se a ideia
de que existem dois sexos opostos e dimorficos. Essa visdo encontra raizes na producdo
médica. Laqueur escreve que havia, na sociedade ocidental, uma concepc¢do de sexo que
remontaria a antiguidade, na qual existiria apenas um sexo, e o diferenciador de homens
e mulheres seria 0 seu grau de desenvolvimento. A mulher, segundo essa Visdo,
receberia menos energia vital enquanto estava sendo gestada, dando origem a um corpo
mais imperfeito do que o masculino. Os proprios 0rgdos genitais seriam entendidos
como 0s mesmos, porém os femininos seriam internos no corpo e 0s masculinos,

expostos.

Essa concepcdo passa a se transformar a partir do século XV, quando se cria o

modelo de dois sexos, no qual mulher e homem sdo compreendidos como opostos
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incomensuraveis, sendo 0 corpo e 0 sexo marcas distintivas de tal oposi¢do. A partir do
século XIX, a questdo da diferenga sexual, entendida como oposi¢gdo incomensuravel,
ganha énfase.

Assim, Laqueur coloca que essa ciéncia médico-bioldgica, transformada em
discurso verdadeiro, como foi dito acima, de forma dominante, ainda que ndo universal,

vai entender que

h& dois sexos estaveis, incomensuraveis e opostos, e que a vida
politica, econémica e cultural dos homens e das mulheres, seus papéis
no género, sdo de certa forma baseados nesses ‘fatos’. A biologia —
corpo estavel, ndo-histdrico e sexuado — é compreendida como o
fundamento epistémico das afirmacBes consagradas sobre a ordem
social. (LAQUEUR, 2001, p. 18)

Essa nocdo conceberia aspectos do mundo fisico, entre elas o corpo, como
determinantes reais e seus significados culturais como epifendmenos. Laqueur vai
indagar o que teria levado a essa virada de pensamento, trazendo que, embora a reposta
aparentemente mais Obvia seria referente ao “progresso cientifico”, a questdo ¢ mais
complexa. O autor entdo argumenta que, na verdade, sdo demandas sociais que
impulsionam as pesquisas nesse sentido, e que os préprios resultados sdo produzidos de
acordo com tais demandas, as quais visavam enfatizar as diferencas, em detrimento das

similitudes que pudessem ser aferidas.

Fazendo um balanco entre a mudanca de paradigma e o caminho cientifico,

Laqueur conclui que

o fato de que em certa época o discurso dominante interpretava os
corpos masculino e feminino como versbes hierarquicas e
verticalmente ordenadas de um sexo, e em outra época como 0postos
horizontalmente ordenados e incomensuraveis, deve depender de outra
coisa que ndo das grandes constelacbes de descobertas reais ou
supostas (LAQUEUR, 2001, p.20).

Verificou-se, ainda, o silenciamento de evidéncias que poderiam levar a pensar
nas semelhangas, como os estudos embrioldgicos, havendo, portanto, “evidéncia
cientifica para apoiar a visdo antiga, caso isso fosse culturalmente relevante. Por outro
lado, s6 houve interesse em buscar evidéncia de dois sexos distintos, [...] quando essas
diferencas se tornaram politicamente importantes”. Assim, “as novas formas de

interpretar o corpo ndo foram consequéncia de um maior conhecimento cientifico
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especifico; resultaram de dois grandes desenvolvimentos distintos analiticos [...] um
epistemologico, o outro politico”. Tal mudanca teria ocorrido em fins do século XVII
quando “o corpo nao era mais visto como um microcosmo de uma ordem maior, na qual
cada particula da natureza ¢ posicionada dentro de varias camadas de significagdo”.
Deste modo, o sexo “como fundamento bioldgico do que € ser masculino e feminino —

foi tornado possivel por essa mudanga epistémica”. (LAQUEUR, 2001, p. 22).

Essas no¢des mais fluidas de género e sexo trazidas por autoras como Scott,
Butler e Laqueur impactam o discurso hegemdnico, que vé nisso uma perigosa tentativa
de borramento de fronteiras, de conspurcacdo da natureza. Tal ideia tem gerado um
grande temor nos setores conversadores, do qual serve de exemplo o proprio discurso de
Jair Bolsonaro que transcrevi anteriormente, pontuando que “ou se nasce homem, ou se
nasce mulher”. Tal fala busca demarcar rigidamente as fronteiras entre os géneros e
Mesmo entre 0S sexos, e, nessa perspectiva, sair do binarismo seria confundir a prépria
“ordem natural das coisas”. Nao ¢ sem razdo que as teorias de género levaram os setores

conversadores, afinados ao discurso hegemonico, a uma reagcdo mundial.

A (ltima década viu surgir movimentos de cerceamento das discussdes sobre
género e sexualidade em diversos ambitos puablicos, sobretudo nas escolas. Na
continuidade do presente capitulo tenho a intencdo de investigar as origens de tais
movimentos, bem como demonstrar que essa tem sido uma tendéncia mundial e ndo
apenas de nosso contexto brasileiro. Creio ser importante tratar do tema em um
momento como o atual, pois busco justamente somar meu trabalho a um conjunto maior
de pesquisas que propdem a legitimidade e relevancia social de temas relacionados ao
género e sexualidade circularem ndo apenas na escola, mas na esfera publica como um
todo. Essas reflexdes, em virtude do impacto desses movimentos conservadores, tém
buscado formas de se colocar e mesmo resistir a eles. As ideias conservadoras ndo sao
novas e orbitam o espectro politico ha muito tempo, mas recentemente ganharam um

poderoso aliado que mobiliza a alta ctpula do mercado: o ideario neoliberal.

2.2 — A uniao entre conservadorismo e neoliberalismo

O casamento dessas ideias conservadoras com o neoliberalismo econdémico —

que, como j& vimos, tem presenca marcante na BNCC brasileira — ndo é 6bvio, nem
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“natural”. Essa unido pode ser localizada historicamente em um periodo muito recente.
Para entender tal origem é importante evocar o estudo de Nancy Fraser (2018) sobre a
atual crise de hegemonia e sobre a tentativa de se constituir uma nova hegemonia
mundial. Antes de tudo, € importante pontuar que a autora entende hegemonia por um
viés gramsciano e a define como “o processo pelo qual uma classe dominante naturaliza
sua dominagdo instalando os pressupostos de sua préopria visdo de mundo como 0 senso
comum da sociedade como um todo.” (FRASER, 2018, p.45). Para que se organize uma
nova hegemonia deve ser montado um bloco hegemdnico, o qual, segundo Fraser, seria
“uma coalizao de forcas sociais dispares que a classe dominante monta e através da qual

afirma sua liderancga.” (FRASER, 2018, p.45).

Ocorre que a crise econdmica global que eclodiu a partir de 2008 foi
progressivamente se aprofundando e se alargou da economia para outros campos
sociais, gerando o que a autora define como crise geral. Essa tornou mais visivel uma
série de problemas que vinham ocorrendo: a precarizacdo geral do trabalho, a
degradacdo do meio ambiente e a sua negacéo, a racializacdo da violéncia policial e 0
encarceramento da juventude negra, o crescimento da divida dos cidaddos devido ao
consumo desenfreado, etc. Assim, longe de ser uma crise em um setor, se trata de algo
mais generalizado, que em sua faceta politica abalou e desacreditou o Neoliberalismo
Progressista, que seria a perspectiva hegemdnica vigente a época. No campo politico 0s
seus efeitos “envolvem um enfraquecimento dramatico, se ndo um evidente colapso da
autoridade das classes politicas estabelecidas e dos partidos politicos” (FRASER, 2018,
p.44), o que abriu espaco para disputas no campo politico e na prépria hegemonia
politica, com o desejo de algo que fosse “novo”, que fosse “de fora” da politica

estabelecida.

Para entendermos melhor as lutas pela hegemonia e a formacdo de blocos
hegemonicos € preciso recorrer a dois conceitos importantes de Nancy Fraser, quais
sejam: o de distribuicdo e o de reconhecimento. A construcdo de um bloco hegemdnico,
sua coesdo e sua aceitacdo passam por um conjunto de ideias sobre aquilo que se
acredita justo e correto e aquilo que se julga ndo o ser. Para Fraser, quando tratamos do
capitalismo da segunda metade do século XX em diante, esse conjunto encontra par em
dois aspectos. O primeiro é o da distribui¢do, que diz respeito a visdo de qual a maneira
justa de dividir os bens, sobretudo a renda, na sociedade. O segundo aspecto é o do

reconhecimento, que “expressa um senso de como a sociedade deve atribuir respeito e
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estima, as marcas morais do deleito de associacdo e do pertencimento [...] este aspecto
refere-se as suas hierarquias de status” (FRASER, 2018, p.45), estando ligado as
identidades e ao lugar social que cada uma delas pode ou deve ocupar.

O bloco progressista-neoliberal se constitui pelo lado da distribuicdo associado
ao capitalismo financeiro, a desregulacdo dos bancos, a diminuicdo da presenca do
Estado, a terceirizacdo dos servicos e uma série de outros elementos que a longo prazo
foram capazes de produzir crises nos padrdes de vida da classe trabalhadora e da classe
média, visto que esse direcionamento da economia tende a concentracdo da renda nas

maos das classes altas.

Essa politica distributiva tdo exclusiva precisou de um verniz humanitario para
ser aceita no senso comum, nesse ponto vale destacar o papel do reconhecimento. Se
pela face da distribuicdo esse modelo hegemdnico € profundamente desigual, no campo
do reconhecimento ele se mostrava com uma Visdo progressista, associada a novos
movimentos sociais liberais, dando ares de diversidade ao projeto. Como coloca a

autora:

Para o projeto neoliberal triunfar, ele tinha de ser reembalado, dado
um apelo mais amplo, ligado a outras aspira¢cdes ndo econdmicas de
emancipacdo. Somente quando adornada como progressista poderia
uma economia politica profundamente regressiva tornar-se o centro
dindmico de um novo bloco hegeménico [...] Recorrendo as forcas
progressistas da sociedade civil, eles difundiram um ethos de
reconhecimento superficialmente igualitdrio e emancipatério. O
nucleo desse ethos eram os ideais de “diversidade”, “empoderamento”
das mulheres e direitos LGBTQ); pds-racialismo, multiculturalismo e
ambientalismo [...] O programa neoliberal progressista para atingir
uma ordem de status justa ndo visava a abolir a hierarquia social, mas
“diversifica-1a”, “empoderando” mulheres “talentosas”, pessoas de cor
e minorias sexuais para que chegassem ao topo (FRASER, 2018,

p.47).

Entretanto, nesse ideario, chegar ao topo é uma tarefa individual e requer mérito
préprio. A ideia de justica social, entdo, passa a ser ligada a meritocracia. Fraser
ressalva que boa parcela dos movimentos feministas, antirracista, multiculturalista, entre
outros, ndo eram parte integrante desse modelo hegeménico, mas aqueles que foram
ganhos por essa hegemonia se tornaram mais visiveis e 0s que a ela se opuseram foram
empurrados para as margens. Assim, teria se constituido o bloco hegeménico vigente,

com algumas variagdes, por todo o ocidente nas Gltimas décadas.
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No entanto, a ja referida crise geral desacreditou esse modelo e se criou uma
lacuna hegemonica e a luta de diferentes projetos para ocupa-la. O descrédito do
neoliberalismo progressista acentuou visdes criticas e contrariedades ndo sé a respeito
do seu aspecto distributivo (neoliberal), como também — e talvez principalmente — de
seu aspecto de reconhecimento (progressista), fazendo surgir uma série de movimentos
reacionarios que refutam e mesmo lutam contra pautas inclusivas de identidades
historicamente marginalizadas. Fraser analisa com mais cuidado o caso dos Estados
Unidos, no entanto vé€ surgir o “aumento de forcas autoritarias, algumas se classificando
como protofascistas, na América Latina, Asia e Pacifico” (FRASER, 2018, p.44), além
de um crescente sucesso de partidos racistas e anti-imigrantes na Europa, e mesmo a
ascensdo do Brexit britanico, sustentado por ideias nacionalistas e discriminatérias. O
fendmeno crescente do conservadorismo parece, portanto, ter propor¢cdes mundiais e
nosso pais ndo ficou alheio a ele. A ascensdo dessas ideias conservadoras gerou um
cenario extremamente polarizado no Brasil, culminando na eleicéo presidencial de Jair
Bolsonaro em 2018. Sobre o surgimento de movimentos anti-progressistas e

reacionarios falarei mais adiante, nesse capitulo.

Como a crise também atingiu a ideia de distribuicdo do bloco hegemdnico
neoliberal-progressista, aqueles candidatos que se apresentaram como alternativa a ele
ndo utilizaram abertamente em seu discurso o neoliberalismo econémico. Fraser mostra
que, nos EUA, Donald Trump, durante a corrida presidencial, se apresentou mais como
um populista no aspecto distributivo, deixando de lado o ideario neoliberal. Ja no
reconhecimento se apresentou como hiper-reacionario, e esse foi o foco de sua
campanha. Suas estratégias buscavam falar para uma base que, em um cenario de crise,
possuia visdo excludente. Assim, seus discursos orbitavam entre no¢Ges conservadoras
como “etnacional, anti-imigrante e prd-cristd, se ndo abertamente racista, patriarcal e
homofobica” (FRASER, 2018, p.49), que ajudavam a marcar sua posi¢do como politico
ndo tradicional, como outsider, pois trazia um discurso que no momento era pouco
convencional, ainda mais na corrida presidencial. Depois de vencida a elei¢cdo, Trump
teria abandonado o populismo e adotado o famigerado neoliberalismo como
direcionamento econdmico. Formou-se assim um novo bloco chamado por Fraser de
neoliberalismo hiper-reacionario, que tenta ocupar essa lacuna na hegemonia mundial,
mas que ainda se mostra “caotico, instavel e fragil” (FRASER, 2018, p.55) para assumir

tal posicéo.

48



E possivel fazer essa aproximagdo com o caso brasileiro no que se refere a
ultima eleicdo presidencial. Focado na pauta “moral” como aspecto de reconhecimento,
a campanha de Bolsonaro utilizou o neoliberalismo de forma mais ou menos velada.
Ronaldo de Almeida, antropélogo que se debrucou sobre o tema, coloca que, na
verdade, ha uma espécie de deslocamento do discurso neoliberal visando torna-lo mais
palatavel ao eleitorado. Visto que grande parte dos servicos oferecidos pelo Estado,
como saude, saneamento, educacdo e seguranca, Sao Vistos como indispensaveis por
grande parte da populacdo brasileira, coube transformar a ideia de um Estado menor em

algo mais aceito socialmente. Dessa forma,

O discurso a favor do “Estado minimo” ancora-se, em grande medida,
na recusa da corrupgdo, dos privilégios e da morosidade do setor
publico mais do que no apoio as agendas neoliberais, que tém pouco
apelo popular. N&o por acaso, sdo frequentes as aliangas estratégicas
entre liberalismo econémico e conservadorismo moral como forma de
melhorar o desempenho eleitoral (ALMEIDA, 2019, p. 208).

Assim, no caso brasileiro, temos um cenério muito parecido de juncdo entre as
ideias neoliberais com um conservadorismo ou reacionarismo crescente. Esse ambiente
reacionario, que € anterior a eleicdo de 2018, fez surgir muitos grupos organizados
reativos as pautas progressistas, com poder de influéncia nas politicas publicas. Nesse
trabalho serd interessante pensar agueles que se preocupam com a questdo da
sexualidade e do género.

2.3 — Os movimentos conservadores e a chamada “ideologia de género”

Agora se faz importante discutir sobre o surgimento de movimentos anti-género
na politica. Para comecar a analise trago o trabalho de Cornejo-Valle e Pichardo (2017),
“La ‘ideologia de género’ frente a los derechos sexuales y reproductivos. El escenario
espainol”. Os autores buscam as origens do movimento contrarios a “ideologia de
género” na Espanha. Colocam que, no contexto estudado, uma série de medidas
progressistas no campo da educacdo e dos direitos fez surgir uma contestacdo
conservadora, sendo a igreja catélica a criadora do artificio retérico de enquadrar todas
essas acoes progressistas favoraveis as questdes LGBTQ como “ideologia de género”.
O termo teria sido criado em 2003, pelo Conselho Pontificio para a Familia, e aparece,

pela primeira vez, no dicionario doutrinal desse ano. Segundo a Igreja Catdlica, essa
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“ideologia” teria a finalidade de romper com a moralidade e sexualizar jovens, através
de acdes legislativas as quais teriam seus efeitos sentidos nas esferas publicas da satde
e, principalmente, da educacdo. O termo “ideologia de gé€nero”, ao que tudo indica,
apareceu pela primeira vez no ano de 1998 em concilio episcopal realizado no Peru e, a
partir dali, densamente discutida dentro da Igreja Catdlica (JUNQUEIRA, 2017). No
entanto, a discussdo teve um alcance muito maior, extrapolando os debates catolicos.
Como destaca Rogeério Junqueira, pesquisador que recentemente vem se debrugando
sobre a temaética,
vale sublinhar que, quando se afirma que o sintagma “ideologia de
género” ¢ uma invengdo catdlica ou vaticana, ndo se pretende dizer
que sua formulacdo tenha se dado apenas entre 0s muros da Santa Sé
ou a partir do envolvimento do mundo catdlico em toda a sua
diversidade. Muito diferentemente disso, para a construcdo do
sintagma e da retdrica antigénero, além dos dicastérios da Cduria
Romana, foram mobilizadas figuras ultraconservadoras de
conferéncias episcopais de diversos paises, movimentos pro-vida, pro-
familia, associagdes de terapias reparativas (de “cura gay”) e think
tanks de direita. Nesse processo, foi marcante a atuacdo de grupos

religiosos radicais estadunidenses e de membros da Opus Dei e de
outros movimentos eclesiais. (JUNQUEIRA, 2017).

Aqui no Brasil o grupo religioso que vai adotar essa retdrica é constituido,
especialmente, por certa parcela da comunidade evangélica. Os parlamentares da
chamada “bancada evangélica” sdo os principais arautos do perigo da dita “ideologia”,
tendo inclusive forte influéncia para a inexisténcia das questdes do género e da
sexualidade na terceira versdo da BNCC.*® Por pressio de tal “bancada”, o governo de
Michel Temer retirou do texto final mencdes ao sexo e ao género.'® A reportagem de
Natalia Cancian, jornalista da Folha de S&o Paulo, mostra que, sem muito alarde, o
governo federal suprimiu as menc@es aos termos que apareciam em uma versdo prévia
disponibilizada a jornalistas. O documento teria sido revelado a redacéo de jornais no
dia 4 de abril de 2017 e possuia referéncias a “identidade de género” e “orientagao
sexual”. Entretanto, quando veio oficialmente a ptblico, dois dias depois, em 6 de abril,
esses trechos foram apagados. Escreve Cancian:

Dizia o trecho do documento inicial, na pagina 11: "A equidade requer
gue a instituicao escolar seja deliberadamente aberta a pluralidade e a

diversidade, e que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e
agradavel para todos, sem excecdo, independentemente de aparéncia,

18 https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/04/1873511-bancada-evangelica-celebra-retirada-de-

guestao-de-genero-de-base-curricular.shtml acessado em 02/05/2019.
v https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/04/1873366-ministerio-tira-identidade-de-genero-e-
orientacao-sexual-da-base-curricular.shtml acessado em 02/05/2019.
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etnia, religido, sexo, identidade de género, orientacdo sexual ou
quaisquer outros atributos, garantindo que todos possam aprender." Ja
na versdo atual, disponivel no site da base curricular, a frase foi
modificada para "a equidade requer que a instituicdo escolar seja
deliberadamente aberta a pluralidade e a diversidade, e que a
experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e agradavel para todos, sem
excecdo, independentemente de aparéncia, etnia, religido, sexo ou
quaisquer outros atributos, garantindo que todos possam aprender."
(CANCIAN, 2017).

Houve também modificacdes nas proprias Competéncias Gerais que norteiam o

documento, mais especificamente na Competéncia de nimero 9. De acordo com a

jornalista,

até terca-feira, era: "Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género, orientacdo
sexual, idade, habilidade/necessidade, convicgdo religiosa ou de
qualquer outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma
coletividade com a qual deve se comprometer”. (CANCIAN, 2017).

Na versdo final do texto, divulgado na quinta-feira, desapareceram as palavras

“género” e “orientacdo sexual”. Outro trecho que sofreu igual supressao foi o referente a

uma das habilidades previstas no curriculo de Biologia, a qual dizia que

"(EF08CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as miultiplas
dimensdes da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e
ética) e a necessidade de respeitar, valorizar e acolher a diversidade de
individuos, sem preconceitos baseados nas diferencas de sexo, de
identidade de género e de orientagdo sexual". J& 0 novo trecho indica
gue o aprendizado nesta etapa devera "selecionar argumentos que
evidenciem as mdltiplas dimensGes da sexualidade humana (biolégica,
sociocultural, afetiva e ética) e a necessidade de respeitar, valorizar e
acolher a diversidade de individuos, sem preconceitos baseados nas
diferencgas de género”. (CANCIAN, 2017).

Percebe-se que o “sexo” e a “orientagdo sexual” sofreram apagamento no texto

do dia 6, e o género, que antes vinha acompanhado do conceito de “identidade”, ¢ agora

colocado no campo das “diferengas”. Porém, vale ressaltar que sequer essa breve

mencao ao género sobreviveu a versdo definitiva da BNCC, pois essa habilidade de

Biologia ficou resumida da seguinte forma na redacdo final: “(EF08CI11) Selecionar

argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana (biologica,
sociocultural, afetiva e ética).” (BNCC, 2017, p. 349).
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Quero reforgar, aqui, a atuagdao da “Bancada Evangélica” como um dos agentes
das politicas anti-género nesse caso da BNCC brasileira. Horas antes da divulgacéo do
documento no dia 6 de abril, o entdo presidente da republica, Michel Temer, recebeu no
Palacio do Planalto deputados da Frente Parlamentar Evangélica, que lhe entregaram
um oficio no qual classificavam como “absurda” "a pedagogia que busca impor uma
teoria com base socioldgica que desconsidera a realidade bioldgica das criancas e

n20

adolescentes"“” Membros dessa Frente ja teriam se encontrado com o entdo Ministro da

Educacdo Mendonga Filho para tratar da matéria, mas esse encontro ndo teria sido

»2L Quando o texto do dia 6 veio a pUblico, deputados

divulgado para “ndo criar alarde
integrantes desse movimento comemoraram e um deles, que havia se encontrado com o
Presidente, o pastor evangélico Alan Rick (PRB-AC), disse se sentir vitorioso com a

retirada, comentando que

"Defendo os principios que a sociedade me cobra. Os pais ndo querem
ver seus filhos doutrinados. Falam pra mim: ‘Deputado, meu filho vai
a escola para aprender matemaética, portugués, ndo para ser ensinado
que ele pode ter vérios géneros. Falam que existe mais de cem
géneros. 1sso é uma loucura!" (RICK, 2017).

A “Bancada Evangélica” vem se articulando e pautando politicas anti-género ha
alguns anos. Houve, por exemplo, em junho de 2015, uma sessdo da Camara Federal, na
qual o movimento protestou contra a “ideologia de género” e outras pautas como
politicas de liberdade do corpo e de legalizacdo das drogas. Como membros do protesto
tivemos algumas figuras bastante conhecidas da politica nacional, como o entdo
presidente da cAmara Eduardo Cunha (PMDB), o presidenciavel nas elei¢cGes de 2018
Cabo Daciolo (sem partido)?? e o presidente da reptblica eleito Jair Bolsonaro (PSC).
(ANEXO 1)%. O caso da BNCC é exemplar de como esse movimento tem ganhado
forca e influido nas politicas publicas de nosso pais. E desnecessario dizer que o
movimento ganha tal forca que elege um de seus membros como presidente do pais, 0

que traz ainda mais poder e alcance as ideias defendidas pelo grupo.

Nesse sentido, outra obra que gostaria de destacar é o artigo “La ideologia de

género como excesso: Panico moral y decision ética en la politica colombiana”, de

20 https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/04/1873511-bancada-evangelica-celebra-retirada-de-

questao-de-genero-de-base-curricular.shtml acessado em 02/05/2019.

L IDEM.

22 A época o deputado estava sem partido, pois havia sido expulso, em maio, do partido pelo qual foi
eleito, 0 PSOL. Filiou-se ao PT do B (atual AVANTE) apenas em 2016. Concorreu as elei¢bes de 2018
por outro partido, 0 PATRIOTA.

* IDEM.
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Manuel Rondon (2017). O texto traz o interessante conceito de panico moral para
interpretar as motivacdes desses movimentos conservadores. Sua pesquisa, cOmo 0
titulo deixa ver, reflete sobre o avanco de grupos conservadores no contexto
colombiano, buscando entendé-lo ndo apenas em sua dimenséo religiosa, ética e moral,
como também em suas conexdes com a politica institucional. O autor busca o caminho
que esse movimento faz até galgar altos postos politicos e usa como uma de suas chaves
explicativas o conceito de panico moral. Segundo essa ideia, o panico moral “se
manifiesta en respuestas masivas de actores gubernamentales y civiles frente a peligros
morales falsos, exagerados o mal definidos que se ciernen sobre la sociedade”
(RONDON, 2017, p.138), criando a imagem de inimigos da moral e/ou da nagdo. Na
presente discussdo, esses inimigos seriam, principalmente, pessoas ligadas aos
movimentos LGBTQ e cidaddos ocupantes de cargos publicos, como politicos e
docentes, que se posicionam em favor de tais demandas. Essa nogdo de “panico moral”
ja havia sido trabalhada por Cornejo-Valle e Pichardo, é aprofundada em Rondén, e

bastante relevante para pensarmos o atual cenario.

J& no contexto brasileiro, um texto que examina a complexidade dessa questdo e
seus efeitos na educagdo ¢ “Ensino religioso, género e sexualidade na politica
educacional brasileira”, de Marcos Castro Carvalho e Horacio Federico Sivori (2017). O
artigo, assim como o de Cornejo-Valle e Pichardo, foi publicado na revista Cadernos
Pagu, importante periddico nacional que traz pesquisas recentes sobre feminismos,
género e sexualidade, entre outros temas relacionados. No texto, os autores tragam a
ascensdo de movimentos religiosos — nesse caso hdo apenas catolicos, mas
principalmente evangélicos — a politica institucional. A partir dai, analisam o verdadeiro
campo de disputa que se abre sobre a politica sexual nas escolas e as politicas
governamentais — como o cerceamento do casamento homoafetivo e a opgdo de nome
social para pessoas trans — que podem estar sendo cada vez mais influenciadas pelo que
chamam de “empreendedorismo moral” e “panico sexual”, alardeados por tais

movimentos conservadores.

Por fim, o trabalho de Roman Kuhar ¢ Ales Zobec (2017), “The anti-gender
movement in Europe and the educational process in public schools”, nos da um
panorama geral desses movimentos, que chamam de ‘“anti-género”, por todo o
continente europeu. Os autores apontam que s6 entre os anos de 2014 e 2017, mais de

20 paises da Europa apresentaram mobilizagcdes que traziam essa pauta. A denominacao
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daquilo que atacam varia em cada contexto: no caso espanhol, como ja vimos, prevalece
a ideia de combater a chamada “ideologia de género” (assim como no Brasil); em
diversos outros paises, como na Franga, o inimigo desses movimentos ¢ a “Teoria de
Género”; e, na Alemanha, se cunhou o termo “genderismo” (genderismus), o qual,
segundo os autores, € uma alusdo e uma forma de associar o0 termo ao comunismo. Eles
apontam, ainda, que o termo escolhido para alvo, em cada contexto, serve de
significante vazio e tem o sentido de aglutinar grupos e pessoas em torno de diversas
pautas conservadoras, contra campos progressistas. De maneira geral, esses grupos
organizados buscam intervir nas politicas educacionais, ndo apenas participando da
politica partidaria, mas também gerando temor nas familias dos e das estudantes,
convocando-as para pressionar as escolas. Qualquer semelhanga com o contexto

brasileiro atual ndo é, definitivamente, mera coincidéncia.

No entanto, decisdes do judiciario brasileiro tém atuado como contraponto as
tentativas de cerceamento da liberdade de expressdo na sociedade civil e, mais
particularmente, a liberdade de ensinar nas escolas. Um caso que adquiriu notoriedade
nacional foi o ocorrido na Bienal do Livro do Rio de Janeiro de 2019. Uma das
publicacbes disponiveis para o publico da feira era uma historia em quadrinhos dos
Vingadores da Marvel, na qual ha uma cena que retrata um beijo entre dois rapazes
(imagem em Anexo 2). O prefeito da cidade, Marcelo Crivella (filiado ao Republicanos)
proibiu que a publicacdo continuasse circulando, bem como ordenou que fiscais da
prefeitura se dirigissem ao local e recolhessem publicacdes que julgassem inadequadas

a criancas e adolescentes.?*

O caso ganhou repercussdo nas mais diversas midias, e se seguiram uma série de
decisbes judiciais, em diferentes instancias, chegando até ao STF (Superior Tribunal
Federal), que decidiu que a apreensdo dos livros era ilegal e inconstitucional. Algumas
declaracGes de ministros do supremo sdo interessantes para pensar a dire¢do e o0 espirito
das decisbes da Suprema Corte brasileira sobre essa problematica. Dias Tofolli,
presidente da Corte, afirmou que “o regime democratico pressupde um ambiente de
livre transito de ideias, no qual todos tenham direito a voz”; ja Celso de Mello foi mais
enfatico e disse que “sob 0 signo do retrocesso, cuja inspiracdo resulta das trevas que

dominam o poder do Estado, um novo e sombrio tempo se anuncia, da intolerancia, da

2 Matéria disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/09/06/politica/1567794692_253126.html
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repressdo ao pensamento, da interdicdo ostensiva ao pluralismo de ideias e do repudio

ao principio democratico”?.

O conceito de liberdade de pensamento e de expressdo, bem como a proibigédo da
censura de ideias — principios constitucionais brasileiros — tém servido de norte para as
votacdes no STF. Ainda em 2018, quando se ameagou a apreensdo de materiais e
interrupcdo de aulas e palestras que possuissem carater politico eleitoral em
universidades, a Corte decidiu por unanimidade pela inconstitucionalidade das
apreensoes e interdi¢cdes. Carmem Lucia, relatora do processo, manifestou que “Impedir
ou dificultar a manifestacdo plural de pensamento é trancar a universidade, silenciar
estudantes e amordacar professores [...] A liberdade de pensamento ndo é concessao do

Estado, mas sim direito fundamental do individuo”.?

Duas decisGes mais recentes abriram precedentes legais importantes sobre a
liberdade de ensinar. Em agosto de 2020, a Suprema Corte entendeu como
inconstitucional uma lei do estado do Alagoas®’ que era embasada nas ideias do escola
sem partido, a qual visava a fiscalizacdo e o cerceamento da liberdade de ensinar de
docentes; o relator da acdo foi o ministro Luis Roberto Barroso. Em abril do mesmo
ano, o STF ja havia decidido por unanimidade pela inconstitucionalidade de uma norma
do municipio de Nova Gama em Goiés, que proibia a utilizacdo de materiais de
didaticos que veiculassem questdes de género. Os ministros seguiram o voto do relator,
Alexandre de Moraes, que colocou que a lei da cidade goiana, "ao aderir a imposicao do
siléncio, da censura e, de modo mais abrangente, do obscurantismo como estratégias
discursivas dominantes, de modo a enfraquecer ainda mais a fronteira entre
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heteronormatividade e homofobia”“®, violava principios fundamentais da Republica,

como a promocao do bem de todos.

Tais decisdes tiveram grande efeito politico, visto que ideias como a perseguicédo

da chamada “ideologia de género” e do “escola sem partido” se tratavam de bandeiras

2> Matéria disponivel em
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/09/08/politica/1567961873_908783.html?rel=listapoyo

% Matéria disponivel em

http://wwwv.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=394447 acessado em 18/04/2020

%" Matéria disponfvel em
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2020/08/21/stf-tem-maioria-contra-lei-de-alagoas-
inspirada-no-escola-sem-partido.htm acessado em 18/04/2020

%8 Matéria disponivel em
http://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=442331&ori=1 acessado em
18/04/2020
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politicas e mesmo promessa de campanha do presidente eleito. 1sso colocou 0 STF em
rota de colisdo contra Bolsonaro, que chegou a afirmar que o proximo nomeado para a

. .. . o 29
corte deveria ser um ministro “terrivelmente evangélico””.

O envolvimento de diferentes ministros em decisdes no mesmo sentido, bem
como a contundéncia de suas declaragdes, dao indicios da visdo da instancia maxima do
judiciario brasileiro sobre o tema. A lista de derrotas judiciais das tentativas de censura
de tematicas politicas, do género e da sexualidade é extensa®. Pensando na relevancia
que as decisdes judiciais tém tido no sentido de garantir e reafirmar legalmente a
liberdade de ensinar e de garantir a pluralidade de ensino, farei no inicio do proximo
capitulo um breve balanco de leis e outros dispositivos que orientaram essas decisoes,
as quais podem servir para n6s docentes como amparo € mesmo esperanca diante de tal

cenario.

Trarei, também, trés sequéncias didaticas para inspirar professores e professoras,
com o intuito de mostrar que se, por um lado, a BNCC foi pensada sob a Otica
neoliberal do mercado e sua construcao foi atravessada pela ascensdo de um conjunto de
ideias conservadoras e mesmo reacionarias, as quais progressivamente varreram as
mencdes a género e sexualidade; por outro lado, existe a possibilidade de nés, docentes
de historia, resistirmos dentro e a partir da estrutura da nova Base, observando e
atendendo a principios legais maiores que ela como a Constituicdo Brasileira e a

Declaracdo Universal do Direitos Humanos.

2 Matéria disponivel em
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/07/10/bolsonaro-diz-que-vai-indicar-ministro-terrivelmente-
evangelico-para-o-stf.ghtml acessado em 18/04/2020

%0 jornal Folha de Sdo Paulo elencou algumas dessas derrotas ainda em 2018, disponivel em
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/11/bandeira-de-bolsonaro-veto-a-abordagem-de-genero-
sofre-derrotas-em-serie-na-justica.shtml acessado em 18/04/2020
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CAPITULO 3 - Amparos legais para a liberdade de ensinar e proposta
de sequéncias didaticas sobre género e sexualidade no ensino de

historia

3.1 - Amparos legais ao ensino de género e sexualidade

A partir da reflexdo sobre minha experiéncia relatada na introducdo dessa
dissertacdo, e possiveis problemas de cerceamento que colegas docentes tém sofrido no
exercicio de seu trabalho, inicio esse capitulo elencando dispositivos legais que
advogam nossa liberdade de ensinar, e a importancia desse ensino ser plural e

democratico.

A ideia é de que esse conjunto legal sirva para que estejamos mais cientes de
nossos direitos e da relevancia de tratar de problematicas relativas as diversidades. E
importante lembrar que, como foi visto no capitulo anterior, no que diz respeito a
liberdade de ensinar e de trazer discussdes sobre género e sexualidade para a sala de

aula, as decisdes judiciais tém estado a nosso favor.

Comeco trazendo aspectos do conjunto maior de leis de nosso pais, a
Constituigdo Brasileira. Segundo ela, sdo principios do ensino no Brasil “a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte € o saber” (inciso II); esta
contemplado como principio, ainda no artigo 206, “o pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas” (inciso III) (Art. 206, BRASIL, 1988). Da mesma forma, o
Artigo 220 proibe qualquer forma de censura, colocando que a “manifestacdo do
pensamento, a criacdo, a expressdo e a informacéo, sob qualquer forma, processo ou
veiculo ndo sofrerdo qualquer restri¢do, observado o disposto nesta Constitui¢do.”
Dessa forma, ela “veda a censura ao livre pensar [...] E vedada toda e qualquer censura

de natureza politica, ideoldgica e artistica.” (Art. 220, BRASIL, 1988).

Na competéncia geral de nimero 6 da nova Base também esta prevista a
valorizacdo da diversidade de saberes “com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

responsabilidade” (BNCC, 2018).

A legislacdo igualmente vai na direcdo da promocéo da pluralidade de sujeitos,

da igualdade entre todos/as e da erradicagdo do preconceito. Ainda evocando a
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Constituicao, essa traz, em seu artigo 3°, que é objetivo fundamental de nosso republica
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo.” (Art. 3°, BRASIL, 1988). O Plano Nacional
de Educacdo caminha no mesmo sentido em seu Artigo 2° inciso 11, afirmando que séo
diretrizes da educagdo brasileira “a superacdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promogdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacdo”; e no inciso X complementa destacando “a promog¢ao dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade” (PNE, 2014). J4 a BNCC traz que ¢ um
competéncia geral do ensino brasileiro fazer respeitar e promover “o respeito ao outro ¢
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.” (BNCC, 2018).

Outras indicacOes sobre os referidos amparos legais para o ensino de género e
sexualidade nas aulas de histdria serédo feitas antes das sequéncias didaticas no material

apresentado a sequir.

3.2 — Sugestdes de sequéncias didaticas sobre género e sexualidade no

ensino de Historia
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Pluralidade
no Ensino

Desde 2015 o Governo Federal vem escrevendo uma base comum
nacional para a constru¢cao dos curriculos. Esse documento tem
por objetivo, segundo ele mesmo, “nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como
também as propostas pedagdgicas de todas

as escolas publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil” (BNCC, 2017) . De
|3 para ca, a BNCC teve 3 versoes diferentes, e se passaram trés
governos.

Em minha pesquisa de mestrado busquei identificar a presenca
dos conceitos de Género e de Sexualidade, em mencdes diretas,
nas diferentes versdes da Base. Pude constatar que esses
conceitos apareciam timidamente na 1° versao, ganharam muita
forca aparecendo em diversas areas do conhecimento na 2°
versao, e desapareceram por completo na 3° e ultima versao.

Como acredito que a educacao € espaco de aprender e ensinar a
diversidade e a pluralidade de individuos e pensamentos, julgo
gque O ensino que nao pense o0s conceitos de Género e
Sexualidade é um lugar de aprendizado menos potente e menos
transformador da sociedade.

Dessa forma, o objetivo desse material € o de sugerir
possibilidades de tratar esses conceitos em sala de aula,
amparados pela nova Base;, pois embora a BNCC nao os
mencione diretamente, nela prépria ha espaco, ou mMesmMo
brechas, para docentes que desejem contemplar essa
problematica na sala de aula de histdria e de ciéncias humanas.
Esse é o objetivo final desse material, servir de inspiracao para um
olhar mais plural e inclusivo em sala de aula



Pluralidade

no Ensina Sobre Q
liberdade de

®
ensinars.
Colega professor(a):

Nos é garantido, por diversos dispositivos legais, a liberdade de
ensinar. Esse € um Direito fundamental para o oficio docente,
sendo uma das prerrogativas mais importantes da educacao.
Ensinar para a diversidade, com o pluralismo de ideias e sujeitos
também tem destaque nos textos legais

Confira, a seguir, alguns desses dispositivos da legislacao
brasileira e internacional.

Sao principios S3o principiose | Segundo o PNE, sao
Constitucionais do | fins da Educacédo diretrizes da
Ensino no Brasil |Nacional para a LDB| educacao brasileira

Constituicdo federal LDB Plano Nacional de

Artigo 206 Artigo 3° E.ducac;:‘éo,.ZOM
Artigo 2° inciso lll e

a liberdade de Il - liberdade de X

aprender, ensinar, | aprender, ensinar, a superacao das

pesquisar e divulgar | pesquisar e divulgar desigualdades

0 pensamento, a arte a cultura, o educacionais, com

ber (inci pensamento, a arte |€nfase na promocgao
e o saber (inciso Il); e o saber da cidadania e na

erradicacao de

o pluralismo de Il - pluralismo de | todasasformasde
idéias e de idéias e de discriminacao;
concepcoes concepgoes .
pedagdgicas (inciso pedagdgicas; a promog¢ao dos
1), principios do
IV - respeito a respeito aos direitos

Principio também | |iberdade e apreco & humanos, a

conhecido como tolerancia: diversidade e &
Liberdade de sustentabilidade

Catedra socioambiental;
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Sobre a

liberdade de

ensinar:

E Objetivo
Fundamental da
Constituicao

Nossa constituicao
veda a censura ao
livre pensar

Constituicao
Federal
Artigo 3°

Constituicao federal
Artigo 220
Art. 220. A
IV - promover o manifestacao do
bem de todos, sem |pPensamento, a criagao,
preconceitos de a expressao e a
origem, raca, sexo, informacgao, sob
cor, idade e qualquer forma,
quaisquer outras processo ou veiculo
formas de nao sofrerao qualquer
discriminacao. restricao, observado o
disposto nesta
Constituicao.

§ 2° E vedada toda e
qgualquer censura de
natureza politica,
ideoldgica e artistica.

A Declaracao Universal do Direitos
Humanos, coloca que

Todos os seres humanos tém direito a
liberdade de opiniao e expressao; este direito
inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter
opinioes e de procurar, receber e transmitir
informacoes e ideias por quaisquer meios e

independentemente de fronteiras.

A nova BNCC vé
como Competéncia
Geral da Educacao

BNCC
Competéncias
Gerais da Educacao
Basica

6. Valorizar a
diversidade de saberes
e vivéncias culturais [...]

com
liberdade,autonomia,
consciéncia critica e
responsabilidade.;

9. Exercitar a empatia,
o dialogo, a resolucao
de conflitos e a
cooperacao,fazendo-
se respeitar e
promovendo o
respeito ao outro e
aos direitos humanos,
com acolhimento e
valorizacao da
diversidade de
individuos e de
grupos sociais, seus
saberes, identidades,
culturas e
potencialidades,sem
preconceitos de
qgualquer natureza.
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Aula I: Sexualidade feminina na ldade
Média

RESUMO DA AULA: OBJETIVOS PRINCIPAIS:

Através de uma cantiga Dar visibilidade a mulheres em
. . .. um periodo no qual se pensa,

medieval, refletir sobre possiveis tradicionalmente. apenas o

sexualidades e sociabilidades universo masculino:

femininas na Idade média.

contemplem outros sujeitos que
trovadoresco, descreve o que - P J Sk
hao representam a matriz

seriam praticas homossexuais hegeménica
entre mulheres. BNCC (EM13CHS102).

Refletir sobre diferentes
sexualidades em diferentes

OBJETIVOS SECUNDARIOS: periodos histéricos.

Analisar possiveis papéis sociais da
mulher na idade média
BNCC (EFO6GHI19);

Refletir sobre o primeiro género
literario escrito em lingua
portuguesa, o trovadorismo;

Conhecer as diferentes
manifestagoes artisticas do

medievo, ligadas a cristandade ou
nao; BNCC (EFOGHI18).

FICHA TECNICA:

DURACAQ ESTIMADA: 2 PERIODOS
ETAPA DE ENSINO: 19 ANO DE ENSINO MEDIO

MATERIAIS RECOMENDAVEIS: COPIAS EM
XEROX; PROJETOR COM SOM.



Etapas da aula:

ETAPA I

Contextualizacao geral e
especifica da Cantiga "Bailemos
Nos ja todas trés", de Airas Nunes;
Apresentar a turma o género
cancioneiro Cantiga de Amigo.

Dependendo dos recursos disponiveis,
pode ser dada uma coépia da letra a cada
estudante;

Os alunos e alunas devem ouvir a musica
enquanto leem a letra, é um
procedimento que exige que o video seja
exibido duas ou trés vezes; Pode ser
combinado que na primeira vez vao
somente ouvir e na segunda vao ler
enguanto a musica toca;

Para instigar os e as estudantes e chamar
a atencao para o exercicio de
interpretacao, pode ser colocada no
qguadro ou verbalizada a pergunta "Que
interpretacoes podemos fazer da
musica?"

ETAPA 3:

Essa é a etapa de estranhamento e
interpretacao da cantiga;

Cada grupo deve escrever 2 perguntas
sobre a musica;

As perguntas serao oralizadas e a turma

em conjunto, com auxilio docente, deve

tentar responder os questionamentos de
cada grupo;

Ao final, voltamos a pergunta "Que
interpretacoes podemos fazer da
musica?"

Discutir as possibilidades e
tensionamentos entre literatura e
realidade.

Recomenda-se que essa aula aconteca
no momento que a professora(o) va
trabalhar aspectos da cultura na Idade
Média, conteudo que tradicionalmente
costumamos associar a Igreja Catolica.
A cantiga pode, nesse sentido, ser
apresentada como contraponto, ja que
trata de temas profanos.

E recomendavel que a turma ja possua
conhecimentos a respeito da sociedade
do medievo ocidental.

Para uma melhor contextualizacao ha
um texto de suporte nesse material.

ETAPA 2:

Dividir a turma em pequenos grupos;
distribuir cépias da letra e da traducao
da cantiga (presente nesse material);
Tocar o video da musica,
preferencialmente projetado, para que
a turma ouca e analise;

A elaboracao de questionamentos a essa fonte
historica deve servir de exercicio interpretativo
historico e de texto que envolve habilidades
desenvolvidas ao longo da disciplina de
histéria, em diferentes periodos formativos;

A compreensao das tematicas da cantigas de
amigo, feitas na etapa de contextualizacao, sao
importantes para ajudar na interpretacao;

As perguntas podem ser oriundas de duvidas
de interpretacao da letra ou do periodo
estudado;

O objetivo da criacao das perguntas é que
parta dos alunos e alunas os questionamentos
e a compreensao do tema estudado, mas é
indispensavel a participacao docente para
mediar as respostas, sugerir novas questoes e
apontar caminhos;

Ao final da rodada de perguntas e respostas
voltamos para questao dos significados da
musica; Abre-se um debate sobre os possiveis
significados da musica e como eles se
relacionam com a sociedade do periodo e com
os dias de hoje discutindo sua possibilidade
real ou seu carater ficcional;

Pluralidade
no Ensino



Sobre as cantigas do
trovadorismo e sobre a Cantiga
de Airas Nunes

A cantiga escolhida como fonte histdrica a ser analisada nessa aula faz
parte de um conjunto maior de cantigas medievais, escritas em galego-
portugués (idioma ancestral do nosso). Foram compostas no século Xll|
sob o reinado de Afonso X, rei de Castela e Ledo, algumas pelo proprio
rei, outras por trovadores a seu servico. As composi¢cdes sao originais, ou
- como é o0 caso da cantiga que privilegiamos aqui - cantigas populares
que foram adaptadas para essa colecao.

As cantigas foram compostas como forma de desenvolver a lingua
vernacula de seu reino, em um momento de guerra de "reconquista"
contra os muculmanos na peninsula ibérica.

Existiam quatro géneros diferentes dessas cantigas trovadorescas:
cantigas de amor, de amigo, de escarnio e de maldizer. A cantiga
escolhida "Bailemos nds ja todas trés", pertence ao género Cantiga de
amigo, que seria um "registo bem mais popular ou burgués, |[..] a voz
feminina que os trovadores e jograis fazem cantar nestas composicdes
remete para um universo definido quase sempre pelo corpo erotizado
da mulher [..] a jovem enamorada, que canta, por vezes num espaco
aberto e natural, o momento da iniciagao erdtica ao amor." (LOPES, 2011).

Portanto a tematica da cantiga se situa no erotismo do cancioneiro
medieval trovadoresco, e nesse caso trata da iniciacao sexual entre
mulheres. Importante ressaltar que "as cantigas de amigo falam de uma
relacdo amorosa concreta que acontece entre pessoas simples, que
vivemn no campo. [..] O eu lirico das cantigas de amigo & sempre
feminino e representa a voz de uma mulher que manifesta a saudade
pela auséncia do amigo (hamorado ou amante). Como o trovador que
compde essas cantigas € um homem, a adocao de um eu lirico feminino
acaba por apresentar, para os membros da corte, aquilo que o0s
compositores consideravam a visao feminina da saudade e do amor."
(ABAURRE, 2005).

O conjunto dessas cantigas, sua traducao, interpretacao e gravacao
contemporaneas foram feitas por um projeto da Universidade Nova de
Lisboa. O projeto completo pode ser acessado no seguinte link:

http://cantigas.fcsh.unl.pt pluralidade
no Ensino



Interpreta¢ées da Cantiga
"Bailemos nés ja todas tres"

Alguns versos da cantiga sao mais sugestivos e de mais facil
interpretacao nos dias de hoje, como

Se souber amar,
sob essas avelas floridas
venha dancar!

Nesses versos, sabendo do teor erdtico e de cunho sexual das Cantigas
de Amigo, fica claro o convite da amiga que canta para outras
"dancarem" juntas, mas faz com um aviso, venha "se souber amar". O
verso é repetido diversas vezes na musica com algumas pequenas
variacdes. A repeticao do verso € algo que, em minhas experiéncias
utilizando essa musica em sala de aula, chama atencao para ele e faz
com que os alunos e alunas tentem comecar a interpretacao por ai.

No entanto, a musica traz algumas metaforas que nos escapam nos dias
de hoje, e essa € mais uma riqueza desse material em sala de aula.
Como escreve Robert Darnton: "Quando se percebe que nao se estd
entendendo alguma coisa [...] existe a possibilidade de se descobrir onde
captar um sistema estranho de significacao, a fim de decifra-la." (2015, p.
108).

As diversas metaforas com vegetais sao a chave para se entender mais
da cantiga. Celso Cunha destaca o significado dos ramos floridos, como
uma sugestao erdtica implicita (CUNHA, 1949). O projeto da UNL sobre
as cantigas afirma sobre esse tema: "chamamos a atencao para o facto
de as avelaneiras serem arvores associadas, em muitas culturas antigas,
a ritos nupciais [..] Chamamos igualmente a atencao do leitor para a
(maliciosa) expressao "Por Deus, ai amigas, mentr'al nom fazemos" (Por
Deus, ai amigas, mentiras nao contamos)"(LOPES, 2011). Revela-se,
portanto uma passagem irdnica da cantiga, onde as amigas sao
chamadas ao rito nupcial umas com as outras jurando ser esse
"verdadeiro" embora isso seja uma impossibilidade.

Essa interpretacdes podem servir de baliza para a professora(o) dar
pistas a turma;
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Interpreta¢ées da Cantiga
"Bailemos nés ja todas tres"

Outra questao interessante de comentar, € a respeito da autoria e
possibilidade de realizacao das relacdes descritas na cantiga.

Embora as Cantigas de Amigo tivessem como eu lirico as mulheres, elas
eram escritas e, possivelmente, interpretadas, por homens.

A medievalista Danielle Régnier-Bohler nos lembra que uma das
abordagens sobre a literatura cortesa medieval vé essa producao
cultural "nao como reflexo da sociedade, mas como 'seu grito de agonia'
[...], pois a literatura parece expressar 'a consciéncia historica da época
em gue foi produzida', as tensdes entre a realidade e o ideal". Assim, ha a
possibilidade dessa literatura cumprir a seguinte funcao pedagogica: "as
mocinhas, as jovens, estao autorizadas a sonhar com os livros, devem
saber impor prudentes limites ao sonho do amor cortesido." (REGNIER-
BOHLER, 20006)

Esse questionamento € muito rico e pode servir como uma espécie de
fechamento da aula, na qual a turma teria a possibilidade de opinar
sobre a verossimilhanca da cantiga ou seu carater ficcional.
Independentemente das opinides e conclusdes que surgirem o
importante é discutir a problematica da sexualidade, suas possibilidades
e suas dificuldades em diferentes periodos historicos.

Daqui pode surgir um frutifero debate, onde a(o) docente pode lancar
perguntas como "por que isso nao possivel?", "como podemos comparar
essa realidade com os dias de hoje?"; Enfim, participar do debate
construindo perguntas de acordo com as discussdes da turma;

A cantiga pode ser acessada
no youtube no link:
https://www.youtube.com/
watch?v=nSyO6gb3iPY
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Letra da Cantiga

Cantiga de Airas
Nunes, trovador medieval.
(galego-portugués

Bailemos nés ja todas trés, ay
amigas,
s6 aquestas
avelaneiras frolidas,
e quem for velida, como nos, velidas,
se amigo amar,
sO aquestas avelaneiras frolidas
verra bailar.

Bailemos nés ja todas trés, ai

irmanas,

s6 aqueste ramo destas avelanas,

e quem for loucana, como nés,
loucanas,
se amigo amar,
s6 aqueste ramo destas avelanas
verra bailar.

Por Deus, ai amigas, mentr'al nom
fazemos
s6 aqueste ramo frolido bailemos,
e quem bem parecer, como nos
parecemos,
se amigo amar,
s6 aqueste ramo, sol que nos
bailemos,
verra bailar.

Traducao

Vamos dangar, nos trés, ai amigas,
sob estas avelas floridas.
E quem mais for garrida como
somos garridas,
Se souber amar,
sob essas avelas floridas
venha dancar!

Vamos agora dancar trés juntas, e
irmas,
sob estes ramos de avela
E quem for tao galante quanto
nos,
se vocé souber amar, sob estes
ramos desses avelas
vira a dancar!

Por Deus, amigas, hao contamos
mentiras
Sob esses galhos floridos, nés
dancamos,
e quem bom humor tenha como
nos temos,
se vocé souber amar
sob estes ramos,
onde dancamos
venha dancar!




Pluralidade
no Ensino

Como essa aula
se relaciona com

a BNCC?

Agora veremos como essa aula se conecta com a BNCC.

Essa aula foi pensada para 1° ano do Ensino Médio, mas ha a
possibilidade de utiliza-1a no Ensino Fundamental, bem como é possivel
buscar uma interdisciplinariedade com a lingua portuguesa no Ensino
Médio e Fundamental. Confira na tabela quais Competéncias e
Habilidade da Base estao presentes nessa sequéncia didatica:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com
relacao a esses processos e as possiveis relagoes entre eles.

Habilidades:
(EM13CHSI101) Analisar e comparar diferentes

fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensao e a uso da fonte musical, algo
critica de ideias filosoficas e processos e bastante diverso quando
eventos histéricos, geograficos, politicos, tratamos de Idade Média;
econdmicos, sociais, ambientais e culturais. a Além disso, temos o

confronto dessa fonte

O destaque nessas
habilidades é a questao do

(EM13CHS104) Analisar objetos da cultura literaria com a sociedade

do periodo, propondo
perguntas ao documento.

material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crengas e praticas
que singularizam diferentes sociedades

inseridas no tempo e no espaco.
Destaco aqui o esfor¢o da

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as aula em buscar outros
circunstancias historicas, geograficas, agentes e discursos
politicas, econémicas, sociais, ambientais e alternativos ou "desviantes"
culturais da emergéncia de matrizes da matriz hegeménica da
conceituais hegemonicas (etnocentrismo, heterosexualidade.
evolucao, modernidade etc.), comparando-as

a narrativas que contemplem outros agentes

e discursos.




Pluralidade
no Ensino

Como essa aula
se relaciona com

a BNCC?

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO:

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotandc
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

Habilidades: Discutir a sexualidade em
diferentes contextos
historicos, visa desnaturalizar
a ideia da heterossexualidade
como algo bioldgico.

(EM13CHS502) Analisar situacdoes da
vida cotidiana (estilos de vida, valores,
condutas etc.) desnaturalizando e

problematizando formas de
desigualdade e preconceito, e propor a ) }
acdes que promovam os Direitos Promover a inclusao,

questionando as narrativas
histéricas mais tradicionais,
através da insercao de sujeitos
outros.

Humanos, a solidariedade e o respeito
as diferencas e as escolhas individuais.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posicoes, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Habilidades:
(EM13CHS605) Analisar os principios da Um dos objetivos da aula
declaracao dos Direitos Humanos, recorrendo é valorizar a pluralidade
as nocoes de justica, igualdade e fraternidade, de sujeitos, buscando a
para fundamentar a critica a desigualdade eliminagao de
entre individuos, grupos e sociedades e a preconceitos e de
propor acoes concretas diante da atitudes que firam os

desigualdade e das violacoes desses direitos direitos humanos.
em diferentes espacos de vivéncia dos jovens.
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Possibilidade de trabalhar a aula no Ensino Fundamental:

Habilidades a serem desenvolvidas pela disciplina de Historia no 6° ano:

(EFO6HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo
e nas sociedades medievais.

(EFO6HI18) Analisar o papel da religiao crista na cultura e nos modos de organizagao social
no periodo medieval.

Possibilidade de interdisciplinariedade no Ensino Fundamental
- Lingua Portuguesa:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestacoes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Possibilidade de interdisciplinariedade no Ensino Médio
- Lingua Portuguesa:

No campo artitico-literario: Habilidades do campo literario-artistico:
(EM13LP48) Identificar assimilacoes, rupturas e
permanéncias no processo de constituicao da
literatura brasileira e ao longo de sua trajetoéria,
por meio da leitura e analise de obras
fundamentais do canone ocidental, em
especial da literatura portuguesa, para
perceber a historicidade de matrizes e
procedimentos estéticos.

A BNCC privilegia “obras da tradicao
literaria brasileira e de lingua
portuguesa, de um modo mais
sistematizado, em que sejam
aprofundadas as

relacoes com os periodos histoéricos,
artisticos e culturais.”




Referéncias Bibliograficas:

# CUNHA, Celso (1949), O cancioneiro de Joan Zorro. Aspectos
linguisticos. Texto critico. Glossario, Rio de Janeiro, Imprensa
Nacional.

DARNTON, Robert. O grande massacre de gatos e outros episddios
da histdria cultural francesa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2015.

&) LE COFF, Jacques; SCHMIDT, Jean- Claude (org.). REGNIER--
BOHLER, Danielle. Amor cortesao. In: Dicionario Tematico do
Ocidente Medieval. Bauru, SP: Edusc, 2006.

LOPES, Graca Videira; FERREIRA, Manuel Pedro et al. (2011-),
Cantigas Medievais Galego Portuguesas [base de dados online].
Lisboa: Instituto de Estudos Medievais, FCSH/NOVA. [acessado em
12/07/2020] Disponivel em: <http://cantigas.fcsh.unl.pt>.

Mais informacoes:

@ Sobre o autor da Cantiga, Airas Nunes:
https://cantigas.fcsh.unl.pt/autor.asp?cdaut=16&pv=sim

:) Sobre o autor as Cantigas do Trovadorismo Galego-Portugués:
https://cantigas.fcsh.unl.pt/sobreascantigas.asp

Sobre o autor e rei Afonso X:
:) https://cantigas.fcsh.unl.pt/autor.asp?cdaut=11&pv=sim

Pluralidade
no Ensino



Pluralidade
no Ensino

Aula 2: Inguisicdo no Brasil Colonia:
Moral, Sexualidade e Hierarquia Social

RESUMO DA AULA:

Realizar uma dinamica em sala de aula
qgue utiliza casos reais de inquiridos
acusados de pecados morais pelo Santo

Oficio portugués no Brasil colonial
durante os séculos XVI e XVII.
Os (as) estudantes serao levados a

compreender que tipo de praticas eram
passiveis de penalizacao, e perceber
que as punicoes atribuidas tém uma
relacao maior com o status social do
denunciado, do que com o pecado
cometido.

Serao explorados 8 casos, divididos em
3 tipos de cartas: 1.Sujeitos, 2.Mesas
Inquisitoriais e 3. Penas e Puni¢oes.

Cada grupo recebe pelo menos 1 carta
de cada tipo, cada um de um caso
diferente.

A turma deve cooperativamente
encontrar as cartas que se relacionam
montando a histéria do inquirido(a) de
acordo com as dinamicas sociais do
periodo.

FICHA TECNICA:

OBJETIVOS PRINCIPAIS:

Se trata de um exercicio que
busca dois objetivos principais:

(1) entender a moral hegemoénica
como algo variavel no tempo,
historicizando as praticas
homoeréticas em nosso pais e as
punicoes e perseguicoes sofridas
por seus praticantes;

(2) servir de mecanismo para uma
melhor compreensao da
hierarquia social do Brasil colonial
e mesmo do Antigo Regime, bem
como os privilégios atribuidos a
pessoas de diferentes “qualidades”
no entendimento de uma
sociedade estamental.

OBJETIVOS SECUNDARIOS:

Tratar de narrativas que
contemplem outros sujeitos que

nao representam a matriz
hegemonica

BNCC (EM13CHS102);

Analisar, com base em

documentos historicos, diferentes
interpretacoes sobre as dinamicas
das sociedades americanas no
periodo colonial (EFO7HI10).

DUHAQAO ESTIMADA: DE 2 A 3 PERIODOS

ETAPA DE ENSINO: 29 ANO DE ENSINO MEDIO
E TRABALHAR NO 79 ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL

MATERIAIS RECOMENDAVEIS: IMPRESSOES

OU COPIAS EM XEROX;



Etapas da aula:

ETAPA 1.

Contextualizacao geral da
atuacao da Inquisicao no Brasil
coldnia e da sociedade colonial.

No total a dinamica conta com 8 casos
inquisitoriais que estao divididos nos trés
tipos de carta. Cada grupo deve receber
uma carta de cada tipo, cada uma
referente a um caso diferente.

Agora, cada estudante do grupo deve ler
com atencao as cartas que recebeu,
consultando as palavras que nao conhece
no glossario, e tirando duvidas com o(a)
professor(a).

Se a turma for de tamanho reduzido
pode-se optar por distribuir mais cartas
por grupo, ou mesmo limitar o numero de
casos utilizados.

ETAPA 3:

A turma coletivamente deve tentar
montar os casos encaixando sujeito +
mesa inquisitorial + penas e punicgoes,
da maneira historicamente mais
verossimil que conseguirem, respeitando
a légica de puni¢oes do Antigo Regime,
que variava de acordo com a posicao
social que o individuo ocupa,
relacionada com género, cor e condicao
socio-economica;

Voluntarias(os) de cada grupo devem ler
0s casos montados e a turma deve
explicar porque os montou dessa
maneira;

Abre-se nova discussao, com
participacao docente, sobre a
verossimilhanca histérica dos casos
montados. O mais importante nao é
necessariamente montar cada caso
"correto"”, mas sim o exercicio de pensar
historicamente.

Ler com a turma o texto de apoio
anexado nessa aula.

E recomendado que a leitura do texto
seja oferecida aos alunos que se
voluntariarem para tal. Pensando em
facilitar a organizacao dessa etapa, os
paragrafos do texto possuem tamanho
equivalente e foram numerados, para
que nenhum leitor(a) se perca.

Recomenda-se que essa aula aconteca
no momento em que a(o) professora(o)
estiver trabalhando colonizacao
portuguesa do Brasil.

ETAPA 2.

Dividir a turma em pequenos grupos;
distribuir entre os grupos o material
da dinamica. Cada grupo deve
receber, ao menos, uma carta de
Sujeito, uma carta de Mesa
inquisitorial e uma carta de Penas,
Punicoes e Peniténcias.

A carta que deve guiar cada grupo é a de
Sujeito, cada um deve tentar encontrar a Mesa
inquisitorial e as Penas, Puni¢oes e
Peniténcias do Sujeito que pegou;

Os grupos devem trocar informacoes entre si,
ler cartas dos outros que lhes parecam mais
pertinentes;

Essa pode ser a parte de mais longa duracgao
da atividade, e cada turma pode criar uma
dinamica propria de circulagao das cartas, mas
a(o) professora(o) pode sugerir que cada grupo
troque uma carta por outra de mesmo tipo
com um grupo diferente iniciando assim um
mercado de trocas de cartas, com a
possibilidade de trocar novamente. Assim, as
cartas podem circular por diversos grupos;

O tempo pode variar de turma para turma, no
entanto sugiro que apos 30 min. se dé mais 5
min. para finalizar a montagem dos casos;

Apos a montagem cada grupo oraliza seu caso
completo e a turma com auxilio do(a)
professor(a) deve discutir a plausibilidade e
coeréncia do caso montado, pensando na
Iégica do Brasil colonial e do Antigo Regime,
sempre retomando o que foi trazido pelo texto
inicial e pelos debates despertados por ele.



A Atuacdo da Inquisigdo
Portuguesa no Brasil Colonia’

A Santa Inquisicao foi uma instituicdo criada ainda na Idade Média com o objetivo de
ﬂcombater heresias contra a Igreja Catodlica. No entanto, nao havia se tornado um tribunal

permanente, até 1542, ja na chamada Era Moderna. Seu objetivo principal nesse periodo era se

contrapor a Reforma Protestante, iniciada por Martinho Lutero no inicio do mesmo século.

Em Portugal, o Tribunal do Santo Oficio, que tinha a responsabilidade de julgar os crimes e
pecados cometidos contra a fé catdlica, tinha como principal alvo de seus inquéritos os
cristGos-novos. Assim eram chamados judeus convertidos ao cristianismo, que eram sempre
suspeitos de ainda manter a religiao e costumes judaicos. Também perseguia aqueles
individuos que agissem fora da moral estabelecida pela Igreja Catdlica.

No Brasil a Inquisicao nunca se estabeleceu de maneira permanente, o que fez do pais um
2refugio para cristaos-novos e outros perseguidos pelo tribunal sacro em Portugal. No entanto,
'a partir de 1591, a Coroa Portuguesa estabeleceu visitacdes do Santo Oficio em sua coldnia
americana. O Santo Oficio tinha a funcao de receber denuncias e inquirir os denunciados |he
atribuindo punicdes e peniténcias.

Depois dos cristaos-novos, o segundo grupo mais perseguido pela Inquisicao portuguesa foi o
dos Sodomitas. Segundo o historiador Geraldo Pieroni, “na logica inquisitorial, a heresia da

4l sodomia reside na profanacao da ordem natural: um s6 homem e uma sé mulher unidos por
Deus por meio do sacramento do casamento. A relacao sexual entre os esposos, objetivando
a procriacao é a unica pratica legitima."

Qualquer pratica que desviasse dessa loégica moral poderia ser entendida como heresia, e
assim julgada pela Inquisicao. A maioria dos sodomitas efetivamente perseguidos foram os
homens praticantes de homoerotismo. Havia um vocabulario estigmatizante para definir tais
homens: praticantes do ‘pecado nefando’ (aquele que nao pode ser dito), no jargao
inquisitorial; e somitigos e fanchonos, no vocabulario popular.

As penas para sodomitas e nefandos podiam ser severas, incluindo a condenag¢ao a morte na
fogueira, penalidade muito aplicada em Portugal, embora nunca tenha sido atribuida no

6Brasil. Na colénia as sentencas mais comuns foram o desterramento (exilio do lugar onde vive,
também conhecido como degredo) ou sentenciamento as galés (trabalho forcado como
remeiro nas embarcagcdes ou na construcao civil).

No entanto, na sociedade de Antigo Regime, as puni¢cdes eram aplicadas de acordo com a

7posigéo social de cada individuo, estando relacionadas com a importancia de sua familia, sua
condi¢cao socio-econdmica, seu género e sua cor, e nao foi diferente com as penas da
Inquisicao. Tinha-se a ideia de julgar diferentes pessoas de qualidades diferentes.

Vejamos o exemplo trazido pelo historiador Ronaldo Vainfas, da discriminacao flagrante
ocorrida no julgamento de Anténio de Aguiar e Marcos Tavares:
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A Atuacdo da Inquisigdo
Portuguesa no Brasil Col6nid’

"Dormiam e brincavam juntos, alternando as posicdées na cama, de noite e no mato, durante
o dia - ficando nesses chamegos por algum tempo, inclusive com outros rapazes. Seis anos
depois, confessaram e se acusaram mutuamente ao visitador da Inquisicdo, que resolveu
submete-los a processo. Anténio foi considerado merecedor da gra¢a do perd&o. Ja com
Marcos Tavares, o inquisidor foi menos generoso: prendeu-o, submeteu-o a quatro
interrogatorios; inquiriu-o a ponto de lhe arrancar acusagées contra a mde; e finalmente o
condenou a ser "acoitado pelas ruas da cidade" e degredado dez anos para Sergipe.

Onde estava afinal a diferenca entre os reus, se ambos eram culpados de idéntico delito nas
mesmas circunstancias? Devemos buscd-la na sociedade: Antdnio de Aguiar era branco,
filho de senhor de engenho;, Marcos Tavares era mameluco, forro, filho ilegitimo de "india
brasila", e trabalhava na ro¢ca de um certo Diogo C4o."

A partir desse exemplo podemos perceber como funcionavam os julgamentos no periodo,
guanto mais alto se estava na escala social - homem, branco, portugués, rico - maior o grau de
privilégios do individuos e mais branda suas puni¢cdes, como o pagamento de multas ou
peniténcias religiosas, como a reza de oracdes. Quanto mais baixo na hierarquia social -
homens pobres, mesticos, mulheres, negros, escravizados - mais vulneravel se estava diante
da rigidez das punicdes. A esses era mais comum penalizacdes ferrenhas, como acoite
publico, desterro e mesmo a dureza de servir nas galés, o que para muitos era pior que a
morte. Da mesma forma a postura do denunciado influenciava na pena, aqueles que se
mostravam arrependidos e tudo confessavam tinham mais chance de pena atenuada, ao
passo que réus convictos e reincidentes em suas praticas tinham penas agravadas.

Condenados as galés, Imagem
extraida do livro 'Vistas e
costumes da cidade e arredores
do Rio de Janeiro em 1819-1820,
Henry Chamberlain.

1Texto adaptado a partir das obras:

MOTT, Luiz, Dicionario Biografico dos Homossexuais da Bahia (Séculos XVI-XIX). Salvador, Editora Grupo Gay da
Bahia, 1999.

PIERONI, Geraldo, Os excluidos do Reino: A Inquisicdo Portuguesa e o degredo para o Brasil-Colonia,
Textos de Historia, v.5, n°2 (1997): 23-40.

VAINFAS, Ronaldo, Tropico dos pecados: moral, sexualidade e Inquisicdo no Brasil, 2° edigdao 1997, editora Nova
Fronteira. .
VAINFAS, Ronaldo (Org.). Dicionario do Brasil colonial. Rio de Janeiro: Mm’aﬁga@a}@%@
Objetiva, 2001. no ERsIne



N Glossario de palavras do Brasil
7 colonial’

Nesse glossario serao apresentadas palavras e expressdes utilizadas no
periodo do Brasil colonial. Algumas delas vocé ja conheceu no texto,
outras conhecera nas cartas da atividade. Sempre que vir algo que ainda
Nnao conhece pode consultar esse glossario:

Ajuntamento nefando: relacdes homoerdticas.

Amancebado: Quem vive em concubinato, que vive com alguém, mas nao é casado oficialmente;
Cristdo-novo: descendente de judeus, batizado e tornado cristdo; o mesmo que marrano.
Cristdo-Velho: catdlico que ndo descendia de judeus ou de cristdos-novos.

Degredo: pena de desterro ou exilio imposta judicialmente em carater excepcional como punicao de um
crime grave, constituindo uma forma de banimento. Aquele que sofre a pena de degredo é chamado de
degredado.

Heresia: Comportamento contrario ao pregado pelos dogmas da Igreja Catdlica.

Jimbanda ou Quimbanda: Sacerdotes de religido africana, que nas palavras de Anténio de Oliveira
Cardonega "sao finos feiticeiros (..) e todo o mais gentio os respeita e os ndo ofendem em coisa alguma (...).
Andam sempre de barba raspada, vestidos como mulheres".

Mameluco: individuo considerado mestico, normalmente utilizado para filho de branco com indigena.

Negro da terra: expressao corrente no inicio da colonizagao para designar os amerindios, os brasis, os
indigenas, em oposi¢cdo a negro da guiné, que designava africanos.

Nefando: Indigno de se nomear; abominavel, execravel, execrando, nefario. Pecado Nefando: sodomia,
pecado contra a natureza.

Neodfito: pagao recém-convertido ao cristianismo; pessoa que vai receber o batismo ou recentemente
batizada.

Sodomia: sinbnimo de pratica sexual entre homens, associada a Sodoma, cidade biblica préoxima ao Mar
Morto que teria sido destruida por Javé devido a perversao sexual de seus habitantes.

Somitigo: férmula popular para sodomita, praticante de homoerotismo, podendo desempenhar o papel de
agente (ativo) ou paciente (passivo).

Tibira, tivira ou tibiro: termo de origem tupi para designar homossexual passivo,
citado por Jean de Léry e encontrado em processos inquisitoriais dos séculos
XVI e XVII do Maranhao a Bahia.

2Glossario elaborado a partir da obra:

MOTT, Luiz, Dicionario Biografico dos Homossexuais da Bahia (Séculos XVI-XIX). Salvador, Editora Grupo
Gay da Bahia, 1999.

VAINFAS, Ronaldo (Org.). Dicionario do Brasil colonial. Rio de Janeiro: Pluralidade
Objetiva, 2001. no Ensino



Pluralidade

“** Sobre as Cartas do -

Brasil Colonia

A seguir vocé vera as cartas que compoem a
dinamica. Antes disso, uma breve explicacao sobre
elas:

1. As cartas tratam de casos reais de inquiridos pelo Tribunal do Santo Oficio
portugués. Os casos foram arquivados na Torre do Tombo em Lisboa. La os
crimes de sodomia ocupam um lugar diferenciado, foram organizados em
um mesmo documento, chamado de Cadernos Nefandos.

2. Para fazer a dinamica os casos foram divididos em trés categorias:

Sujeitos: cartas que trazem informacoes do sujeito inquirido como género,
cor e ocupacao. Essas cartas possuem uma imagem, que embora em sua
maioria sejam do periodo colonial, sao apenas ilustrativas, contribuindo na
estética da dinamica.

Mesas Inquisitoriais: Sao as cartas que trazem a descricdo dos casos
propriamente ditos. O teor das denuncias, o que foi confessado na
inquisi¢cao, perguntas dos inquisidores. A maioria delas foram retiradas da
citada obra de Luiz Mott (1999), embora duas delas (a 3 e a 5) tenham sido
coletadas de Vainfas (1997), e uma delas ( a de niumero 2) da obra de Pieroni
(1997).

Penas, Punicoes e Peniténcias: Cartas que descrevem as sentencas
realizados pelo Santo Oficio a cada um dos sujeitos.

3. Todas as imagens utilizadas na composi¢cao das cartas sao de dominio
publico e nao acarretam problemas de direitos autorais.

4. Nas Etapas da aula sugiro uma dinamica de montagem coletiva e
cooperativa das historias, mas a(o) professora(o) pode utilizar as cartas
criativamente pensando outras atividades ou mesmo jogos mais
competitivos.
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Sobre as Cartas do
Brasil Colonia

Sobre a montagem das cartas

Para montar suas cartas o processo € muito simples, basta recortar, com as
costas da carta ao lado, dobrar e colar. Como na ilustracao abaixo:

Recortar

SUEITO

| CATARINA
OUARESMA
(1591)

_ dilin ik . Dobrar e
MULHER, 25 ANOS, VN ) B
CRISTA-VELHA, D A ) colar

SABE LER E ESCREVER,
MORADORA EM SALVADOR,
CASADA COM SENHOR DE ENGENHO

As costas das cartas também trazem uma imagem histérica. Trata do
escudo utilizado pelas inquisi¢coes ibéricas. Nele se |é "Exurge Domine et
Jjudica causam tuam." Salmo 73 da biblia escrito em latim, sua traducgao
seria "Levantai-vos, 6 Deus, e defendei a vossa causa."
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Sobre as Cartas do
Brasil Colonia

A ordem que monta os casos tais quais eles
ocorreram é a seguinte:

Sujeito: Diogo Botelho + Mesa Inquisitorial 4 + Pena e Punig¢oes VIII.
Sujeito: Joane + Mesa Inquisitorial 3 + Pena e Punicoes VI.

Sujeito: Francisco de Barros + Mesa Inquisitorial 7 + Pena e Punigdes V.
Sujeito: André de Freitas Lessa + Mesa Inquisitorial 6 + Pena e Punigoes VII.
Sujeito: Felipa de Souza + Mesa Inquisitorial 8 + Pena e Punigoes lll.
Sujeito: Anténio (Vitéria) + Mesa Inquisitorial 5 + Pena e Punicoes IV.
Sujeito: Marcos Tavares + Mesa Inquisitorial 2 + Pena e Punicoes |.

Sujeito: Catarina Quaresma + Mesa Inquisitorial 1 + Pena e Punicoes II.




Pluralidade
no Ensino

omo essa aula
se relaciona com

a BNCC?

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL:

1. Compreender acontecimentos
historicos, relagcdbes de poder e
processos e mecanismos de
transformacao e manutencao das
estruturas sociais, politicas, econdmicas
e culturais ao longo do tempo e em

diferentes espacos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo

contemporaneo. A inquisicdo e o cenario do Brasil colénia sdo

conteudos impares para se compreender,
respectivamente, relacoes de poder e a
manutencao de certas estruturas sociais em
NOSSO pais

3. Elaborar questionamentos, hipoteses,
argumentos e proposicoes em relacao a
documentos, interpretacoes e contextos
histéricos  especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o didlogo, a resolucao de
conflitos, a cooperacao e o respeito.

Essa sequéncia didatica suscita gerar
guestionamentos a partir da
interpretacoes de fontes dispostas tanto
em midia fisica, como digital. A criagao
dos sujeitos das cartas objetiva gerar
empatia por agentes histéricos muitas
vezes ighorados.
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Como essa aula
se relaciona com

a BNCC? [

HABILIDADES DE HISTORIA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL (7° ANO):

(EFO7HI05) Identificar e relacionar
as vinculagdes entre as reformas
religiosas e os processos

culturais e sociais do periodo
moderno na Europa e ha América.

(EFO7HI10) Analisar, com base em
documentos historicos, diferentes
interpretacoes sobre as

dindmicas das sociedades
americanas no periodo colonial.

(EFO7HIO9) Analisar os diferentes
impactos da conquista europeia
da América para as

populacoes amerindias e
identificar as formas de resisténcia.

(EFO7HI3) Caracterizar a acao dos
europeus e suas légicas mercantis
visando ao dominio no

mundo atlantico
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Como essa aula
se relaciona com

a BNCC?

Essa aula foi pensada para 2° série do Ensino Médio. Como a nova Base
ao tratar de Ensino Médio, diferentemente do Fundamental, nao divide
as competéncias e habilidades por série, e elas estao descoladas de um
conteudo mais formal, é possivel atingir os mesmos objetivos propostos
na primeira sequéncia didatica, com um novo conteudo, mas também é
possivel atingir outros como mostro a seguir:

HABILIDADES DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO:

(EM13CHS401) Identificar e analisar as
relacoes entre sujeitos, grupos, classes sociais \

e sociedades com culturas distintas diante
das transformacoes técnicas, tecnoldgicas
e informacionais e das novas formas de
trabalho ao longo do tempo, em diferentes

espacos (urbanos e rurais) e contextos.
A sequéncia proposta busca analisar as

tensdes ocorridas entre sujeito e sociedade,
trazendo um grupo heterogéneo de pessoas
gue possuia tratamento diferente de acordo
com sua posig¢ao social

m dos principais objetivos desse
material é a luta contra o
preconceito. As fontes
disponibilizadas para a analises
dos(as) alunos(as) buscam
desnaturalizar valores e condutas,
gerando empatia e promovendo
principios associados aos Direitos

(EMI3CHS502) Analisar situagdes da vida
cotidiana, estilos de vida, valores, condutas
etc., desnaturalizando e problematizando
formas de desigualdade, preconceito,
intolerancia e discriminagcao, e identificar
acoes que promovam os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferencas e as
liberdades individuais.




Referéncias Bibliograficas:

MOTT, Luiz, Dicionario Biografico dos Homossexuais da Bahia
(Séculos XVI-XIX). Salvador, Editora Grupo Gay da Bahia, 1999.

# PIERONI, Geraldo, Os excluidos do Reino: A Inquisicao
Portuguesa e o degredo para o Brasil-Coldnia, Textos de Historia,
V.5, n°2 (1997). 23-40.

# VAINFAS, Ronaldo, Tropico dos pecados: moral, sexualidade e
Inquisicao no Brasil, 2% edicao 1997, editora Nova Fronteira.

VAINFAS, Ronaldo (Org.). Dicionario do Brasil colonial. Rio de Janeiro:
Objetiva, 200]1.

Mais informacoes:

@ Dicionario Biografico dos Homossexuais da Bahia (Séculos XVI-XIX). disponivel em:
https://grupogaydabahia.files.wordpress.com/2018/02/3-dicionario-biografico-dos-
hxs-da-bahia.pdf

:) Matéria sobre Felipa de Souza:
https://www.bbc.com/portuguese/geral-53190229

Pluralidade
no Ensino



SUEITO

PORTUGAL, 35 ANOS,

FILHA DE MANOEL DE SOUZA E
FULANA GONCALVES,
CASADA COM FRANCISCO PIRES,
PADEIRO, NAO TEM FILHOS, “GANHA
SUA VIDA PELA AGULHA”.

SUJEITO

! FRANCISCO
DI BARROS
[1615)

Sy

HOMEM
25 ANOS
CRISTAO-NOVO
MORADOR DE LISBOA.
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SAPATEIRO
32 ANOS
ARTESAO POBRE

SUJEITO

ANTONIO

NEGRO DE BENIM
35 ANOS
ESCRAVO DE
PAULO MANIQUES.
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INDIO, 20 ANOS
ESCRAVO DE JOAO FERNANDES,
MORADOR NA FREGUESIA DE

ITAPARICA, NA ILHA DE MARE.
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MAMELUCO, 18 ANOS
CRIADO NA CASA DE PERO D’AGUIAR
D’ALTRO E DE SUA MULHER
CUSTODIA DE FARIA, EM MATOIM.

SUJEITO

& ' (ATARINA
. (UARESMA
"* (1591

MULHER, 25 ANOS,
CRISTA-VELHA,
SABE LER E ESCREVER,
MORADORA EM SALVADOR,
CASADA COM SENHOR DE ENGENHO




Mesa Inquisitorial n°1

"Denunciada na Primeira Visitacido, em 26 de
outubro de 1592 por Ana Cunha. Um ano depois é
chamada a Mesa Inquisitorial. Perguntada se tinha
algo a confessar, respondeu nio ter culpas.
Perguntou entdo o Visitador Heitor Furtado de
Mendonca se ndo viu no Auto Publico realizado
recente na Sé, 'algum caso que se sentia culpada?'

Respondeu negativamente, acrescentando ja ter
confessado a um padre, que hd 7 ou 8 anos, em
Itaparica, certa vez sua hoéspede e comadre Ana
Cunha numa rede, 'apalpou-lhe as pernas e
abracada, a apertou muito consigo barriga com
barriga'.

E chamada no dia seguinte 2 Mesa Inquisitorial,
sendo admoestada que fizesse confissido interior e
peniténcia de suas culpas. Negou qualquer relacao
lésbica quando menina em Ilhéus, relatando nunca
ter tratado deste assunto com Ana da Cunha."

Mesa Inquisitorial n°2

"Segundo se 1é em seu processo, por volta de 1586
manteve dezenas de relacées sodomiticas com os
filhos de seus protetores, Bastido e Anténio Aguiar.

Foi preso por ordem do Visitador. Em sua confissao,
em 3 de julho de 1593, declarou ter fornicado mais
de quinze vezes com Anténio Aguiar, enquanto
com Bastido Aguiar ndo se lembra pois somitigavam
atras da cama ou quando iam 'passarinhar no mato'
, ai praticavam sodomia."




Mesa Inquisitorial n°3

“E fama geral entre indios e negros, e assim o dizem
todos eles corrente e publicamente, que ele é tibiro,
que quer dizer somitigo, e que faz o dito pecado com
muitos outros, usando de fémea.

Especialmente faz o pecado nefando com
Constantino, também do Brasil, escravo de Gaspar
Lobo, morador na Maré, estando particularmente
amancebados como se foram homem com mulher.

Foi denunciante Luiza Fernandes, crista-velha,
casada."

Mesa Inquisitorial n°4

“Promovia verdadeiras orgias no paldcio do
governo, cometendo nefandices de todo o tipo.
Dessas festas palacianas participavam desde
funcionarios da administracdo publica até criados,
pajens e filhos de guardas, uns por vontade propria,
atendendo aos convites do governador-geral,
outros obrigados pelo homem mais poderoso da
colénia.

Muitas vezes gostava apenas de assistir, obrigando
homens a deitarem em sua cama “para se provocar
e incitar” ao nefando, o que de fato fazia com dois
ou trés fanchonos.

Presenteava seus convidados com banqguetes e bons
vinhos, além disso, muitos se entregavam a
nefandice nessas festas em busca de maior prestigio
junto aos poderosos."




Mesa Inquisitorial n°S

“Era uma figura imponente: grande de corpo, sem
barba, muito negro. Recusava-se a usar "o vestido
de homem que Ihe dava seu senhor", preferindo
"trazer um pano cingido com as pontas por diante",
a maneira dos jimbandas do Congo, que, segundo o
principal acusador, homem versado em costumes
africanos, era o traje utilizado pelos somitigos
pacientes em terras guineenses e congolesas.

Durante o dia vestia-se como um jimbanda, mas ao
cair da noite assumia por inteiro a figura de mulher,
transformando-se na “negra Vitéria”. Ficava muito
irritada se lhe chamasse de homem, correndo a
pedradas quem o fazia.

Fazia concorréncia as “mulheres da vida’ da
Ribeira, e quando essas lhe perguntaram na rua:
“Por que chama os homens se és negro? Ele disse:
Sou negra e ndo negro!” Foi descoberto por um
cliente que ao perceber sua natura o denunciou.
Como nido falava portugués foi necessario um
interprete africano para se fazer entender pelos
inquisidores."
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Mesa Inquisitorial n°6

“Morava em Olinda no fim do século XVI, onde era
constante ver em sua oficina, a entrada e saida de
dezenas de mocos e rapazes que ele atraia a troco de
pao, vinho e quinquilharias...

Parecia chefiar uma camarilha de fanchonos, ou
podia-se dizer que o local era um nucleo de
homossexuais que viviam quase 'em familia',
sodomizando-se uns aos outros.

Para quem viesse a sua oficina se entregar as
nefandices, prometia sapatos - oferta generosissima
numa sociedade onde a maioria andava descalca -
mas segundo 'o Pereira', seu amante, 'nunca lhe dera

nada'.




Mesa Inquisitorial n°7

“Era um doscriados de Dom Henrique da Silveira,
nobre portugués que vivia fora das portas da
Santa Casa em uma travessa que ha defronte da
casa do Conde Castanheda.

Tinha 25 anos e era um rapaz bem aparentado:
"baixo de corpo ebarba loira". Denunciadopor Dom
Alvaro Manuel de Noronha, moco nobre de

23 anos que declarou aos inquisidores de Lisboa
que estando ele na casa de Dom Henrique da
Silveira, 'cometeu e consumou o abominavel pecado
de sodomia contra naturam' com o acusado.

Confessou seus pecados, mas depois voltou atras,
revogando sua confissio."

Mesa Inquisitorial n°8

“ Presa na Primeira Visitacdo, em 18 de dezembro de
1591, confessou que pelo ano de 1583, em Salvador,
“enamorou e se afeicoou” por Maria Peralta.
Dormindo na mesma cama, de porta fechada
"ambas cumprindo como costuma cumprir a
mulher estando o homem no ato carnal”’. Também

com Maria Lourenca, mulher do caldeireiro
morador na porta da cidade, teve diversos
ajuntamentos.

Pelo meados de 1590, apds enviar algumas cartas e
recados de amor a Paula de Siqueira, mulher do
contador Anténio de Faria, um dia lhe deu um
abraco e beijo “com tencdo desonesta”. Ficaram
juntas ambas e depois Paula de Siqueira levou-a
para sua casa e antes do jantar, se deitaram na cama
[..] Com a mulher de um ferreiro, Ana Fiel, sua
vizinha, trocou um abraco e beijo em afeicdo
desonesta,

Terminou sua confissio ndo demonstrando
arrependimento e afrontando a mesa inquisitorial,
declarando que “todos esses ajuntamentos lhe
causaram grande amor e afeicdo carnal, pois se
afeicoava com as ditas mulheres...”




Penas, Punicoes e
Peniténcias |

" Quando da analise deste caso, a Mesa Inquisitorial
ponderou que apesar de ter consumado por mais de
quinze vezes o pecado nefando, “e em consideracio
de ser mestico”, o inquirido confessou e se
arrependeu. Em vez de ser condenado a morte na
fogueira , “usando de misericérdia o relevam das
penas de direito”, recebendo as seguintes punicoes:

(1) foi conduzido ao Auto Publico na Sé da Bahia,
vestindo apenas uma tunica, cingido com uma
corda, descalco, trazendo acessa uma vela na mao.
Ali, ostentando todos aqueles simbolos humilhantes
“em presenca do Senhor Inquisidor e seus
assessores, de muitos religiosos, e muita gente do
povo, teve seus nefandos pecados proclamados”;

(2) No dia seguinte, foi acoitado publicamente, pelas
principais ruelas de Salvador, degredado em seguida
para a recém fundada cidade de Sio Cristévao, em
Sergipe;

() ficando ainda com o encargo de pagar $738 réis
pelas custas processuais.”

Penas, Punicoes e
Peniténcias Il

"Por ter voltado atras e negado a confissdo anterior,
mas considerando o fato de a mulher se 'pessoa de
alta condicdo naquele pais', Aos 18 de agosto de 1593
o Visitador despachou a Sentenca:

(1) Que pague 10 mil réis para as despesas do Santo
Oficio;

(2) Cumpra as peniténcias espirituais: confessar,
comungar e rezar nove rosarios e trés salmos
penitenciais e pague as custas do processo."




Penas, Punicoes e
Peniténcias llI

" Sua pena foi a maior dor e humilhacido em toda sua
vida:

(1) retirada da Casa da Inquisicdo, onde vestida
simplesmente com uma tunica branca, descalca,
com uma vela na mao, de frente a Mesa
Inquisitorial e de algumas autoridades religiosas,
ouviu sua ignobil sentenca.

(2) Foi agoitada publicamente pelas principais ruas
do centro de Salvador, enquanto o Ouvidor lia o
pregio: “justica que o manda fazer a Mesa da Santa
Inquisicdo: manda acoitar esta mulher por fazer
muitas vezes o pecado nefando de sodomia com

mulheres, useira e costumeira a namorar mulheres.
E que seja degredada para todo o sempre para fora
desta capitania.”

(3) Teve ainda de pagar $992 réis com as custas
processuais.

Penas, Punicoes e
Peniténcias IV

Sem muitas delongas o inquisidor condenou:

"(1) Condenado ao trabalho perpétuo nas Galés d’el
Rei, servindo como remeiro. Deve trabalhar
acorrentado."




Penas, Punicoes e
Peniténcias U

"J4 havia estado antes frente a mesa do inquisidor
por outras questdes que ndo eram referentes a
moral.

No dia 27 de maio de 1645 foi condenado a trés anos
de degredo para o Brasil, mas antes foi torturado
por ter revogado suas confissdes diante da Mesa do
Santo Oficio."

Penas, Punicoes e
Peniténcias Ul

"O inquisidor profere a seguinte declaracao:
O acusado é bruto, selvagem, "falta de instrucio e
cultura", como haveria esse ignorante nedfito de
conhecer os sacramentos?

Como haveria de "abjurar de leve suspeita na fé", se
lhe faltava os rudimentos da doutrina catélica?

Nao, o Santo Oficio se recusa a processa-lo e
recomenda a Igreja que o instruisse antes nos
mistérios da fé e nos sacramentos "necessarios a
salvacdo de sua alma. "




Penas, Punicoes e
Peniténcias Vli

' Por comandar uma verdadeira trupe de
fanchonos em terras pernambucanas, agindo contra
Deus e contra a natureza o acusado

(1) Foi condenado a remar 10 anos nas galés. "

Penas, Punicoes e
Peniténcias Vil

"Devido a qualidade do acusado que é 'homem bom'
desse pais, tendo contribuido para a administracao
e funcionamento dessa col6nia, o tribunal entende

que deve retirar o processo".

P B
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Aula_3: Regenerificando a 1l Guerra
Mundial

RESUMO DA AULA:

Atividade de leitura e problematizacao
sobre as narrativas da Il Guerra Mundial.
Sera oferecido um texto que discute a
formacao de masculinidades e sua
relacao com o contexto de guerra.

As (os) estudantes devem ler seu
material didatico regular (livro, apostila,
etc.), analisando o quao essa narrativa &
construida sob um ponto de vista
masculino.

Logo apods, serao distribuidos para a
turma trechos da obra "A guerra nao
tem rosto de mulher" e imagens do
periodo, com o objetivo de debater a
complexidade e intensidade da
participacao feminina no conflito, bem
como sua invisibilidade nas narrativas
mais tradicionais sobre a Il G.M.

documentos,
entrevistas,

Estarao disponiveis 11
contendo trechos de
fotografias e posteres.

FICHA TECNICA:

OBJETIVOS PRINCIPAIS:

(1)Tornar narrativas histoéricas
tradicionais mais plurais, diversas
e complexas;

(2) Exercitar habilidades de escrita

e reescrita da histéria, analisando
criticamente textos

OBRJETIVOS SECUNDARIOS:

Cumprir com o terceiro
procedimento basico de Historia
para o Ensino fundamental,

segundo a BNCC, que deve ser
obtido:

"Pelo reconhecimento e pela
interpretacao de diferentes
versoes de um mesmo fenémeno,
reconhecendo as hipoteses

e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao
desenvolvimento de habilidades
necessarias para a elaboracao de
proposi¢oes proprias.”

DURACAO ESTIMADA: DE 3 A Y PERIODOS

ETAPA DE ENSINO: 32 ANO DE ENSINO
MEDIO/ 99 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.

MATERIAIS RECOMENDAVEIS: IMPRESSOES

OU COPIAS EM XEROX;



Etapas da aula:

ETAPA 1.

Problematizacao sobre a
formacao de masculinidades na
sociedade ocidental e sua relacao
com a guerra (KIMMEL)

As (os) estudantes devem fazer a leitura
de seu material, mais especificamente o
capitulo que trata da Il Guerra Mundial.
Durante a leitura devem destacar trechos
da narrativa que expressem a
masculinidade de sua escrita. Importante
também chamar a atencao da turma para
a forma como aparece a participacao
feminina e para as auséncias, que talvez
seja um ponto marcante do material.

ETAPA 3:

Sera distribuido para a turma trechos da
obra "A guerra nao tem rosto de mulher",
livro de entrevistas com mulheres que
participaram do conflito; Bem como
imagens do periodo, como fotografia e
cartazes.

A turma pode ser dividida em pequenos
grupos e cada grupo ficar responsavel
por um trecho ou pagina. E interessante
destacar a importancia de perceber o
guao visivel estao as mulheres nessa
narrativa. Pode ser estimuladas
alteragdes no texto que parecem
peguenas, mas que sao significativas,
como repensar pronomes utilizados no
universal masculino.

A proposta se apresenta mesmo como
um exercicio de reflexao, e ao final pode
ser feita a leitura em voz alta das
modificacoes propostas ao material.

Ler com a turma o texto de apoio
anexado nessa aula;

E recomendado que a leitura do texto
seja oferecida aos(as) alunos(as) que se
voluntariarem para tal. Pensando em
facilitar a organizacao dessa etapa, os
paragrafos do texto possuem tamanho
equivalente e foram numerados, para
gue nenhum leitor(a) se perca,

Recomenda-se que essa aula aconteca
no momento que a professora(o) estiver
trabalhando Il Guerra Mundial.

ETAPA 2:

Leitura do material regular utilizado
pela escola, como livro didatico,
apostila, etc. (caso a escola nao possua
material, a professor(a) pode trazer um
texto ou mesmo um video de sua
escolha que reflita uma narrativa mais
tradicional do conflito).

A leitura de cada trecho e a analise das
imagens podem ser feitas em duplas ou trios
(dependendo do tamanho da turma). Logo
apos o grupo ter lido seu trecho, deve troca-lo
com outro grupo; Outra opgao é que os grupos
leiam em voz alta? para a turma os trechos que
estao com eles, o importante é que todos e
todas na sala de aula tenham conhecimento
da maior parte dos casos distribuidos no
trechos.

ETAPA V:

Regenerificando a Il Guerra Mundial. Apés as
reflexdbes trazidas pelo texto e pelos
documentos analisados, a proposta de
atividade é que as(os) estudantes examinem
seu material didatico e proponham alteracoes
em sua narrativa, visando torna-la mais plural.



A guerra ndo tem rosto de
mulher?’

Sao muito populares filmes e documentarios que tratam da |l Guerra

1 Mundial, segundo a revista Rolling Stones esse foi o conflito mais retratado
na histdria do cinema. Muitas dessas obras sao centradas nas batalhas e no
combate armado travado por homens fardados que lutam por sua patria e
protagonizam a obra.

Tanto nas producdes hollywoodianas, quanto em outras narrativas, a

Zimagem da Il Guerra é associada a figura masculina. As mulheres acabam
POr aparecer pouco e muitas vezes em papéis secundarios. Vocé ja reparou
como as mulheres aparecem em seu material didatico no capitulo que trata
da segunda grande guerra?

A propria construcao da ideia do que é ser masculino passa pelas narrativas

“dos conflitos armados. Segundo o socidlogo Michael Kimmel um padrao
comum de prova da masculinidade seria justamente a fuga dos homens
para guerra, para um ambiente onde sua masculinidade seria comprovada
no confronto com outros homens.

A Assim, as proprias narrativas de guerra podem servir como expressao da
masculinidade, enfatizando o papel dos homens em batalha, ligando a visao
de heroismo nacional e esforco patridtico a figura masculina.

5A autora ucraniana Svetlana Aleksiévitch mostra em sua obra a participacao
feminina na Il G.M. Em seu livro "A guerra nao tem rosto de mulher", a
escritora busca entrevistar mulheres soviéticas que participaram do conflito,
complexificando o papel das mulheres nele.

6As entrevistadas exerceram diversas funcdes, desde aquelas que estavam 3
época associadas a figura feminina - como enfermeira - até posicdes
entendidas como masculinas - como soldadas e comandantes.
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https://www.amazon.com.br/Svetlana-Aleksi%C3%A9vitch/e/B07HMR76K2/ref=dp_byline_cont_book_1

A guerra ndo tem rosto de
mulher?'

Um aspecto importante ressaltado por Svetlana é o de que “No Exército
soviético lutaram aproximadamente 1 milhao de mulheres. Elas dominavam
todas as especialidades militares, inclusive as mais ‘masculinas’. Surgiu até um
problema linguistico: as palavras ‘tanquista’, ‘soldado de infantaria’, ‘atirador de
fuzil’, até aquela época, nao tinham género feminino, porque mulheres nunca
tinham feito esse trabalho. O feminino dessas palavras nasceu 13, na Guerra...”

No entanto, ainda que essa participacao de mulheres tenha sido expressiva no
exército soviético (um dos mais numerosos da Guerra) e presente em outros
paises, como nos mostra as imagens que veremos a seguir, grande parte das
narrativas da disputa seguem quase que exclusivamente masculinas.

Depois das reflexdes apontadas pelo texto, vocé topa o desafio de analisar nosso
material didatico?

As franco-atiradoras soviéticas
Kiseliova, Bulatova, Morozova e
um colega em 1944.

1Bibliografia para a criacao do texto:
ALEKSIEVITCH, Svetlana. A guerra ndo tem rosto de mulher. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2016.
CONNELL, Robert W. e MESSERSCHMIDT, James W., Masculinidade hegemobnica: repensando o conceito,

Estudos Feministas, Floriandpolis, 21(1): 424, janeiro-abril/2013.

KIMMEL, Michael S. A producdo simultdnea de masculinidades hegemédnicas e subalternas, Horizontes
Antropologicos, Porto Alegre, ano 4, n. 9, p. 103-117, out. 1998.
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Os materiais

didaticos: exem

los

0

Como exemplo de material didatico separei dois livros de 3°
série de ensino médio de duas editoras de grande circulacao
no segmento: FTD e Positivo.

Excluindo o caso inglés, as forcas nazistas conseguiram importantes vitérias, o que
animou Mussolini, até entdo neutro, a aderir ao conflito. Hitler visitou Roma e selou
alianga com a Italia, em uma triunfal celebracao coletiva e piblica, bem ao gosto dos
regimes fascistas. Abriu-se uma nova frente do Eixo no Mediterraneo.

A Itélia iniciou suas incursGes no Norte da Africa, porém Mussolini ndo conseguiu
vencer a resisténcia inglesa, que defendeu a regido, e acabou recorrendo a Hitler. A
Afrika Korps, um conjunto de forgas alemado liderado pelo general Erwin Rommel (1891-
1944), tomou posse de grande parte do Norte Africano.

Em 1941, a Alemanha ocupou a Grécia e a regido dos Balcas; em seguida, submeteu
os governos da Roménia, da Bulgaria e da Hungria. Dessa forma, Hitler sentiu confianga
para realizar o seu mais esperado sonho nazista: invadir a URSS.

O ataque a URSS

Com o desejo de destruir o socialismo no mundo e de obter o petréleo e manga-
nés soviéticos para sua industria bélica, Hitler ordenou o ataque a URSS por meio da
Operacao Barbarossa. Para esse ata-
que, 0 governo nazista preparou mais
de 4 milhées de soldados, além de
quase 3.000 tanques e 5.000 aviges.
Em Moscou, mesmo tendo sido
avisado pela espionagem soviética,
Stalin ndo acreditou no descumpri-
mento de Hitler ao Pacto de Nao

THTAEPOM!

Agressao.
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Mulheres pilotos da
RAF britanica durante

a Segunda Guerra
Mundial. Foto de 1939,

Cartaz soviético, de
1941, afirmando que

o0s nazistas, por tentar
invadir o territdrio russo,
teriam o mesmo destino
de Napoledo Bonaparte.
“Napoledo sofreu uma
derrota. Isso também
acontecera com o
arrogante Hitler!”.

itinstock

No livro da FTD sao 10 paginas dedicadas a Il Guerra Mundial e ha
apenas uma menc¢ao a participacao feminina, que se resume a
uma imagem e a legenda dela sem maiores problematizacoes




Os materiais .
didaticos: exemplos

Como exemplo de material didatico separei dois livros de 3°
série de ensino médio de duas editoras de grande circulacao
no segmento: FTD e Positivo.

Ano de 1941

Ern 1941, o panorama geral do conflito comegou a mudar. A entrada das poténdias Estados Unidos e URSS alterou
as relagdes de poder entre o Bloco do Fixo e o dos Aliados.

A entrada dos Estados Unidos no conflito ocomeu em virtude do ataque japonés a base naval estadunidense de
Pearl Harbor, no Havai, em 7 de dezembro de 1941.

Ern 22 junho de 1941, teve inicio a estratégia de guerra denominada Operacao Barbarossa, que consistiu no avan-
o das tropas alemas sobre a URSS, quebrando o Pacto de ndo Agressao firmado entre Hitler e Stalin em 1939. Para os
historiadores soviéticos, a invasdo Jd era esperada e os soviéticos estavam preparados.

Outras VErSOEs

Leia o fragmento & observe o mapa.

MNa primavera de 1941, as tropas alemis comecaram a se reunir para um ataque i Russia. Apesar das men-
sagens que afluiam das mais variadas fontes de informacio ao redor do mundo, e da convicgio daqueles que
estavam aoc redor de Stalin, o lider comunista se recusava a acreditar nos relatérios que confirmavam os propo-
sitos de Hitler. Pressionado por seus generais, autorizou em maio a convocacio de 500 mil reservistas. Ainda
assim, quando informado a respeito dos voos de reconhecimento realizados pelos aleméaes, comentou: “Nao
estou certo que Hitler satha desses voos™ Mo inicio de junho, chegou a sua mesa um relaténo produzide por
Richard Sorge, um espido soviético que se fazia passar por jornalista alemao em Toquio. No texto, o autor infor-
mava inclusive a data da invasao: 22 de junho. Stalin, porém, se recusou a acreditar que aquilo se concretizaria.
Em 14 de junho, determinou que a agéncia de noticias Tass divalgasse a seguinte declaracio: “A Alemanha est:a
cumprindo os termos do pacto de nao agressio tio meticulosamente quanto a URSS, e, portanto, os rumores
sobre a intengio alemi de violar esse tratado e atacar a URSS sio infundados.” Na noite de 21 de junho, foram
colocados sobre a mesa de Stalin os relatorios de desertores alemies que arriscaram a vida para atravessar a
fronteira com a Rissia,
nos quais se afirmava u OPERACAO BARBAROSSA — 1941
claramente que a in- . i e e
vasio estava marcada E
para o dia seguinte;

«cara LanelTule

ainda assim Stalin ndo
TEAZILL

BUTLER, Susan (Org.).
Prezado senbor Stalin: os
hastidores da Segunda Guerra
Mundial na correspondéncia
complela entre Roosevell ¢
Salin. Rio de Janeiro: Zahar,
2008, p. %3,
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Escala apromrmada
1 Progecio Conica de Lambent

No livro do sistema Positivo de ensino sao 12 paginas dedicadas a Il Guerra
Mundial, nao ha menc¢ao alguma a participacao das mulheres no conflito,
mesmo em terrenos bastante propicios para a questao, como na resisténcia
soviética.




Pluralidade
no Ensine

Sobre a participacédo ?
das mulheres nas

guerras

A 1l Guerra Mundial nao foi a primeira nem a Gnica a ter
participacao feminina. Svetlana Aleksiévitch, busca fazer um
breve apanhado da historia das mulheres nas guerras.’

“Quando as mulheres entraram para o Exército pela primeira vez na

histéria?”

‘Ja no século IV a.C,, em Atenas e em Esparta, havia mulheres lutando nas

tropas gregas. Depois, elas participaram das campanhas de Alexandre, o Grande.

O historiador russo Nikolai Karamzin escreveu sobre nossos antepassados:

‘As eslavas as vezes iam para a guerra com seus pais e maridos, sem temer a morte:
assim, no cerco a Constantinopla em 626, os gregos encontraram varios cadaveres
de mulheres entre os eslavos mortos. Uma mae, ao educar o filho, preparava-o para
ser um guerreiro’.”

“E na Idade Moderna?”

“Primeiro, na Inglaterra; nos anos de 1560 a 1650 comegaram a se formar

hospitais militares em que mulheres-soldados serviam.”

“O que aconteceu no século XX?”

“No comeco do século... Na Primeira Guerra Mundial, na Inglaterra, jd

aceitavam mulheres na Forca Aérea Real, foram formados um Corpo Auxiliar Real
e uma Legido Feminina de Transporte Rodovidrio: eram 100 mil pessoas.

“Na Russia, na Alemanha e na Franca, muitas mulheres tambéem comecaram

a servir em hospitais militares e em trens-enfermarias.

“Mas, na Segunda Guerra Mundial, o mundo foi testemunha do fenbmeno
feminino. Em muitos paises, as mulheres serviram em todas as forcas armadas: nas
tropas inglesas eram 225 mil; nas americanas, 450, 500 mil; nas alemads, 500 mil..“No

Exército soviético lutaram aproximadamente 1 milhdo de mulheres.

De uma conversa com um historiador.

1Texto retirado da obra "A guerra ndo tem rosto de mulher", a ideia desse texto é servir de suplemento docente, mas nada

impede de também ser utilizado com estudantes.



https://www.amazon.com.br/Svetlana-Aleksi%C3%A9vitch/e/B07HMR76K2/ref=dp_byline_cont_book_1
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“Nao tenho grandes condecoracdes, sO medalhas. Nao sei se vocé vai se
interessar pela minha vida, mas queria conta-la para alguéem...”

V. Voronova, telefonista

“Eu e meu marido moravamos no extremo norte, em Magadan. Meu marido

era motorista, e eu fiscal. Assim que comecou a guerra, nos dois pedimos para ir
para o front. Responderam: continuem trabalhando onde precisam de vocés. Na
época, mandamos um telegrama para o camarada Stalin, dizendo que estavamos
contribuindo com 50 mil rublos (naquela época era muito dinheiro, era tudo o que
tinhamos) para a constru¢cdo de um tanque e que desejdvamos ir para o front.
Recebemos um agradecimento do governo. E em 1943 eu e meu marido fomos
mandados para a Escola Técnica de Tanques de Tcheliabinsk, onde nos formamos
como alunos externos.

La, recebemos um tanque. Nos dois eramos condutores-chefes, mas no tanque

SO pode haver um condutor. Os comandantes decidiram me designar comandante
de um tanque IS-122, e meu marido condutor. E assim chegamos a Alemanha. Nos
dois fomos feridos. Temos condecoragées.

N&o eram poucas as mulheres tanquistas em tanques médios, mas em um

tanque pesado eu era a Unica. As vezes penso em pedir que algum escritor registre
minha vida. Eu mesma ndo consigo fazer isso do jeito certo...”

A. Boiko, segundo-tenente, tanquista




@u Vi do _‘fml do munde...”

“Sou da Sibéria... O que me levou a ir para o front, eu, uma moca da distante

Sibéria? Do fim do mundo, como dizem. Um jornalista francés fez essa pergunta
sobre o fim do mundo para mim em um encontro. Foi em um museu, ele estava me
observando fixamente, até comecei a ficar acanhada. O que queria? Por que olhava
para mim daquele jeito? No fim, se aproximou e, com a ajuda de um tradutor,
perguntou se a sra. Tchudaieva nao daria uma entrevista. Claro, fiquei agitada.
Pensei: mas o que ele quer? Ele me escutou aqui no museu? Porém, pelo visto, nao
estava interessado nisso. A primeira coisa que ouvi foi um elogio: ‘A senhora parece
tdo jovem hoje em dia... Como pode ter ido para a guerra?’. Respondi: ‘Isso é prova
de que, como o senhor entende, fomos para o front muito jovens'. Mas ele estava
preocupado com outra coisa: como eu tinha saido da Sibéria e ido parar no front — é
o fim do mundo! ‘Nao’, adivinhei, ‘pelo visto o senhor esta preocupado em saber se
houve convocacao completa entre nos, e por que fui parar no front em idade escolar.’
Entao ele balancou a cabeca, dizendo que sim. ‘Certo’, falei, ‘vou responder a essa
pergunta.’ Contei a ele toda a minha vida, como estou contando para vocé agora. Ele
chorou... O francés chorou... No fim, admitiu: ‘Sra. Tchudaieva, nao se ofenda.

Para nos, franceses, a Primeira Guerra Mundial foi um abalo mais forte do que a
Segunda Guerra. Nos nos lembramos: ha tumulos e monumentos em todo lugar.
Mas sabemos pouco a respeito de vocés. Hoje em dia, muitos acham que os Estados
Unidos derrotaram Hitler sozinhos, especialmente os jovens. Do preco que 0s
soviéticos pagaram pela vitoria — 20 milhdées de vidas humanas em quatro anos —
n3do se sabe muito. Do sofrimento de seu pais. E desmedido. Obrigado, a senhora
COMOVEU meu coracao’.

[...]

meu avo foi presidente do soviete rural. Deram

estricnina a ele, puseram na agua. Guardo uma fotografia do enterro. Sobre o
caixao, colocaram um pano onde se lia: ‘Morto pelas maos de um inimigo da

classe’.

Meu pai era um herdi da guerra civil, comandante do trem blindado que

atuou contra a rebeliao do corpo do Exército tchecoslovaco. Em 193], ele foi
condecorado com a Ordem da Estrela Vermelha.

E eu por acaso ia conseguir ficar sentada, indiferente, quando o inimigo

invadiu de novo minha terra, se eu cresci numa familia dessas, com um pai desses?
Tenho o sangue dele.

Valentina Pdviovna tchuddieva, sargento, comandante
de canhdo antiaéreo




™
s
« @Y’ﬂm Y\eceSSdﬁOS Sol(la(los,“ %S taNGém 1‘4€Y71’ amOS S ey
ponitas...”

“Passei a guerra toda sorrindo... Achava que devia sorrir o maximo possivel,

porgue uma mulher deve iluminar. Antes de ser mandada para o front, um velho
professor nos ensinava: ‘Vocés devem dizer a cada paciente que o ama. O seu remédio
mais potente € o amor. O amor preserva, da forcas para sobreviver'. O

ferido estava chorando de tanta dor, e vocé dizia para ele: ‘Ah, meu queridinho. Ah,
meu benzinho... 'Vocé me ama, irmazinha?’ (Eles chamavam todas nos, jovens,

de irmazinhas.) ‘Claro, amo. SO se recupere logo.’ Eles podiam se ofender, xingar,
mas Nos, nunca. Por uma palavra grosseira éramos punidas até com a prisao.

Era dificil... Claro, era dificil... Até subir no veiculo de saia quando s6 havia

homens em volta. Os caminhdes eram altos, uns veiculos médicos especiais. Va se
enfiar I3 no alto! Tente...”

Vera Vladimirovna Chevaldicheva, primeiro-tenente,
cirurgid

“Sinto que vivi duas vidas: uma de homem e outra de mulher...

Quando fui para a Escola de Guerra, imediatamente me vi sob disciplina

militar: nos exercicios, nas filas, no quartel, tudo seguia o regulamento. Nao existia
nenhuma condescendéncia por sermos garotas. Semypre escutavamos: ‘Quietas!’,
‘Olha a conversa!'. A noite, tinhamos vontade de sentar, bordar um pouco...

Lembrar de coisas de mulher... Nao permitiam de jeito nenhum. Mas tinhamos
ficado sem casa, sem os afazeres domeésticos, e parecia que nao éramos NO0s Mmesmas.
S6 tinhamos uma hora de descanso: ficdvamos no quarto de Lénin,* escreviamos
cartas, podiamos ficar a vontade, conversar. Mas sem risos nem gritos altos: isso

nao era permitido.”

Stanislava Pietrovna Volkova, segundo-subtenente,
comandante do pelotdo de sapadores
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“Antes da guerra eu e uma amiga nos formamos na universidade, e durante a
guerra fomos para a escola de sapadores. Fomos para o front ja como oficiais...
Segundos-tenentes... Fomos recebidas assim: ‘Muito bem, meninas! Que bom que
vieram, meninas. Nao vamos manda-las para lugar nenhum. Vocés ficam conosco
Nno estado-maior’. Foi assim que nos receberam no estado-maior dos engenheiros do
Exército. Demos meia-volta e fomos procurar o comandante do front, Malinski. [...]

‘Fomos mandadas como comandantes do pelotdo de sapadores, e querem Nos
deixar no estado-maior. Mas vamos brigar para ser apenas comandantes do pelotdo
de sapadores e atuar apenas na linha de frente.’

Entao aquele oficial novamente nos levou para o estado-maior dos

engenheiros do Exército. E eles todos passaram muito tempo falando, juntou-se uma
casa inteira de gente; cada um aconselhava, alguns também riam. Mas nos
insistiamos, nos defendiamos, diziamos que tinhamos um encaminhamento e
deveriamos ser apenas comandantes do pelotao de sapadores. Entao, agquele oficial
gue nos levou ficou irritado:

‘Senhoritas! Vocés sabem quanto vive um comandante de pelotdo de

sapadores? Um comandante de pelotdo de sapadores so vive dois meses...’
‘Sabemos, e por isso queremos ir para a linha de frente!

Ele ndo teve o que fazer, assinou o encaminhamento:

‘Certo, vamos manda-las para o Quinto Exército de Choque. Vocés sabem o

gue é um exército de choque, o proprio nome indica. Esta permanentemente na linha
de frente.

Stanislava Pietrovna Volkova, segundo-subtenente,
comandante do pelotdo de sapadores

1Um sapador é soldado ou soldada que desempenha uma variedade de tarefas de engenharia militar,
sobretudo nas dreas da mobilidade e da contramobilidade. Na maioria dos casos, um sapador estd tambéem
habilitado(a) para servir na infantaria, sempre que necessdrio, tanto em operagdes defensivas como ofensivas
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“Mandaram-nos para a escola de infantaria de Riazan. Saimos de |a como
comandantes da secao de metralhadoras. Uma metralhadora é pesada,
carregavamos nds mesmas. Como um cavalo. De madrugada. Montavamos
guarda e captavamos cada ruido. Como linces. Estavamos atentas a cada
sussurro... E como se diz: na guerra vocé é metade humano, metade animal... E
assim. De outra forma nao se sobrevive. Se vocé for s6 humano, ndo sai vivo.
Queima a cachola! Na guerra é preciso lembrar de algo a respeito de si. Algo...
Lembrar de algo dos tempos em que o ser humano ainda nao era completamente
humano... Nao sou uma grande erudita, sou uma simples contadora, mas disso eu
sei.

Fui até Varsodvia... E tudo a pé; é o que dizem, a infantaria é o proletariado da
guerra. lamos nos arrastando... Ndo me pergunte mais... Ndo gosto de livros sobre
a guerra... Sobre os herdis... Andavamos doentes, tossindo, sem dormir, sujos,
malvestidos. Varias vezes passavamos fome... Mas vencemos!”

Liubov Ivanovna Liubtchik, comandante do pelotdo

“Na primeira vez da medo... Muito medo...

Nos deitamos e fiquei observando. E entao reparei: um alemao se levantou

das trincheiras. Eu engatilhei, apertei o gatilho, e ele caiu. E ai, sabe, eu tremia
inteira, escutava meus ossos batendo. Comecei a chorar. Quando atirava no alvo,
nao tinha problema, mas ai: eu matei! Eu! Matei uma pessoa que nao conheco. Nao
sei nada sobre ele, mas o matei. Depois isso passou. E foi assim que... Que aconteceu...

Klavdia Grigorievna Krokhina, primeiro-sargento,
francoatiradora
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“Eu estava tratando os feridos. Ao meu lado tinha um fascista, pensei que

estava morto e ndo prestei atencao nele, mas soé estava ferido... E ele quis me
matar... Quando senti alguém me empurrando, me virei para ele. Consegui dar um
chute. Nao o matei, mas também nao fiz nenhum curativo, fui embora. Tinha uma
ferida na barriga...”

OLGA VASSILIEVNA, Enfermeira

“Eu estava no turno da noite... Entrei na enfermaria de feridos em estado

grave. Um capitdo estava deitado... Os médicos tinham me avisado antes do turno
gue ele morreria a noite. NGo chegaria até a manha... Perguntei para ele: ‘E entao?
Em que posso ajudar?’. Nunca vou me esquecer... Ele de repente sorriu, um sorriso
tdo luminoso em um rosto esgotado: ‘Abra o seu avental... Me mostre seu seio...

Ha muito tempo ndo vejo minha mulher.... FiQuei desnorteada, eu nunca tinha nem
dado um bejjo. Respondi algo para ele. Sai correndo e voltei uma hora depois.

Ele estava morto. E ainda tinha aquele sorriso no rosto...”

Trecho censurado,
Relato de uma enfermeira

Organizaram o curso de enfermeiras, e meu pai levou eu e minha irma para

I4. Eu tinha quinze anos, minha irma catorze. Ele dizia: ‘E tudo o que posso dar para
a Vitoria. Minhas meninas.... Na época nao se pensava em outra coisa.

Um ano depois, fui parar no front..."

Natdlia Ivanovna Serguéieva, soldado, auxiliar de
enfermagem
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u@ex’o JC ala‘(’... (ZfalaY’! @eSaG af)c ay! (Jeiy\qlmey\te quevem nos

eSeulay tamfpém."

“Quero falar... Falar! Desabafar! Finalmente querem nos escutar também.
Passamos tanto tempo caladas, até em casa. Por dezenas de anos. No primeiro ano
depois que voltei da guerra eu falava sem parar. Ninguém escutava. Entao me
calei... Que bom que vocé veio. Passei o tempo todo esperando, sabia que alguém
viria. Tinha que vir. Eu era jovem na época. Absolutamente jovem. Que pena. Sabe
por qué? Nao fui capaz de guardar na memoria...

Natadlia Ivanovna Serguéieva, soldado, auxiliar de
enfermagem

“Perdi a voz no front... Uma bela voz...

Minha voz voltou quando eu estava indo para casa. A noite, os parentes se
juntaram e brindamos: ‘Ah, Verka, cante’. E eu cantei...

Felizmente eu... Eu ndo vi as pessoas que matei... Mas... Mesmo assim...

Agora entendo que matei. Penso nisso... Porque... Porque fiquei velha. Rezo por
minha alma. Dei uma ordem para minha filha: depois que eu morrer, ela deve
mandar todas as minhas condecorac¢des e medalhas ndao para um museu, mas para
uma igreja. Entregar para o paizinho... Eles vém para mim nos sonhos... Os
mortos... Meus mortos... Mesmo que eu nao os tenha visto, eles vém e olham para
mim. Eu procuro, procuro com os olhos, talvez tenha algum ferido, mesmo grave,
mas que ainda é possivel salvar. Nao sei como dizer... Mas estao todos mortos...”

Vera Borissovna Sapguir, sargento, operadora de
artilharia antiaérea
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As franco-atiradoras Kiseliova, Bulatova, Morozova e
um colega em 1944.

Liudmila Pavlichenko a espreita, 1944.

Fonte das imagens: https:/brasil.elpais.com/brasil/2017/10/21/internacional/1508538803_215725.htm|
(acessado em 10/06/2021)




Fonte das imagens: https:;//aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/aviadoras-da-guarda-
taman-bruxas-da-noite.phtml (acessado em 10/06/2021)
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Treinamento dado as mulheres da Forca Aérea Auxiliar Feminina (entao orgao
auxiliar da Forca Aérea Britanica). O registro teria ocorrido em 15 de janeiro de 1942.

Fonte das imagens: https://incrivelhistoria.com.br/mulheres-segunda-guerra-mundial/ (acessado em
10/06/2021)




Mulheres alemas trabalhando nas comunicacoes do 11l Reich.

Fonte das imagens: https://incrivelhistoria.com.br/mulheres-segunda-guerra-mundial/ (acessado em
10/06/2021)




ocumenlo 11

ﬂs eStadunidenses

Poster estadunidense convocando
mulheres a se alistarem nas forcas
armadas, 1944.

Fonte das imagens: https;//incrivelhistoria.com.pbr/mulheres-segunda-guerra-mundial/ (acessado em
10/06/2021)
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Ensino

Como essa aula
se relaciona com

a BNCC?

Agora veremos como essa aula se conecta com a BNCC.

Essa aula foi pensada para 3° série do Ensino Médio e 9° ano Ensino
Fundamental, bem como é possivel buscar uma interdisciplinariedade
com a literatura nessas etapas do ensino. Confira na tabela quais
Competéncias e Habilidade da Base estao presentes nessa sequéncia
didatica

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA
APLICADAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL:

A BNCC prevé que "O processo de ensino e aprendizagem da Histéria no Ensino
Fundamental - Anos Finais esta pautado por trés procedimentos

basicos", essa sequéncia didatica se relaciona mais fortemente com o procedimento de
numero 3:

Procedimento basico 3:
Oportunizar estudantes a

perceber outras versoes de
narrativas histoéricas, bem
como estimulando a

Pelo reconhecimento e pela interpretacao de
diferentes

versoes de um mesmo  fendmeno,
reconhecendo as hipoteses A
e avaliando os argumentos apresentados com proposicao de uma nova
vistas ao desenvolvimento de habilidades a elaboracao da histéria de
necessarias para a elaboracdo de um evento tradicional no
proposicées proprias. curriculo escolar,como é a

11 G.M.

Objetos do conhecimento e habilidades:

A Segunda Guerra Mundial;

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as
dinamicas do capitalismo e suas crises, os
grandes

conflitos mundiais e os conflitos vivenciados
na Europa.
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HABILIDADES APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO:

(EM13CHS103) Elaborar  hipdteses,
selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos
politicos, econémicos, sociais,
ambientais, culturais e
epistemoloégicos, com base na
sistematizacao de dados e informacoes
de diversas naturezas (expressoes
artisticas, textos filosoficos e
sociolégicos, documentos histoéricos e
geograficos, graficos, mapas, tabelas,
tradicdes orais, entre outros).

(EM13CHS106)
cartografica,
diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de
informacao e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, incluindo as escolares, para
se

comunicar, acessar e difundir informacoes,
produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

Utilizar as
grafica e

linguagens
iconografica,

A sequéncia didatica visa trabalhar com

diferentes tipos de

linguagens, incluindo

género literario e fontes iconograficas.

Estimulando

estudantes a

produzir

conhecimento através da interpretacao desse

material
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HABILIDADES APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO:

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da
ética em diferentes culturas, tempos e
espacos, identificando processos que
contribuem para a formacao de sujeitos
éticos que valorizem a liberdade, a
cooperacao, a autonomia, o
empreendedorismo, a convivéncia
democratica e a solidariedade

(EM13CHS605) Analisar os principios da
declaracao dos Direitos Humanos,
recorrendo as nogoes de justica, igualdade e
fraternidade, identificar os progressos e
entraves a concretizacao desses direitos nas
diversas sociedades contemporaneas e
promover acbes concretas diante da
desigualdade e das violagcoes desses direitos
em diferentes espacos de Vvivéncia,
respeitando a identidade de cada grupo e
de cada individuo.

(EM13CHS502) Analisar situacoes
da vida cotidiana, estilos de vida,
valores, condutas etc,,
desnaturalizando e
problematizando formas de
desigualdade, preconceito,
intolerancia e discriminacao, e
identificar acoes que promovam
os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as
diferencas e as liberdades
individuais.

\ A Il Guerra Mundial € um conteudo muit

estimulante para se refletir sobre ética e
direitos humanos. Além disso, as aulas
propostas tentam provocar um impulso
desnaturalizante tanto dos participantes do

conflito,

quanto das narrativas mais

tradicionais sobre ele.




Referéncias Bibliograficas:

— ALEKSIEVITCH, Svetlana. A guerra ndo tem rosto de mulher. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 2016.

# CONNELL, Robert W., e MESSERSCHMIDT, James W., Masculinidade
hegemodnica: repensando o conceito, IN: Estudos Feministas,
Floriandpolis, 21(1): 424, janeiro-abril/2013.

&) KIMMEL, Michael S. A produgao simultdanea de masculinidades
hegemodnicas e subalternas, IN: Horizontes Antropoldgicos, Porto
Alegre, ano 4, n. 9, p. 103-117, out. 1998.

Mais informacoes:

@ Pagina do Instagram feita por estudantes com os(as) quais realizei trabalho
interdisciplinar com literatura problematizando a Il G.M. a partir da obra A guerra
nao tem rosto de mulher.
O produto final da atividade foi a elaboracgao coletiva, por parte de uma turma de 3°
série do Ensino Médio dessa pagina de instagram:
https://www.instagram.com/rostodemulher_/

:} Matéria da revista Aventuras na Histéria sobre a participagcao das mulheres soviéticas
no conflito:
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/vitrine/obra-revela-a-esquecida-
historia-das-sovieticas-que-lutaram-na-segunda-guerra-mundial.phtml

Pluralidade
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciei a construgdo desse trabalho em um momento problematico de agitacao e
confusdo sobre a liberdade de ensinar, os limites do papel da familia na escola e a
discussdo publica sobre 0 que deve, e principalmente, o que ndo deve ser tema de debate
em sala de aula. Naquele momento, se fortaleciam blocos e aliancgas reacionarias Brasil
afora, estdvamos as vésperas das elei¢des de 2018. De |4 para ca esse cenério tem se
intensificado, o ambiente tem sido mais hostil, espinhoso, de cerceamento tacito e por
vezes explicito, contando com a chancela de representantes dos mais altos escaldes de

diversos poderes da republica, desnecessario dizer, incluindo o presidente.

Tal cenario, acredito que tenha mexido com o campo da pesquisa em todo pais, e
no meu caso ndo foi diferente. Entre idas e vindas, minha pesquisa foi se transformando
e ganhando corpo na medida daquilo que me era possivel fazer e daquilo que julgava
necessario e importante fazer. Com o advento da BNCC e a obrigatoriedade de se
trabalhar com ela, docentes e escolas se viram as voltas para entendé-la e adequéa-la as

suas realidades escolares, promovendo formacdes e discussdes a respeito da tematica.

Percebi ai uma brecha para contribuir com o debate dos usos da nova Base
pensando problematicas que acredito serem de fundamental importancia para a
formacdo de jovens estudantes, quais sejam as questBes relativas a sexualidade e ao
género. Objetivo, entdo, aproveitar o momento, que ainda é de adequacdo de tal
normativa a sala de aula, para propor a ado¢do de uma visdao mais plural de ensino de

historia, dialogando com essa recente reforma curricular.

No primeiro capitulo, busquei seguir a prépria historia da construcdo da BNCC,
suas viradas politicas em suas diferentes versdes, e o destino final do documento. Foi
possivel perceber que ela tem uma clara afinidade com concepgbes de educacao
voltadas para o mercado e a formagéo de mao de obra, embora existam brechas para se

trabalhar de outras maneiras.

Chamo de “brechas”, pois como tentei demonstrar, devido a pressdes politicas, a
Base foi se transformando ndo apenas em uma proposta curricular inclinada a formacéo
de trabalhadores(as), como também lhe cercearam a possibilidade de discutir uma gama

de questdes com as quais 0 conservadorismo tem péanico de dialogar. Algo que ficou
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patente com o desaparecimento do género e da sexualidade no texto final do documento.
Se poderia tomar como Obvio esse desaparecimento, mas por iSSo mesmo optei por
quantificar sua densidade ao longo das versBes, buscando tornar mais tangivel e

evidente suas auséncias.

Essas problematicas estdo na ordem do dia em um sem-nimero de pesquisas
académicas mundo afora e cada vez ganham mais espaco e relevancia, principalmente
no campo das ciéncias humanas (mas ndo s0), e tudo que nossa nova e moderna base
curricular brasileira tem a dizer sobre elas é siléncio. Um siléncio que para mim foi

ensurdecedor e é uma das inquietacdes desse trabalho.

No segundo capitulo, procurei discutir conceitos que creio serem importantes
como parte da trajetdria formativa curricular. Por isso, minhas sequéncias didaticas sdo
pensadas a partir deles. Reuni autoras e autores que possuem poténcia para
complexificar e, principalmente, historicizar as categorias que me foram caras nas
propostas de aula que ofereco nesse trabalho. Scott (1989 e 1994) foi fundamental para
pensar 0 género como categoria histérica. Da mesma forma, Foucault (2009, 2010 e
2017) é indispensavel para pensarmos a formacdo do dispositivo da sexualidade e
colocar essa questdo no trilho da histéria. J& Laqueur (2001) é importante para refletir
sobre 0 sexo e o corpo como frutos de construcdo histérica. Por fim, Butler (2008) e
Kimmel (1994) sdo muito Uteis para discutir a matrizes hegemdnicas e ndo hegemdnicas
do género e da sexualidade, problematica indispensavel de ser pensada em sala de aula

nesses tempos em que vivemos.

Assim, busco contribuir para o0 campo do ensino de histéria trazendo a proposta
de utilizarmos nossa disciplina como instrumento poderoso, que pode ser articulado em
favor de argumentar a origem social e historicamente construida de ideias e
comportamentos, 0s quais correm o risco de serem cada vez mais capturados pelas areas
das ciéncias naturais, ou mesmo de discursos conservadores e religiosos. Mais
expressamente, um dos grandes objetivos desse trabalho é oferecer ideias e inspiragdo
para que docentes utilizem a disciplina de historia, em suas aulas da escola basica, para
debater com estudantes corpo, género e sexo como construcfes historicas, visto que
esses conceitos — téo interessantes e latentes na vida dos jovens — tém sido naturalizados

COmMoO universais e atemporais.
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Ainda nesse capitulo, a partir das reflexdes de Fraser (2018), pretendi tracar a
recente relagdo entre conservadorismo e neoliberalismo, fendGmeno que a autora analisa
nos Estados Unidos, mas que vem acontecendo em nosso pais, e as Ultimas elei¢des
presidenciais expressam isso também. O casamento dessas ideias pode nos ajudar a

entender, inclusive, a construcdo final da BNCC.

Além disso, tem havido inimeras movimentagdes conservadoras no Brasil que
objetivam silenciar a possibilidade de uma educacdo para a diversidade. Préticas que
busquem refletir e problematizar a sexualidade ou género tém sido acusadas de
“ideologia de género” e colocadas no campo da “doutrinacdo”. Nessa visdo, docentes
seriam agentes doutrinadores empenhados em destruir os valores familiares, trazendo
para a sala de aula assuntos que seriam de foro privado e de incumbéncia exclusiva da

familia.

Esse panico moral est4 cada vez mais vivo em nosso pais e € justamente em
oposicdo a ele que esse trabalho se constroi. Quer dizer, considero importante que nos,
pesquisadores e pesquisadoras do ensino de histdria, nos posicionemos em um momento
tdo dificil quanto esse e, na medida do possivel, tenhamos forca para oferecer nossas

pesquisas como ferramentas de construgdo da mudanca do atual cenario.

Meu dltimo capitulo foi produzido pensando em meus e minhas colegas de
profissdo, docentes da educacdo basica. Nele enumero algumas pecas legais de
diferentes proveniéncias que nos ddo, ao menos aos olhos da lei, a liberdade de ensinar.
Mais do que isso, alguns desses documentos advogam mesmo em favor de uma

educacéo que contemple a diversidade e que combata o preconceito.

O ponto alto desse capitulo, no entanto, sdo as sequéncias didaticas que
proponho. Como ja comentei anteriormente, elas foram compostas a partir de
concepcdes teoricas a respeito do género e da sexualidade que julgo importantes e
indispensaveis no fazer docente e no trabalho de sala de aula. Escrevo isso, pois as
considero fundamentais ndo apenas no que tange ao contetdo disciplinar propriamente
dito, mas sdo relevantes também na questdo humana, nas relagcdes que estabelecemos

com os (as) discentes, na forma como tratamos e respeitamos nossos alunos e alunas.

Além disso, outro ponto sobre o qual me detive quando concebi as sequéncias

didaticas foi a presenca dos contetidos na BNCC e, mais do que isso, sua densidade em

54



curriculos tradicionais e livros didaticos. Dessa maneira, optei por trabalhar com trés
periodos consagrados e quase incontornaveis em qualquer material didatico — Idade
Meédia, Brasil col6nia e segunda guerra mundial — visando um maior encaixe das

sequéncias nos planejamentos de professores e professoras Brasil a fora.

Para um uso mais pratico do material, busquei torna-lo o mais acessivel e
descritivo possivel, dividindo-o em etapas de aplicacdo e dando sugestdes de materiais
extras, dindmicas e interrogacdes. Entretanto, ndo é minha intencdo que sejam
instrumentos estanques, elas podem (e devem) sofrer adaptacdes e alteracdes de acordo

com cada vontade ou realidade.

Concluo dessa forma meu trabalho, com objetivo de provocar a propria historia
como ferramenta de construcdo de um ensino mais plural. Nossa area do conhecimento
é um espaco privilegiado para discutir as questdes propostas, pois temos a possibilidade
de desnaturalizar e desuniversalizar o mundo a nossa volta. Quando propomos isso na
sala de aula de historia, abrimos a possibilidade de pensarmos tais questdes junto com
alunas e alunos, jovens que em geral estdo dispostos e mesmo avidos por esse tipo de

discussao.

Comecei a escrever o trabalho em 2018, fruto de diversas inquietacbes politicas
e pessoais que tenho. A época enumerei uma série de falas e noticias que considerava
absurdas. Hoje, em 2021, sinto que muitas delas ja ficaram velhas e a insensatez vem
aumentando a ponto de nos sentirmos quase em uma distopia conservadora, onde
disparates sdo ditos e feitos a luz do dia e sdo cada vez mais normalizados. Espero com
esse trabalho ter contribuido ndo apenas para o campo de pesquisa do ensino de historia,
ndo apenas para o auxilio a docentes em sala de aula, mas também para o futuro do

ensino de um Brasil mais diverso, onde respeito e dignidade sejam nossa normalidade.
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