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“Em suma, a sociedade brasileira largou o negro ao seu proprio destino, deitando sobre seus
ombros a responsabilidade de se reducar e de se transformar para corresponder aos novos
padrdes e ideias de ser humano, criados pelo advento do trabalho livre, do regime

republicano e do capitalismo.”

(A integragdo do negro na sociedade de classes (2008), Florestan Fernandes)



RESUMO

A presente pesquisa analisa as trajetorias de vida de pessoas negras residentes no estado do
Ceara e no estado do Rio Grande do Sul. Buscando compreender suas relagdes subjetivas e
objetivas com os processos educacionais. Foca-se como essas circunstancias educacionais
impactam em outras areas da sua vida como o trabalho e a propria visdo de mundo destes.
Desse modo, aborda-se as dificuldades, as narrativas e os significados que esses individuos
atribuem a suas experiéncias com os processos educacionais. Simultanemente a reflexao
acerca dessas questdes, ha uma problematizagdo sobre a relacdo entre educagao, trabalho e
raca. Metodologicamente, optou-se pelo recurso qualitativo da historia de vida, pois o relato
das pessoas negras permite adentrar na esfera subjetiva de processos estruturais, no caso a
compreensdo desssas pessoas frente aos processos que lhes subalterniza em uma estrutura
social racializada. Entrevistas em profundidade constituiram-se como a principal ferramenta
desta pesquisa. Permitindo vizualizar nos relatos a realidade na qual o individuo negro através
da educagdo, que por muitas vezes lhe ¢ hostil, constitui-se como Unico caminho para sua

humanizagao.

Palavras-chave: Raca, Educacao, Humanizacao, Racismo.



ABSTRACT

This research analyzes the life trajectories of black people residing not in the state of Ceara and
mainly in the state of Rio Grande do Sul. Seeking to understand their subjective and objective
relationships with educational processes. It focuses on how these educational entities impact on
other areas of their life such as work and their own worldview. In this way, the difficulties, the
narratives and the meanings that these subjects attribute to their experiences with educational
processes are approached. Simultaneously with the reflection on these issues, there is a
problematization about the relationship between education, work and race. Methodologically,
we opted for the qualitative resource of life history, as the report of black people allows entering
the sphere of process specification, in this case, the understanding of these people facing the
processes that subordinate in a racialized social structure. In-depth interviews constituted the
main tool of this research. Allowing to visualize in the reports the reality in which the black
individual through education, which is often hostile to him, constitutes the only way for his

humanization.

Keywords: Race, Education, Humanization, Racism.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa parte da consideragdo de que as praticas pedagogicas e as relacoes
construidas pelos individuos que compdem a comunidade escolar, tanto as visiveis como as
veladas, sdo produtos socio-historicos que correspondem a uma estrutura maior da sociedade.
E, como uma institui¢do moderna, seu carater e funcionamento ndo estdo desvinculados do

sistema politico-econdmico vigente.

Um questionamento impulsionador desta pesquisa foi pensar qual o papel das escolas
na manuten¢do dos modos de dominacdo econdmica, cultural e politica. A temética central
desta pesquisa ¢ o racismo no ambiente escolar, porém parto de uma perspectiva segundo a
qual o racismo e a instituicdo escolar ndo funcionam desligadas de outras estruturascomo o
sistema politico e econdmico. Portanto trata-se de uma investigagao sobre como se constroem
as hegemonias e subalternidades politicas, econdmicas e sociais na escola, assentadas em

logicas racistas.

Em Pele Negra, Mascaras Brancas (2008), Frantz Fanon nos apresenta um capitulo
chamado a “Experiéncia vivida do negro”, no qual a questdo central ¢ a dimensdo ontoldgica
e suas explicagdes da existéncia do negro em contraste com o branco. O autor afirma que a
partir do olhar do branco surge um peso inusitado que oprime ao negro: no mundo do branco
o homem de cor encontra dificuldades na elaboragdo de seu esquema corporal, este
conhecimento limita-se a negacdo. O mundo branco assim rejeita a participagdo do homem
negro. O autor mostra ao longo desse capitulo os estereétipos e arquétipos em que os brancos
aprisionam aos negros: o preto como animal, agressivo, feio, selvagem, estupido, analfabeto,
etc. Fanon exemplifica sua andlise através do relato de um médico negro que evitava fazer
exames ginecologicos pois ja havia escutado coisas como: “tem um preto 1a dentro. Se ele
me tocar, dou-lhe uma bofetada. Com eles nunca se sabe. Ele deve ter a mao grande e, além
disso, com certeza ¢ brutal.” O sentido da a¢do do negro ¢ referenciado no branco. Assim
através dessa relagdo assimétrica se constroem os complexos de superioridade e inferioridade,
por isso Fanon sugere que nao basta um acompanhamento psicoldgico ou psiquiatrico para
solucionar esses complexos, € necessario também agir nas estruturas sociais, pois todo
comportamento ‘anormal’ do negro nas Antilhas resulta da situacdo cultural. Assim, o
processo de inculcamento de inferioridade e de colonizagdo necessita do sepultamento da

originalidade cultural do colonizado. Fanon assim demonstra que processos psicoldgicos
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estdo associados as estruturas sociais.

Em uma andlise a priori do capitulo percebemos ja pelo titulo que hd uma
particularidade na experiéncia do negro. Sabe-se que as diferengas e desigualdades presentes
na vida dos individuos os fazem experienciar o mundo de modos variados, consequentemente
as experiéncias das pessoas com as instituigdes sociais também tém suas particularidades,
dessemodo busco nessa pesquisa o estudo da experiéncia vivida do negro no ambiente

escolar.

Nesta pesquisa, ao abordar as relagdes étnico-raciais no espago escolar através da
historia de vida de pessoas negras, procurei evidenciar as conexdes entre os fendmenos
educacionais e o sistema politico, econdmico e social estabelecido. Considerando a estrutura
colonial da sociedade brasileira e o racismo instaurado nela, a escola ¢ uma das primeiras e
principais instancias de socializagdo dos individuos, onde as interagcdes entre estes sdo
carregadas de conflitos étnico-raciais. Ao revisar a literatura antropoldgica e etnografica
sobre a tematica sobre as relagdes étnico-raciais € o contexto escolar, constata-se uma série
de registros de diferentes modos de racismo: as representacdes estereotipadas em materiais
didaticos; a auséncia de representacdes positivas; injurias raciais verbais; silenciamento das
vitimas de racismo; eurocentrismo no curriculo escolar; desvalorizagao estética do individuo

negro e outras variagdes do racismo escolar.

Diante desse cendrio meu objeto de pesquisa foi constituido pelos impactos dessas
diferentes nuances do racismo escolar na trajetéria de vida de pessoas negras, desse modo
usufrui de uma metodologia que me permitiu a apreensao das subjetividades desses processos
de significacdo da experiéncia do individuo negro com o ambiente escolar e os
acontecimentos racistas desse ambiente. Para além de uma metodologia qualitativa, uma
metodologia que priorize a pessoa como meio para compreensdo de processos sociais

maiores (FERRAROTI, 1988).

Desse modo, esse estudo recorre a entrevistas exploratorias com diferentes perfis' de
pessoas negras, mas centralmente a pesquisa esta fundamentada na histéria de vida de duas
pessoas: um jovem negro € um homem negro de idade mais avangada residentes no Rio Grande

do Sul, ambos os dois politicamente ativos no movimento negro da cidade de Porto Alegre.

! Pessoas de diferentes estados do Brasil, de diferentes idades e de niveis de escolaridade diferentes e com
profissdes diversas.
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Tive como objetivo etnografar a biografia de ambos interlocutores. O enfoque da pesquisa se
deu nas experimentagdes dos interlocutores com o racismo em ambientes escolares ¢ a
producao de significados que estes sujeitos fazem acerca de suas experiéncias. Essa pesquisa
buscou aprofundar nos impactos do racismo escolar os interlocutores selecionados ja
concluiram ou passaram pelo periodo de escolarizacdo solidificadas, uma vez que os
interlocutores ja viveram tempo o suficiente para perceber os impactos do racismo no

ambienteescolar (depois do periodo de escolarizagao) em outros ambitos de sua vida.

Penso que as historias de vida e as biografias t€ém a poténcia para explicar fatos
sociais. Portanto o método que assento essa pesquisa € o etnobiografico que foca as
dimensdes etnografica e a biografica, as experiéncias individuais e as percepgdes culturais,
refletindo sobre a estruturacdo de uma narrativa que dé conta desses dois aspectos na
simultaneidade, ou seja, propde, a um s6 momento, repensar a tensa relagdo entre
subjetividade e objetividade, sujeito e agéncia, pessoa e cultura (GONCALVES, MARQUES
e CARDOSO, 2012). Esta pesquisa buscou através das narrativas e experiéncias de meus

interlocutores, tragar os nexos possiveis entre singularidade e vida social.

Os processos de racismo, principalmente os que ocorrem na escola deixam profundas
marcas na subjetividade do individuo ja que ¢ nesta fase quando ele constréi sua identidade a
partir de sua interacdo com os outros. Tais subjetividades e significacdes ndo podem ser
levantadas nos dados estatisticos, ¢ necessaria uma profunda imersao no cotidiano da pessoa
para entender as significagdes atribuidas as suas experiéncias sociais. O que interessa nessa
pesquisa ¢ como 0s processos racistas, em suas variagdes, afetaram as trajetorias de vida
desses individuos, as autorrepresentacdes e os relatos de vida de meus interlocutores sao
fontes pra a compreensdo desses processos € seus impactos. Portanto as narrativas desses
sujeitos sao o proprio campo etnografico, uma vez que a etnobiografia implica uma dimensao
metanarrativa da etnografia, em que o lugar da agéncia da propria narrativa etnografica torna-

se objeto etnografico” (GONCALVES, MARQUES e CARDOSO, 2012).

Cabe reafirmar que tal metodologia vincula as histérias de vida a questdes sociais
gerais, isto €, estruturais. Como afirma Barreira e Didgenes (2019) em sua etnobiografia
sobre Maria, senhora em situacdo de rua de Fortaleza, registrar a singularidade de Maria
representou, fazer emergir na sociologia e na antropologia sua capacidade de acolher o
individual. Nao s6 escrever sobre a diferenga que se apresenta de imediato, mas refletir sobre

a opacidade das formas mais escondidas e complexas do viver, aquilo que o proérpio
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Malinowski denominou “os imponderaveis da vida”. A aproximacdo com a historia também
compde o quadro metodologico dessa pesquisa, assim como reivindicavam alguns autores
classicos da antropologia como Franz Boas, Evans-Pritchard e Eric Wolf. Como afirmam
Pacheco de Oliveira e Quintero (2020) a antropologia e a histéria constituem exercicios
voltados para uma profunda compreensdo do outro, desse modo a antropologia historica
contribui para a visibilizagdo do protagonismo dos interlocutores, no qual considerar a cultura

nao implica o abandono da historicidade e reflexividade.

Considero que as narrativas de meus interlocutores acerca do racismo que sofreram
dentro do ambiente escolar ¢ capaz de revelar subjetividades e impactos desse fendmeno que
osnumeros estatisticos ndo podem conceber e somente uma observagdo participante nao
poderia também aprofundar, numa perspectiva da micro-histéria penso que a singularidade
da vida de alguém nao esta desvinculada de processos sociais maiores, por vezes
conseguimos explicar esses processos através de historias supostamente individuais, como o
fez Ginzburg (2006) que em O queijo e os vermes, através de documentos de um moleiro
supostamente uma figura comum, denunciado pela inquisi¢do, fez uma pesquisa influente
sobre a tradi¢do oral da cultura camponesa. Vejo nas historias de vida a possibilidade de
acessar aquilo que Florestan Fernandes denominou como as mais profundas ambigdes e

frustracdes do homem negro:

Em nossa pesquisa, o que havia de fundamentalmente idéntico, nas motivagdes de
Roger Bastide e nas minhas: sempre pretendemos atingir primeiro o homem e suas
condigdes gerais de existéncia; e, em seguida, penetrar, pelos meandros da
psicologia individual e dos grandes processos da sociedade global, o confronto das
ragas ¢ os seus limites. Por isso, demos tanta importancia ao estudo de caso, as
historias de vida, a reconstru¢do historica e as informagdes quantitativas
disponiveis, como ponto de partida da analise dosubstrato, que imprimiria sentido
ao estudo intensivo de situagdes concretas de convivéncia de “brancos” e “negros”.
A poesia, o teatro e a religido permitem chegar ao homem negro, as suas ambicdes
e frustragdes mais profundas, e ao que ha de irremediavel e de irredutivel no
empobrecimento humano e cultural de uma sociedade que converte a democracia
racial em um falso idealismo. (FERNANDES, 2013, p.26)

Como afirma Alban Bensa (1998) os praticantes da micro-historia transportaram esse
método para o dominio a historia social: fato aparentemente bastante anedoticos que lhes
permitiriam entender uma realidade mais profunda, impossivel de atingir de outra maneira.
Alcancar esse objetivo implica fornecer-se os meios documentais e metodologicos de
vincularum acontecimento histérico singular a sistemas mais abrangentes de dados e
significagdes. Assim como na micro-historia, ndo rejeito a historia geral, ou por assim dizer
os fendmenos sociais maiores, porém visei encontrar em narrativas singulares significagdes

produzidas pela racionalizagdo e reflexividade do individuo com os processos sociais
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experienciados por ele.

Pensando dentro da perspectiva da antropologia da educacdo a etnobiografia como
instrumento metodoldégico permite ter nogao do processo educativo para além dos muros da
escola como afirma Vieira (2013) a Antropologia da Educagdo aqui preconizada assenta num
paradigma essencialmente interpretativo, semiologico e hermenéutico, em que a etnografia;
a entrevista etnografica e etnobiografica; as (auto)biografias; a autorreflexdo; os dirios e as
historias de vida sdo vias fundamentais para compreender os processos educativos, de
enculturacdo, aculturagao e transmissao cultural, bem como a (re)construgdo identitaria. Nao
setrata, pois, de procurar a causa das coisas educativas ou de fazer previsdo ao modo do

positivismo reducionista.

Dessa forma a metodologia etnobiografica possibilitou a esta pesquisa o acesso aos
sentimentos, os significados, e os impactos do racismo escolar da vida de meus interlocutores
pretendendo nessa perspectiva através do “micro” compreender o modus operandi do
racismo escolar, fendmeno “macro”, na vida dos individuos. Pois afinal como afirma Coronil
(2011) a micro-histéria e a macro-histdria sdo partes da mesma histéria. Em outras palavras,
esta pesquisa através das duas histérias de vida abordadas reflete sobre como a escola,
enquanto instituicdo moderna agindo sob a 16gica de uma hegemonia cultural e econdmica e
através de diferentes estratégias, produz individuos excedentes, descartaveis, Uteis ao sistema
capitalista que ¢ intrinsecamente racista. Desta maneira, percorrer trajetorias desses
individuos é ao mesmo tempo compreender os processos pelos quais a escola seleciona e
possibilita a determinados grupos sociais privilegiadas posi¢des econdmicas € sociais em

uma sociedade profundamente estratificada.

O primeiro capitulo, intitulado A escola a partir de um olhar antropolégico: Cultura,
Raca e Hegemonia, discute teoricamente tematicas centrais que atravessam o objeto de
pesquisa, localizando e historicizando a escola, sua logica de funcionamento e seus sujeitos.
Refletindo sobre como a escola tém um papel fundamental na formacao e socializagao do
individuo, e ¢ marcadamente uma instituicdo moderna que carrega seus valores e reproduz
sua logica racista e capitalista. Essa reproducdo se da de muitos modos seja pela grade
curricular eurocentrada, no estabelecimento de politicas pedagogicas direcionadas para uma
realidade especifica de alunato que exclui o individuo negro, como afirmou o antrop6logo
nigeriano John Ogbu nas suas diversas pesquisas (1977;1981a; 1981b; 1985; 1991): o baixo

desempenho escolar de criangas negras decorre do fato de que os brancos lhes oferecem uma
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educacdo inferior e um tratamento diferente, assim os negros desenvolvem estratégias para
lidar com as oportunidades limitadas e os mecanismos de subordinagdo que os afetam. O
objetivo do capitulo ¢ trabalhar sobreessa questdo da diferenga racial criada no contexto
moderno, presente na instituicao escolar que gera contrastes raciais nos indices educacionais

e consecutivamente no mundo do trabalho.

O segundo capitulo, intitulado A4 experiéncia vivida do negro no contexto
educacional, busca refletir sobre como a raga dota de sinificado a trajetéria educacional de
pessoas negras, sendo essas trajetorias de desempenhos positivos ou negativos pois ambas
sdo marcadamente impactadas pela cor do individuo. Desse modo a analise apresentada no
capitulo da énfase nos aspectos subjetivos da experiéncia social com relagao as desigualdades
presentes no contexto educativo. Neste trago os relatos de vida de cinco pessoas negras,, € uma
analise acerca de questdes como a busca por prestigio e valorizagdo, a tentativa de retribuicao
ao esfor¢o familiar e a superagdo de humilhagdes e de inumeras desigualdades construidas a

partir do critério racial®.

No terceiro capitulo, cujo o titulo € “ O peso da caneta é menor do que o da enxada”: A
tarjetoria de Marcus, a discussdo centra-se na trajetoria de vida de Marcus, jovem estudante
de graduacdo, residente da cidade de Viamao-RS . A discussdao basea-se na experiéncia de
Marcus na escola, nos processos de discriminacdo e preconceito raciais sofridos por ele nesse
ambiente e nos impactos desse fendmeno em outras areas de sua vida como o trabalho. Para
além disso o capitulo traz uma reflexdo acerca dos signficados da educagdo produzidos por
Marcus e a influéncia da historia de sua familia e a narrativa que esta construiu sobre o

processo educativo.

O quarto capitulo, intitulado “Vecés ndo precisam, mas tem que estudar”: A trajetoria
de Antonio” trago a histéria de vida de Antonio, homem negro, trabalhador , estudante de
pos-graduacdo que também € residente da cidade de Viamao- RS. Os relatos abordados nessa

parte da pesquisa refletem principalmente sobre o vinculo dos processos de racismo escolar

2 Os interlocutores dessa pesquisa pertencem a duas regides do Brasil muito distintas: Nordeste e Sul. Os que
pertencem a regido nordeste do pais sdo Felipe, Maria, Pedro e Amanda (Cearenses com familiares que descendem
de outros Estados do Nordeste, pertencentes a distintas geragdes e estudantes ingressos e egressos da Universidade
Federal do Ceara ou da Universidade Estadual do Ceara) estes embasam a discussdo presente no segundo capitulo
desta pesquisa. Ja os interlocutores pertencentes a regido Sul do pais sdo Marcus e Antonio (Gauchos, residentes
de Viamao, estudantes da UFRGS, com familiares que descendem de diferentes cidades do estado do Rio Grande
do Sul e que pertencem a distintas geracdes) seus relatos se constituem como fonte principal das reflexdes desta
pesquisa.
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com a exploragdo constituinte do modo de producdo capitalista e da sociedade brasileira. A
educacdo como unica ferramenta para o reconhecimento e para asce¢ao social também ¢ parte

fundante da discussao presente nesse capitulo .

Em seguida, na conclusdo apresento uma sintese dos achados dessa pesquisa. A
hostilidade do ambiente escolar para com as pessoas negras; as caracteristicas do racismo
escolar; a educa¢ao estranhada do individuo, como ferramenta de humanizagao e a reflexao
sobre o duplo carater da educagdo: agir como meio para sujeitar o individuo ou de agir para

emancipa-lo, torna-lo sujeito, sdo questdes retomadas nesta parte do texto.
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1. A ESCOLA A PARTIR DE UM OLHAR ANTROPOLOGICO: CULTURA,
RACA E HEGEMONIA

Uma politica de conhecimento implica o privilegiamento
de um modo de conhecer, o que envolve, por sua vez,
decisdes sobre o que conhecer, como, por que ou para que
conhecer (LOURO, 2006).

Neste capitulo, abordarei questdes e posicionamentos tedricos sobre a instituicao
escolar que estdo na base da compreensdo das experiéncias escolares e trajetorias de vida dos
interlocutores desta pesquisa, desse modo a investigacdo acerca da construcdo da
subjetividade do individuo frente a esses processos escolares (conteido dos préoximos
capitulos), ndo se contrapde a materialidade e totalidade do fendmeno, sendo que ¢é parte
constituinte dele. Deste modo a anélise das problematicas da subjetividade e da identidade
sdo fundamentais para a compreensdo da dindmica de poder da diferenciacdo social (BRAH,

2006).

Os processos educativos e o ambiente escolar especificamente ndo sdo somente fluxos
entre o ensinar e o aprender de conteudos curriculares. A escola pode ser compreendida como
um espaco de inscrigdo social, ndo € o espaco inaugural de subjetivag¢ao do individuo a medida
que os cuidados familiares fazem este papel, mas t€ém um peso no processo de subjetivacao
do individuo porque estes se adentram nesse espaco muito cedo € permanecem por um

periodo tempo bem prolongado.

Ressaltando as profundas relagdes da educacdo com o complexo cultural e com a
formacdo do individuo social Lajonquiere (2000) afirma que educar ¢ transmitir marcas
simbolicas para o sujeito, no qual o outro, seja este concebido como o adulto educador ou a
propria instituicdo escolar construird marcas fundantes na subjetividade daquele individuo
que estd em uma situacdo de dependéncia, levando em consideragdo que o processo de
escolarizagdose inicia na infancia. O proprio papel fundamental da institui¢do escolar na
construcao subjetiva no individuo se expressa na Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (1996), que estabelece a
Educacdo Infantil como primeiraetapa da Educagdo Basica e “que t€ém como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga”, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e

social. Portanto educar ¢ essencialmente subjetivar (FLACH e SORDI, 2007).

O conceito de alteridade representa uma chave conceitual para a compreensao da
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ciéncia antropoldgica e também do nosso objeto de pesquisa. Na antropologia, a questio da
raca ¢ da alteridade s6 podem ser compreendidas em relagdo a modernidade ndo s6 como
periodo historico, mas como projeto politico. Pois foi no periodo moderno que se criaram
processos de diferenciacdo racial de pretensdo global para subsidiar uma estrutura social

estratificada.

Em vérios casos historiadores, socidlogos, antropélogos e outros cientistas sociais
através de suas pesquisas possibilitaram o conhecimento de processos de classificagao,
coisificacdo e exploracdo de determinados grupos sociais. No entanto essas mesmas ciéncias
surgiram no contexto da modernidade e portanto carregam em si valores e conflitos
constituintes desse periodo. Desse modo tais ciéncias através da criacdo de alteridades e
hierarquizagdes também estdo inseridas na logica da colonialidade do poder, como afirma
Castro-Gomez (2005) as taxonomias elaboradas pelas ciéncias sociais ndo se limitam a um
sistema conceitual de explicacdes denominado ciéncia, essas classificagdes sdo capazes de
legitimar as politicas reguladoras do Estado, a colonialidadedo saber desse modo ¢ de
fundamental importancia para a compreensao da instituicao escolare das relagdes de poder

nela desenvolvidas.

Ainda segundo Santiago Castro-Goémez, a modernidade ¢ uma méquina geradora de
alteridades que, em nome da razdo e do humanismo, exclui de seu imaginario a hibridez, a
multiplicidade, a ambiguidade das formas de vida concretas e o sistema educativo ocidental
tal como conhecemos, ¢ produto da modernidade e, portanto, possui uma estrutura assentada
na colonialidade do saber/poder (CASTRO-GOMEZ, 2005). Portanto tomo aqui a escola
como instituicdo de socializacdo primdria do individuo moderno na qual se criam e
reproduzem diversos tipos de relacdes de poder. Assim abordarei as relagdes de poder

intrincadas nas relagdes étnico-raciais do complexo sistema escolar.

A educacio publica é um campo de for¢as, um confronto de grupos e interesses, uma
luta constante de logicas e representagdes (LAVAL, 2019). Dentro deste contexto, a questao
identitaria ndo ¢ um fendmeno auto-referenciado, ou seja, para o estabelecimento de uma
identidade ¢ necessario que também se crie uma alteridade. Portanto para a consciéncia de
um pertencimento a algum grupo ¢ necessario o estabelecimento de distingdes sociais. Na
construcdo dessas alteridades, ou seja, dessas distingdes, as relagdes de poder se constroem e
se reproduzem. Desse modo, a construcdo da diferenga ¢ uma das ferramentas fundamentais

para a configuracdo da estratificacdo social, para que esta seja naturalizada . Essa estratégia
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¢ apresentada desde o periodo inicial de formagdo dos individuos. A constitui¢do da
diferenga negra, como diferenca cultural, esta implicada na localizagdo dos sujeitos sociais

negros concretos num espago de lutas e de desigualdade (PINHO, 2019).

A escola assim entendida ¢ uma instituicao fundamental para o desenvolvimento das
identidades e alteridades, uma vez que em um mesmo ambiente estdo presentes individuos
de diferentes idades, grupos étnicos, classes sociais e estruturas familiares. Assim como as
relacdes humanas no geral, a escola € um espaco de conflito, ¢ um local de negociagdo de
identidades e posicionalidade. A circulagao de discursos e praticas atuam na constitui¢ao dos
sujeitos, configurando os confrontos e as disputas entre os diferentes grupos que estdo
presentes na escola, que sdo capazes de revelar as representacdes e as imagens construidas

nesse contexto (FERRARI, 2010).

1.1 Antropologia e educacao

Antes de iniciar a discussao, vejo como primordial uma breve apresentacdo do campo
com o qual dialogo, o campo da antropologia da educagdo. Na antropologia brasileira a
educacao temocupado um espago marginal, dos vinte quatro programas de pds-graduagdo em
antropologia somente um possui uma linha de pesquisa conectada com o debate educacional

(OLIVEIRA, 2013a; 2013Db).

Percebemos algumas experiéncias fundamntais para o debate sobre educacdo e
antropologia como a criagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE)
idealizado por Anisio Teixeira (UNB) que visava o desenvolvimento de pesquisas relacionais
entre ciéncias sociais e educa¢ao e teve impactos na criagdo de politicas publicas educacionais,
poréma institui¢ao ndo perdurou por muito tempo. Esta institui¢do como aponta Amurabi de
Oliveira(2013a; 2013b) poderia ter sido um importante espaco de institucionalizacao da area
da antropologia da educagdo no Brasil, assim como o Centro de Investigacion de Estudos
Avanzados (CINVESTAV) no México onde a antropologia da educagao ocupa um espago de
mais notoriedade. Portanto a escola seguiu, por assim dizer, a ser um lugar relativamente

esquecido pelos antropologos brasileiros.

Ao contrério, se olharmos para os pesquisadores da area da educacdo, percebemos

uma tentativa de didlogo com a antropologia maior, por considerar a centralidade que a



20

discussdo sobre processos culturais assume na formagao das politicas e praticas educacionais,
portanto hd cada vez mais uma reivindica¢do de um olhar mais antropoldgico do complexo
educacional. Brandao (2001) sentencia que esse distanciamento, ou falta de interesse da
antropologia pelos assuntos educacionais se da porque:
Somos antropdlogos e antropdlogas, praticantes de uma estranha ciéncia dirigida ao
mundo dos adultos, ao contrario de boa parte do que se pratica napsicologia.
Criangas ¢ adolescentes atraem a nossa ateng@o mais como participantes de rituais
de passagem, do que como lentos sujeitos submetidosa um longo ‘trabalho de saber’.
Guardadas as proporg¢des, ¢ como se a uma antropologia nascida da pesquisa de
observagdo participante junto a comunidades tribais, interessasse muito mais os ritos

de formatura e o destinosocial do ‘formado’, do que o trabalho escolar cotidiano de
sua formagdo através da aprendizagem, escolar ou nio (BRANDAO, 2001, p. 5).

A educacdo e a escola sdo objetos de pesquisa essencialmente antropoldgicos, na
medida que consideramos as escolas como institui¢des que incorporam tradi¢cdes coletivas e
inten¢des humanas que sdo produto de ideologias sociais e econdmicas (APPLE, 2006). Neusa
Gusmao (2008; 2010) ressalta que a relagdo da antropologia com a educagao principalmente
entre 1980 e 1990 ¢ marcada pela institucionalizagao dos Estudos Culturais, e se constroi de
modo que seu pressuposto fundamental ¢ a ideia de que humano e cultura sdo categorias
essenciaise indissoluveis para o processo de compreensao da tradi¢ao e da educagdo. Sabe-se
que campos diferentes possuem pressupostos diferentes e bases epistemologicas diversas
tornando algumas vezes o dialogo entre areas um complexo desafio, porém sabemos também
que nenhum campo cientifico ¢ plenamente autdbnomo, tratando-se ainda mais das ciéncias
humanas que tem como seu objeto o complexo ser humano, desse modo ¢ o didlogo e as

contribui¢des mutuas entre areas que estabelecem legitimidade a essa rede de conhecimento.

Esta pesquisa representa um esfor¢o dentro da antropologia da educagdo, considero a
educacdo como um processo para além dos muros da escola, € um complexo sistema de
comunicagdo e tradi¢do, no qual o ensino e a aprendizagem ndo se reduzem a conteudos
didaticos curriculares, pelo contrdrio ¢ um sistema estrutural no qual se produzem e

reproduzem rela¢des de poder presentes em um sistema historico e cultural maior.

Recorrendo a um exemplo antropologico classico, os estudos da escola de Cultura e
Personalidade podem ajudar a elucidar tal ponto. Margaret Mead (2000) em seus estudos
sobreos samoanos compreendeu processos educativos pelo quais atrevessavam as criangas, €
consideram estes como uma ferramenta de produ¢do e reproducdo da cultura samoana, ao
argumentar que as brincadeiras entre os Arapesh serviam para inculcar valores e habitos da

cultura samoana. Assim as criangaseram ensinadas dentro de processos educacionais diversos
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e cotidianos, como essas brincadeiras, a ter subordinagdo aos mais velhos, a distinguir-se
comportamentos femininos e masculinos e aprendiam seu lugar na comunidade “Voltando a
educagao ludica das criangas; a medida que elas crescem e fazemjogos, nao brincam de nada
que possa encorajar agressividade e competicao” (MEAD, 2000, p.76). Mais adiante: “No
tocante a propriedade, a educagdo que ¢ dada as criangas ¢ no sentido de encorajar o respeito
a propriedade alheia e o sentimento de comoda seguranga na propriedade de seu proprio grupo

familiar, mais do que qualquer sentimento mais forte do que posse” (MEAD, 2000, p.78).

Portanto, Mead conclui que em qualquer povo hd um padrdo de personalidade que se
configura por meio de mecanismos educacionais na qual se instaura hierarquicamente um
condutor e um receptor da tradi¢do cultural, respectivamente, adulto e crianga. Desse modo
a padronizag¢do no comportamento ¢ fundamental para que a cultura se perpetue. Porém essa
antropologia voltada para o entendimento entre Cultura e Personalidade, e os processos de
aquisicao da cultura pelo individuo durante seu desenvolvimento, também essa antropologia
recebeu duras criticas por que tal abordagem configuracionista ndo adentrava nas relacdes de

poder, nas heterogeneidades e nas transformagdes pelas quais tais sociedades passavam.

Assim podemos pensar a escola moderna como uma institui¢do responsavel pela
manuten¢do da cultura, porém a cultura aqui no ¢ retratada de forma homogénea, mas como
uma estrutra inserida em um sistema de relagdes e disputas socio-historicas entre grupos
diversos. Mead (2000) afirmava que s6 podemos compreender os Arapesh e seu
temperamentos e compreendermos a experiéncia na infancia que eles impdem aos seus filhos.
Em contrapartida a essa afirmacdo pressuponho nesta pesquisa que para compreender
processos sociais, como sdao as desigualdades raciais instauradas em nossa
sociedade,devemos olhar para o complexo educativo no qual esta se construiu, ressaltando
os processos historicosdesses fendomenos. O didlogo entre antropologia e educagdo e dos
estudos culturais possibilita uma maior apreensio da complexidade da questdo racial, como

apontou Pinho (2019):

Estudos diversos no campo da educagdo tém procurado conciliar uma metodologia
de inspiragdo antropoldgica, a abordagem etnografica, implicadana observagdo
participante e na reconstituicdo textual das teias de significado socialmente
operantes, com uma preocupagdo candente com a reproducdo dedesigualdades e
estereOtipos no ambiente escolar, ou em esferas sociais a ele associadas. Tal
reconciliagdo favorece uma visdo da cultura, em grande parteinfluenciada pelos
Estudos Culturais (CLARKE e HALL, 1975), que ndo a vécomo o destino inexoravel
dos sujeitos, mas como o territorio de convergéncias e lutas, pondo em relevo seus
aspectos historicos e politicos, em oposi¢do a uma visdo, digamos, mitica da cultura,
que a concebe como umconjunto de elementos a-historicos, ordenados segundo
principios estruturaisabstratos. Ora, como diria Paul Gilroy: “the terrain of meaning
and action is also a field of historical development through struggle” (GILROY,
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1987, p. 17). Uma visdo mitica certamente favorece que releguemos ao negro o papel
de mero portador da cultura e ndo de um ser historico, presente nas lutas sociais (e
culturais), inclusive naquelas que conformam o mesmo campo académico que o
elegeu como objeto. (PINHO, 2019, p. 12-13)

A educagdo, portanto, como esse conjunto de ideias, conceitos, valores, habitos,
simbolos, habilidades, reflexdes construidas historicamente ultrapassa os muros da escola
porém essa instituicdo ¢ de fundamental importancia, pois como afirma Saviani (2008) na
sociedade contemporanea a escola ¢ a forma principal e dominante da educacao, a escola
assume no campo pedagogico o papel equivalente pelo capital na esfera economica,
“parafraseando a frase de Marx (1973, p. 236), “o capital ¢ a for¢a econdmica da sociedade
burguesa que tudo domina”, podemos dizer que a escola, na sociedade atual, ¢ a forca

pedagogica que tudo domina.” (SAVIANI, 2008, p. 131)

1.2 Cultura e escola

Considerando que a mente humana nao existe separada da cultura, os processos de
comunicar e conhecer, intrinsecos aos processos educativos, estdo permeados pelo contetido
cultural no qual estdo inseridos. Podemos perceber assim os processos educativos como

essencialmente antropologicos. Jerome Bruner (2001) ressalta que:

A cultura é, neste sentido, superorganica. Mas molda também a mente dos
individuos. A sua expressdo individual inscreve-se na formacgdo dosignificado,
atribuindo significados as coisas segundo diferentes arranjos em ocasides
particulares. A formagdo de seus significados envolve encontros situacionais com o
mundo nos seus contextos culturais adequados, para saber“a que se referem”.
Embora os significados estejam “na mente”, tém origeme significa¢do dentro da
cultura que foram criados. E esta situacionalidade dos significados que lhes garante
a negociabilidade e, em Ultima analise, a comunicabilidade. N&o se trata de saber se
existem “significados privados”; oque importa é que os significados proporcionem
uma base de intercambio cultural. Deste ponto de vista, conhecer e comunicar séo,
na sua natureza, extremamente interdependentes, virtualmente inseparaveis até. E
que, por muito que os individuos paregam operar por si proprios na condugdo da
procura de significados, ninguém o pode fazer desenquadrado dos sistemas
simbolicos da cultura. E a cultura que faculta os instrumentos de organizagdoe de
compreensdo dos nossos mundos em termos comunicaveis. (BRUNER, 2001, p.20).

A escola em seu funcionamento se utiliza de diferentes estratégias de ensino e
aprendizagem, ou de repasse da tradicdo sociocultural a depender da faixa etdria e das
situacdes diversas do aluno. Margaret Mead (2000) ja havia, demonstrado a importancia das
brincadeiras entre as criangas para o inculcamento dos valores sociais dos Arapesh. O
conhecimento e todo o acimulo cultural que a escola pretende produzir e reproduzir opera

principalmente de modo simbdlico, ritualistico como afirma Peter Mclaren (1999) ao sugerir
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uma abordagem que considere o ensino e a aprendizagem como um processo de carater
ritualistico, o contexto da agdo simbdlica, os rituais podem ser percebidos como portadores
de codigos culturais (informagdes cognitivas e gestuais) que moldam as percepgdes e formas
de compreensdo dos alunos; inscrevendo-os tanto na estrutura superficial quanto a gramatica
profunda da cultura escolar. Consequentemente falar de simbolico remete a um complexo
cultural, portanto considerar as praticas escolares como rituais simbolicos implica vincular

estesprocessos a uma producgao cultural coletiva e a questdes de poder e dominagao.

Em consequéncia disso ao pensar a escola, ndo podemos fazer de modo isolado
devemos pensar no complexo cultural no qual ela se insere, historicizar seu surgimento ¢ de
fundamental importancia para a compreensao de sua ldgica de funcionamento e as relagoes
de poder intrincadas na mesma. Portanto, pensar a escola como essa instituicdo moderna de
inculcamento ideoldgico implica um debate politico e epistemologico, que considere os
processos pedagogicos, assim como Paulo Freire (2002), em suas intencionalidades politicas.
Cabe ao estudo critico dos processos educacionais buscar os interesses sociais incorporados

na forma do conhecimento.

Ao descrever o processo educativo Freire (2001), citando Frangois Jacob, afirma que
somos seres programados para aprender, e a aprendizagem envolve o ensinar e o aprender,
implicando assim um no outro. Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana.
Ressaltando também o cardter essencialmente politico da educacdo, o autor afirma que a
compreensdo dos limites da pratica educativa demanda que o educador assuma a politicidade
da sua pratica ja que ndo ha educagido sem politica educativa, ou seja, a compreensao critica
dos limites da pratica tem que ver com o problema do poder. O ensinar e o aprender sao
essencialmente politicos, um emaranhado de teias de poder que envolvem o processo

educativo.

A arte, ferramenta fundamental que podemos considerar uma fonte historica, também
representou esse ambiente escolar, ambiente tdo cheio de controvérsias. Nas pinturas de Jean
Steen, pintor neerlandés do século XVII, a escola aparece como esse local de intensa
socializagdo dos estudantes e também ¢ explicitada a importante relacdo entre professor e
aluno (sempre ao centro da cena) como apresentado na figura 1. Caracterizando o carater
arbitrario da institui¢do escolar, na figura 2 percebemos a expressdo triste do aluno e a
palmatoria na mao do professor. Como afirma Durkheim (1975) a escola ¢é responsavel por

tornar uma crianga desprovida de senso social em parte ativa da sociedade, transmitindo
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valores, normas e condutas, ou seja, a transmissao de um patriménio cultural. Percebendo
assim que a educacdo no ambiente escolar historicamente funcionou através de mecanismos
de controle e punicao, desse modo a reflexao sobre a funcao dessa instituicdo e sua relacao
com o aspecto politico do ser humano, perpassa uma pergunta central, a escola, instituicao
principal de iniciagdo do individuo na vida social, com essas caracteristicas de controle e
disciplinamento prepara o individuo para desenvolver que tipo de comportamento na

sociedade?

Figura 1 — A escola da vila de Jean Steen (1670)
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Figura 2 - O Mestre-escola de Jean Steen (1663-65)

A modernidade ¢ o periodo em que se fragmenta a vida, de modo a surgir instituicdes com
fungdes especializadas que antes existiam de modo menos segmentado. O hospital, a fabrica, a
prisao e a escola fazem parte de um aparato disciplinar de sustentacdo de um sistema social.
Surgem também com a modernidade novos valores sociais centralizados em uma dimensao
individualista e burguesa. Adentrando a historia das institui¢des Foucault (2009) afirma que a
escola seria um lugar de disciplinamento e domesticagdo dos corpos pertencente ao modelo de
sociedade disciplinar, na qual a ordem escolar, caracterizada pelas fileiras de alunos na sala,
nos corredores, nos patios; a sucessao de assuntos ensinados, alinhamento de idade nas classes,
estabelecimento de méritos e puni¢des, constituem gestos eficientes no controle politico desses

individuos que sao adestrados nesse sistema.

Desse modo, considero a escola como uma construcao de cunho moderno ocidental,
um lugar produzido para cooperar com o estabelecimento de normas e com a conformagao
de comportamentos tteis aos interesses do mundo moderno (COLLUCI, 2019). A infancia
na modernidade tornou-se uma preocupacao social, pela qual através do aparato escolar foi
controlada e normatizada.

A constru¢do do sujeito escolarizado moderno tem suas raizes motivacionais no

projetode uma sociedade fragmentada e capitalista, desse modo a constru¢do de uma
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crianga/jovem escolarizado ¢ a constru¢do de uma forca de trabalho e sujeito politico aos
moldes do que determina o Estado. Desse modo ¢ ingénuo crer que a universalizagao da
escolarizagdo objetiva um progresso humanitario, a infancia escolarizada é:
uma estratégia politico economica de certa racionalidade governamental. Para melhor
manutenc¢do da vida das criangas, ¢ necessario que essa populacdo seja conduzida de
uma forma e ndo de outra, desenvolvendo, sobre cada individuo, determinados
comportamentos que o facam [...] funcionar como membro, como elemento dessa

coisa que se quer administrar da melhor maneira possivel. A infancia é, assim, um
corpo politico que se precisa administrar. (FOUCAULT, 2008a, p. 57).

Como afirma Michael Apple (2006), a estabilidade ideoldgica e econdmica depende,
em boa medida, da internalizacdo mental dos principios e regras que governam a ordem social
existente. Esse processo de saturagao ideoldgica € mais eficaz quanto mais cedo for realizado.
Deste modo, a escola, instituicdo presente nos anos mais iniciais da vida do individuo,
desempenhard esse papel de inculcar nos alunos as normas e expectativas sociais e
economicas estabelecidas na sociedade. A educacdo escolar desse modo aloca aos individuos
em posigdes sociais, o critério dessa determinagdo € politico e econdomico, desse modo as

escolas organizam,selecionam e estratificam determinados tipos de alunos.

Cabe ressaltar que os processos de exclusdo ndo sdo apenas refletidos pela escola
comotambém produzidos por ela, ainda como afirma Lousano (2013) dados da Pesquisa
Nacional por Amostras de Domicilios (PNAD) de 2011 demonstram que enquanto 7% dos
brancos tém mais de dois anos de atraso escolar, entre os negros esse indice chega a 14%,
indicando assim que para algumas criancas brasileiras o caminho do processo de
escolarizagdo ¢ mais tortuoso que o de outros. Demonstrando a relagdo da educa¢do com a
cultura e particularmente com o contexto neoliberal Laval (2019) afirma que

A escola existe para garantir uma espécie de acumulagdo primitiva do capital
humano. A cultura geral ndo pode mais se guiar por razdes desinteressadas, se o que
se exige na empresa nao ¢ mais uma especializagdo altamente especifica, mas uma
base de competéncias necessaria ao trabalhador polivalente e flexivel. Uma
“formacao inicial” que sirva para a aquisicdo de uma “cultura” de base orientada
por razdes profissionais amplas exige uma pedagogia orientada pelos imperativos
da insercdo profissional da comunica¢do em grupo, da “apresentacdo de si” e,

sobretudo, da “resolug@o de problemas numcendrio de incerteza”. (LAVAL, 2019,
p.70)

Por vezes, o tema da diferenca ou da diversidade na escola tem se limitado ao debate
do multiculturalismo. Geralmente a tentativa de inser¢do do debate acerca de grupos
subalternizados socialmente como as sociedades indigenas ou pessoas negras ¢ colocada de
modo folclorico ou remetendo ao passado colonial, aprisionando esses povos em um estigma

historico como por exemplo a Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 que estabelece a



27

obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira tém sido muitas vezes
distorcida em seus objetivos, somente reproduzindo a historia da colonizagdo ou trazendo
elementos materiais da cultura de povos afro-brasileiros em uma tentativa superficial de

resgatar a culturadesses povos.

Tratando os povos de descendéncia indigenas e africanas tal qual um resquicio de
uma cultura passada e morta sugerindo-se um resgate, percebemos o racismo implicito assim
comoa escola antropoldgica evolucionista, na qual autores como Herbert Spencer (1820-
1903), JohnLubbock (1834-1913), Lewis Henry Morgan (1818-1881), Edward Burnett Tylor
(1832-1917) e James Frazer (1854-1941) propuseram a responder antigos questionamentos
filosoficos da humanidade, objetivando compreender a diversidade cultural existente nos
povos. Essas diferencas culturais foram explicadas por esses autores através de duas
premissas basicas: a unidade psiquica da espécie humana; e a premissa de que todos os povos
passavam por diferentes, sucessivos e obrigatorios estdgios de desenvolvimento, uma
trajetoria linear e universal que todos os povos passavam necessariamente para atingir a
civilizagdo, nivel maximo da evolucao humana. Nessa escala evolutiva dos povos, os nao-
europeus ocupavam o lugar de primitivos, embrides comparados ao homem europeu
civilizado. A postura adotada porpoliticas educacionais que ndo considerem a diversidade em
sua complexidade e profundidadeconflituosa acaba por sempre recorrer as narrativas da
historiografia oficial que nega a contemporaneidade desses povos e lhe relegam estigmas e

esteredtipos que a modernidade crioupara sua subalternizacao.

Desse modo, ha uma redu¢ao do debate sobre multiculturalismo, como afirma Walsh
(2009) para esse debate ¢ necessario que haja uma interculturalidade critica, para que se
demonstre que as relagdes étnico-raciais ndo sdo simétricas, que existe uma série de relagdes
de poder que ainda configuram essas relagdes. Desse modo, trazer a tona o conflito, as
hierarquizagdes e as desigualdades sdo essenciais para uma pratica pedagogica na qual a
interculturalidade critica permitird uma maior compreensao da experiéncia desses grupos no

contexto historico brasileiro.

1.3 Raga e escola

A modernidade ¢ responsavel pelo contexto de surgimento da institui¢do escolar, e

pela ideia de raga, tal como a conhecemos hoje, por isso ¢ relevante para este estudo algumas
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consideragdes sobre esse periodo. A modernidade foi descrita pela literatura hegemonica
comoa época onde o ser humano atingiu o auge da civilidade e do progresso, com suas
institui¢des e valores, porém para além da narrativa europeia, cabe aqui para o entendimento

das instituigdesda modernidade uma abordagem critica desse periodo.

Assim como Europa do século XVI construiu a narrativa na qual a Grécia representava o
berco da civilizagdo e do conhecimento mundial, a Europa moderna impds a narrativa
iluminista de quea modernidade foi o processo revolucionario de progresso humano que
estabeleceu igualdade, fraternidade e liberdade tal como exposto na Revolu¢do Francesa®.
Porém, cabe refletir sobre a historia da modernidade em termos relacionais. Considerando
portanto o surgimento da América, do capitalismo, da colonialidade e da propria a ideiade

raga.

Como demonstra Quijano (2005), a ideia de raca ndo tem historia conhecida antes da
América, criou-se na América identidades historicamente novas ¢ se redefiniram outras:
negros,indios e mesticos. A ideia de raga assim foi um modo de legitimagao as relagdes de
dominacao imposta pela conquista colonial, na medida que essas identidades sociais foram
associadas a hierarquia, lugares e papéis sociais, raca e divisao do trabalho foram associados
e mutuamente reforcados para alocagdo dos individuos na hierarquia social que surgia nesse
momento. O conceito de raga entdo surgiu como um instrumento classificatorio e o primeiro
critério fundamental para a distribuicao da populacdo mundial na estrutura global de poder.
Portanto na sociedade moderna raga, trabalho e educacdo estdo diretamente ligados, sdo

responsaveis por alocar individuos hierarquicamente na estrutura social.

A divisdo do trabalho baseada em critérios raciais como apontada por Quijano, pode
ser exemplificada com o quadro empregaticio de Salvador- BA de 1936, no qual acreditava-
se que 0s negros ocupavam maior parte dos empregos. Porém vemos que os pretos e mulatos
formam a totalidade entre os carregadores, 97% e 3 % respectivamente; entre as lavadeiras
haviam 89,5 % de pretas e 9,5 % de mulatas; entre pedreiros 82,4% de pretos e 16,8 % de
mulatos; entre os estivadores 1,6% de brancos, 81,6 % de pretos e 15,2% de mulatos e assim
por diante. Ocupagdes que até hoje sdo conhecidas como “trabalho de preto”. Continuando

no quadro de distribuigdo racial do trabalho em Salvador em 1936 entre os bancarios 84,0 %

3 Em Cultura e imperialismo (2011), ressaltando a importancia das narrativas com estratégia de poder, Edward
Said menciona ao historiador Martin Bernal, para afirmar que a civilizagdo grega tinha raizes na cultura egipcia,
semita e de outros povos do “Oriente”, mas que, no decorrer do século XIX, ela foi remodelada como cultura ariana
na qual foram ocultadas suas raizes hibridas.
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erambrancos, 2,4% mulatos e nenhum preto; entre os advogados 67,1 % de brancos, 9,7 %
de mulatos e 1,7 % de pretos; entre os médicos 63,0% de brancos, 20,0 % de mulatos e 1,0

% de pretos. (PIERSON, 1971, p. 226).

A priori cabe destacar como compreendo a raga nesse estudo, sabemos que esse termo
¢ multifacetado: a ciéncia, a politica, a economia sao algumas das faces relacionadas a essa
questao social, que ¢ uma das mais relevantes dos ultimos séculos. Grandes debates tém sido
levantados sobre a existéncia da raga. Geneticistas e bidlogos afirmam nao haver pureza
genética nas populagdes, porém, como afirma Munanga (2014), se, para o bidlogo molecular
ou o geneticista, a raga nao existe, ela existe na cabeca dos racistas e de suas vitimas.
Portanto, a existéncia e a dimensdo da raga nesse estudo se constroem a medida que o
fendmeno do racismo impacta na vida das pessoas. Assim, o contetido da raca ¢ politico e

social.

A figura da escola foi construida no senso comum como institui¢do neutra que tem
como objetivo o aperfeigoamento humano e o progresso social. Em consequéncia disso criou-
se um imaginario de que a escola ¢ um ambiente de igualdade, ndo atingido pelas
desigualdades presentes na sociedade. Asdiferencas e desigualdades que entdo se apresentam
no contexto educacional ndo residem na chamada natureza das coisas. S0 processos, projetos
constantemente elaborados e reelaborados para a produgdo de um sujeito subalterno e
excedente no sistema capitalista. E tais desigualdades produzidas e reproduzidas nesse
ambiente impactam diretamente em outras areas, percebe-se uma intersec¢do entre raca,

classe e educacdo para a estruturacdo de uma hegemonia, como demonstra Louzano (2013):

A literatura sobre a desigualdade mostra que as diferengas de renda podem ser
parcialmente explicadas pela desigualdade na distribui¢io da educago entre os
diferentes grupos sociais (REIMERS, 2000). Usando evidéncias do mercado de
trabalho brasileiro, Ferreira e Barros (2000) mostram que a educagdo ¢é o preditor
mais forte da desigualdade de renda. Barros, Henriques e Mendonga (2000)
encontram que diferencas no perfil educacional de negros,pardos e brancos explicam
55% dos diferenciais de rendimentos entre eles. Por isso, em seu estudo, Ferreira e
Barros (2000) enfatizam a necessidade de analisar a estrutura da distribui¢do das
oportunidades educacionais no pais, para assim compreender a reprodugdo das
desigualdades econdmicas e sociais. (LOUSANO, 2013, p.113)

O carater hegemonico e hierarquico na organizagdo do curriculo e conhecimento
escolar e a tentativa de inferiorizacdo de saberes outros que nao sejam a ciéncia moderna
estabelece uma norma a ser seguida, o que ndo significa que o objetivo desse projeto seja que
todos os atingidos pelo processo de escolarizagio dominem esses contetidos. E preciso para
a manutencao desse sistema que poucos e seletos grupos dominem esse capital cultural e para

osoutros restam o fracasso escolar: evasdo, reprovacdo e baixos rendimentos além do
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“reconhecimento” e “aceitacdo” do seu lugar social inferior. Historicamente ha uma questao
latente a educagdo dos grupos de classes econdmicas mais baixas € ndo ¢ a mesma dos
segmentos hegemonicos € ao mesmo tempo a distribuigdo do trabalho social também ¢
distintae esta intrinsecamente ligado com o tipo de educacdo que cada individuo tem acesso
(COLUCCI, 2019). Para ressaltar experiéncia diferente dos grupos étnicos com relagdo a
escola, podemos citar a reforma da instrugdo primaria realizada em 1837 no Rio de Janeiro,
quando esse estado ainda era provincia, que proibia a frequéncia a escola aqueles que
sofressem de moléstias contagiosas dos escravos e dos pretos africanos, ainda que livres e

libertos.

No Brasil imperial, a escola era vista como uma condi¢do para progresso do pais e
voltava-se para o ensino de comportamentos e condutas ditos adequados, sob um modelo
eurocéntrico que visava a homogeneizagdo cultural e a0 mesmo tempo a inven¢do de uma
cidadania nacional. Com a inten¢do de homogeneizar, civilizar e unificar era extremamente
combativa com as culturas populares. Como afirma Almeida e Sanchez (2016), houve assim
dificuldades de permanéncia da crianga negra na escola tanto por seu pertencimento social
quanto pelo racial, em determinados momentos foi oficialmente negado o acesso da
populacdo negra as instituigdes escolares, a discriminagdo para com as pessoas negras € sua
cultura aparecem

nos relatorios de professores das escolas primarias da época do Império estudados
por Barros (2005), em que sdo rejeitados os habitos e comportamentos do alunado
pobre e de origem africana. Tais habitos e comportamentos sdo classificados como
vadiagdo, vicios, falta de asseio, devassiddes, entre outros termos, € vistos como
inadequados ao ambiente escolar, por terem o potencial de influenciar, de forma
maléfica, as acdes dosfilhos das assim designadas boas familias. (ALMEIDA e

SANCHEZ, 2016, p.236)

Portanto, a escola dispde de um arsenal de violéncia simbdlica, que funciona através
dessas relagdes de dominagdo como inculcadora do lugar social de cada sujeito nessa
sociedade estratificada (MESZAROS,2005). Um elemento para a amplia¢io da dominagdo
ideoldgica de determinadas classes sobre outras € o controle do conhecimento que preserva
e produz as institui¢des da sociedade (APPLE, 2006). A escola como uma demanda social
obrigatdria € uma ferramenta de ascensao social e de manutencao do status quo, por isso nem
todos devem ter acesso a ela. Um processo segregador e discriminador que se inicia desde os
processos de selecdo dos perfis de aluno para matricula (TRINDADE, 1994). Demonstrando

como esse processo de inferiorizacdo ideoldgica do sujeito negro e a exploracdo de seu
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trabalho, o racismo, é constituinte, necessaria para o desenvolvimento ¢ manuten¢do do

capitalismo Uelber Silva (2012) afirma que

A alienacgao racial emerge das condigdes materiais postas na ascensdo do capitalismo
e se expressa em mecanismos ideoldgicos como as teorias racistasproduzidas para
manter sob controle as populacdes negras submetidas ao trabalho alienado e em
condi¢des de desigualdade social. Acompanhando as indicagdes de Lukécs,
podemos dizer que a alienacdo tem origem justamenteno escravismo, pois a
escraviddo antiga ¢ a primeira forma de exploracdo do homem pelo homem. (SILVA,
2012, p. 111)

A construcdo do poder moderno implicou a constituicdo do campo pedagdgico como
saber de governabilidade sobre a populagdo (FOUCAULT, 2001). Ocorre assim a limitacao
da educagdo ao ambiente escolar. Tal e como afirma Pineau (2001) no século XIX e XX
houve uma expansdao da escola como forma universal de educacdo. Nessa hegemonia
educativa, a escola apresenta sua fun¢do social inserida na estrutura moderna, reproduzindo
também as relagdes depoder de um determinado grupo social e a cultura dominante. O ensino
tende a assegurar o monopolio da violéncia simbolica legitima. Considerada violéncia
simbdlica na medida em queimpdem e inculcam arbitrios culturais de um modo também
arbitrario. Esta selecdo de valores culturais arbitraria ¢ sempre feita por um grupo ou classe.
Estas sdo arbitrarias porque ndo residem numa ‘“natureza humana” ou numa “natureza das
coisas” sdo essencialmente escolhas politicas (BOURDIEU, 2009). Desse modo o aparato
escolar ¢ responsavel pela reprodug¢ao dos habitus de classe e de hierarquias sociais ao

acessarem ou ndo ao capital cultural e social.

Percebe-se assim que grupos sao privilegiados e que grupos sao excluidos, no Brasil,
aescola historicamente ou excluiu negros e indigenas do processo de escolarizacdo ou
utilizou os processos educativos para a colonizagdo e a integragdo subordinada destas
populacdes. As teorias eugenistas e higienistas mantiveram por muito tempo a populagao
negra a margem dos processos de escolarizagdo. Como apontou Veiga (2000) a cor da alma da
escola era branca, ou seja, cor de referéncia para identificar a qualidade social e cultural nos

critérios para sele¢do de professores, livros, curriculos, etc.

O fracasso escolar se relaciona com a origem étnico-racial dos alunos, ndo de modo
aleatério, esse projeto vincula-se ao capitalismo na producdo de um sujeito que estara
destinado a ter papéis sociais subalternos ou um excedente humano nessa sociedade
capitalista, uma vez quea escolarizacao e o processo educativo sao um fatores determinantes
para a distribuicao de oportunidades sociais. Do ponto de vista racial, podemos classificar os

impeditivos de um bom rendimento escolar em dois grupos: os fatores externos a escola e os
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fatores internos. Muitos estudos tém apontado que as criangas negras t€m maiores
dificuldades de progredir na sua escolarizagdo e que entre as motivacdes estdo: sentir-se
discriminado pelos colegas, professores e funcionarios da escola, ou mesmo nao se encaixar

na cultura escolar (LOUSANO, 2013).

Para o antropologo nigeriano John Ogbu (1977; 1981a; 1981b; 1985; 1991), o baixo
desempenho escolar de criangas negras decorre do fato de que os brancos lhes oferecem uma
educacdo inferior e um tratamento diferente, assim os negros desenvolvem estratégias para
lidarcom as oportunidades limitadas e os mecanismos de subordinagdo que os afetam.
Sugerindo que a alta taxa de fracasso entre os negros americanos ¢ resultado de uma
adaptacdo destes as limitadas oportunidades socias lhes oferecida. A experiéncia do sujeito
negro ¢ assim marcada por uma excessiva ambivaléncia afetiva em relagdo ao desempenho

escolar.

“Macaca, feia, suja, burra, cara de pobre” o complexo de agressdes verbais racistas ¢
incontavel, porém ¢ perceptivel ao que geralmente estes estdo vinculados: a questdes de
classe, estética, e em sintese na tentativa de, através da humilhacao, retirar toda a humanidade
e relegar aquele sujeito a posi¢do de inferioridade em contraste a superioridade construida
através disso pelo agressor. Os processos de diferenciagdo sdo necessarios para o
entendimento das configuragdes dos diferentes tipos de racismo, Ferrari (2010) afirma que a
humilhagdo necessitade um “outro” que serd receptaculo de um arsenal de caracteristicas de
inferioridade. A humilha¢do desse modo ndo esta desvinculada de processos sociais maiores,
a medida que ela funciona com base nas essencializagdes e estereotipos construidos, esta
intrinsecamente ligada as condigdes histéricas que constituiram a coisificagdo de
determinados grupos, como afirma Bruschini (2002) a humilhagdo estd nas relagdes sociais

como entendimento da derrota e como sinal distintivo da superioridade do vencedor.

A escola se apresenta como pioneira na inser¢do da construgdo de alteridades e
identidades, afinal as criancas ali iniciam suas percep¢des sociais limitadas antes ao seu
circulo familiar. Demonstrando as relagdes étnico-raciais em seus processos de identificagdo

e heteroidentificagdo no ambiente escolar. Carvalho (2005) afirma que durante sua pesquisa:

Outro aspecto que se evidenciou durante a aplicagdo dos questionarios foi a
dimensao relacional das identidades raciais ou, como expressaram Piza e Rosemberg
(2002), a “incessante troca entre o olhar de si e o olhar do outro que (in)forma o
campo da identidade racial” (p. 93). Buscando respostas, algumas criangas
comentavam em voz alta: “Minha mde diz que eu sou café com leite” ou “Minha
mie me chama de branquinha”. Um garoto mencionouo apelido familiar de
“neguinho”. Isso pode indicar o peso do olhar do outro na constituicdo de uma
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identidade racial, um olhar que ¢ inicialmente da familia, e em especial da mae. Qual
seria o peso da instituigdo escolar nessa constru¢ao? Pelo menos naquele momento,
colegas ou situagdes escolares ndo foram mencionados de forma explicita, e
certamente o tema continua em aberto para novas investigagdes (CARVALHO,
2005, p.81).

Refletindo sobre as desigualdades que sdo constituintes da relacao entre raga e escola
e langando o olhar sobre o panorama atual brasileiro percebemos que ainda ha um forte
contrasteracial nos indicadores educacionais, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD,2019) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
considerando o todo quantitativo de jovens de quatorze a vinte € nove anos do pais, o
equivalente a 50 milhdes de pessoas, 20,2% nao concluiram o ensino médio, ou por nunca
teremfrequentado a escola ou por ter abandonado a instituicdo antes do fim desta etapa. Este
percentual de 20,2% corresponde a 10,1 milhdes de pessoas que sdo 58,3% homens e 41,7%

mulheres. Na analise por raca, 27,3% dessas pessoas sdo brancas e 71,7% pretas e pardas.

Quanto as taxas de analfabetismo, apesar de estarem muito vinculadas a questdes
geracionais, ainda se apresenta nos dados um forte contraste racial, em 2019 o percentual de
pessoas de 15 anos ou mais analfabetas era de 3,6% entre pessoas brancas e 8,9% entre pessoas
de cor preta ou parda. J& entre o grupo etario de 60 anos ou mais a taxa de analfabetismo das
pessoas brancas alcangou 9,5% enquanto entre as pessoas pretas e pardas o percentual foi de

27,1%.

Com esses dados € possivel afirmar que ha uma relacdo intrinseca entre raga, classe e
educagdo escolar. Porém somente a andlise desses nimeros ndo ¢ o suficiente para
entendermos como essa relagdo se configura, é necessaria uma imersao na historia desses
sujeitos. Como afirma Trouillot (2016) a realidade social ¢ sempre produzida num contexto
historico especifico, e sua producdo inclui outras narrativas para além da historiografia
profissional. As narrativas historicas trazem situacdes particulares e colocam os seres
humanos como sujeitos da histéria e desse modo a subjetividade do sujeito € parte integral

do fendmeno histoérico.

Portanto as desigualdades raciais apresentadas e reproduzidas historicamente no
contexto escolar, registradas estatisticamente possuem raizes em processos profundos e
subjetivos da relagdes étnico-raciais, demonstrando a complexa violéncia racial dentro do
ambiente escolar, nos deparamos cotidianamente com noticias intituladas como: “Estudante
¢ vitima de racismo em troca de mensagens de alunos de escola particular da Zona Sul do Rio”

(SANTOS, 2020); “Menina sofre racismo em escola do AC e ndo quer mais ir a aula, diz tia”
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(RODRIGUES, 2015); “Diretora reclama de cabelo e impede matricula de crianca em escola
no MA” (CARDOSO e ROCHA, 2019). Dessa forma os episdédios de racismo impactam
diretamente nas experiéncias e expectativas escolares, € essa trajetoria escolar por consequéncia

impactara diretamente na construcdo da experiéncia social desse individuo.

Como afirma Michael Apple (2006), a educacdo deve ser vista como uma tentativa
de seleg¢do e organizagdo de todo o conhecimento social disponivel em determinada época,
selecdo essa queenvolve escolhas sociais e ideologicas conscientes € inconscientes, assim
devemos buscar os interesses sociais incorporados na propria forma do conhecimento, do
cotidiano escolar e suas praticas pedagogicas. Submetendo assim a escola a um exame politico
e econdmico, como uma institui¢do que reproduz a hegemonia social. Compreendendo a
educagao como algo ligado aogrande grupo de institui¢des que distribuem recursos de forma
que determinados grupos e classes tém historicamente sido privilegiados ao passo que outros
tém sido tratados de maneira menos adequada. Cabe assim pensar qual o lugar da escola na
manuten¢do do modo pelo qual bens e servigos sdo controlados, produzidos e distribuidos?

A que grupos sociais ela atende e aquais exclui?

Considerando que as desigualdades presentes nos contextos educacionais geram
diretamente impactos na inser¢ao no mundo do trabalho. Obedecendo a uma hierarquia racial
essas desigualdades dos contextos educacionais produzem um perfil racial especifico daquilo
que Marx descreveu como sujeitos excedentes do modo de produgdo capitalista que
formariam um “exército de reserva” no qual sua for¢a de trabalho estd ainda mais

desvalorizada.

Marx (2013) refere-se ao exército de reserva causado pela intensificagdo da

produtividade do modo de produg¢ao capitalista em decorréncias das maquinas:

Como maquina, o meio de trabalho logo se converte num concorrente do proprio
trabalhador. A autovalorizagdo do capital por meio damaquina ¢ diretamente
proporcional ao nimero de trabalhadores cujas condigdes de existéncia ela aniquila.
O sistema inteiro da producao capitalistabaseia-se no fato de que o trabalhador vende
sua for¢a de trabalho como mercadoria. A divisdo do trabalho unilateraliza tal for¢a,
convertendo-a numahabilidade absolutamente particularizada de manusear uma
ferramenta parcial. Assim que o manuseio da ferramenta ¢ transferido para a
maquina extingue-se, juntamente com o valor de uso, o valor de troca da forga de
trabalho. O trabalhador se torna invendavel, como o papel-moeda retirado de
circulacdo. A parcela da classe trabalhadora que a maquinaria transforma em
populagdo supérflua, isto ¢, ndo mais diretamente necessaria para a autovalorizagao
do capital, sucumbe, por um lado, na luta desigual da velha producéo artesanal e
manufatureira contra a industria mecanizada e, por outro,inunda todos os ramos
industriais mais acessiveis, abarrota o mercado de trabalho, reduzindo assim o preco
da forca de trabalho abaixo de seu valor (p. 503).
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No entanto, penso que com as mudancas no processo de producao do capital podemos
e levando em consideragdo que o capital € valor que se valoriza a partir de alguns mecanismos
como o ganho extraordinario, seja através do aumento da produtividade pelas maquinas ou
pela maior exploracdo da for¢a de trabalho podemos pensar que através de diversas
instituicdes, como a escola, o Estado cria um perfil de sujeitos para desvalorizar, em seu
aspecto educacionale profissional por consequéncia, com o objetivo de baratear a forga de
trabalho e assim o emprego com as minimas garantias se torna quase um privilégio em nossa
sociedade contemporanea. Conforme demonstrado nas estatisticas citadas anteriormente esse
exército reserva, trabalhadores desempregados, sdo majoritariamente negros. No capitalismo

o trabalhador torna-se mercadoria:o trabalhador negro uma mercadoria mais barata.

E comum ver no espago urbano criangas trabalhando, vendendo doces, limpando
vidros de carro, fazendo malabarismos, etc. E notério que a maioria das criangas sdo negras, €
tal espacgo ¢ naturalizado como destino desses sujeitos. O trabalho precarizado se apresenta
muito cedo na vida do sujeito negro, impactando diretamente em suas expetativas de futuro
profissional e em seu desenvolvimento escolar. Exemplo disso € o relato etnografico que traz
Costa (2019) no qual a autora nos apresenta as intempéries da trajetoria dos jovens
trabalhadores da CEASA, que em situagdes de trabalho irregulares e vulneraveis
desempenham tanto fungdes que demandam muito esforco fisico como atividades
administrativas e financeiras mesmo assim esses jovens nao perdem a esperanca de um futuro
melhor através da educagdo, porém o desempenho escolar destes ¢ profundamente afetado
por trabalharem durante toda madrugada sobre condigdes precarias e sem nenhuma garantia,

protecdo ou assisténcia médica.

Descrevendo que os jovens através desse trabalho buscam seu proprio sustento,
acesso a sua propria condi¢do de jovem e um sentimento de dignidade. Caracterizando a

trajetoria desses individuos entre o trabalho e a escola, Costa (2019) afirma que

O jovem trabalhador desqualificado acaba cedendo ao cansaco e as atividades
escolares perdem o sentido. “Quando eu chego, eu venho pra ca. Muitas das vezes
eu venho, as pessoas acham que a pessoa ta drogada, ta isso, ta aquilo, porque teu
olho fica caido, fica vermelho, tu fica estressado, vocé fica com sono, vocé ndo tem
cabeca pra estudar”. O trabalho diario extenuante dos jovens batalhadores da Ceasa
langa-os a uma custosa escolha cotidiana, entrepermanecer na escola assistindo todas
as aulas que sdo propostas no turno oupedir autorizag¢do ao nticleo gestor para sair
cedo em decorréncia da fadiga fisica e mental. Esses jovens, submetidos a trabalhos
penosos, insalubres e degradantes durante as madrugadas/manhas na Ceasa de
Maracanat, t€m seus futuros tragados pela incerteza profissional, posto que seu
direito ao acesso a educagdo esta diretamente relacionado a validagao efetiva de seus
direitos sociais (COSTA, 2019, p. 61).

Essa configuracdo corresponde a uma estrutura, na qual individuos negros
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representam a 64% dos desempregados, quando olhamos para os cargos gerenciais 68,6 %
sdao ocupados por brancos e somente 29,9% ocupados por pessoas negras de acordo com
dadosdo IBGE (2018). A desvantagem desses sujeitos ¢ construida desde o espago escolar,
levando em consideracdo que o mercado de trabalho absorve proporcionalmente mais
brancos, quandoha uma maior exigéncia de escolaridade e qualificagdo. O preconceito racial
¢ um fator importante na selecdo dos candidatos aos melhores postos de trabalho (RIZZINI,
2010). Assimo, o sistema relega aos negros a um teto de emprego de baixo status que nem

requer de muitos niveis educativos nem traz grandes recompensas por esfor¢os educacionais

(OGBU, 1981).

Como pesquisadora negra, portanto implicada no meu proprio objeto de estudo,
algumasconsideragdes sobre a tematica sdo importantes de destacar politicamente. Nao
considero que os processos de desestruturacdo e fim do racismo limitem-se a questdes
afirmativas ou de representagdo. Assim como Franz Fanon (1961; 2008) havia colocado que
o colonialismo ndo ¢ uma maquina pensante, nem um corpo dotado de aptiddes racionais, é
a violéncia em seu estado natural e s6 acabara quando for confrontada com uma violéncia
maior, portanto a descolonizagdo seria um fendmeno violento. O identitarismo tem se
mostrado como um obstaculo para a aboli¢do do sistema de classificagdo racial a medida
que esse, através da criagdo de uma historia mitica e fenotipos em comum, encarceram aos

individuos em esséncias inexistentes.

Como ja dito anteriormente, a classificagao racial e a divisao social do trabalho se
retroalimentam, portanto ndo ¢ possivel falar sobre racismo sem falar de capitalismo. O papel
da representagdo, como também instrumento tacito de classificacdo do racismo e capitalismo
no qual o povo negro foi construido como um excedente populacional que no capitalismo
tardio precisa ser identificado, controlado, categorizado e violentado. A raga, como afirma
Achille Mbembe (2017), ¢ uma ficc¢ao util que permite que se represente as humanidades nao
europeias como sefossem um ser menor, o reflexo do homem ideal, branco. Percebe-se isso
através de uma longa historiografia que representou o negro e a Africa como os simbolos

acabados de uma vida pré-historica, em um grau inferior de evolugao.

O ato de representar e ser representado tem ocupado grande espago nas reflexdes
filosoficas humanas, nas ciéncias sociais tedricos notaveis como Durkheim (1975), Mauss
(1981) e Goffman (2014) dedicaram-se a refletir sobre esse processo. E notavel em toda a

literatura do tema que o ato de representar ¢ um ato complexo e coletivo, tem dimensdes que
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implicam na constru¢do de identidades e alteridades e nas configuragdes de poder entre os

individuos.

Evidenciando as dimensdes de poder que o ato de representar carrega, como afirma
Said (2003), representar alguém ou algo se tornou uma tarefa complexa e problematica porque
em torno da figura do colonizado acumulou-se uma série de expressdes para reforcar sua
posicdo secundaria, ou seja, subalterna, que esta condenada a “somente usar o telefone e
jamais inventa-lo”. Assim, ser um colonizado nesse jogo de representagdes ¢ potencialmente

ser muitas coisas diferentes e inferiores em muitos lugares diferentes.

A autopercep¢do do individuo negro na escola estd perpassada por discursos e praticas de
poder. Imagens que circulam em materiais didaticos por vezes estdo assentadas em
esteredtipos e preconceitos raciais que tendem a imprimir a identidade de pessoas negras
caracteristicas negativas. Os livros didaticos e literarios tém sido objeto de reflexdo acerca dos
impactos e dos significados de seus conteudos, muitas vezes colocados como neutros, como
afirma Terry Eagleton (2019) na verdade, ndo ha necessidade alguma de se trazer a politica para
o ambito da teoria literaria: como acontece com o esporte sul-africano, elas estdo juntas ha
muito tempo. Por “politico” o autor entende apenas a maneira como organizamos
conjuntamente nossa vida social e as relagcdes de poder que isso implica. Assim, o representa
negativamente algo se constitui como uma estratégia de poder para a subalternizagdo de um

individuo nas raizes de sua subjetividade.

Giugliani (2013) em um estudo etnografico percebeu que criangas negras ao fazerem
exercicios de autorrepresentacdo em desenhos mostravam-se insatisfeitas com suas
caracteristicas corporais, como exemplo a reproduciao do estigma negativo com os cabelos
crespos € a cor marrom nos desenhos, evidenciando como os mitos, as representagoes € 0s
valores por meio dos quais criangas negras constroem sua identidade sdo embranquecidos,
suas autorrepresentacdes assim serdo sempre conflituosas a medida que se deparam com um
complexo conjunto de imagens e discursos que os inferioriza. Desse modo o racismo
instaurado no ambiente escolar e suas estratégias como a manutengdo de esteredtipos na
representacdo do individuo negro tem um profundo impacto na trajetoria educacional desses
sujeitos, impactando diretamente na evasdo escolar desses individuos. Por isso creio que a
discussdo sobre as representagdes que se faz sobre esses sujeitos ¢ também uma discussao

sobre as razoes do contraste racial tao marcado nos indices educativos.

Na pos-modernidade essas identidades apresentam-se sobrepostas e conflituosas, de
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modo a tornar o individuo moderno fragmentado (HALL, 1999). Nesse sentido, a construgao
da autoimagem, da autorrepresentacio e da representacdo de outro sdo construgdes feitas de
modo inter-relacional, ou seja, o sentido do eu ¢ sempre mediado pela imagem do que temos
do outro, a questdo da imagem e da representacdo desse modo ¢ essencialmente politica.
Desse modo pensar a construgdo da identidade do individuo negro no ambiente escolar ¢

marcadamente um exercicio de pensar esse sujeito politicamente.

Consequentemente na medida em que a escola demonstra sua modernidade ao validar
evalorizar somente o sujeito ideal, o homem branco universal moderno, o individuo negro ¢
cadavez mais inferiorizado. Como atenta Fanon (2008) ao discorrer sobre os processos
psicologicos do colonialismo, as representacdes estigmatizadas aprisionam esses sujeitos a
figuras e a sentimentos de inferioridade. Assim ao alertar sobre os processos psicologicos e
subjetivos, a relagdo entre consciéncia e contexto social, decorrentes do racismo criados a
partir da relacdo entre o branco e o negro, Fanon (2008) permite que possamos enxergar a

interiorizacdo e as subjetividades do racismo na psique dos sujeitos.

No Brasil, diferentemente dos Estados Unidos, o preconceito racial esta atrelado ao
fenodtipo dos tracos negroides, e a discriminagdo com esses tracos ¢ percebida nas mais
iniciais relagdes na qual insere-se um complexo de superioridade nas criancas brancas e
um complexo de inferioridade nas criangas negras através da valorizagdo ou desvalorizagao

de seus tragos, como afirma Nogueira (2006):

Desde cedo se incute, no espirito da crianga branca, a nocdo de que os
caracteristicos negroéides enfeiam e tornam o seu portador indesejavel para o
casamento. Assim, ¢ comum pessoas adultas brincarem com um menino branco,
dizendo-lhe que, quando crescer, ele ira casar com uma mulher preta.Geralmente,
insiste-se na brincadeira, até que a crianga se irrite ¢ proteste. Numa cidade do
interior, tendo um menino colocado uma vassoura junto a parede, com a parte de
varrer voltada para cima, o autor ouviu uma senhora cagoar com o mesmo que,
desse modo, ao crescer, ele haveria de se casar comuma preta. Meninos pretos sao
jocosamente chamados de “negrinho”, “urubu”, “anu” etc., quer por seus proprios
companheiros de brinquedos, quer por outras criangas e adultos. Ouvem,
freqiientemente, o gracejo de que “negrondo é gente” e outros comparaveis. Em
todas essas situagdes, sob o poder de sugestdo da hilaridade, incute-se,sub-
repticiamente, no espirito tanto dascriangas brancas como das de cor, a nogdo de
“inferioridade” do negro ou de indesejabilidade dos tragos negrdides, embora a
propria pessoa que faga a brincadeira nao tenha consciéncia do efeito para o qual
esteja contribuindo e, portanto, seja, neste sentido, inconsciente, sua atuagao.
(NOGUEIRA, 2006, p.296)

Desse modo, a representacdo ¢ uma questdo vinculada ao aspecto simbdlico, as
formagdes sociais estruturam-se através de processos simbdlicos abstratos que sdo
materializados, tornados concretos e objetivos carregados de interesse pela agdo humana e

mediados pelas praticas sociais (PINHO, 2019). O carater variado e velado do racismo pode
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impossibilitar uma rapida visualiza¢do deste no ambiente escolar, que frequentemente € visto
livre desse fendmeno.O racismo como ideologia requer a compreensao das subjetividades

dos processos ligados as condigdes historicas estruturais.

A pluralidade cultural presente no contexto escolar ¢ fator fundamental na construgao
das identidades. As alteridades e identidades sdo assim construidas em um campo
conflituoso. A interag¢do social nesse ambiente estimula os individuos a buscar significados e
representacdes, para si mesmo e para os outros. A socializagdo estabelecida na sala de aula
inclui a aprendizagem de normas, defini¢des e regras sociais, a negociagdo de significados
dos objetos e dos eventos ndo sdo intrinsecos, formam-se nessas relacoes (APPLE, 2006).
Assim, estabelecendo que a identidade ¢ construida socialmente, estd permeada pelo conflito

e portransformacgdes histdricas; em sua formulagdo, Carvalho (2012) afirma que:

Para Jacques (1999), o conceito de identidade foi evoluindo para o sentido
contemporaneo de conjunto de caracteristicas que distinguem as pessoas ou lugares,
uns dos outros. A identidade ¢, por um lado, uma necessidade humana bésica
individual, que se interrelaciona com o social, formando, por outro, asidentidades
coletivas. Conforme esclarece Jacques “[...] sob essa perspectiva, ¢ possivel
compreender a identidade pessoal como e, ao mesmo tempo, identidade social,
superando a falsa dicotomia entre essas duas instancias” (JACQUES, 1999, p.163).
As identidades, coletivas e individuais, resultariamde um entrecruzamento de vetores
socio-culturais mais abrangentes. Nesse sentido, uma identidade especifica seria
uma apropriagdo de diferentes niveis semidticos heterogéneos, presentes na
sociedade. Assim, elas sempre sdo relacionais, pois dependem do reconhecimento
do outro. (CARVALHO,2012, p. 213)

Para acessar a miriade de identidades e alteridades ¢ necessario o aprofundamento na
subjetividade desses sujeitos, acessar a teia de significados que eles estabelecem a si mesmo
€ a0 seu contexto social, visto que esses processos estdo em retroalimentagdo. Na sociologia
e na filosofia autores como Norbert Elias (1995), Pierre Bourdieu (2001), Michel Foucault
(1977)e Michel de Certeau (1994) reivindicaram a necessidade de expandir as linhas
divisorias das disciplinas e maiores didlogos entre o individual e o social, demonstrando que
os processos de ambos correspondiam a uma mesma realidade social sob diferentes oOticas.
As subjetividades acessadas através das narrativas dos sujeitos, numa perspectiva da micro-
historia sdo carregadas de significacdes singulares produzidas pela racionalizacdo e

reflexividade do individuo frente aos processos sociais experienciados por ele.
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2. A EXPERIENCIA VIVIDA DO NEGRO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

No Brasil as pessoas negras historicamente tém sido atingidas por dindmicas de
violéncias estruturais de cunho politico, socioecondmico e psicoldgico. Essas pessoas sao
relegadas a posicao social de cidadao de segunda categoria uma vez que seu acesso aos direitos
humanos fundamentais ¢ inviabilizado. Para além disso, as caracteristicas culturais e
identitarias socialmente valorizadas sdo as dos brancos, desse modo as situagdes cotidianas
reproduzem normas da ideologia desse grupo dominante, assim espacos sociais como a

familia e a escola sdo locais no qual os preconceitos racial se retroalimentam.

A trajetoria escolar da pessoa negra ¢ marcada por processos de racializacdo, seja em
seu desempenho positivo ou em seu desempenho negativo. Em sua experiéncia como pessoa
negra, o individuo no ambiente escolar se vé obrigado a escolher entre os caminhos
dicotdmicos de superar as desigualdades ou ser suprimido por elas, para o enfrentamento das
discriminacdes este individuo ¢ compelido a “embranquecer-se” de varios modos. Diante
dessa escolha um complexo de sentimentos ronda esse individuo, interessa-me aqui levar em
considera¢dao a subjetividade da pessoa negra frente a esses processos. Costa (1983) no
prefacio do livro Tornar-se Negro afirma que “... a brancura detém o olhar do negro antes que
ele penetre a falha do branco. A brancura ¢ abstraida, reificada, alcada a condicao de realidade
autonoma, independente de quem a porta enquanto atributo étnico ou, mais precisamente,
racial” (p. 4). E comum que o negro se depare com sua imagem como povo ligada aos
processos de escravizacdo, pobreza ou a profissdes socialmente desvalorizadas, para

valorizar-se e humanizar-se ele deve apropriar-se do que € socialmente valorizado.

Embranquecer entdo ¢ sinal de desenvolvimento e progresso e tal processo nao se
manifesta apenas na dimensdo subjetiva dos individuos. As teorias raciais do fim do século
XIX refletiram em um projeto politico de embranquecimento da populagao brasileira baseado
em politicas de imigragdo que incentivavam a vinda de europeus: italianos, alemaes e
espanho6is para miscigenar e embranquecer a populacdo. O movimento eugénico brasileiro
que era composto por setores de intelectuais, cientistas, politicos e a elite brasileira via no
embranquecimento uma ferramenta para o progresso, embranquecimento era sinonimo de

modernidade, o movimento teve profunda relagdo com campanhas sanitarias e educacionais®.

Na figura 3, a pintura de Modesto Brocos, pintor realista espanhol radicado no Brasil,

retratou a tese de um dos mais notdrios eugenistas brasileiros Jodo Batista de Lacerda segundo
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a qual o processo de branqueamento seria possivel em apenas trés geragdes. O titulo da obra
faz referéncia a estoria biblica da maldi¢io de Cannai*, que era utilizada pelos colonizadores
para legitimar a escravizagdo dos negros. Nesta pintura ha trés geragdes de uma mesma
familia e emcontraste seus tons de pele: avé negra, filha parda, neto branco. A avo negra faz
um sinal de agradecimento com as maos, representando a ideologia presente no processo de

branqueamento.

Figura 3 — A redencdo de Cam de Modesto Brocos (1895)

Florestan Fernandes (2013) afirmou que o preconceito racial é uma categoria

* Para os projetos politicos do Estado ele acionara seus aparelhos repressores ou ideolégicos. As politicas
educacionais nesse contexto fariam o papel de aparelho ideologico do Estado, assim como descreveu Althusser
(1999), para o inculcamento das teorias pseudocientificas de embranquecimento como positivas e necessarias.

* Trata-se de um relato no livro de Génesis, capitulo 9, versos 20 a 27, no qual em um contexto em que Cam,
filho de Noé, viu seu pai embriagado ¢ nu e debochou dele. Em consequéncia disso Noé teria amaldigoado seu
neto Canad a serviddo. Tal escritura foi interpretada como o enegrecimento de Canna e por conseguinte sua
serviddo justificada. Atualmente no contexto brasileiro, parlamentares evangélicos tém se utilizado dessa
historia biblica para afirmar que a Africa estaria submetida a maldigdo de Canna.
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historico-sociologica construida pelos brancos e compartilhada pelos proprios nao brancos.
Podemos explicar esse compartilhamento a medida que compreendemos que o individuo
busca valorar-se socialmente. Goffman atentou que qualquer ser humano em situacao social
se apresenta diante de seus semelhantes tentando conduzir suas impressdes e empregam
técnicas para sustentar tal performance. Desse modo o individuo que se apresenta a outros
tenderd a incorporar em seu comportamento valores sociais positivados, exemplificando ele
afirma que “O aluno atento, que deseja ser atento, olhos fixos no professor, ouvidos bem
abertos, consome-se tanto em representar o papel de atento que terminar por ndo ouvir mais
nada.” (GOFFMAN, 2014, p.45). Portanto a figura do aluno ideal ¢ esta: quieto e atento. Para
além disso também ha um critério racial, os alunos brancos sdo mais valorizados, por isso o
individuo negro tentara embranquecer-se, para adquirir valor, pois como afirmou Florestan
Fernandes este se contitui como o Unico modo de humanizar-se em uma sociedade

racialmente estratificada.

2.1 O menino preto: superando a humilhagdo do “entrar burro e sair moleque”

Trago aqui o relato de um jovem de 23 anos, hoje funcionario publico de uma cidade
do interior do Ceara, que estudou integralmente em instituigdes publicas. Assim como a
maioria das familias brasileiras, esse jovem vem de uma familia com uma configurag¢do nao
“tradicional”, criado pela avo materna apos o abandono de sua mae teve seus primeiros anos
acompanhados por sua avo e avo, a figura de sua avo ¢ marcadamente o referencial familiar
mais importante em sua formacdo. Para além do cuidado e da fun¢do maternal que esta
ocupava, teve um papel central em sua visdo a respeito da educagdo. O jovem foi alfabetizado
pela avo,mulher negra, aos trés anos de idade e s6 aos cinco anos comegou a frequentar a
escola. A avo segundo seus relatos tinha orgulho de seu bom desempenho e o incentivava

nos estudos, desempenho esse que mudou de forma brusca quando sua avo faleceu.

O momento de falecimento de sua avé foi concomitante ao inicio de sua adolescéncia
e de sua transi¢@o para uma escola de ensino fundamental, tal escola, localizada na periferia
da cidade de Caucaia, na regido metropolitana de Fortaleza-CE, era conhecida como uma
“fabrica” de marginais, segundo relatos da comunidade. Ao iniciar seus estudos em tal escola,
0 jovem escutava com incertezas € objecdes o que as pessoas diziam ser o slogan do colégio
“entrar burro e sair moleque”. Desse modo podemos indagar que tipos de expectativas e

sonhos um adolescente inserido nesse contexto pode elaborar sobre sua carreira e futuro
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escolar, encurralado na dicotomia de a priori ser considerado “burro” e sua unica

possibilidade sera sair de sua formagdo escolar como um “moleque”.

Foi exatamente nesse periodo que o desempenho do jovem, ainda entdo um garoto,
declinou, suas notas e seu interesse pela escola ja ndo eram como antes, quando este comentava
com sua avd que queria ser veterinario e ela lhe dizia “pois estude meu filho!”. Apos esse
periodo,mais uma transic¢ao escolar, dessa vez o ensino médio. Em uma escola publica estadual
0 joveminiciou esta nova etapa na qual como o proprio diz foi mais perceptivel seu
“complexozinho demenino preto” percebendo seu cabelo, sua cor, seus tracos de gente preta
e a “rejeicdozinha” que sofria ao ser preterido pelas meninas que preferiam os meninos
brancos e ao perceber que os professores tinham alunos preferidos sempre brancos. Comenta
0 jovem sobre sua experiéncia € seu sentimento para com um professor que colocava como

parametro de bom desempenho alunos brancos:

De coisas que eu acho que marcaram a minha trajetoria no colégio, eu lembroe sempre
comento isso, um professor branco, professor de historia, branco e ruivo. E ele tinha
uns alunos que eram brancos, que eram os bambambam dele, segundo ele os
bambambam que sabiam de tudo... ainda passaram na segunda chamada do ENEM.
Nao fazendo esse discurso, mas essas pessoas que ficamentrando nesse jogo, ¢ bom
deixar nitido isso, as pessoas que acham que "ah é menos merecedor a pessoa entrar
na segunda chamada ou entrar por cota", sendo que eles tiveram que se valer disso
pra ta usufruindo daquele espago. Isso aconteceu, esse professor tinha a fama de
reprovar alunos, muito rigido,e ele falou assim pra mim, pra nossa turma algo que
foi direcionado a mim, "6 meus alunos que tiram dez nas minhas provas" ele usava
como parametro,as provas dele, como pardmetro de dificuldade nas escolas e a
experiéncia, setirasse um dez nas provas dele era excelente, ai "os alunos que tem
dez na minha prova, eles nao tiram nem seiscentos no ENEM, entdo vocés procurem
ndo estar animados, ndo". Meus melhores alunos e ndo sei o que, ai eu olhei pra ele
assim e falei " eu ndo tenho culpa da incompeténcia dos teus alunos brilhante, ndo,
pra tu falar um negocio desses pra nossa turma aqui". Ele ficouindignado, comegou a
fazer oposicdo a mim e sempre querer sutilmente me ferrar de alguma forma.

Com esse relato, percebemos como sutilmente as relagdes étnico-raciais eram
estabelecidas nesse contexto, o professor branco, com seus alunos preferidos brancos
reconhecidos por sua inteligéncia e bom desempenho, o discurso do professor com os demais
alunos em uma tentativa de desestimular ou demonstrar como seria dificil para os demais obter
uma boa nota no ENEM ja que os alunos tidos como parametro ja ndo conseguiam isso. O
estabelecimento desses alunos brancos como parametro de bom desempenho ¢ recorrente nos
relatos dos interlocutores dessa pesquisa e também na literatura da area, percebemos assim
aquilo que Fanon (2008) desenvolveu em Pele negra, mdascaras brancas: € o racista que cria

o inferiorizado. Pois a inferiorizagdo ¢ o correlato nativo da superioridade européia.

A fala do jovem ¢ marcada pelo sentimento de revolta, ele afirma que durante toda
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sua trajetoria o tal professor o perseguiu sempre se opondo e duvidando de suas capacidades,
em determinado momento em que o jovem ja havia concluido o ensino médio e voltou a
escola para buscar documentagdes deparou-se como o professor que o questionou sobre como
estavam suas expectativas para o futuro (com um tom de deboche e ar de superioridade), e o
jovem relatou que havia passado na universidade, noticia que o professor recebeu com
surpresa e desdém. Tal experiéncia com docente marcou a trajetoria escolar a medida que se
perguntava por que ele ndo era o aluno parametro, o aluno preferido? E a resposta que sempre
lhe aparecia era sua cor. O jovem afirma que viveu uma série de violéncias cotidianas, que
tinham um peso emocional tao forte que era mais facil fingir que nao se tratava de racismo,

pois caso fosse doeria demais.

A crenga na democracia racial presente na sociedade brasileira e a sutileza de algumas
praticas racistas pode por vezes, velar episddios de racismo, mas estes continuam muito
evidentes para suas vitimas. O ambiente escolar hostiliza o individuo negro desde sua infancia
Cavalleiro(1998) afirma que ha um critério racial na distribui¢do de afeto das professoras
para com as criangas, em consequéncia disso criangas brancas esperavam receber carinhos

enquanto as negras ja sabiam que as professoras nao lhe ofereceriam esses carinhos.

Como confirmam as estatisticas a vida do jovem negro ¢ marcada por uma série de
desigualdades, estes geralmente sdo das classes baixas, moram em bairros periféricos € nao
tém acesso a educacdo de qualidade, satde e lazer. Trata-se daquilo que Almeida (2018)
caracterizou como racismo estrutural, que situa o racismo como fendémeno histdrico e politico
que estrutura a sociedade através de normalizagdes baseadas em critérios discriminatdrios de
raca, as instituicdes assim tém um papel fundamental nessa estrutura, a medida que
contribuem para a hegemonia de determinados grupos, sao derivadas das relagdes de poder,

disputas e conflitos entre esses grupos.

A histdria desse jovem ndo € diferente sua trajetoria ¢ marcada por intempéries desde

seu contexto familiar:

Minha v6 faleceu ha um tempo, depois de um tempo meu vo saiu de casa. Nisso do
meu vo sair de casa, eu fiquei s, fiquei morando s6, ai tem uma tia minha que mora
vizinho. Aiuma crianga, no tempo com quinze anos, morandosd, com nada, procurei
essa minha tia vizinha e fui acolhido 14, ai ela me davaum prato de comida e ela
arrumou um emprego pra mim, 1a em frente de casaque é uma coisa de roupa, ai eu
fiquei trabalhando 14. Trabalhava meio periodoe ganhava cem reais por quinzena.
Era exploracdo, o saldrio j4 era oitocentosreais, eu trabalhava e fazia a mesma coisa
que os outros auxiliares 14, porque eu era auxiliar, ¢ ganhava s6 cem reais por
quinzena e o almogo as vezes. E aio que aconteceu, um dia essa minha tia falando
14 em casa, sendo que ela ja tinha condi¢do de se manter, ja tinha uma casa, tinha
uma loja, tinha casa alugada, tinha uma condigéo de pelo menos manter ela, solteira
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s6 com um filho. Eu 14 na casa dela, ela chegou assim pra mim e disse assim "pra
comer ¢ um ledo, mas pra trabalhar é os empurrdo". E eu trabalhando 14, trabalhando
nessa coisa de manha, a tarde eu ia pra escola e eu ainda ajudava ela na lojinha, as
vezes, até sete horas. Ai ta certo, quando ela falou isso eu tava comendo umprato de
arroz, arroz. Foi tdo violento isso pra mim, de uma forma que eu, tinha ja outras
coisas, essa foi s6 a gota d'agua, eu peguei e deixei o prato de arroz no cozinha,
voltei pra minha casa que ¢ vizinho, era eu ¢ meu v0 s6 queeu tava morando sé e
pensei “ndo preciso disso ndo. Eu ganho esse dinheirim,d4 ao menos pra eu
merendar, pra eu comer, la tem almogo, eu pego esse dinheirim e merendo e vou
fazer o que? Vou estudar. Vou estudar, vou passarna Universidade Federal e vou
atrds das coisas, porque se eu continuar assimeu ndo vejo perspectiva de
crescimento de vida aqui. Eu vou ficar trabalhandonesse trabalho, oito horas por dia
ganhando um salario minimo, sem perspectiva, s6 preso nessa logica. Eu vou
estudar e vou passar 14.” Eu imaginava passar s6 por passar na UFC, passar no
ENEM e entrar na UFC sopelo status do prestigio. Eu imaginava que quando eu
adquirisse um prestigio desse, eu ia ser visto de outra forma pela minha familia,
sabe?

Marcada pelo sofrimento do trabalho precarizado e da humilhacdo de familiares, a
educacdo para o jovem nao representava somente os processos de aprendizagem e aquisicao
de conhecimento por seu valor proprio, mas antes de tudo a possibilidade de libertagdo dos
grilhdes da exploracao trabalhista e pela possibilidade der ser visto de forma valorosa. O que
esse jovem busca através dos estudos nao ¢ ser médico, advogado, escritor ou qualquer outra
profissdo, o que ele busca ¢ através da educacdo sdo as minimas condi¢des de vida, da
possibilidade de comer sem humilhacdes. No relato do jovem afirma que sua avo o dizia que
devia “estudar pra ser gente”, percebemos assim que a educagdo por vezes se mostra para o
individuo negro pobre como a possibilidade de ascensdo social, de sua humanizagdo. Porém
podemos imaginar as dificuldades trilhadas para esse individuo desumanizado, atravessado
por inimeras desigualdades sociais encaixar-se e obter bom desempenho em uma instituicao,

a escola, que ndo considera as dimensdes e demandas a qual sua realidade o limita.

No contexto brasileiro atual a educa¢do de nivel médio preocupa-se com o
desempenhodos alunos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), principal ferramenta
de acesso a universidade publica brasileira. O exame € caracterizado por sua profundidade e
extensdo, sdo diversos os cursinhos preparatdrios espalhados pelo pais, estratégias vendidas
a todo instante no mundo digital. Na escola ndo ¢ diferente, professores afirmam a todo
instante como ¢ necessaria uma longa e densa preparagdo para essa prova. Porém cabe nos
perguntar se todos os jovens matriculados no ensino médio podem imergir nessa busca por
um bom desempenho no exame. Em seu trabalho etnografico Costa (2019) demonstra como
0s jovens negros apos longas jornadas de trabalho, apesar de visualizarem na educagdo a
possibilidade de acesso a uma vida mais digna, chegavam a escola exaustos sem condigdes

de estudar. Assim como a trajetoria do jovem que aqui abordo, o trabalho ¢ algo necessario
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para sua sobrevivéncia, desse modo o jovem negro nido podendo dedicar-se somente ao
estudo ingressa numa dicotomia em ver na educagdo a possibilidade de um futuro melhor e
ver que o espaco escolar ndo foi elaborado pensando em sua realidade, por isso este ndo se
encaixa. O caminho para dignificar-se e humanizar-se através da educagdo ¢ arduo para o
individuo negro. As formas de explora¢do do homem pelo proprio homem carregam uma
unidade em diferentes contextos historicos, a invengao do o outro e sua discrimina¢ao passa

por sua desumanizagio®. Ao relatar seu ingresso na universidade publica o jovem diz que

Quando eu entrei eu vi que tinha bolsa, cara, bolsa! Na graduagdo, vocé ganhaum
apoio federal para vocé estudar. Cara isso era uma coisa do outro mundo pra mim,
porque eu ganhava 100 reais numa quinzena pra passar a manha mematando de
segunda a sexta e as vezes sabado, até no sabado com um negoécioque nem tem
retorno. Ai eu chegar numa faculdade e ganhar quatrocentos reais pra estudar o que
eu quero, pra eu investir na minha formacao, isso era uma coisa "meu deus", muito
de outro mundo pra mim. Macho, era muito bom, inclusive eu sempre falo pra galera,
cara eu to estudando numa Universidade Federal parece um paraiso, tem almogo
bom, pra maior parte dapopulagdo um almogo do R.U. ¢ um almogo muito completo,
muito bom. A galera come miojo, salsicha, e vocé tem acesso a isso, apesar dos
pesares, porum real, quando ndo vocé ¢é isento. Vocé tem aula de campo, vocé tinha
ajudade custo pra tudo, as vezes ganhava 80 reais de ajuda de custo pra nds passar o
dia. Cara, oitenta reais para passar o dia, ndo ia pagar passagem, eu comprava comida
e era dois/trés dias, ficava de boas.

Tal ¢ distancia entre a realidade de um sucesso na carreira académica da realidade dos
jovens negros, que ao adentrar esse espaco a sensacdo estabelecida ¢ de choque.
Demonstrando que historicamente ndo foram espagos construidos e naturalizados para
determinados grupos sociais. Ao relatar os ganhos ao acessar a universidade o jovem nao
ressalta os conhecimentos adquiridos, mas a possibilidade de ter um almogo completo e os
custeamentos para garantir insumos basicos que para o jovem eram “coisa de outro mundo”,
desse modo devemos nos indagar: A quem pertence esse outro mundo de acesso a direitos
humanos® tio fundamentais como a educag¢io? Como enfatiza Mclaren (2005) a educagio
escolar moderna ndo pode ser analisada sem que se considere o modo de produgao capitalista
0 qual estd intimamente relacionado, as questdes de classe sdo fundamentais para que

possamos compreender o modus operandi da escola:

Reconocer el "caracter clasista" de la educacion en la educacion escolar capitalista,
y defender una "reorganizacion socialista de la sociedad capitalista”" (Krupskaya,
1985) son dos principios fundamentales de una pedagogia critica revolucionaria.

> A contestagio da humanidade do outro é fundamental no processo de dominio e violéncia, além dos negros
passarem por esse processo de desumanizagdo, sociedades indigenas também tiveram sua humanidade
questionada, os colonizadores perguntavam-se se estes possuiam almas ou eram como animais. Sepuvelda
argumentava que o carater barbaro, simplorio, iletrado dos indigenas embasavam causas justas a guerra contra
os indios.

® De acordo com o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2018), no Brasil a crianga e o

adolescente negro sdo os que mais sofrem com privagdes de direitos (58,3%, enquanto os brancos tém a taxa
de 38%).



47

Siguiendo lo sefialado por Marx (1973), yo argumentaria que es imperioso que los
maestros reconozcan las contradicciones de la educacion "libre" y "universal” en
una sociedad burguesa y cuestionen como la educacion puede ser "igual" para todas
las clases sociales. La educacion nunca podra ser "libre" o "igual" mientras haya
clases sociales. Creo que la educacion y la ensefianza de los estudiantes de laclase
trabajadora debe vincularse al trabajo productivo pero también a la produccion
social. Por lo tanto, vislumbro una pedagogia critica revolucionaria que gire en
torno a ciertos eslabonamientos clave: la producciéon de conocimiento critico y
trabajo productivo, la organizacién y manejo del conocimiento critico y de la
producciodn, y la utilizacion del conocimiento critico para el consumo productivo
(Krupskaya, 1985). Por otraparte, el hecho de que se separe a los trabajadores del
producto de su trabajo conforme al modo de produccion capitalista refleja, en una
serie de casos fundamentales, la distincion que marcan los estudiantes entre
producir y consumir conocimientos. Por ejemplo, en las escuelas publicas actuales,
el conocimiento tedrico rara vez se relaciona con las practicas laborales. En
contraste, nuestra vision de lapedagogia critica revolucionaria consiste en ensefiar
a los estudiantes como elconocimiento se relaciona historicamente, culturalmente e
institucionalmente con el proceso de produccion y consumo (MCLAREN,
2005.p.78, grifos do autor).

2.2 “A minha vinganga era tirar nota 10 na matéria dele”: memorias de uma menina na escola

Trago aqui os relatos e as memorias de uma senhora de 66 anos, dentista, mae de trés
filhos e residente em Fortaleza, capital do Ceara. Filha de um professor que posteriormente
seguiu a carreira militar e de uma dona de casa, sua familia originalmente ¢ de Caico no Rio
Grande do Norte. Sua familia era constituida por seus pais, seus quatro irmaos e alguns

primos, todos viviam na mesma residéncia.

Em seus relatos, a senhora, que aqui chamaremos de Maria, afirma que sua familia
ndo era paupérrima, mas que tudo que seus familiares possuiam era conquistado através de
muitos esfor¢os, economias e abdicagdes. Durante toda sua narrativa Maria ressalta que vem
de origem simples e que sempre gostou muito de estudar e afirma que vé€ as raizes desse

interesse em seu pai, dizendo que:

Ele mostrou, a vida dele era estudar, a gente sempre conviveu com muitos livros,
a gente tinha muitos livros, ele comprava, fazia um sacrificio danado pra comprar
enciclopédias e tudo mais. Ele conseguiu passar pra gente, pelo menos pros mais
velhos que o estudo era a unica saida que a gente tinha. Noséramos pobres e a gente
tinha que estudar pra ter condigdes de ter um empregoe de sobreviver.

O estudo entdo aparece como caminho que possibilitaria “condigdes de ter um
emprego e de sobreviver”, podemos refletir desse modo como na sociedade capitalista o
conhecimento, a educacgao ¢ a institui¢ao escolar tem um carater utilitarista. Estes servem
para a inser¢do no mercado de trabalho, distanciando-se assim de um conhecimento que visa

a consciencitizagdo e o desenvolvimento do individuo em relagdo a sua subjetividade e
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coletividade. Porém a educagdo s6 aparece nesse sentido para grupos menos favorecidos,
especificamente pessoas pobres e negras, levando em consideracdo que ¢ o inico meio de
ascensao social destas. Enquanto para grupos de classes mais altas, estatisticamente
majoritariamente brancas, existe todo um complexo de possibilidades para dar continuidade
a sua posigao politica econdmica e social. Explicitando o sistema de relagdes entre a Escola
e classes socias Bourdieu (2014) afirma que no contexto francés ha um forte contraste entre

os indices educacionais entre classes populares e classes superiores.

No Brasil esse contraste também ¢ gritante e nao pode ser compreendido sem o debate
racial considerando que a maioria da populagdo de classes populares sdo pessoas negras. O
processo de escolarizacdo assim reflete na divisdo social do trabalho e, portanto, também na
obtencao dos capitais culturais, econdmicos e politicos, uma vez que a escola ¢ o aparelho de
reproducgao da ideologia das classes dominantes, estas classes estdo em vantagem inestimavel
na hierarquia social. Essas classes sdo as proprietarias dos meios de producdo e tém acesso,
como dito antes, a todos os tipos de capitais. Enquanto as classes mais baixas brasileiras que
sdo majoritariamente negras, ainda impactadas pelos anos de escravizacio desfrutam apenas
de vender sua mao de obra totalmente desvalorizada. Assim constroi-se o horizonte, a

narrativa, de que o estudo ¢ a inica ferramenta para obter melhores meios de sobrevivéncia.

Como analisado no capitulo anterior a modernidade desperta no ser humano o
sentimento de estranhamento com varios objetos. Marx descreveu o estranhamento dos seres
humanos para com o produto de seu trabalho e o proprio trabalho como atividade em si,
afirmando que o trabalho para o humano torna-se martirio e ndo frui¢ao, desse modo podemos
analisar que a educacdo no atual sistema moderno/capitalista/racista esta estranhada do ser
humano, pois o estudo também se apresenta como atividade de martirio em busca de obtencao
dos meios de vida, tal como o trabalho estranhado descrito por Marx. Portanto se o ser
humano se relaciona com a sua propria atividade como uma atividade ndo livre, entdo o
individuo encontra-se a servico de, sob o dominio, e sob o jugo de outro homem. O trabalho
estranhado inverte a relagdo a tal ponto que o homem, precisamente porque ¢ consciente, faz

da sua atividade vital, da sua esséncia, apenas um meio para sua existéncia. (MARX, 1844,

p.85)

E comum em relatos de pessoas negras nascidas a partir da década de "90, que foram
asprimeiras a adentrarem no espago universitario, demonstrando que a educacao que foi

negada estruturalmente a esse grupo, € que outros tiveram sempre como algo muito
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corriqueiro, ¢ significada de varios modos pelas pessoas negras tendo em vista que o espago
escolar ¢ hostila essas pessoas por sua configura¢ao eurocentrada, mas a0 mesmo tempo ser
0 Unico meio ascensdo social possivel para estas pessoas. No censo de 2010 50% da
populacdo negra tinha uma renda inferior a dois salarios minimos e até o final da década do
século XX e inicio do século XXI s6 15% da populacdo negra acessou a universidade

(SCHWARCZ, 2012).

Outra questdo marcada na narrativa de Maria refere-se quanto a ser preterida
romanticamente em sua juventude, afirmando que sempre era vista como amiga, mas nunca

como possivel par romantico, nem mesmo em eventos festivos como a festa junina:

Como aqui em casa papai ¢ a mamae nos davam liberdade, aqui em casa sempre
foi o ponto de encontro dos meus amigos, eu tinha muito amigo. Agorauma coisa que
eu comecei a sentir ¢ que eu tinha muitos amigos, mas namorado eu nunca tive.
Ninguém namorava comigo, quando ia ter uma quadrilha, todo mundo gostava de
mim, todo vinha aqui pra casa e todo mundoera meu amigo, mas quando eu ia pra
quadrilha quem que ia dangar comigo? Eu ndo tinha par, meus amigos sempre
escolhiam as outras meninas, mas eu nao ficava. Apesar de ter sido considerada
amiga e de ser confidente e ndo seimais o que. Ai foi quando eu comecei a sentir as
escolhas, ser preterida. A coisa do preterimento na adolescéncia foi quando eu
comecei a sentir...

Esse preterimento das mulheres negras esta em nivel estrutural e tem raizes na
mesticagem brasileira, demonstrando que no Brasil hd uma profunda mesticagem de crengas

e costumes e por outro lado um sélido racismo velado, como traz Schwarcz:

(...) a maior parte dos casamentos no Brasil é endogamica, isto €, os conjuges sdo do
mesmo grupo de cor. No pais da lardeada mistura racial o nivel de endogamia chega
a 79%, mas a proporg¢do varia muito de grupo pra grupo. A endogamia é maior entre
brancos do que entre pretos e mais acentuada a medida que nos dirigimos para o Sul
do pais. Realmente, se a mesticagem vem aumentando, como atesta o crescente
contingente de pessoasque se definem como pardas, isso ocorre mais “A custa dos
casamentos de mulheres brancas com homens pretos do que o contrario. Ou seja, 0
cruzamento tendente ao embranquecimento € mais acentuado por parte dos homens”.
Assim, apenas 58,6% dos homens pretos estao casados com mulheres da mesma cor,
ao passo que 67% das mulheres pretas tém conjuge do mesmo grupo. Segundo a
demografa Flza Berquo, na “disputa entre sexos” as mulheres brancas competem com
vantagens no mercado matrimonial com as pardas e pretas (SCHWARCZ, 2012,
p-93).

Maria, ao perceber ser preterida por sua cor buscava destacar-se, como reacio a nao

ser escolhida em determinadas situagdes por critérios baseados em discriminagdes raciais:

Desde cedo, apesar de eu ndo ter a no¢do que eu ndo era escolhida por conta da
minha cor, eu ndo tinha essa nogdo, mas eu sempre procurei ser uma das melhores
alunas que era pra ter destaque, a partir dos 10 anos que foi quandoeu entrei no,
naquela época era gindsio, ginasial, eu comecei... nunca gostei de autoridade, de
quem tem autoridade, de ser mandada, eu sempre fui relutante em ser comandada.
E se a pessoa me tratasse com rispidez, eu ndo baixava a cabecga, eu ndo me acuava,
por exemplo, se eu sofria alguma discriminagdo, hoje eu sei que eram
discriminagdes, mas na hora eu ndo sabia.Mas ai se eu fosse destratada por um
professor eu respondia a altura. A minhavinganga era tirar nota 10 na matéria dele,
o professor ndo queria me dar notaboa, mas ele era obrigado a me dar a nota boa
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porque eu era de ponta.

E perceptivel assim que o sentido da agdo da pessoa negra nesse contexto, esta
referenciada na presenga alienante do branco, o negro nao necessita ser, necessita ser diante
dobranco. O individuo negro ¢ obrigado a desenvolver estratégias de enfrentamento ao
racismo que softe, inclusive o de se apropriar de elementos do mundo do branco. E pelo seu
interior queo negro vai tentar alcangar o santudrio branco (FANON, 2008). Bourdieu afirma
que o exame nao ¢ s6 a expressao mais legivel dos valores e escolhas implicitas do sistema
de ensino, ele ¢ um dos instrumentos mais eficazes ao empreendimento de inculturacio da
cultura dominante edo valor dessa cultura, parafraseando Marx “o exame ndo ¢ outra coisa
sendo o batismo burocratico do conhecimento, o reconhecimento oficial da transubstanciagao

do conhecimento profano em conhecimento sagrado.” (BOURDIEU, 2014).

Percebemos aqui que o modo para Maria defender-se das discriminagdes raciais que
sofria do professor, legitimar-se, humanizar-se, era alcan¢ar uma nota dez na prova. Seu
objetivo ao obter um bom desempenho na prova ndo estava atrelado ao processo pedagodgico
deensino e aprendizagem ¢ sim a obter o minimo de respeito do professor. Assim como
descrito por Fanon (2008) o sentido da agcdo do negro estara no outro, no branco pois so ele
pode valoriza-lo: ao deitar-se com uma mulher branca o homem negro acessa a brancura, ao
falar o Francés culto o negro acessa a brancura e neste caso ao alcangar bons desempenhos nos
exames Maria acessa a brancura. Porém esse acesso nao passa de uma ilusao, no dilema entre
branquear-se ou desaparecer as pessoas negras tentam assim nao sucumbir ao extremo das
discriminagdes, porém ndo pode torna-se branco em sua completude. Como afirmou
Florestan Fernandes (2013) sobre as estratégias que o negro precisa tragar ao perceber-se
negro no mundo dos brancos, para participar desse mundo o individuo negro se vé compelido
a se identificar com o branqueamento psicossocial € moral, saindo de sua pele, nessa area de

contato entre brancos e negros:

(...) onde o negro nao aparece despojado dos valores de seu mundo social proprio,
suas identificagdes morais ou culturais ndo possuem nenhumaeficacia e ndo contam
para nada na determinacdo do ciclo de ajustamento inter-racial. Nessa area, o negro
vive nos limites de sua segunda natureza humana e tem de aceitar e submeter-se as
regras do jogo, elaboradas para os brancos, pelos brancos e com vistas a felicidade
dos brancos (FERNANDES, 2013, p.27).

Desse modo estrutura-se uma sociedade estratificada na qual os negros buscam
sucesso profissional, social, moral, politico e econdmico em posi¢des que foram feitas sob

medidas para sua exclusdo e em perfeitos moldes para o homem branco.
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2.3 Escravo de seus arquétipos: Como € visto o menino negro?

Trago aqui os relatos do jovem, de vinte e quatro anos que aqui chamaremos de Pedro,
que se descreve como um cara da periferia que foi o primeiro da sua familia a acessar a
universidade. Estudou em escolas publicas e durante um pequeno periodo da sua vida, no
ensino fundamental I, foi bolsista de uma pequena escola particular na qual tinha um bom
desempenho. Estudante universitario que migrou de curso algumas vezes buscando uma
maior identificacao, desde muito cedo trabalhou, em estabelecimentos comerciais e também
em industrias do ramo da tecelagem, sempre tentandoadaptarsua vida escolar e depois

académica ao trabalho.

Em sua fala, Pedro demonstra certa decepg¢ao consigo mesmo por nao ter concluido
sua graduagdo no que seria o tempo pré-determinado pela institui¢do, atribuindo esse fato a
uma responsabilidade individual, porém hé razdes sociais que explicam de modo mais eficaz
essa dificuldade de pessoas negras no ambiente educativo e que percebemos ser a trajetoria
que Pedro percorreu, negro e pobre que estudou maior parte de sua vida em escola publica e
conciliou com os estudos o trabalho precarizado. De acordo com Santos (2001) na escola
publica os negros tém menos chances de sucesso do que os brancos, os indices de evasao e
repeténcia sdo maiores entre os negros, estdo mais suscetiveis a interrupgdes temporarias ou
definitivas geralmente em consequéncia de sua inser¢ao precoce no mundo do trabalho, desse

modo eles se veem excluidos do sistema de ensino.

Inserido em uma familia interracial provinda do sertdo do Ceard, Pedro afirma que se
percebeu como um menino negro por contraste com sua irma, que sempre lhe ressaltava a
diferenga, inclusive dizendo que ele era adotado, seu outro irmao também o discriminava o
chamando de “negro do tempo dos escravos” e o deixava sem reagao. As brincadeiras € os
conflitos com seus irmaos sempre terminavam com humilha¢des de cunho racial para com
ele,enquanto seus insultos para com seus irmdos eram variados e relacionavam-se as
personalidades destes, os insultos a ele deferidos sempre ressaltavam sua cor de pele como

algo negativo.

Ao relembrar seu periodo escolar, Pedro destaca situagdes no qual ele foi o racista

mesmo sendo negro e explica-se afirmando que por sofrer racismo sentia-se no direito
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também de “brincar com essas coisas”. Entdo apelidava alguns outros alunos discriminando
sua cor chamando-o porexemplo de “Z¢ gotinha da Petrobras”. Pedro afirma que todas as
vezes que foi reconhecido como negro foi de modo pejorativo, o que tornou seu processo de
identificagdo étnica confuso e sempre adiado, buscava ndo refletir sobre. O tom de
brincadeira para essas agressdes transveste o preconceito racial de bullying, ou apenas

conflitos sem que lhe atribua um carater racial a esses comportamentos e agressoes.

Esses xingamentos sdo essenciais para a manutengdo da estrutura racista, o estigma
imagético influéncia diretamente na construcdo da identidade da pessoa negra. A
estereotipagem ¢ uma pratica de produgdo de significados, ela tem efeitos essencializantes,
reducionistas e naturalizantes . Na producao da diferenga racial a estereotipagem implanta uma
cisdo que divide o normal e aceitavel do anormal e inaceitavel. Trata-se de uma violéncia que
simbolicamente fixa os limites e exclui tudo o que ndo lhe pertence, ou seja, a diferencga
(HALL, 2016). Na escola o estigma sob o individuo negro aparece ndo somente nas agressoes
verbais, mas também em livros didaticos e paradidaticos essa estratégia mantém o negro
como escravo de seus arquétipos e o inserindo no complexo de inferioridade (FANON,

2018).

Pedro diz que ndo vé as trajetdrias educacionais e trabalhistas que percorreu como
processos autdnomos, menciona que nunca teve espago para conversar sobre a escola com
seus familiares. Seu pai lhe perguntava sobre as notas, porém somente isso, nao aprofundava
em sua experiéncia. Apos seu ingresso na universidade, Pedro afirma que houve uma
ressignificagdo de sua figura no contexto familiar, antes seus irmdos e tias tinham uma
percepcao de que ele, em suas palavras, era meio vagabundo e ao torna-se universitario

geralmente era consultado sobre opgdes escolares e assuntos educacionais dos seus sobrinhos.

2.4 Retribuindo: o estudo nas familias negras

Abordo aqui a trajetoria de educagdo formal de Amanda, professora da escola
publica, formada em geografia e direito, de 31 anos, filha inica, sua mae migrou do interior do
Maranhao para Fortaleza- CE, fugindo da fome e da miséria, casou-se € a concebeu. Seu pai
morreu quando elatinha seis anos de idade, em decorréncia de um cancer, assim a convivéncia
familiar restringiu-se a sua mae ja que o restante de sua familia estava no Maranhdo. Amanda

afirma que sua mae com constancia lhe dizia que a educagdo era o tnico legado que ela
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poderia lhe oferecer, a tinica heranga que ela poderia lhe deixar, ja que tinham uma condigao
financeira limitada. Desse modo sua mae esfor¢ava-se para lhe manter em escolas de melhor
qualidade, suas atividades trabalhistas eram variadas cortava cabelo, vendia roupas... tudo
como afirma Amanda para lhe oferecer uma educacao melhor. Amanda diz que tal atitude da
mae objetivava a torna-la livre e emancipada, perseguida pelo medo de que sua filha passasse
pelas experiéncias de dificuldades financeiras pelas quais ela havia passado. Sentimento
comum em relacdo as familias negras e pobres, o receio pelo qual seus filhos passem por
dificuldades e o estudo como caminho para a superagdo das condi¢des precarias e de ascensao

social.

Sua mae sempre lhe conscientizava sobre a importancia do estudo, que este lhe traria
oportunidade de realizar aquilo que sempre sonhou, Amanda lembra que dizia pra sua mae
que nunca andaria de avido e sua mae afirmava que se estudasse, tivesse paciéncia e fosse
perseverante, teria sucesso € viajaria de avido por onde quisesse. Assim Amanda buscava
destacar-se e ter bom desempenho na escola, tinha profundo respeito pela figura do professor
por acreditar que este lhe ofereceria a possiblidade de transformar sua vida. Amanda diz que
sempre foi muito falante, apelidada de tagarela, mas que ao professor adentrar em sala de

aulaera algo ritualistico no qual ela permanecia absolutamente concentrada na aula.

Em seu periodo no ensino médio afirma que se admirava com a formagao de seus
professores e com os sonhos profissionais dos colegas que queriam ser médicos, advogados,
engenheiros e percebeu que ainda ndo tinha sua vocacao definida, em parte diz ela por nao
ter contato com outros profissionais em sua vida familiar, ndo conhecia esse universo.
Amanda afirma que seus sonhos até entdo eram limitados por ndo ter acesso a esses sonhos,
afirmando que nesse periodo que comegou a expandir seus horizontes e decidiu que queria

torna-se engenheira quimica por todo o prestigio que isso lhe concederia.

Algo que também ¢ destacado na narrativa de Amanda ¢ que na sua turma havia
somente ela e outra menina negra, e remete isso ao fato de que se tratava de uma escola
particular. Amanda ndo conseguiu adentrar no curso de engenharia quimica, e diz que isso
lhe gerou um sentimento de angustia muito profundo, pois sentia-se decepcionanda,
desperdigando o esforco e a trajetoria ardua percorrida por sua mae para lhe oferecer uma

educacao de qualidade a mediada de seu alcance financeiro.

Assim optou pela geografia, disciplina que tinha afei¢do desde a escola. Durante sua

graduacao ela afirma que passou por momentos de frustragdes em parte por nao visualizar a
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ascensdo social que ela tanto buscava e sua mae tanto lhe dizia que ela alcangaria através do
estudo. O trabalho também foi presente na vida de Amanda, durante sua graduagdo ela
também ministrava aulas de espanhol’ em escolas particulares, atividade que era necessaria
inclusive para manter-se na universidade. Apds a conclusdo de seu curso, Amanda fez
concurso para professora do Estado e tornou-se funciondria publica, o que para ela ja
significava uma grande ascensao social e econdmica, principalmente pela estabilidade que
isso oferecia e que afastava incertezas relacionadas ao proprio sustento que assombravam

ela e sua mae.

Ainda na busca por prestigio, Amanda decidiu cursar direito, afirma que hoje formada
em geografia e direito e possuindo mestrado em politicas publicas relembra as abdicagdes de
sua mae e coloca como contrapartida a esse esfor¢o de sua mae suas trajetérias de sucesso
académico.Tal como seu sucesso académico representava algo maior: a possibilidade de
ascengao social e retorno aos esfor¢os de sua mae, seus fracassos nao limitavam-se a falta
do éxito: representam a decepgdo para com a ndo retribui¢do aos esfor¢os de sua mae e o
medo de ndo conseguir ascender socialmente através dos estudos. Apesar de como ressalta
Amanda, ndo havia cobrancas ou exigéncia de apenas sucessos por parte de sua mae. A
mesma afirma que um de seus maiores episddios de frustracdo, uma reprovacao no vestibular
em decorréncia de zerara prova de fisica, aos dezessete anos de idade, tinha relagdo com a
anseio de retribuir através de um bom desempenho os esfor¢os de sua mae: “nessa minha
ansia de sempre... ter uma resposta, pra mim essa reprovacdo foi o fim. Se eu for resumir a
minha maior decep¢ao educacional da minha vida foi o fato de eu ter zerado a prova de fisica
no vestibular, porquemoralmente pra mim isso significava uma falta de resposta para minha

2

mae”.

Amanda segue comentando como esse episddio de reprovagdo foi uma de suas
maiores decepgdes, ela havia ganhado um cursinho pré-vestibular da escola pois ao assistir
as aulas na porta da sala de aula onde ocorria o cursinho seu coordenador vendo seu interesse
lhe ofereceu o curso pré-vestibular gratuitamente. Desse modo, ela afirma que: “Eu fiquei
muito decepcionada porque o coordenador também tinha acreditado em mim ¢ me dado o
cursinho, mas minha maior decep¢do foi por conta da minha mae porque esse coordenador

me dedicou um ano, mas minha mae foi uma vida”.

7 Amanda aprendeu o espanhol bésico na escola e dedicou-se sozinha para um nivel mais proficiente da lingua
o que lhe permitiu posteriormente o emprego de professora do idioma em instituigdes particulares que néo
exigiamformagdo institucional na area.
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Essa reprovacdo ndo se limitava a um desempenho insatisfatorio, representava para
elaa incerteza na sua ascensdo social que tanto esperava através do estudo, sua unica saida
como sua mae a havia conscientizado. Desse modo seu fracasso na prova vinha acompanhado
de incertezas quanto sua vida em seus aspectos mais centrais, sua subsisténcia e sua relagao
com sua propria historia e ada sua mae. Assim a educagdo apresenta-se para alguns individuos
negros como unico legado que sua familia pode lhe oferecer € que a mesma ndo teve tal
oportunidade, o peso de tentar valorizar tal esfor¢o ao maximo em resultados sempre exitosos
concede a esseindividuo uma responsabilidade pesada que ndo considera as dimensdes das
desigualdades estruturais no qual estd inserido, 0 que por vezes gera como nesse caso um
sentimento de decepcdo desproporcional ao desempenho insatisfatorio, pois liga-se a outras

questoes citadas anteriormente.

Em sua trajetéria como professora, Amanda diz que percebeu que na escola particular
a quantidade de alunos negros ¢ reduzida, ja na escola ptblica hd uma presenga maior e diz
que quando se depara com alunos que sofrem racismo no ambiente escolar sente que estes
ficam desanimados, desgostosos com a escola e por consequéncia com os estudos no geral.
“Brincadeiras”, “apelidos” sempre atrelados a cor de pele destes alunos é recorrente de
acordo com o relato de Amanda. Ressalta também o episddio de um aluno branco que foi
racista com um professor: o educador havia desligado a luz da sala de aula e o aluno afirmou
em tom de deboche que ndo estava conseguindo ver o professor pois ele estaria camuflado.
Percebemos assim que o espaco escolar ndo ¢ somente hostil ao estudante negro como

também ao professor negro.

2.5 O significado da educagao para pessoa negra

Tem que acreditar.
Desde cedo a mae da gente fala assim: 'filho, por

vocé ser preto, vocé tem que serduas vezes melhor.
Ai passado alguns anos eu pensei:

Como fazer duas vezes melhor, se vocé ta pelo menos
cem vezes atrasado pela escravidao, pela historia, pelo
preconceito, pelos traumas, pelas psicoses... por tudo

que aconteceu? Duas vezes melhor como?
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A vida é um desafio, Racionais Mc’s, 2002.

A criagao de um sujeito subalterno e sua exploragdao tem carater total. Considero
assim que ha um complexo de sentimentos aos quais as pessoas negras estdo constantemente
atreladas quando refletimos sobre sua experiéncia escolar, alguns destes sdo: humilhagao,
decepcao, superacao e angustia. Nos relatos que aqui trouxe € perceptivel que os individuos
ao se depararem com desigualdades sociais em sua trajetoria, optam para seu enfretamento a
estratégia de destacar-se. Por vezes esse destaque tem um custo alto, a medida que os
fracassos sdo atribuidos somente a pessoa negra, uma perspectiva individualizante que

acarreta sofrimento psicoldgico, como no caso de Amanda.

O individuo negro que vé a educagdo como meio de sobrevivéncia e modo de
ascensdo social, ndo tolera o fracasso nem o vé como parte do processo pedagdgico de
aprendizagem, pois para este estudante ndo somente trata-se de um bom desempenho escolar
ou académico, trata-se de adquirir uma oportunidade de vida mais humana e digna através
dos estudos. Sua caminhada, portanto, estd em direcdo a sua humanizagdo e a retribuir, dar
algo em contrapartidaao esfor¢o que algum familiar, que ndo teve oportunidades de estudar,

fez para que este pudesse ter acesso a educacao de alguma forma.

A colonialidade do poder que objetiva manter a hegemonia dos mesmos grupos que
historicamente t€ém se afortunado baseando-se na exploracao e na violéncia contra negros e
indigenas no Brasil, configura suas violéncias de diversos modos, um desses ¢ o mito da
meritocracia que presume que todos os individuos estdo em iguais posi¢oes e que seu esforco
¢ o determinante para seu sucesso ou fracasso, ¢ comum que essa narrativa circule dentro do
ambiente escolar, desconsiderando todos os fatores historicos e as desigualdades presentes

na escola e na sociedade em geral.

A pessoa negra busca assim os melhores desempenhos, tal qual pessoas brancas,
porém ¢ interpelada por todas as desigualdades sociais que lhe assolam, mesmo assim a
educacdo continua a ser um dos poucos modos de adquirir uma sobrevivéncia mais digna,
por isso o individuo negro enfrenta a intempéries da trajetoria escolar mesmo que isso lhe
acarrete um sofrimento psicologico profundo a medida que percebe que outras estruturas o
afetam além de sua propria acdo e esforco, o impedindo muitas vezes de alcangar seus

objetivos.

Desse modo podemos considerar que o racismo no ambiente escolar e a extrema
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desigualdade racial no contexto brasileiro, exercem profundos impactos na psique desses
individuos. O Ministério da Satide (BRASIL, 2018), por apontou que o indice de suicidio
entre jovens negros cresceu 12% e € 45% maior que dos brancos, essesdados sdo os resultados
de profundas e variadas violéncia que atinge esse grupo social:

De acordo com o relatorio, as principais causas de suicidio entre jovens
negros sdo: sentimento de inferioridade (apresentado anteriormente a partir
da otica da construcdo da identidade negra), sentimento de nao
pertencimento (o que se entrelaga com a busca do padrdo identitario branco),
soliddo, rejeicdo, maus tratos, isolamento social, violéncia e etc. (PANTOJA;
RODRIGUES; SOUZA, 2019.p.20)

O surgimento de tais sentimentos tem raizes na relagao entre brancos e negros. Como
afirma Fanon ao tentar valora-se o individuo negro tenta apropria-se do mundo branco, o
mundo dotado de valor, embranquecer-se para ndo desaparecer. Porém ao tentar acessar o
santuario branco o individuo percebe que nao tém a possibilidade de realmente ser branco e,
portanto, acessar de modo verdadeiro o seu mundo valorado e isso lhe gera uma série de
sentimentos negativos. Fanon explicita o carater desse encontro entre brancos e negros ao
afirmar que o colonizador em Madagascar provocou uma ferida absoluta, que gerou
consequéncias psicoldgicas e sociais, evidenciando assim que hé relacdes internas entre a
consciéncia e o contexto social: Em termos abstratos, o malgaxe poder suportar ndo ser um
homem branco. O que ¢ cruel ¢ ter descoberto, inicialmente, que ¢ um homem (por
identificagdo) e, em seguida, que esta unidade se rompe em brancos e negros. (FANON,

2018, p.93)

A tnica saida do negro no Brasil para se valorizar ¢ acessar a brancura, o valor da
brancura manifestou-se na literatura na obra critica de Mario de Andrade, Macunaima. Ao
descrever uma das aventuras do her6i sem carater algum, Macunaima com seus irmaos

percebemos o significado de ser branco e ser negro neste pais, torna-se branco ¢ um milagre:

Uma feita o Sol cobrira os trés manos de uma escaminha de suor e Macunaimase
lembrou de tomar banho. Porém no rio era impossivel por cauda das piranhas vorazes
que de quando em quando na luta pra pegar um naco da irmaespedagada pulavam aos
cachos para fora d’agua metro e mais. Entdo Macunaima enxergou numa lapa bem
no meio do rio uma cova cheia d’agua.E a cova era que nem a marca do pé do
gigante. Abicaram. O heroi depois demuitos gritos por causa do frio da dgua entrou
na cova e se lavou inteirinho. Mas a agua era encantada porque aquele buraco na
lapa era marca do pezdo de Sumé, do tempo que andava pregando o Evangelho de
Jesus para indiada brasileira. Quando o her6i saiu do banho estava branco louro de

olhos azuizinhos, agua lavara o pretume dele [...] Nem bem Jigué percebeu o
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milagre, se atirou na marca do pezdo de Sumé. Porém a agua ja estava muito suja do
pretume do herdi e por mais que Jigué esfregasse feito maluco atirandodgua para todos
os lados s6 conseguia ficar da cor de bronze novo [...] Maanape entdo é que foi se
lavar, mas Jigué esborrifara toda dgua encantada para fora da cova. Tinha s6 um
bocado 14 no fundo e Maanape conseguiu molhar s6 a palma dos pés e das maos. Por
isso ficou negro bem filho dos Tapunhumas. S6 que as palmas das maos e dos pés
dele sdo vermelhos por terem se limpado na 4dgua santa [...] e estava lindissimo no
Sol da lapa os trésmanos um louro, um vermelho, outro negro, de pé bem erguidos e

nus (ANDRADE, 2013.p. 39-40).

A estrutura pedagogica escolar ndo compreende a realidade dos alunos negros, as
dificuldades e desigualdades que os atingem particularmente como grupo, ndo sdo levadas
em consideragdo, a escola em seus moldes ndo atende as necessidades dessas pessoas. A
escola possui praticas explicitas e implicitas, o racismo nesse ambiente também aparece de
modo explicito ou velado. De acordo com Souza (apud SARDEZAS, 2007, p. 84) as
linguagens escolares subjacentes sao “aquelas formas de comunicacdo aparentemente
ingénuas e isentas de ideologia, mas que estdo, de fato, impregnadas de preconceito”.
Cartazes, painéis, musicas, festividades, brincadeiras e brinquedos sdo exemplos desse tipo
de linguagem, ja que podem representar o negro em posicdes desfavorecidas. Esta
comunicagao aparece de duas formas: nao dando visibilidade ao negro, ou dando aos negros
visibilidade negativa. Assim sendo, ou o negro ndo ¢ representado ou € colocado em lugar

inferior.

Como aparelho ideologico do Estado que visa manter a ideologia dominante,
reproduzindo as relagdes de producdo e exploracdo, como afirmou Althusser (1999) a

instituicdo escolar:
recebe as criangas de todas as classes sociais desde o maternal e, a partir dai, com os
novos ¢ igualmente com os antigos métodos, elas lhes inculca, duranteanos e anos, no
periodo em que a crianga é mais “vulneravel”, imprensada entre o aparelho de Estado
Familia e o aparelho de Estado Escola, determinados “savoir-faire” revestidos pela
ideologia dominante (lingua materna, calculo, histéria natural, ciéncias, literatura),
ou muito simplesmentea ideologia dominante em estado puro (moral e civica,
filosofia) Em determinado momento, ai pelos catorze anos, uma grande quantidade
de criangas vai parar “na produg@o”: virdo a constituir os operarios ou os pequenos
camponeses. Uma outra parte da juventude continua na escola: e haja o que houver,
avanca ainda um pouco para ficar pelo caminho e prover os postos ocupados pelos
pequenos e médios quadros, empregados, pequenose médios funcionarios, pequenos
burgueses de toda a espécie. Uma tltima parcela chega ao topo, seja para cair na

subocupacdo ou semidesemprego intelectuais, seja para fornecer os agentes da
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exploracdo e os agentes da repressdo, os profissionais da ideologia (padres de toda a
espécie, a maioria dos quais sdo “laicos” convictos) e também agentes da pratica

cientifica. (ALTHUSSER,1999, p.168)

A institui¢do escolar ndo esta dissociada dos valores da civilizagdo moderna e do
modo de producao capitalista. Portanto a produ¢do de conhecimento e a divisdo social do
trabalho estdo relacionadas e ambos por sua vez tém uma hierarquia racial bem definida no
qual pessoas negras tem baixos desempenhos escolares e ocupam profissdes socialmente
desvalorizadas. Quando individuos negros tém uma trajetoria diferente da maioria, ou seja,
tem um bom desempenho escolar seu caminho ¢ arduo, mais do que € para outros estudantes

que buscam na educagao os contetidos curriculares.

Considero que para a pessoa negra a educagdo ¢ vista como 1) meio de sobrevivéncia
econdmica através de um trabalho menos explorado, e 2) humanizagao, valorizagao social
quantoindividuo: “estudar para ser gente”. Para alcancar seus objetivos o negro passara por um
caminho feito para a realidade e o sucesso de pessoas brancas. Os pretos sdo em comparagao,
se preocupam constantemente com a autovalorizagdo que perpassa pelo crivo do branco
(FANON, 2018). Concluimos assim que ndo ha somente um complexo de inferioridade
compartilhado pelos negros criado pelo colonizador, a estratégia para o enfrentamento do
racismo, também tem raizes na estrutura social e por isso sdo semelhantes, ndo tratando-se de

apenas fenomenos psicologicos individuais.

E fundamental que tratemos a questio da raga como produgdo histérica. A questdo
racial sO pode ser colocada em termos contextuais e relacionais. As configuragdes que esse
conceito adquire em diversos periodos histdricos e em variadas localidades correspondem aos
diferentes  exercicios de poder e interesses das relacdes no qual estdo inseridos. Na
perspectiva de Maridtegui para além de remeter a caracteristicas fisicas estdo
fundamentalmente assentadas na historia, tratando-se por exemplo dos povos indigenas no
contexto da conquista da América, a questao racial esta diretamente vinculada as relacdes de
producdo, portanto falar de raga indigena requer falar sobre terra e territorio. “ ‘Raza’ parece
ser, pues, para Maridtegui, una categoria que se refiere simultdneamente a las caracteristicas
biologicas y a la historia civilizacional particulares de un grupo humano” (QUIJANO, 2014,

p.772).

Portanto, explica o autor mais adiante:
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“Raza” seria una categoria basicamente bidimensional. Mienta al mismo tiempo
las caracteristicas fisicas y el estado de desarrollo civilizatorio. Y aunque no hay
ninguna indicacion acerca de las relaciones entre ambas dimensiones de la
categoria, la ultima de ellas es, ante todo, vinculada a las relaciones de produccion.
Por eso es que puede sostener claramente: “Llamamos problema indigena a la
explotacion feudal de los nativos en la gran propiedad agraria”. O, en el mismo
sentido: “El problema indigena se identifica con el problema de la tierra” (EPR).
(QUIJANO, 2014, p.772)

Desse modo, assim como exemplificado com os povos indigenas, a elaboragdo de sua
etnicidade esta diretamente vinculada a processos historicos de producao da vida inseridos
no modo de producao capitalista, a racializacdo dos povos negros também est4 articulada as
relacdes de produgdo, sendo assim discutir as condi¢des das pessoas negras, o racismo,
principalmente no contexto brasileiro no qual o contraste ¢ evidente, ¢ também discutir como
a raga ¢ ferramenta de hierarquiza¢ao dentro do modo de produgdo capitalista, atingindo

assim estruturalmente as pessoas negras.
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3. “0O PESO DA CANETA E MENOR DO QUE O DA ENXADA”: A TRAJETORIA
DE MARCUS

Marcus € um jovem de 26 anos, nascido em Porto Alegre, mas que passou a maior
parte de sua vida em outras cidades do estado do Rio Grande do Sul. Atualmente mora no
municipio de Viamao, regido metropolitana de Porto Alegre constituida, em sua maior parte,
por zonas periféricas®. Foi o sétimo filho de sua mie bioldgica, uma mulher negra moradora
de rua e 6rfa, que vendeu Marcus a sua mae adotiva, uma mulher casada que nao podia ter
filhos biologicos e tinha o desejo de ser mae. Marcus conviveu até seus seis anos de idade
com seu pai e sua mae, até que estes se separaram em decorréncia da violéncia doméstica que
sua mae sofria. Marcus relata que, devido a separagdo, ocorreu um intenso conflito por sua
guarda: sua avo paterna denunciou sua mae pelo carater ilegal de sua adog@o, um processo
de que seu pai também havia participado. Ele diz que o processo ndo gerou grandes mudancas
e sua mae permaneceu com sua guarda. Ao ser chamada para depor no féorum, sua mae
bioldgica, ao ser indagada se realmente havia vendido seu filho, afirmou: “Eu doei mesmo,
eu ndo tinha como criar ele, queria que eu fizesse o qué? Queria que ele parasse num
abrigo que nem eu e no final nao fosse adotado?”.

Apds a separacdo de seus pais, Marcus morou por muito tempo com sua mae em um
terreno compartilhado por outros membros da familia. Atualmente, ele reside com sua
companheira em em uma casa nesse local proximo a outros familiares. Marcus ¢ estudante
de graduacao na UFRGS, educador popular de um cursinho pré-vestibular ligado ao partido
politico no qual milita. A mae de Marcus foi, durante consideravel tempo, empregada
doméstica e ndo teve oportunidades para estudar; seu pai havia feito alguns cursos em grau
de tecndlogo, o que o permitiu trabalhar em um banco, porém, com a privatizagdo do banco,
seu pai perdeu o emprego, comecgou a ter problemas financeiros e de alcoolismo. Marcus
afirma que, quando ele tinha 14 anos, sua mae concluiu o ensino basico através do programa
de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e depois fez um curso técnico em meio ambiente
no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) e que seu sonho ¢ fazer faculdade. Mesmo

com 60 anos, ela ainda ndo desistiu desse sonho.

8 Com 239.384 mil habitantes de acordo com o censo de 2010 feito pelo IBGE, a cidade apresenta altos indices
de homicidios e é considerada o municipio mais violento do Rio grande do Sul. Veiculos de informagéo
circulama narrativa de que Viamdo funciona como uma “fabrica de criminosos” tal cenario de violéncia e
precarizagdo daeducagdo ndo esta desvinculado de questdes relacionadas a demografia do local, a cidade da
zona metropolitana se diferencia das demais do Estado no qual a presenga de pessoas negras ndo ¢ tdo expressiva
demograficamente,em Viamao a populacdo negra representa 44% da populag@o, demonstrando assim que tais
fenémenos de desigualdades e violéncias atingem particularmente pessoas negras.
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Marcus relata que sua mae sempre o incentivou a estudar e fez muito esforgo para que
ele estudasse em boas escolas. Ressaltando esse carater incentivador de sua mae em relagao
aosestudos, a importancia dos estudos para ela e a dura realidade que ela e sua avo

enfrentavam trabalhando, ele diz que:

Minha mée me liberava pra estudar, ela valorizava muito o estudo, aquela coisa que
normalmente as pessoas falam ‘ai, estuda pra voc€ ndo ser como eu’, pra ndo ter que
ser trabalhador doméstico, pra ndo ficar em trabalho precario. Ela diz muito assim
‘se eu morrer, eu ndo tenho nada pra te dar, ndo tenho dinheiro, tudo o que eu posso
te dar é educagdo, é a possibilidade de estudar’. Quando eu terminei o fundamental,
numa escola aqui perto de casa, eu fui pra uma escola técnica e ela fez questao de
ajoelhar pro pessoal da escola técnica me aceitar e eles conheciam minha v6 também.
Eu morei com minha mae e minha avé nesse periodo, depois da separacdo, minha
avo vendia lanche na prefeitura entdo conhecia muita gente. Foi ela que fez a
‘intercambiag@o’ pra eu ser adotado inclusive, se ndo fosse minha avo eu naoestaria
aqui. Ela ¢ uma senhora de 75 anos que vendia lanche na prefeitura, um carrinho
enorme, subia uma ‘lomba’ enorme - eu quase choro quando lembro da minha avo.

A educacdo ¢ colocada, entdo, como unico bem de valor de que essas pessoas podem
usufruir. Ela é o tnico meio para que o individuo possa ter uma vida digna e para ndo precisar
se submeter a trabalhos muito explorados.

Como um individuo pobre e periférico, grande parte da realidade escolar que rodeia
Marcus ¢ impactada pelas desigualdades sociais e pelos problemas de seguranga publica,
restando, assim, poucas escolas sem essas questdes. Contudo, tais escolas sdo ocupadas por
individuos que estdo fora dessa realidade periférica e onde outros episodios de violéncia
ocorrem. Prestemos atencdo ao que Marcus relata sobre quando conseguiu entrar na Escola

Técnica de Agricultura e Agropecuaria e sobre os motivos de sua mae para o colocar nela:
as escolas aqui em Viamao sfo muito violentas, tem muita briga na saida, a questdo
do trafico, e ela queria me colocar numa escola onde ela pudesse trabalhar
descansada’. Ela me colocou nessa escola que tinha o ensino técnicode manhé ¢ o
ensino médio de tarde, eu ficava o dia todo 14, e foi bom, assim...eu odiava a escola,
aquela escola em especial, mas eu gostava de estudar, entdoeu acho que teve uma
importancia enorme ela ter me incentivado, nunca ter me chamado de burro, por
exemplo. Eu sempre tive déficit de atenc@o, entdo eu tinha muita dificuldade pra
algumas coisas e ela nunca me desmotivou, eladizia ‘ndo, tu € capaz, se um dia eu
fui capaz entdo tu é também, se fulano consegue, tu consegue também’. Ela sempre
fez um trabalho ideologico de nunca me botar pra baixo e até hoje ela fala ‘se tu

lembrar, eu nunca te chameide burro, incompetente ou qualquer coisa dessas assim’.

O 6dio que Marcus sentia pela escola é consequéncia das diversas violéncias que
sofreu. Nesse ambiente, ele era o diferente, 0 marginalizado. Nessa escola, foi hostilizado por
ser negro,impactando na construgdo de sua autoestima e na sua relagdo com os estudos. Em

seu relato, o jovem afirma que, por vezes, achava que era hostilizado e menosprezado por
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conta de seu estilo e gosto musical, afirmando que as pessoas o viam como alguém inferior

que tinha apreco por coisas sem valor e qualidade para elas.

Percebemos, assim, que, por vezes, o racismo escolar transveste-se de bullying,
individualizando tais discriminacoes e invisibilizando uma estrutura social maior. Porém, tais
violéncias tratam-se de um trabalho ideoldgico, tal como o incentivo de sua mae se constitui
também em um trabalho ideologico (com propoésitos opostos). Enquanto sua mae o fazia
acreditar que era capaz, a violéncia racista sofrida na escola era uma ferramenta ideologica

para fazé-lo acreditar que era inferior.

3.1 “Estuda pra vocé ndo ser como eu’’: que heranca deixa uma mae para seu filho?

Nos relatos de Marcus, percebemos que a for¢a motivadora de sua busca pelo
conhecimento e por adentrar em espagos educacionais ¢ reflexo de sua mae. A trajetéria de
sua mae ¢ um ponto referencial para suas escolhas. Ela ndo pdde estudar e trabalhou como
empregada doméstica, fato que marcou sua trajetoria e sua visao de mundo. Muitos fatores
poderiam ser elencados para a posi¢do socioecondmica precarizada de sua mae, como as

desigualdades sociais que, no Brasil, atingem grupos especificos.

De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostras em Domicilio do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (PNAD — IBGE), referente aos anos de 2019 e 2020,
mulheres representam mais de 92% das pessoas ocupadas em trabalho doméstico e 65% delas
sdo mulheres negras. Revisando a literatura da area, encontramos que as mulheres negras
refletem em sua fala que se trata de uma questdo hereditdria a ocupacdo desses cargos,
afirmando que geralmente em suas familias outras mulheres tinham a mesma trajetéria. A mae
de Marcus estava dentro do percentual de mulheres negras exercendo trabalho doméstico e
era consciente do carater “hereditario” das suas condi¢des precéarias de trabalho e,
consequentemente, de vida. Ela busca, através da educacao, romper com isso e possibilitar

parao seu filho um caminho diferente.

Considero que a hereditariedade dessa condi¢ao de vida ndo se refere ao sentido
bioldgico do termo, porém ¢ evidente que as estruturas de desigualdades que agem sobre a
mae de Marcus como mulher negra o atingirdo em seu lugar de homem negro. A manutengdo

da hierarquia social e de grupos hegemonicos estd baseada em manter grupos subalternos em
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posicdes precarias de trabalho, educagdo, moradia e em demais contextos de violéncia. Por
isso, sua mae ressalta que ndo tem a possibilidade de lhe deixar, depois de seu falecimento,
heranga patrimonial ou dinheiro € que a sua unica possibilidade ¢ tentar que seu filho nao
herde o trabalho precarizado e suas condi¢des de vida consequentes. Assim, sua mae
continuard em rotinas mais cruéis de trabalho precarizado para que seu filho ndo precise
trabalhar e possa somente estudar. Vemos isso quando Marcus afirma que sua mae o liberava
para estudar, ou seja, ele estava sendo por ela liberado para tentar fugir da estrutura que lhe
relega condi¢des de vida indspitas e de ser alguém submisso, dependente, obediente, docil,

servil, subserviente, submetido, subjugado, sujeitado e ndo sujeito.

3.2 Os episodios de racismo na escola

Marcus sempre ressalta, em sua narrativa, o quanto sua mae o incentivou e,
principalmente, o quanto ela ndo o menosprezou. Ao ser indagado sobre se alguém o havia
menosprezado ou desmotivado em relagdo aos estudos ou em relagdo a suas capacidades
intelectuais, ele afirma que boa parte dessa desmotivagdo provinha do ambiente escolar.
Podemos refletir, assim, no carater hostil do ambiente escolar em relacao as pessoas negras:
este que idealmente seria o maior estimulador de seus estudantes, demonstra para o individuo
negro, no entanto, em toda sua configuracao, que aquele nao ¢ o seu lugar.

Sobre as fontes de sua desmotivagdo, Marcus diz que:
Acho que me desmotivavam s6 na escola. Me olhavam, pelo jeito que eu me vestia
e as girias que eu falava, como se ‘ah, mais um que passa por aqui, ndovai ser muita
coisa’ nesse sentido meritocratico de ‘ser muita coisa’ - como seeu nao fosse levar
adiante os estudos, ou fosse terminar o ensino médio e parar. Eu também nédo
manifestava interesse em entrar na universidade, porque eu achava a universidade
algo muito dificil de eu ingressar, eu olhava as pessoasda escola que entravam [no
ensino superior| e pensava ‘eu nao tenho condi¢des de passar’. A desmotivagdo ndo
era de casa, isso que ¢ louco, eu nunca tinha pensado sobre isso. A desmotivagdo pra
eu ndo acreditar que eu conseguiria continuar os estudos vinha de fora de casa, da
realidade concreta.Eu olhava no meu bairro e todo mundo... enfim, meu bairro tem
duas partes né, a primeira parte tem casas bonitas, de dois pisos, e ai vai indo pro
fundo [do bairro] e vai piorando... na minha rua tem pouca gente que entrou na
universidade e dai eu pensava ‘por que eu vou entrar? Se eles ndo entraram, por que

eu que vou?’.
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O racismo estrutural relatado ¢ impactante na construc¢do da identidade do sujeito. O
complexo deinferioridade criado pelo racista ¢ inculcado pelo individuo negro (FANON,
2018). Este, ao ndo se sentir capaz de “ser muita coisa’ ou ao pensar que “nao tem condigdes
de passar”, acaba por limitar-se e sujeitar-se ao mundo que para ele foi construido. Ao afirmar
que um individuo negro “nao pode ser muita coisa”, se diz também, de forma velada, o que
ele pode ser: “pouca coisa”. Relega-se ele a posi¢des sociais de subalternidade e precarizagio
e este, mergulhado nesse complexo de inferioridade e rodeado por uma estrutura de

desigualdades, cré que este ¢ seu destino, sem op¢des de transformagdes.

Na mesma linha critica de pensamento de Frantz Fanon , Edward Said (2011) afirmou
que o colonialismo e o imperialismo nao se restringiram a processos de dominio institucional
e alertou que o inculcamento da ideologia imperialista de superioridade ocidental e
inferioridade dos ndo-ocidentais ¢ parte fundamental para o éxito do
imperialismo/colonialismo. Partindo de exemplos retirados de produgdes literarias, Said
(2011) afirma que devemos olhar com atencdo a cultura, a logica, o sentimento ¢ a
imaginacdo imperialista e demonstra que estas produgdes ndo sdo somente uma arte

auténoma, mas sao exercicios de poder, com profundas raizes em processos politicos.

Assim, podemos analisar que as narrativas construidas sobre sujeitos negros, que os
inferiorizam, ndo sdo ofensas individuais, injurias raciais, em um nivel microssocial ou
pessoal. Para Said (2011), o proprio conceito de nacao trata-se de uma construg¢ao narrativa,
demonstrando como elementos culturais sdo eventos politicos que, através de seus discursos,
criam esteredtipos e estruturam relagdes de poder. O autor demonstra, dessa forma, que a
literatura pode ser uma ferramenta de dominagao ideologica e também de resisténcia. Ele
afirma que o género literario romance, por exemplo, ¢ uma forma de expressdo usada pelos
povos colonizados para afirmar sua identidade e a existéncia de uma historia propria, assim
como também ¢ uma ferramenta dos colonizadores para estigmatizar outros povos.

Desse modo, tais ofensas proferidas contra os estudantes negros constituem
estratégias narrativas que exercem poder, que, em conjunto com outras, articulam-se para
formar a estrutura social racialmente hierarquizada, tal como tenho tentado aqui descrever.
A ideia de raga e racismo impregnam todos e cada um dos ambitos da existéncia social e
constituem a mais eficazforma de dominacao social, material e intersubjetiva. A racializagao
e as relacdes subjetivas interétnicas sdo processos diretamente atrelados as questdes

materiais, pois

Todo ello sirve para insistir en que aquellas identidades historicas coloniales —
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“indio”, “negro”, “blanco” y “mestizo”— y el complejo “raza” / “etnia” y sus
consecuencias en el poder contemporaneo, son hechos que ocurrieron y ocurren en
la cultura, en las relaciones intersubjetivas que forman la otra caradel poder, el otro
fundamento del poder; y son igualmente originados y fundados en esa misma
dimension de la existencia social. Que estan, sin duda,todo el tiempo asociados a, e
implicados en, las relaciones sociales materiales, ante todo en las formas de
explotacion o relaciones de produccion; que se modulan y se condicionan
reciprocamente con estas relaciones; pero no son sus consecuencias, derivaciones,
reflejos o superestructuras. Y no se identifican, ni se fundan, ni se agotan en ellas
(QUIJANO, 2014. p 766).

A propria consciéncia de Marcus sobre ser um individuo negro ocorreu através de
episodios de racismo. Deste caso, percebemos a ragca com uma invenc¢ado do branco, utilizada
como ferramenta de inferiorizagdo e desumanizagdo. O fator preponderante e particular de
quando esses fendmenos racistas acontecem na escola ¢ que os individuos ali estdo em uma das
primeiras fases de socializa¢do em suas vidas, sua subjetividade serd marcada pelos fendmenos
que acontecem nessa idade de formacdo. Marcus relata um episédio no qual sentia-se
incomodado por ndo ser chamado pelo seu nome, ele diz: “Tinha um professor que me
chamava de negrinho, ele ndo me chamava pelo nome - s6 que ndo era um ‘negrinho’ de forma
carinhosa - eu nem me entendia enquanto negro no geral, isso ¢ muito louco”.

Ao ser chamado de “negrinho”, Marcus ¢ reduzido a um estereotipo e recai sobre ele
todoum complexo de estigmas. Todas as outras criangas eram chamadas pelo nome, menos
Marcus, ele ¢ colocado como o outro, o diferente, o “negrinho”. Stuart Hall (2016) alertou
que o uso da estereotipagem ¢ uma pratica de produgao de significados e é fundamental para
a representacdo da diferenca racial. O estereotipo reduz, essencializa, naturaliza e fixa a
diferenga, excluindo e marginalizando o diferente. Reconhecendo o profundo impacto dessas
representacdes e essencializagdes, Fanon (2018) afirma que o caminho para romper com essa
estrutura de racializagdo € libertar o negro de ser escravo de seus arquétipos.

Ainda sobre ser escravo dos esteredtipos, Marcus relata que, sempre que algo de ruim
acontecia, ele era culpabilizado porque era o “Unico preto”, se considerava que s6 ele poderia
ter feito tal ato e isso era levado por todos em tom de brincadeira. O negro, portanto, ¢
representado negativamente, como o Unico que pode cometer agdes socialmente reprovaveis.

No seu relato de um desses episddios em que foi hostilizado, Marcus diz que:

Tinha um professor de geografia, ele era gay, ele era querido, se esforgava pra fazer
as aulas, o apelido dele era vento, porque diziam que vento era fresco. Eu me lembro
que eu respeitava muito ele, o achava um cara muito massa... Um dia alguém escreveu
no quadro antes da aula dele ‘vento fresco puto’, eu me lembro até hoje, ele entra na
sala olha aquilo ali uns 2 segundos e ignora - ele ignora mas, tipo, eu senti a tristeza -
ele perguntou ‘ah vocés sabem quem riscou isso aqui?’ ai alguém - que eu tenho quase
certeza que foi quem riscou — falou assim ‘certeza que foi o0 Marcus, é o Gnico preto
que tem na sala’. Me deu um acesso de raiva porque na hora eu fiquei muito ‘puto’
assim, porque quando sumia uma coisa também apontavam pra mim, mesmo que de
brincadeira, sabe? ‘ah o Marcus € o Gnico preto, né?’. E dai eu me lembro que quando
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ela falou isso eu fiquei muito ‘puto’ porque eu gostava muito dele [o professor]
entendeu? essa menina era repetente, bem mais velha que o resto da turma, ela falou
isso e riu, e eu joguei o estojo — ia bater bem no rosto dela, mas ela desviou e o estojo
bateu na parede jogando todos os lapis — ai eu empurrei a cadeira, joguei no chéo, e
sai da sala. Sumia muito giz e apagador — s6 que ndo faria sentido eu roubar giz e
apagador - era tipo ‘cadé o apagador?” “ah foi o Marcus, certeza que foi o Marcus, ¢
0 Unico preto que tem ai’ e todo mundo ria. Ou sumia algo de alguém, logo depois
encontravam, mas falavam ‘foi o Marcus’ e tal. Tanto que me roubaram depois e todo
mundo ficou quieto, mas todo mundo sabia quem tinha me roubado, eu sabia que tinha
me roubado, s6 que ndo deu nada porque o cara morava numa vila e conhecia muita
gente, eu ia me ‘foder’ muito se eu fosse atras. Tinha gente que roubava e eram
brancos, todo mundo sabia que eram eles que roubavam ¢ nada rolava, mas comigo
era o tempo todo.

E comum que o imaginario atrelado a pessoas negras seja o do contexto da escravidao.
Por exemplo, ao descrever passeios com colegas de turma, Marcus afirma que costumavam
ficar sentados em uma mesa e que, ao ir embora, ele demorava a se levantar. Por conta disso,
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diziam para ele: “‘ah Marcus, levanta de uma vez, ndo tem nenhuma corrente prendendo teus

pés’, isso me falavam no meu ensino médio”.

A subjetividade do individuo, assim, ¢ diretamente atingida pelos estigmas
produzidos para ele. O individuo negro ¢ interpelado primeiramente por todas as narrativas
negativas construidas sobre ele, enquanto pessoa negra. No caso de Marcus, seu intelecto foi
menosprezado, ele foi taxado como ladrdo, foi colocado sempre em suspeita ¢ acusado em
situagdes de condutas socialmente e moralmente reprovadas. Segundamente, o individuo
negro se vé rodeado de situacdes de desigualdade, as quais pessoas semelhantes a eles estdo
submetidas: trabalho precarizado, falta de oportunidades de estudo, violéncias de variados
tipos, dificuldades de sustento, moradia e outras necessidades basicas. Assim, as narrativas que
alocam oindividuo negro em situagdes de subalternidade e as desigualdades produzidas nesse

sistema social se retroalimentam para que essa estrutura se mantenha.

Marcus, em sua fala, sempre afirma que usava a légica para pensar o que poderia ou
nadoconseguir e essa logica estava baseada em ver o que pessoas semelhantes a ele, em relagao
a suaraga e classe social, conseguiram. Em outras palavras, ainda que tenha o desejo de escapar
da caracterizacdo negativa, perceber seu grupo social ou racial nem sempre ¢ uma saida.
Podemos, entdo, afirmar que as experiéncias percebidas e vividas pelo individuo negro sao
produtos de estratégias de manutencdo de poder, para que haja continuidade de grupos
hegemdnicos em suas posi¢des de superioridade socioecondmica, politica e cultural. Estes
grupos recorrem a taticas de diferentes naturezas: 1) podem ser subjetivas — criar narrativas
que produzem complexos de inferioridade e superioridade; ou 2) podem ser

objetivas/materiais — criar uma estrutura que negue a alguns grupos sociais (no caso do Brasil,
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pessoas negras sdo diretamente atingidas por essa questdo) direitos basicos, como educacao,
bons empregos, saide, moradia e lazer. Essas taticas de manutencao do status quo permitem
a fruicdo de boas condigdes de vida e a construcao de uma autoestima forte apenas por uma

parcela pequena da populagdo, um grupo hegemdnico, grupo este marcadamente branco.

Destacando o impacto da colonizagdo do imaginario, Gruzinski (2003) afirma que,
em toda a América, a colonizacdo europeia teve um efeito devastador ndo somente pela
dominagdo  bélica e pelas epidemias, mas também pelas politicas de sujeigdo.
Compreendendo as transformacdes nas dindmicas sociais de sociedades indigenas na Nova
Espanha, o autor investiga seus modos e suas técnicas de expressdo, suas memorias, suas
percepcoes do tempo e do espago e seu imagindrio, pois ele os considera fontes para o
entendimento dos processos de assimilacdo da cultura europeia, apropriagdo e alienagdo.
Podemos compreender o racismo no ambiente educacional também como uma narrativa
estratégica de uma politica de sujeicdo, com regularidades visiveis: rememoracdo de um
passado colonial, inferiorizagdo estética, intelectual e moral e naturalizagdo de um lugar
social subalterno. A inculca¢do do sentimento de inferioridade no contexto educacional
repercute em outras areas e no futuro daquele individuo, pois o sujeito escolarizado ou com
niveis superiores de instrucdo adquire um capital simbolico e social que o permite acessar
melhores empregos e ter mais prestigio em sua comunidade. Por isso, negar as pessoas negras
uma educacio critica e de qualidade é negar-lhes uma vida social de direitos fundamentais

garantidos.

De modo a colonizar a subjetividade desse individuo, os discursos que o inferiorizam,
articulados com a realidade concreta e desigual com a qual ele se depara diariamente,
impossibilitam que a pessoa negra tenha dentre suas expetativas horizontes nos quais ela
enxergue-se adentrando o espago universitario e conseguindo bons empregos. Essa pessoa vé
seus semelhantes em situagdo de trabalho precarizado, com baixos niveis de escolaridade e
buscando sobreviver. Desse modo, os individuos que, mesmo com tantos percalgos, buscam
na educa¢ao um meio para adquirir uma vida mais digna percebem que esta ndo vai lhes
conferir o capital simbdlico nem o acesso aos direitos fundamentais, tal como se configura

na realidade de pessoas brancas.

Como mostram as estatisticas ja citadas anteriormente, mesmo com niveis de
instrugcdo superior, as pessoas negras tém dificuldade no acesso a empregos socialmente

valorizados. Quando essas pessoas conseguem adentrar em espagos que lhe sdo negados
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estruturalmente, estes sdo extremamente hostis a ela. A trajetoria escolar de Marcus pode ser
um exemplo disso: a escola em que ele estudava era referéncia de qualidade e nela ele foi
repetidas vezes hostilizado, justamente no espago no qual sua mae acreditava que seria mais

benéfico para ele.

3.3 Trabalho e Educacdo: estratégias de fuga da exploragdo

O trabalho ¢ considerado dimensdo constitutiva e particular do ser humano, assim
como a educacgdo. De acordo com Saviani (2007), somente a humanidade educa e trabalha.
Portanto, como atividade essencialmente humana, devemos considerar a educacdo e o
trabalho em sua dimensao filoso6fica e histdrica. O trabalho, assim como a educagdo, adquire
uma série de significados e configuracdes, que dependem de cada contexto. Marx (1974) diz
que podemos tentar distinguir a humanidade pela religido ou consciéncia, mas ressalta que €
no ato de produzir seus meios de vida que ela se distinguedos outros animais. O trabalho ¢
fundamento t3o importante, principalmente no contexto moderno/capitalista, que determina

toda a vida coletiva do homem (entendido como sindnimo de humanidade):

na produgdo social da sua vida os homens entram em determinadas relagdes,
necessarias, independentes de sua vontade, relagdes de produgdo que
correspondem a uma determinada etapa de desenvolvimento das suas forgas
produtivas materiais. A totalidade destas relagdes de producdo forma a estrutura
econdmica da sociedade,a base real sobre a qual se ergue uma superestrutura
juridica e politica,e & qual correspondem determinadas formas de consciéncia
social. O modo de produgdo da vida material ¢ que condiciona o processo da vida

social politica e espiritual (MARX, 1859).

O trabalho ¢, como afirma Tonet (2005), o fundamento ontologico do ser social. Por
1sso gm cada contexto histérico, uma determinada forma de trabalho sera a base de uma
determinada forma de sociabilidade ¢ educacdo. A educagao e o trabalho estdo relacionados
de diversos modos. 4 priori, podemos ressaltar que a socializa¢do do individuo e sua inser¢ao
no mundo do trabalho ocorrem através de processos educativos, ou seja, a produgcdo da
existéncia humana implica o desenvolvimento através da experiéncia. Isso configura um
verdadeiro processo deaprendizagem, pois o ser humano aprende a produzir sua existéncia
no proprio ato de producdo, aprende a trabalhar trabalhando e educa-se ao educar. Desse
modo, a primeira relacdo que podemos estabelecer entre trabalho e educacdo ¢ a de identidade

(SAVIANI, 2007). Ainda sobre isso:
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Se a existéncia humana nao ¢ garantida pela natureza, ndo ¢ uma dadiva natural,
mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do
trabalho, isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele
ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem,
precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produg¢do do homem
¢, a0 mesmo tempo, a formag¢do do homem, isto é, um processo educativo. A
origem da educacao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (SAVIANI,
2007, p.154).

A configuracdo particular do trabalho, do modo de produ¢do da vida material do ser
humano na modernidade, divide a sociedade em classes: os donos dos meios de produgdo e
os que vendem sua forca de trabalho, processo que ocorre juntamente como o processo de
expropriagdo da terra. Essa divisdo social do trabalho também foi introduzida na educagao,
porconsequéncia hd uma diferenca na educacdo destinada a classe dominante e a educacao
oferecida a classe dominada (SAVIANI, 2007), outra diferenca ¢ também no significado que

os sujeitos dessas diferentes classes atribuem tanto a educagdo quanto ao trabalho.

No contexto brasileiro, ndo ha somente uma divisdo de classes no modo de produgdo
capitalista, como também uma forte divisdo racial. Ao pensar trabalho no Brasil, portanto,
devemos considerar o passado escravagista e seus impactos na estrutura da divisao social do
trabalho. O processo de abolicdo ndo ocorreu de modo repentino, assim como o preconceito
e 0 racismo existentes ndo desapareceram com a Lei Aurea em 1888. A insergdo das pessoas
negras no mercado de trabalho, que até entdo trabalhavam forcadamente, ndo seria da mesma
maneira em relacao ao restante da populacdo, tanto pelos estigmas ainda vinculados, quanto
pela propria falta de acesso aos direitos fundamentais, como educacdo e moradia. Desse
modo, a aboli¢do ndo foi efetiva em livrar o individuo negro do jugo da desigualdade que a

propria escravizagao criou. Ha, inclusive, diferencas entra trabalhadores brancos e negros:

Exemplo nesse sentido pode ser tomado pela proporcdo de trabalhadores(as)
racialmente discriminados(as) nas ocupagdes informais e precarias, consideradas
na PED (Dieese/Inspir, 1999) — analisada por Paixdo (2003) —, como postos de
trabalhos vulneraveis. Assim, a referida pesquisa deu contade que a propor¢do de
ocupados em postos de trabalho mais vulneraveis, segundo cor/raga, em seis
regides metropolitanas do Brasil, em 1998, ¢ assimrepresentada: em Sao Paulo
42,2% dos ocupados nesses postos de trabalho sdo afrodescendentes (negros e
pardos) e 32,2% sdo da cor/raca branca e amarela; em Salvador, enquanto 27,3%
sdo da cor/raca branca e amarela, 46,2% sao afrodescendentes; no Recife 44,7%
sdo afrodescendentes e 36,8%sdo branca e amarela; no Distrito Federal essa
proporgao para os afros chega a 35,4% e 25,2% para a branca e amarela; em Belo
Horizonte 40,3% sdo afrodescendentes e 31,1%, branca e amarela; em Porto
Alegre, enquanto 32,4% sdo da cor branca e amarela, 43,3% sdo afrodescendentes.
Outro exemplo esta na historica inser¢do das mulheres negras brasileiras no emprego
doméstico. Em 1998, nas seis regides metropolitanas do pais, as negras
continuaram a se concentrar nessa ocupacdo. Em Sao Paulo, enquanto 5,9% da
PEA branca esta no emprego doméstico, 14,3% nesse emprego ¢ da negra.Em
Salvador sdo 12,1% da PEA negra e 3,7% da branca. No Recife, 11,5% da PEA
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negra esta inserida no emprego doméstico, enquanto apenas 6,6% pertencem a PEA
branca. No Distrito Federal o percentual chega a 14,7% da negra e 7,3% da branca.
Em Belo Horizonte, enquanto 13,6% da PEA negra ocupa esse emprego, da branca
¢ ocupado por 6,5%. Em Porto Alegre, ao contrario da participagdo de 6,5% da
PEA branca, a negra participa com 16,4% (Dieese/Inspir, 1999, apud Paixao,
2003). Esse quadro ndo se alterou. Em 2009, no Brasil, “pretos e pardos sdo, em
maior propor¢do, empregados sem carteira [assinada] e representam a maioria dos
empregados domésticos”(IBGE/ PNAD, 2010, p. 230). Dessa situagdo de trabalho
resulta uma condicao de vida diferenciada, seja pelo rendimento do trabalho abaixo
do rendimento dos(as) demais trabalhadores(as) brancos(as), seja pela nao
participagdo no produto do trabalho social. Em 2008, “entre os 10,0% mais pobres,
25,4% se declararam brancos, enquanto 73,7% eram pretos ¢ pardos. Essa relacdo
se converte entre o 1,0% mais rico: 82,7% eram pessoas brancase apenas 15,0%
eram de cor preta e parda” (IBGE/PNAD, 2009, p. 187). (MARTINS, 2012,
p.462).

Esses indices demonstram a disparidade entre negros e brancos no mundo do trabalho.
Para Chadarevian (2011), nas décadas de 1960 e 1980, as desigualdades ocupacionais
baseadas em género e raca se expandiram e, quanto maior for a despropor¢do entre brancos
e ndo brancos no topo da elite ocupacional, mais refor¢ada sera a situacdo da hierarquia racial.
Portanto, pensar em trabalho e educacdo de pessoas negras no Brasil hoje ¢ pensar em

elementos que foram historicamente negados, forcados ou precarizados para o negro.

Como bem analisou Florestan Fernandes (2008) os ex-escravizados ocuparam
marjoritariamente ocupacdes marginais ou acessorias do sistema de produgdo capitalista, o
imigrante europeu quem aparece como legitimo agente do trabalho livre e assalariado e
monopoliza as oportunidades reais de classificagdo e ascensdo econdmica. O socidlogo
prossegue afirmando que o negro diante desse cenario tem duas escolhas, ja que esta vedado
seu caminho de ascencdo social. A primeira, aceitar a incorpora¢do gradual a escoria do

operariado urbano ou seguir uma trajetoria de criminalidade.

Na sociedade brasileira a preoucupagdo como o destino do negro se mantivera em
foco enquanto estava relacionada com o futuro da lavoura, com a aboli¢do a posi¢ao do negro
no sistema de trabalho e sua integracdo a ordem social deixam de ser matéria politica. O
negro, agora liberto, foi convertido abruptamente em senhor de si mesmo tornando-se
responsavel por seu destino, mesmo que este nao dispusesse de meios materiais € morais para

tal realizacao. (FERNANDES, 2008)

No cenario atual, de um capitalismo avancado, hd uma forte narrativa de que o sucesso
econdmico-social do individuo depende exclusivamente de seu esforco e mérito. As pessoas
negras também sao diretamente atingidas por esse discurso mesmo que nio tenham meios

para a aquisi¢do desse éxito. Portanto se elaboram novas estratégias para a fuga dessa
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estrutura, a educagdo tém sido um desses caminhos alternativos no qual o negro tenta
trasformar seu destino, considerando que a sociedade brasileira largou o negro ao seu prorpio
destino, deitando sobre seus ombros a responsabilidade de se reeducar e de se tranformar
para corresponder aos novos padrdes e ideais de ser humano, criados pelo advento do trabalho

livre, do regime republicano e do capitalismo (FERNANDES, 2008. p.35-36).

O trabalho e a educacdo para a pessoa negra tém, assim, significados particulares,
baseados em sua experiéncia individual e coletiva. Tal significado particular que a educagao
eo trabalho assumem para as pessoas negras ¢ fruto do contexto particular vivenciado por
estas, no qual ndo somente o fator da classe, mas também o fator racial configura sua

experiéncia de vida enquanto sujeito social:

A desigualdade educacional ¢ muitas vezes entendida como consequéncia das
condigdes socioecondmicas dos negros, desconsiderando o racismo fora e dentro
da escola. O que relembra a tese do class-over-race (ver Pierson, 1942/1967 citado
em Degler, 1971), a qual consiste na afirmagdo de que, se existe preconceito no
Brasil, este ¢ de classe social e ndo de cor, uma vez que“negros” e “brancos” pobres
sdo igualmente discriminados nesta sociedade. Contudo, Rosemberg (1998)
observa que os negros (pretos ¢ pardos) frequentam as escolas de pior qualidade.
Alguns indicadores de qualidade verificados s@o: baixa qualifica¢do e informagéo
dos educadores; espaco fisicorestrito ¢ indices elevados de reprovagdo e atraso
escolar. Como afirmam Hasenbalg e Silva (1990, p.12), “estas desigualdades nao
podem ser explicadas nem por fatores regionais nem pelas circunstincias
socioecondmicas das familias” (FRANCA, 2017, p.155).

Na vida de Marcus, a educacao aparece principalmente como estratégia de fuga do
trabalho explorado, nos incentivos que sua mae lhe dava por meio de frases como “estude pra
ndo ser comoeu” (no sentido de ter um trabalho precarizado, empregada doméstica). Ela
demonstrava a ele que, somente através da educagdo, ele poderia conseguir um trabalho
menos explorador, pois ela nao podia lhe dar nada, nao tinha nada. Marcus diz que sua mae

ressaltava que

o estudo era o que ela poderia me dar, porque ndo tinha bens, ela também dizia‘ah,
mas tu acha que o que é mais pesado, a enxada ou a caneta, tu ndo gosta de capinar
né Marcus?’, tanto ¢ que depois eu fui fazer técnico em administragdo, porque eu
trabalhava como estoquista e ndo queria mais carregar peso. Ela sempre fazia essa
comparagdo entre trabalhos manuais e trabalhos intelectuais, dizendo que os
trabalhos bragais eram mais dificeis e mais desgastantes - ela dava exemplos e eu
‘ndo, afasta de mim esse calice’ que era fazer esse trabalho intelectual... Alguns
processos € a escola me fizeram acreditar muito nisso.

Apesar do incentivo de sua mde, o complexo de inferioridade, inculcado pelos
episodiosde racismo e pelas desigualdades visiveis aos olhos de Marcus, dificultava que este
pudesse acreditar que teria capacidade de passar em uma universidade e construir uma

carreira profissional através da educagdo. Marcus diz que se “auto-derrotava’:

Eu me ‘auto-derrotava’, eu dizia ‘ndo, ndo vai rolar’. Eu fazia aquele célculo
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intuitivo — que nem diz o Bourdieu — o calculo intuitivo de pessoas que passaram,
via o perfil delas, por exemplo, uma figura que era amigo meu: o cara era filho de
professor, o cara tinha uma familia estruturada, tinha uma casa de 2 pisos — pra
mim uma casa de 2 pisos era ‘se a pessoa tem uma casa de 2 pisos € porque ela tem
grana’ — era branco, descendente de italianos — do tipo que faz arvore genealogica
e uma vez por ano faz o encontro nacional da familia — e o ‘guri’ era muito
organizado, disciplinado, e eu pensava ‘eu ndo sou assim, eu sou muito...’Eu
olhava o perfil da pessoa que passava, eram sempre pessoas que pareciam muito
centradas, organizadas, que tinham uma vida relativamente boa, eram brancas...
tinha um menino que era super inteligente, tinha uma postura, tinha grana, o pai
dele ia buscar ele de carro...eu pensava ‘qual a minha chance [de entrar na
universidade], com uma méde empregada doméstica, pulando roleta pra poder
comprar pastel? Eu olhava ‘ah, ¢ ébvio que o Luizinho vai passar, mas quem sou
eu perto do Luizinho?’ tipo, ‘eu sou um lixo’.

Quando Marcus utiliza a expressdo “auto-derrotar”, isso remete a vivéncia de que ele
estd em uma situacdo de competicdo, ou melhor, de conflito. A escola é esse espaco de
possibilidades e de disputas. Ao introjetar no negro um complexo de inferioridade, o branco
cria e reforca o seu complexo de superioridade. Se ele faz o negro acreditar, através de uma
série de violéncias simbolicas, que este ¢ naturalmente incapacitado e que, portanto, deve ter
comportamentos socialmente reprovaveis e ocupar cargos profissionais de grande
exploragdo e baixo reconhecimento, ele naturaliza que sua posi¢do como branco se encontra

em lugares de prestigio social e que ¢ um individuo naturalmente capacitado.

Conferir ao negro caracteristicas negativas e naturaliza-las significa atribuir ao branco
o sentido oposto. Esse ¢ o fruto da criacdo da diferenga e dos processos de violéncia
simbolica, na medida em que a distingdo ¢ o que move os complexos de inferioridade e
superioridade. Assim, o poder simbdlico e a distribuicdo diferencial de recursos que este
determina, do mesmo modo podemos nos perguntar o que leva estudantes brancos a
inferiorizar a capacidade intelectual de estudantes negros e porqué tal diferenciagdo afeta

diretamente a divisao social do trabalho, beneficiando o sujeito branco.

As necessidades econdmicas também impactaram profundamente em como Marcus
enxergava um futuro em relagdo a educagdo e ao trabalho. Em nossa conversa, ele afirmou
que

Eu, por muito tempo, ndo fiz ENEM porque eu achava que era coisa de ‘playboy’,
esse era um discurso meu, ‘o Luizinho faz ENEM, eu ndo vou fazerENEM’. Eu
pensava assim ‘por que eu vou perder meu tempo fazendo uma prova que eu sei
que ndo vou passar? Eu sei que eu ndo tenho conhecimento pra passar, se eu tiro 6
emuma prova de fisica, como eu vou passar no ENEM se eu sei que tem gente que
td em colégio famoso concorrendo comigo? Eu vou fazer, sei 14, um ensino mais
basico pra trabalhar ja, eu quero dinheiro’.

A palavra “escola” tem origens no grego e significava tanto discussdo, mas também
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lugar de 6cio para essa atividade, tal 6cio se contrapondo a uma ocupagao, trabalho. Sabe-se
que a escola ndo foi de acesso universal em nenhum contexto geografico e histérico, sempre
se excluiam alguns grupos. Estar na escola, entdo, significa utilizar um tempo significativo

do dia a uma atividade que nao trard recursos financeiros imediatos.

Desse modo, podemos refletir acerca da existéncia de pessoas que precisam trabalhar
para sobrevivéncia € nao podem estar na escola, bem como acerca de experiéncias de que
estar na escola e nao trabalhar ¢ passar por algumas dificuldades. Na vida de Marcus, a
possibilidade de trabalhar o quanto antes permitiria, em sua percep¢do, que ele suprisse
necessidades bésicas as quais ele ndo tinha acesso e cuja falta o incomodava. Um exemplo
dado por ele se refere ao fato de precisar pular a roleta do transporte publico e ndo pagar a

passagem, para guardar dinheiro e poder comer na escola.

Ao acabar o ensino médio, Marcus recorreu a trabalhos informais para sobreviver.

Relatando suas experiéncias no mundo do trabalho, ele diz que
trabalhava cuidando de hortas, capinando, ¢ eu passava o final de semana inteiro
assim, ai cada vez que eu ia me pagavam 57 reais e parecia troco pra eles [pra quem
me pagava]. Eu trabalhei como estoquista no shopping. Dai quando eu comecei a
trabalhar foi o choque, eu ndo queria passar minha vida toda ganhando 700 e pouco.
Trabalhei na chuva, carregando caixa de leite nachuva, minha mae dizia ‘eu ndo criei
filho pra isso’, mas a0 mesmo tempo eutentava porque eu queria juntar dinheiro pra
fazer um técnico. Isso porque quando eu desisti de estudar foi no meio do término
[do ensino médio] e do trabalho no shopping, eu pensei ‘eu ndo aguento mais
carregar caixa, eu ndo quero passar a minha vida toda carregando caixa, contando
coisa, isso ¢ horrivel, é degradante, ¢ terrivel’ eu odiava trabalhar 14, entdo eu pensei
‘ndo,eu tenho que estudar, fazer técnico em administragdo, que na real ¢ um coringa’,
assim ‘eu vou arrumar emprego mais facil e sem carregar peso’. Nada disso que eu
fiz tinha carteira assinada, até que eu consegui o emprego de gargom que foi 1a no

campus do vale.

Trata-se de tentar fugir de uma estrutura social, do modo de produgdo capitalista que,
como afirmou Lélia Gonzalez (2018), articula género e etnicidade na elaboracdo da
hierarquia social. No caso brasileiro, os mais baixos niveis de participacdo na forca de
trabalho pertencem as mulheres e a populacao negra, em geral. Isso nos permite compreender
o porqué de os brasileiros mais ricos serem majoritariamente brancos e o fato de que, entre
todos os niveis de instrugdo, a taxa de desemprego € mais alta entre pretos e pardos em relacao
aos brancos. Marcus, portanto, enxergana educa¢do uma alternativa ao trabalho explorado,

mal remunerado e degradante.
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A busca, logo, ¢ por humanidade, por condi¢des de trabalho e de vida dignas. Ele afirma
que sua mae dizia que nado havia criado filho para isso, refletindo o que podemos considerar
como a filosofia de vida presente em diversas familias negras: a tentativa de criar seus filhos
sem que estes precisem vivenciar situagdes de precariedade trabalhista e financeira, como
seus pais experienciaram. Por isso, ¢ frequente na narrativa da mae de Marcus a interrogagao
‘ah, mas tu acha que o que ¢ mais pesado, a enxada ou a caneta, tu ndo gosta de capinar né
Marcus?’. Com isso, ela tenta demonstrar para seu filho que a educagdo seria uma alternativa
para os sofrimentos sociais causados pela desigualdade. Porém, como ja ressaltado, tal
percepcdo de sua mae vem de um lugar de pessoa que ndo teve oportunidade de estudar;
portanto, ela ndo pensava que o espaco educacional poderia ser um espago hostil a seu filho,
acreditava que a escola so lhe traria beneficios. A educagdo, portanto, tem o mesmo carater
do trabalho estranhado descrito por Marx (2004): assim como este, ela ¢ vista como
ferramenta de obtencao dos meios de vida e caracteriza-se por ser uma atividade de martirios.

Tal fuga do trabalho explorado, através da educagdo, se constitui como algo estrutural,
com a narrativa de “estudar para ser gente”. Essa narrativa ¢ comum nas familias negras e
pobres, na boca de maes, pais, avos e demais familiares que desempenham o papel de criacao,
conscientes da natureza humilhante e exploradora dos cargos de trabalhos relegados a eles.
Esses responsaveis alertam seus filhos/netos/sobrinhos a buscarem outro caminho, ao qual
eles ndo tiveram acesso e que creem ser a melhor opcao: educar-se. Guimaraes(2002) afirma
que foi no espacgo laboral em que se verificou a maior quantidade de registros de queixas de
racismo nas delegacias de crimes raciais. As violéncias simbdlicas vivenciadas nesse espago
por esses trabalhadores se assemelham a vivida na escola pelos estudantes negros: a tentativa

de inculcar no trabalhador/estudante negro o complexo de inferioridade. Em outras palavras:

A desqualificag@o do outro como pratica da intolerancia na relagdo social no trabalho
configura um modo de violéncia que intenta humilhar o sujeito e reduzi-lo a uma
condigdo sub-humana, atacando- o em sua estética e identidade. O racismo e a
violéncia simbolica contra os negros na esfera do trabalho levam-nos a internalizar
um sentimento de inferioridade, que fortalece as situacdes de segregagdo e
desigualdade laboral. (ALENCAR e SILVA, 2021. p. 3).

A escola nao se constitui como um ambiente hostil somente para o aluno negro. A pessoa
negra que exerce a docéncia também ¢ hostilizada, pois, ao ocupar essa fun¢do, héd uma ruptura
da ordem hegemonica estabelecida. A discriminacdo, no exemplo que darei a seguir, ocorre
tanto por ser uma pessoa negra em um espago escolar, no qual esta ndo ¢ vista como sujeito
capaz intelectualmente, quanto por ela ocupar um cargo de trabalho fora daqueles socialmente
mais desvalorizados. A historia de Alda, inica professora negra de origem nordestina e pobre

de uma escola, ¢ relatada por Carvalho (1999), quando esta reflete sobre raca, género e
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educacdo. A autora conta que Alda sentia, em seu trabalho, um distanciamento social com as
demais professoras e professores, porém ndo assumindo a causa desse distanciamento pelo fator
racial, mas sim de classe, afirmando sentir-se em um ambiente muito burgués. Alda explicita:
“uma burguesia em termos financeiros, uma burguesia em termos de conhecimento. [...] Elas
estdo num pedestal 14 na altura.” Demonstrando a luta da pessoa negra contra as condi¢des
precarizadas de educagdo, trabalho e vida, como elementos quase hereditarios de tdo
coercitivos, Alda diz que seu pai analfabeto exigia dela um bom desempenho escolar’ e

demonstra como a sua trajetdria profissional constitui uma ruptura, afirmando que

Eu poderia estar numa... eu seria uma doméstica, porque eu estou vindo de uma
familia muito simples. E formado 14 o qué? Domésticas. Entdo eu poderiaser também
uma doméstica igual minhas tias, mas eu lutei muito contra isso. [...] Ndo me via
assim como doméstica na casa, cozinhando, lavando, esfregando. Nossa! Eu tinha
que fazer alguma coisa, ter uma profissdo. [...] Elas [as tias] foram para ser
domésticas muito cedo, meninas, até hoje nao foram a escola. Entdo, elas ndo sabem

ler até hoje.” (CARVALHO, 1999, p. 103-104).

Sobre o sentimento provindo da discriminagao que Alda sentiu e que Marcus também
sentiu ao adentrar em uma escola no qual a maioria das pessoas eram brancas e de classe
média, Figueiredo (2004) afirma que se trata de um constrangimento, uma sensagao de estar
fora do lugar por estarem em espagos que foram construidos para outro perfil de sujeito.
Desse modo, o sujeito negro paga um alto preco por estar nesse espaco, fora de seu lugar.
Ainda refletindo sobre as intempéries enfrentadas pelo sujeito negro no fluxo de sua
mobilidade social, Figueiredo (2004) continua elencando quais sdo os fatores para a posi¢ao
de desconfianca e discriminac¢do em relagcdo aos negros de classe média, ou seja, os negros que

ocupam lugares que lhes sdo estruturalmentelhe negados:

Esta desconfianga com relagdo aos negros de classe média resulta, a meu ver,de
trés importantes fatores: 1) do baixo percentual de negros em posi¢des sociais mais
elevadas; 2) da construgdo social sobre o negro que o coloca sempre em uma
posicdo economica e simbolica inferior a dos brancos; e 3) daconstrugdo sécio-
antropologica da categoria negro que tem construido uma incompatibilidade entre
ser negro e poder desfrutar dos bens associados a modernidade. Isto significa que
ha uma ressonancia ou uma interpenetracdo das construgdes sociais originalmente
formuladas em diferentes lugares e pordiferentes agentes, ou seja, as ciéncias
sociais € 0 senso comum estdo em perfeita consonancia no que se refere ao
entendimento sobre o “lugar dos negros” na sociedade brasileira (FIGUEIREDO,
2004. p.202).

% A valorizagio do processo de escolarizagio por parte de pessoas negras que nio tiveram tal oportunidade se
constitui como algo comum nas narrativas sobre o estudo no seio de familias negras, pois isto representa uma
tentativa de ruptura com a estrutura racial que lhes relegam condi¢des de vida desumanizadas.
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O racismo, no contexto brasileiro, tem profundas relagdes historicas com o trabalho:
o racismo ¢ também um modo de apropriacdo do trabalho humano; portanto, totalmente
articulado a sociedade de classes, as suas configuragdes. Sistematicamente, os homens negros
tém apresentando menores anos de estudos em comparacdo aos demais grupos raciais e
ocupam posi¢des de subalternidade no mercado de trabalho, apesar de a populacdo negra

representar a maior forca de trabalho ativa do pais.

Na sociedade capitalista, o trabalho e a educag@o possuem caracteristicas peculiares
e articuladas. Nesse sistema, a educagdao tem assumido um papel secundario a servigo do
capital, na medida em que tem se caracterizado pelo seu cardter tecnicista e voltado para o
mercado. Como afirma Saviani (2021), assim como o principio educativo na sociedade grega
antiga era otrabalho escravo, e ndo a Paideia, na sociedade burguesa o principio educativo nao
¢ a igualdadenem a liberdade, enquanto atributo da natureza humana, conforme aquilo que
pregava o liberalismo iluminista. O principio educativo na sociedade burguesa ¢ o trabalho

produtivo moderno.

Para além do carater tecnicista, a educagdo estd vinculada ao modo de producao
capitalista, pois os sujeitos negros enxergam nesta uma estratégia para adquirir melhores
meios de manter a vida. Essa concepg¢ao do proposito da educacio ¢ diferente do significado
que a educagdo tem para pessoas brancas de classes mais altas, pois, a principio, para estas
pessoas, a educagdo nao se constitui como um privilégio de que seus antepassados nao
puderam usufruir. Para estas pessoas, a educacdo trata-se de um direito fundamental, de
acesso amplo em sua realidade. Além disso, o individuo branco de classe alta ndo ¢

interpelado pela necessidade de ter que escolher entre trabalhar ou estudar.

A pressa que Marcus tinha para se inserir do mundo do trabalho e todas suas
expectativas em relacdo aos estudos se referiam a transformacdo de sua realidade
socioecondmica. Para um sujeito que ja tem condigdes socioecondmicas satisfatorias, educar-
se ¢ apenas um detalhe muito natural que lhe agregaré capital simbolico, mas suas condi¢des
de vida social ndo dependem de seu sucesso nesse quesito. Foi frequente nos relatos das
pessoas com quem conversei para a realizacdo desta pesquisa que elas ndo entraram na
universidade para simplesmente aprender, mas sim para conseguir empregos. Isso deixa
transparecer uma narrativa de que aprender por aprender seria um privilégio das classes mais

altas que ndo precisam se preocupar com a obten¢ao dos meios da vida material.

Marx havia concebido que a articulacao entre trabalho e educacao seria um poderoso
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meio de transformacao social, demonstrando, portanto, que a unido entre trabalho e educagio
ndo necessariamente estard a servigo do capital. Na concepgdo de Gramsci, Lenin e
Krupskaia dizer que o trabalho € principio educativo significa toma-lo como referéncia para
se organizar uma educagao contra hegemonica (SAVIANI, 2021). De fato, se apresenta hoje
nas reflexdes sobre a educagdo seu carater complexo e controverso o de ser uma ferramenta

de alienacdo oude emancipacgdo do sujeito.

Marcus, apds um periodo trabalhando formalmente, volta aos estudos e se apropria
deles como modo de resisténcia contra-hegémonico, pois cré que eles lhes possibilitardo fugir
das estruturas que lhe legam posi¢des subalternas de vida, mesmo conhecendo todos os
obstaculos que ele superou e superard nesse caminho, que desconsideram sua realidade e que
tornam sua trajetoria mais dificil. Florestan Fernandes (2008) dissertou sobre o signficado
particular do trabalho para a pessoa negra, afirmando que dada suas origens, ele ndo possui
outro meio para se redimir do passado e se impor socialmente,ou seja, o trabalho surge como
0 unico meio para ascender socialmente. Porém, como prossegue Fernandes, o negro se
recusa a competir pela simples sobrevivéncia, ele deseja as formas de trabalho que qualificam
o ser humano, tanto econdmica, politca e socialmente, ¢ o caminho para aquisicdo desse

trabalho qualificado ¢ educar-se.

4. “ VOCES NAO PRECISAM TRABALHAR, MAS TEM QUE ESTUDAR” : A
TRAJETORIA DE ANTONIO

Este capitulo estd dedicado a historia de vida de Antdnio, especificamente sua relagao
com os processos educacionais. Antdnio nasceu em 1969 no estado do Rio Grande do Sul, em
uma regido que na época era considerada zona rural dentro do territorio da cidade de Viamao.
Sua familia era composta por seus pais e trés irmaos. Antonio ¢ filho de dois funciondrios
publicos. Seu pai era funciondario da prefeitura de Porto Alegre, que por um periodo exerceu o
cargo de guarda-municipal e sua mae era datilografa da Universidade Ferderal do Rio Grande
do Sul. Hoje, Antonio ¢ estudante de pos-graduacao, trabalha, ¢ casado e tem dois filhos.

Durante todos os relatos de Antonio que trarei nas linhas seguintes ¢ evidente o apreco
de Antonio pelos estudos e pela educagdo. Tal interesse e apreco teve uma forte influéncia de
sua mae. Ele afirma que sua mae por trabalhar na universidade sempre trazia livros para casa,

conheceu muitos professores e por vezes levava Antdnio para o trabalho e desse modo ele teve
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contato com o fluxo da universidade. O entra e sai de professores e¢ estudantes chamava a
atencdo de Antdnio ¢ tornou-se uma lembranc¢a marcante de sua infancia, sobre a influéncia de

viver perto do ambiente universitario Antonio afirma que:

[...] eu convivo na UFRGS desde que tinha cinco anos de idade, eu sempre
trabalhei dentro da UFRGS, prestei servigo, até quando eu era fotografo. Claro,
quando eu entrei como aluno mudou né?como aluno é como se dissese aassim “tu
entrou pela porta da frente” porque até entdo eu sempre tive na periferia, na volta de
tudo o que acontecia na UFRGS... ¢ diferente tu ta estudando, principalmente eu que
nunca tinha sentado num banco de universidade.

Antdnio comegou seu processo de escolarizacdo relativamente tarde ao seis anos de
idade, se consideramos que a maioria das criangas iniciam a vida escolar aos trés anos. Durante
toda a sua trajetoria escolar ele estudou em instuigdes publicas e em sua narrativa demontra
sentir se privilegiado por considerar que estudou em escolas publicas de qualidade como por
exemplo o seu ensino médio que cursou na escola técnica da UFRGS e fez o curso técnico em
informatica. Antonio ressalta que sentia-se privilegiado principalmente pois a UFRGS era vista

como um lugar para pessoas ricas, ele afirma que

A ideia que se tem da UFRGS ¢ que ¢ pra rico, tem muita gente que nem
cogita a ideia de estudar na UFRGS e dizem “ ah porque eu nio tenho condigdes”,
“porqué eu ndo vou passar”, “porqué eu ndo tenho tempo, eu preciso trabalhar”. A
ideia que circula ¢ de quem estuda na UFRGS ¢ de quem estudar na UFRGS nio
precisa trabalhar, que o pai banca e por isso pode acompanhar os horarios da

universidade.

Antonio afirma que até mesmo antes de entrar na escola ele gostava do universo e de
coisas que remetiam a educagdo, recorda que gostava de desenhar como se estivesse
escrevendo, em suas palavras “brincava de escrever” e repetia para sua mae que ‘“queria
aprender a ler e escrever” ela por sua vez o incentivava até fingindo que ele havia de fato
escrito. Desse modo, Antonio enfatiza que seu interesse pela educagdo tem raizes em seu
contexto familiar: “Sem estudo ninguém vai a lugar algum” ele diz que essa era uma frase muito
comum na narrativa de sua mae. Nesse sentido ¢ importante refletir sobre o significado de ler e
escrever na sociedade brasileira naqual por muito tempo foi um privilégio de poucos tal como
a possibilidade de estudar que ainda hoje se constitui como uma realidade possivel para poucos,

como afima Zacarias e Passos (2017)

A decisdao de ndo ler ndo é caracteristica da modernidade, mas sim uma cultura
arraigada desde os primoérdios da historia do Brasil, pois, em nosso pais, a leitura
sempre fez parte da vida de poucas pessoas. Ler sempre foi privilégio somente
daquelas pessoas que eram consideradas “ricas”, ou seja, que possuem um patamar
social mais elevado na sociedade. A causa disso é que vivemos em uma sociedade
capitalista na qual tem acesso a melhores condi¢des de leitura, ou educacdo, em se
tratando que uma grande parte da populagdo, apenas quem possui mais condi¢des
materiais, conseguira ter acesso a uma educacgdo considerada de qualidade ¢ com
melhores chances de destaque na sociedade. Frisando que tal situag@o é determinada
por uma sociedade extremamente capitalista. Em outras palavras, expondo essa
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realidade de forma mais dura e preocupante, tem acesso a uma melhor educagdo quem
pode pagar por ela. Em suma, se ler, era privilégio de poucos nos séculos iniciais de
nossa historia, em pleno século XXI. Basta observarmos a realidade da populagéo
brasileira em todas as regides e perceber que as pessoas que poucos recursos possuem
economicamente falando, dificilmente serda uma pessoa letrada (ZACARIAS &
PASSOS, 2017)

Desse modo, sua mae o incentivava a estudar porque tinha consciéncia de que tal oportunidade
ndo era possivel para todos como ndo foi para ela e seu esposo que tiveram que trabalhar desde
muito cedo e por isso sempre repetia para seus filhos que eles ndo precisavam trabalhar,
somente aproveitar que tinham a oportunidade de estudar. Apesar de seus pais sempre
ressaltarem que nem Antdnio nem seu irmdos precisavam trabalhar, aos 13 anos de idade
estudou durante o periodo da noite para trabalhar durante o dia e ajudar os pais. Na trajetdria
de Antonio o trabalho sempre esteve presente assim como o estudo. H4 doze anos Antonio
trabalha como agente de atendimento, na recep¢ao de um hospital, uma de suas fung¢des
principais € a oragnizacdo de documentos necessdrios para procedimentos cirurgicos de
pacientes. Antes desse periodo Antonio trabalhou de diversos modos: durante muito tempo na
area de informatica, depois trabalhou como fotografo, como motoboy e como vigilante. A
possibilidade de adentrar o espacgo universitario como estudante s6 veio para Antonio ao seus

quarenta e trés anos.

4.1 O estudo como unico bem valoroso

Assim como em outros casos, estudados nessa pesquisa e apresentados no segundo e
terceiro capitulo, o sentimento de pais negros que nao tiveram oportundidade de estudar ¢ de
tentar oferecer a seus filhos aquilo que ndo foi possivel para eles e evitar que seus filhos passem
por situagdes de vunerabilidade social assim como estes. O pai de Antdnio cursou até a quarta
série do ensino fundamental e sua mae cursou ate a quinta série do ensino fundamental, ambos
ndo chegaram a concluir o ensino médio, pois para suprir necessidades imediatas necesitaram
trabalhar desde muito cedo. Tal vontade de oferecer melhores condi¢des de estudo, por acreditar
que essas permitiram aos seus filhos melhor condig¢des de vida, é algo que passa de geracao
para geracao dentro das familias negras de classes sociais baixas. Na narrativa de Antonio ha
também o desejo de dar a seus filhos esse que ¢ considerado o inico bem que essas familias
teriam condigdes de oferecer e que permitira as pessoas negras livrar-se das posi¢cdes de
subaalternidade e exploracao que lhe relega a sociedade brasileira estruturada pelo racismo e

capitalismo:
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[...] nés negros, uma das poucas coisas que a gente pode deixar para os filhos,
¢ o estudo. Entdo um pai, uma méae negra vai fazer de tudo para seus filhos estudarem...
Minha mée dizia assim “ voc€s ndo precisam trabalhar, mas vocés tem que estudar”,
0 Murilo ta com 23 anos e eu nio fago questdo nenhuma de que ele trabalhe, eu quero
que ele va estudar. Ele ta meio perdido, mas ele vai ver agora se vai fazer vestibular
pra UFRGS ou tentar o ENEM, ou se eu vou pagar um cursinho pra ele... entdo eu
acho que isso ¢ uma caracteristica do povo negro, até por causa da nossa situagdo. O
meu Thiago, quando tinha desesseis anos queria trabalhar e eu disse ““ ndo, tu td num
bom colégio, tu vai entrar em uma faculdade, depois tu vai pensar em trabalhar". A
situa¢do do negro € ou tu faz uma faculdade e consegue um emprego ou tu faz um
concurso, porque infelizmente a nossa situagdo ¢ de que dificilmente a gente consegue
um bom emprego se ndo for dessa forma. A gente vé pessoas bem sucedidas que nédo
tém faculdade, mas ¢ branco, dificilmente ¢ um negro.

Desse modo Antonio destaca a dimensdo do que ¢ a educagdo para ele, ultrapassandos
os conteudos curriculares, a educacdo ¢ um conjunto de elementos que configuram um

comportamento especifico. Ele diz que

[...] a educacdo ndo é s6 matematica, ela ¢ algo maior... eu tenho isso comigo porque
aprendi com meus pais. Sempre fui um cara com uma educacgao que se destaca sabe?
Nio estou querendo falar bem de mim, é que as pessoas comentam. Vou te dar dois
exemplos, uma vez eu fui trabalhar em um deposito de alimentos onde minha fungio
era ‘tirar os pedidos no computador’, eu fazia em cinco minutos, dava os pedidos pros
cara do depdsito, entdo eu ajudava eles carregar os caminhdes.. s6 que a minha fungéo
era so ‘tirar os pedidos no computador’, dai uma vez um senhor veio falar comigo e
dizer ‘bah, mas a gente vé que tu é um cara educado, que tem estudo, o que ¢é que tu
ta fazendo aqui?’ Isso € uma coisa que eu ndo me esfor¢opra ser assim... pela educagéo
que meus pais me deram, as leituras que fiz, a convivéncia no espaco da UFRGS, as
escolas que estudei, eu fui escoteiro ... entendeu? Tudo isso ai é um conjunto de coisas
que te leva a ter um comportamento, uma conduta.

No relato de Anténio € possivel perceber que por vezes essa educacao da qual ele ¢
portador foi notada com certo espanto pelos outros. Podemos refletir sobre o porqué do espanto
por Antonio ser educado, logo percebemos que existe um perfil para a pessoa que tenha
educacdo, que nao inclui homens negros com trabalhos socialmete mau valorizados. Relatando

como as pessoas notam sua educagao ele cita exemplos

Quando eu era vigilante , eu fazia o livro relatando o que aconteceu durante
o periodo e ai tinha um senhor -que tinha feito economia na Sorbonne e era negro- era
um cara diferenciado, eu sempre fazia o livro e ele lia pra ver o que tinha acontecido...
um dia ele chegou e disse ‘0 Antonio senta ai vamos conversar, eu tenho lido o que tu
escreve e percebi que tu tem uma escrita fora do comum’ porque imagina né, os
vigilantes geralmente ndo sabem nem escrever direito- e ele via que eu escrevia tudo
bem direitinho, com a pontuagdo... ¢ ele me elogiou por isso, viramos amigos. Por
situacdes como essa, eu trabalho em uma das filiais do hospital e me mandaram para
trabalhar 14 na matriz, entdo a chefe da matriz veio conversar com a minha chefe e
perguntar ‘como € que ¢ o Antonio?’ e ai minha chefe disse ‘ah, o Antonio ¢ um
Gentleman’- querendo dizer que eu era um cara educado. A minha criagdo me permite
ser um cara assim, mas acho que nem todo mundo que tem uma cria¢do assim... porque
eu fago questdo de ter uma boa educagdo, uma boa conduta, e eu vejo que tem gente
que teve uma boa criacdo mas que ndo tem essa conduta, muitas vezes porque acha
que pode tudo.

Nesse trecho Antonio relata com orgulho o reconhecimento de sua boa conduta, boa

educagao que ¢ reconhecida pelas pessoas brancas com certa estranheza. Antonio ¢ qualificado
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como um gentleman, palavra inglesa que denota um homem de boa educacdo e de trato fino.
Hegel (1974) afimou que a consciéncia de si ¢ em si e para si quando e porque ela ¢ em si e
para si uma outra consciéncia de si; isto quer dizer que ela s6 € enquanto reconhecida. Podemos
considerar que o orgulho, ou o sentimento positivo demonstrado por Antonio ao receber tais
elogios tem raizes na necessidade do reconhecimento que o negro em nossa sociedade necessita,
pois s0 atraves desse reconhecimento das pessoas brancas ¢ que ele adquire valor socialmente.
Assim a submissdo aos codigos de comportamentos tido como branco, concretiza a figura
racista criada pela mistificadora democracial racial brasileira a do ‘negro de alma branca’
(SOUZA, 1983).

Fanon (2008) ao refletir sobre a questao do preto e do reconhecimento afirmou que os
pretos sdo em comparagdo, isto € o negro estd preso em um paradoxo doloroso no qual s6 ha
uma solugdo para sua humanizacdo provar sua brancura ao outros e sobretudo a si mesmo.
Considerando a dialética de Hegel, Fanon diz que o homem s6 ¢ humano na medida em que ele
quer se imor a um outro homem, a fim de ser reconhecido. E nesse reconhecimento que reside
seu valor e sua realidade humana, ¢ no outro que se condensa o sentido de sua vida e enquanto
ele ndo for efetivamente reconhecido o sentido de sua acdo continuara voltado para tal objetivo.

Ao ser colocado como um gentleman , Anténio acessa a brancura, ou seja, ocupa um
lugar de valor. Ele ¢ reconhecido como educado o que ¢ considerado pelos agentes do
reconhecimento, pessoas brancas, como um fato fora do comum pois o perfil para uma pessoa
valorizada socialmente por sua educacdo ndo ¢ um homem negro que exerce um cargo de
vigiliante. A discriminacdo aqui ¢ de raca e classe, o sujeito pobre e negro ndo ¢ visto como
alguém que pode ter educag@o, demonstrando assim que ha um reconhecimento social de que a
educagao ¢ garantida apenas para um grupo bem seleto e que exclui aos outros.

Ainda levando em consideragdo os escritos de Fanon, o autor demonstra que o negro na
Franca que fala um francés culto ¢ visto como um quase branco. O filésofo coloca que o
dominio da lingua culta se constitui como uma ferramenta estratégica de assumir um mundo,
uma cultura e portanto valorizar-se a medida que tal cultura ¢ considerada superior. Assim ¢
necessario compreender que ao buscar falar francés o negro busca valorizacao, reconhecimento
e humanizag¢ao através do reconhecimento do branco. A educagao tém sido essa ferramenta pela
qual as pesssoas negras no Brasil buscam valorizagcdo e humanizagao, ou seja, adquirir meios
de sobrevivéncia e meios para fuga do trabalho explorado.

A figura do trabalhador negro e suas condi¢cdes também foi objeto de reflexdo de
Florestan Fernandes, apontando para dificuldades estruturais da inser¢ao do negro o trabalho

livre, o autor delimita cinco fontes dinamicas dessas dificuldades afirmando que [...] as
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interferéncias da esteriotipacdo negativa na definicdo social do ‘trabalhador negro’ e na
limitacdo de suas oportunidades de trabalho; as inconsisténcias da socializa¢do prévia do
‘trabalhador negro’; os efeitos reativos de sua situagdo social d existéncia; os edeitos
compulsivos do ‘complexo’ e o conformismo (FERNANDES, 2008). O autor conclui que a
esteriotipagdo negativa da contorno a defini¢do social do ‘negro’, tracando as caracteristicas
desejaveis ou indesejaveis do trabalhador negro, a esteriotipagao também regula a maneira pela
qual o ‘branco’pde em pratica um codigo de avaliacdes e de reconhecimento de valor
amplamente desfavordvel ao negro e por conseuquéncia as suas aspiragdes profissionais.
Percebemos assim que o fato de Antdnio ter sua educagdo reconhecida com estranheza por
pessoas brancas ocorre em consequéncia de haver um perfil esteriotipado do que ¢ um
trabalhador negro e suas caracteristicas. O comportamento denominado como ‘“gentleman”
identificado com certa exitizacdo em Antonio, ocorre desse modo porqué a conduta esperada
do trabalhador negro esta baseada em uma série de esteridtipos negativos.

Florestan Fernandes cita testemunhos que evidenciam o carater das avaliacdes racistas
a respeito do trabalhador negro: No setor das construgdes: “ Sao muito brutos. S6 trabalham
quando precisam de dinheiro. Depois param. Com o tempo aprendem. Mas ndo gostam de se
submeter ao horario e ao trabalho diario[...]”. “Sao muito esquentados. A gente ndo pode gritar
com ele nem falar nada.” (FERNANDES, 2008. p. 166). Sobre esse processo de inferiorizagao

do negro, Souza (1983) afirmou que

A defini¢do inferiorizante do negro perdurou mesmo depois da desagregagdo da
sociedade escravocrata e da sua substuicao pela sociedade capitalista, regida por uma
ordem social competitiva negros e brancos viam-se e entrviam-se através de uma otica
deformada consequente a persisténcia dos padrdes tradicionalistas das relacdes
sociais. O negro era paradoxalmente enclausurado na posi¢do de liberto: a ele cabia o
papel do disciplinado doécil, submisso e util — enquanto o branco agia com o
autoritarismo, por vezes paternalista, que era caracteristica da doming@o senhorial.
Esse ligar de inferioridade se espelhava no modo de inser¢do da populagdo negra no
sistema ocupacional das cidades: ‘Uma parcela aparentemente pequena dessa
populagdo esta inserida numa teia de ocupagdes ¢ segundas posigdes tipicas da
estrutura ocupacinal do sistema de classes. Outra parcela aparentemente consideravel
permanece presa a ocupagdes tipicas da situacdo pré-industrial e pré-capitalista.
(SOUZA, 1893. p.20-21)

4.2 Falta de empenho ou de oportunidades

Em sua narrativa Antonio demonstra um sentimento de gratiddo, como se considerasse
um privilégio o fato de ter estudado em boas instiui¢cdes e at¢ mesmo de ter tido a possibilidade
de estudar. Tal fato se da em uma pespectiva comparada, ao refletir sobre a trajetéria de seus

pais e perceber que estes ndo tiveram a possibilidade de estudar pois precisaram trabalhar desde
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cedo para que pudessem se sustentar.

Antonio relata, com certa frustracdo , que via muitas pessoas que nao estudaram, nem
se preparam para o mercado de trabalho e mesmo assim tiveram muitas oportunidades e foram
bem sucedidas profissionalmente, ressaltando que essas pessoas eram sempre brancas, ele diz
que sempre se questionava se seus fracassos ou o fato de ndo possuir ainda o trabalho e as
condi¢des que desejava era devido a sua falta de empenho ou pela falta de oportunidades. O
sentimento de Antonio de nao ter empenhado-se o suficiente ¢ fruto da narrativa neoliberal de
meritocracia, que individualiza todas as questdes da vida coletiva, ou seja, Antonio no momento
que pensou que suas condigdes eram consequéncias provinientes de uma falta de empenho
percebeu que tdo convigdo ndo estava coerente pois pessoas brancas que ele conhecia e sabia
que nao haviam se dedicado ou empenhado tanto a se profissionalizar possuiam boas condigdes
e éxito em seus trabalhos.

Desde o momento de sua infancia Antdnio interessou-se e buscou seu desenvolvimento
através da educagdo, afinal seus pais sempre o alertaram que esse seria o inico caminho possivel
para seu desevolvimento pessoal mas principalmente financeiro, mas como ele mesmo afirma:
sua vida foi atravessa por questdes que o impossibilitaram atingir seus objetivos educacionais
antes. Na narrativa de Antdnio sobre tais percalgos pelos quais passou em sua trajetoria, estes
sdo abordados em uma pespectiva individual, assim como a falta de oportunidades de empregos
socialmente valorizados para pessoas negras que configura nossa sociedade estratificada foi
compreendida por Antonio como consequéncia de sua falta de esforgo. Cabe ressaltar que a
incorporacdo do discurso meritocratico por parte de pessoas negras ndo ¢ aleatério, ¢ uma
ferramenta de manutengdo de uma sociedade estratificada e racializada, ao fazer o negro e o
pobre crer que suas condi¢des de vida sdo exclusivamente derivadas de suas atitudes individuais
¢ negar e esconder uma estrutura ativa que lega a estes posicdes de subalternidade social, além
disso tal convic¢ao alimenta um certo tipo de sentimento de inferioridade.

Em determinado momento da fala do Antdnio ele afirma que parte de seus planos de
vida em relacdo a trabalho e estudo foram atrapalhados ndo por racismo porém porque por
alguns anos ele teve problemas com drogas, nesse momento percebemos uma volta a uma
pespectiva individualizante e uma culpabilizag¢do individual por consequéncia. Porém sabemos
que a problematica do uso de drogas no contexto brasileiro esta relacionada com questdes de
ordem coletiva e ndo somente individual, fatores como renda, exclusdo social e auséncia de
direitos basicos como saude, moradia, educacdo e lazer impactam diretamente na questdo do
consumo de drogas, afinal tais fatores constituem grupos em situacdes de vulnerabilidade de

varios tipos, por exemplo na trajetoria de Antonio ele afirma que seu primeiro contato com
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drogas foi por curiosidade, porqué queria se divertir € que nao havia op¢des de lazer, e como

era muito jovem nao tinha maturidade para lidar com a questao.

4.3 Antonio e a relacdo com seus filhos: o racismo de geragdo em geragao

Antdnio tem dois filhos, Murilo de 23 anos e Thiago de 17 anos de idade. Assim como
os pais de Antdnio reforcaram que ele ndo precisava trabalhar e que ele deveria se dedicar aos
estudos, Antonio repassa a mesma narrativa para seus filhos e relata que seu filho mais novo,
Thiago, quando tinha desesseis anos queria trabalhar e ele negou argumentando que ele estava
em um bom colégio e que iria entrar na faculdade e s6 depois disso pensar em trabalhar. Pois
s6 desse modo, estudando, as pessoas negras conseguem um bom emprego, Antdnio diz que “
A gente v€ pessoas bem sucedidas que ndo tém faculdade, mas ¢ branco, dificilmente ¢ negro”.

Desse modo Antonio buscou matricular seus filhos em escolas de qualidade, escolas que
sdo ocupadas marjoritariamente por pessoas brancas de classes altas, consequentemente esses
ambientes por diversas vezes tornaram-se hostis para seus filhos. Assim na narrativa de Antonio
encontramos diversos episodios de racismo pelos quais seus filhos passaram o significado e o
tratamento de Antonio com essas questdes. Os primeiros casos de racismo relatado

correspondem atrajetoria de Murilo, seu filho mais velho:

O meu filho Murilo, o mais velho, ele tem 23 anos, ele fez o ensino fundamental e
dois anos do ensino médio em um colégio particular adventista, mas 14 ele teve varios
problemas. As criangas muito... de uma certa forma racistas né, eu levo pro lado do
racismo porque eles pegavam muito no pé dele, isso porque era um colégio adventista
né - 1a quem ¢ adventista ndo paga a escola. Sabe o que eles faziam? eles estudavam
num 2° andar e do lado tinha um outro pavilhdo da escola que o telhado era embaixo
desse 2° andar e ai, por exemplo, se ele saia pra conversar com a professora, os caras
pegavam a borracha dele e jogavam em cima desse pavilhdo - borracha, lapis,
apontador, tudo jogavam la. Ai uma série de coisas, tinha uma senhora que era
monitora do prédio e eu fui falar com ela por conta de um problema que ele teve e ela
foi falar que ele que era o problematico... tanto ¢ que quando ele saiu a gente chegou
a conversar com um advogado pra... ah, eles também disseram que ndo tinha vaga
pra ele, depois desses 2 anos disseram que ndo tinha mais vaga pra ele ¢ nds
conversamos com um advogado pra falar sobre atos de racismo sabe? Eram essas
coisas, eles jogavam as coisas dele foram, iam até a parada [de Onibus] ficar
incomodando ele... teve um dia que eu fui meio disfarcado fiquei na parada
observando e realmente eles ficavam 14 fazendo piadinha. Eles pegavam o Onibus
deles para o outro lado, mas iam até ali s6 pra incomodar ele, e teve um dia que o guri
incomodou tanto ele que - e ele ¢ um cara calmo - ele deu um soco na boca do guri,
isso na rua, até a mae do guri parece que queria bater nele [Murilo], mas ele entrou
pra dentro do colégio e eles conseguiram proteger ele 1a porque a mulher estava
enlouquecida... e ai nos ligaram, eu fui 14 buscar ele... dai a gente conversava com o
diretor e ele sempre desconversava: 1° porque ele [Murilo] tinha bolsa — a gente
pagava um valor, mas ele tinha bolsa - entdo de certa forma a gente tinha um beneficio,
digamos assim, os outros, ou pagavam o valor integral ou eram adventistas e ndo
precisavam pagar, entdo eles se sentiam no direito de fazer o que quisessem por causa
disso. Ele sofreu muito nesses dois anos. Nos o tiramos de 14 e colocamos numa escola
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publica, nesse colégio que eu estudei. Nessa escola ele também sofreu algumas coisas
chatas, até mesmo os filhos dos nossos vizinhos iam 1a incomodar ele... o Murilo é
muito ‘quietdo’, ele ndo ¢ muito de sair de casa, ¢ mais de ficar na dele, vendo
televisdo, e isso incomodava os outros, talvez. Ele ficou amigo de umas gurias ¢ os
namorados delas ndo gostaram e queriam bater nele, dai praticamente todo dia a gente
ia 14 [na escola] por causa de problema com o Murilo... mas ele fez o ensino médio,
se formou, € no dia da formatura todo mundo comemorou com ele como se nada
tivesse acontecido - mas a gente sabia que eles tinham incomodado ele.

Em tais acontecimentos o fator racial e de classe sdo determinantes, ao buscar escolas
de qualidade para seus filhos e garantir através de sua educacao ascender socialmente, Antonio
acaba por inserir seus filhos em ambientes no qual seus colegas serdo de classes diferentes da
sua e de outro pertencimento étnico-racial. Desse modo as discriminagdes que ocorrem nesse
contexto revelam um contexto social gaucho mais amplo: um contraste racial e de classe
evidente, e os conflitos concomitantes presentes nessas relagoes.

Apesar de situacdes semelhantes de racismo sofridos pelos filhos de Antonio, o0 modo
pelo qual as questdes foram resolvidas e o significados atribuidos a ela difere. Ao relatar o

racismo sofrido por Thiago, seu filho mais novo, Antonio afirma que:

Ele estudou até a 3" série na escola estadual, que ¢ aqui do lado de casa. O hospital em
que eu trabalho tem um posto de satde dentro de um colégio particular que é o mais
‘top’ aqui de Porto Alegre - o mais caro, o colégio da elite, o colégio da burguesia -
pra se qualquer coisa acontecesse com os alunos - ¢ o colégio da burguesia - tinham
la as enfermeiras pra cuidar das criangas dentro do colégio mesmo, e, se tinha um
problema muito grave, eles levavam 14 na emergéncia do hospital. Entdo desde o
comecgo eu fiz amizade com algumas dessas enfermeiras e elas me falaram ‘14 no
colégio Anchieta tem bolsa e tal’... ¢ assim, o pessoal aqui de Porto Alegre, acho que
todo mundo que mora em Porto Alegre, sonha em estudar no colégio Anchieta, porque
¢ um colégio de referéncia, um colégio jesuita né, e ¢ um colégio que a propria
estrutura dele ja chama atengdo, ele tem uma quadra inteira, um campo de futebol
profissional, tem ginasio, tem... é tudo de primeira. Ai, como ele tava na 37 série, eu
conversei com a professora dele e falei ‘olha, o Thiago vai fazer uma prova no colégio
Anchieta e existe a possibilidade dele passar, s6 que eu queria que tu desse uma
olhada, pra ver no que ele tem dificuldade, sem falar com ele’ ai a professora fez isso
e ele fez a prova e passou. Ele entrou 14 na 4* série e ‘rodou’ na 9, entdo agora ele ta
fazendo o 1° ano do ensino médio 14 e... esse € um colégio de elite, um colégio
elitizado, ndo tem negros nesse colégio, ¢ aquele velho caso do Brasil, um colégio
com pouquissimos negros. No ano passado eram 9 turmas e ele era o unico negro, as
turmas tinham de 35 a 42 alunos, entre 400 criangas ele era o tnico negro. SO que o
Thiago tem uma particularidade, ele ¢ muito comunicativo, ele conversa com todo
mundo, entdo ndo aconteceu com ele 0 mesmo que aconteceu com o Murilo porque
ele tem facilidade pra fazer amizade.

Quando indagado sobre se nesse contexto escolar Thiago havia sofrido alguma violéncia
racista, Antonio afirma que nada muito grave, pois caso houvesse acontecido isso seu filho teria

comentado com ele, porém cita uma siuagdo grave pelo qual seu filho passou:

0 que aconteceu - ¢ ai nds fomos 14, eu e minha esposa — é que eles fazem 14, na 6* ou
7* série, por exemplo ‘ah, o estudo da cultura italiana’ ai eles levam os alunos pra o
interior de uma cidade aqui no Rio Grande do Sul que ¢ de colonizacdo italiana,
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‘estudo da colonizagdo alemad’ dai eles levam pra uma cidade e tudo mais... e ai
quando foi no estudo na cultura negra ou africana eles comegaram a falar da
escravidao e tal... eles montaram um grupo - que era o que o Thiago participava - [0s
integrantes do grupo] todos brancos e ele [Thiago] ia ser o negro que ia ser agoitado
no tronco, era a ideia deles do grupo. Entdo nos fomos 1a e falamos ‘néo, ndo, isso nao
pode, vocés estdo perpetuando o racismo, por que ndo falam de outras coisas da
cultura negra que ndo isso [a escravidao]?’, falamos com o professor de historia, com
a orientadora e entdo ndo teve isso.

Nesse relato no qual a comunidade escolar tinha a pretensao de encenar um agoitamento
tal qual no periodo da escravizagdao ha uma reducao da historia dos afrodescendentes no Brasil
a esse periodo historico e ocorre também um processo de revitimizagdo, uma vez que se trata
de uma encenac¢ao no qual violéncias sdo revividas. Tal situagdo talvez ndo tenha sido vista por
Antonio com tamanha gravidade em comparacao a outras, como por exemplo violéncia fisica.
Ao contar sua histéria de vida Antonio afirmou que uma vez foi agredido fisicamente na escola
por colegas brancos e relembra a frase que ouviu nesse momento “ajoelha negdo”. Tais eventos
racistas ndo sdo despropositais, constituem-se como uma ferramenta na manutencdo de uma
matriz de poder racista. Muitas vezes o tratamento das relacdes étnico-raciais no ambiente
escolar tem se limitado a representacdes estigmatizadas de grupos como negros e indigenas,
excluindo desse modo a experiéncia historica e as expressdes culturais e as contribuigdes para
formacgao do Brasil dos povos indigenas e dos negros, repercutindo uma historiografia, uma vez
que até¢ mesmo os livros didaticos seguem reproduzindo esteridtipos e referindo-se a cultura
negra e indigena apenas citando o processo de escravizagdo, € um imaginario popular no qual
somente as pessoas brancas possuem uma histéria como sujeito social.

Desse modo podemos refletir sobre que tipo de sentimentos seriam evocados e
construidos em uma crianga negra, Thiago, ao reencenar um episodio de violéncia racial e sendo
0 unico negro de sua escola, ¢ submetido a um processo de revitimizacao. O provavel ¢ que
desperte na crianga negra o sentimento de inferioridade, provocando, assim, uma auto-rejei¢ao
e a rejeicdo com tudo aquilo origindrio da identidade do povo negro, pois este so € associado a
situagdes negativas.

O complexo psicoexistencial descrito por Fanon no qual o branco cria o inferiorizado
e torna o negro escravo de seus arquetipos ¢ uma ferramenta construtiva da estrutura de poder
que nos situamos, ou seja, a propria ideia de raga e todos os estigmas e esteriotipos que ela
carrega atendem a uma demanda do capitalismo, no qual as pessoas negras tornam-se um
excedente populacional que passa a ser identificado, controlado, categorizado e violentado.
Como denunciou Barros (2019) o negro ¢ criado pelo branco em dicotomias representacionais
nas quais sinteticamente o branco ¢ simbolo do harmdnico/positivo e o preto do caos/negativo.

Como indagou Fanon demonstrando esssa identidade produzida “quem era o negro antes do
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encontro como o branco?” Tal produgao estd enraizada em relagdes de poder portanto produzir
o negro ¢ produzir um vinculo social de submissao e exploracdo. Nesse sentido a situagao vivida
por Thiago era um refor¢o a um vinculo social de submissao e exploragao.

No contexto educacional o multiculturalismo tem sido a forma de tratamento para com
as diferengas e relagdes étnico-raciais, pela qual retrata-se a cultura de grupos especificos de
modo reducionista, essencializado e geralmente associados a experiéncias negativas € que como

afirmou Walsh (2009), no multiculturalismo

o reconhecimento e respeito a diversidade cultural se convertem em uma nova
estratégia de dominacdo que ofusca e mantém, ao mesmo tempo, a diferenca colonial
através da retorica discursiva do multiculturalismo e sua ferramenta conceitual, a
interculturalidade “funcional”, entendida de maneira integracionista. Essa retorica e
ferramenta ndo apontam para a criagdo de sociedades mais equitativas e igualitarias,
mas para o controle do conflito étnico e a conservagdo da estabilidade social, com o
fim de impulsionar os imperativos econémicos do modelo neoliberal de acumulacao
capitalista, agora “incluindo” os grupos historicamente excluidos

Em contraponto a essa politica multiculturalista enraizada no tratamento liberal da
diferenca, a autora propde uma interculturalidade critica, isto €, um tratamento das relagdes
étnico-raciais e das diversidades culturais que leve em consideracio o conflito e nao
pressuponha uma falsa harmonia que serve para velar as relagdes de poder atuais que
condicionam determinados grupos a desigualdades sociais variadas. Ao revelar os conflitos,
evita-se as narrativas de que estes s estavam presentes em um passado distante na historia das
relagdes étnico-raciais € que na atualidade tais problemas ndo existem mais, refor¢ando,
portanto, que nao ha necessidade de solucionar aquilo que ndo ¢ apresentado como um
problema.

Quando se coloca a questdo do racismo e a discriminacdo contra negros e indigenas
situados apenas no periodo colonial ou quando recordamos as caracteristicas desses povos
apenas associadas a esse periodo limitamos toda sua existéncia e demandas a um passado. A
narrativa construida por esse multiculturalismo ¢ de uma realidade harmonica no qual povos de
diferentes etnias convivem em pé de igualdade, negligenciando assim todos as desigualdades
sofridas por determinados grupos. Evidenciando a diferenga entre o multiculturalismo ou
também denominada interculturalidade funcional e a interculturalidade critica Tubino afirma
que:

Enquanto no interculturalismo funcional busca-se promover o didlogo e a tolerancia
sem tocar as causas da assimetria social e cultural hoje vigentes, no interculturalismo
critico busca-se suprimi-las por métodos politicos ndo violentos. A assimetria social
e a discriminag@o cultural tornam invidvel o didlogo intercultural auténtico. [...] Para
tornar real o didlogo, € preciso comecar por tornar visiveis as causas do ndo dialogo.
E isso passa necessariamente por um discurso de critica social [...] um discurso
preocupado por explicitar as condi¢cdes [de indole social, econdmica, politica e
educativa] para que este dialogo se dé. (TUBINO, 2005, p. 8)
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Considerando que a encenacdo proposta pela escola de Thiago ndo ocorreu, pois seus
pais interviram, o fato pode ter sido minimizado. Porém trata-se de um sério problema, no qual
uma instituicdo, uma comunidade escolar na qual docentes e discentes planejaram a encenacao
de um acoitamento da tnica pessoa negra da escola com naturalidade, sem questionar em quais
seriam os objetivos e os impactos de tal agdo na crianca negra. Levando em consideragdo que
a pratica pedagogica e, portanto, as demais atividades escolares devem ter como centro de suas
preocupacoes o aprendizado e o bem estar do discente. A naturalidade pela qual a proposta de
encenacao foi feita demonstra a autoridade e seguranca de um grupo (branco e de classe alta),
de violentar outro grupo (negro e de classe baixa) quase como um direito garantido e com
profundas raizes historicas.

Concomitantemente com as transformagdes histéricas e sociais a experiéncia da pessoa
negra com os processos de racismo também estd em constante movimento, inclusive a
interpretacado, significacdo e postura do sujeito frente a esses processos. Desse modo, ¢ natural
que no interior das familias negras haja uma percep¢do e um modo diferente de lidar com as
questoes raciais. Ha um contraste geracional evidente, as diferentes formas de tratamento do
racismo por pessoas negras de geragdes diferentes ¢ consequéncia de um processo de

consciéncia racial que vem se estruturando de forma mais s6lida na sociedade brasileira atual'°.

10 Apesar das diferengas ao compararmos a regido sul e nordeste as pessoas negras no Brasil passam por processos
de desigualdades e discriminagdes raciais semelhantes. Para que possamos compreender um pouco da
particularidade de cada regido acerca desses processos cabe aqui destacar a distintas formas de tratamento para
com as relagdes étnico-raciais e as constru¢des de identidades étnicas das populagdes das referidas regides. O Rio
Grande do Sul historicamente recebeu muitos imigrantes europeus, parte da populagdo do estado é descendente de
alemdes e italianos, as tradigoes e elementos da cultura local também sdo marcadas pela influéncia da presenga
desses povos. Portanto o estado ¢ composto majoritariamente por pessoas brancas, porém a presenga de povos
negros e indigenas também ¢ marcante no Rio Grande do Sul. Viamao, por exemplo, localidade a qual pertencem
os principais interlocutores dessa pesquisa, ¢ a cidade com mais negros do estado de acordo com o IBGE. Nos
livros de batismo de Viamao que datam de 1747 ha um registro que afirma que “Os africanos que batizaram filhos
no Viamao (um dos primeiros nucleos de povoamento do Rio Grande do Sul) eram naturais e Costa Mina, Cabo
Verde, Angola, Guiné e Congo. O estado do Rio Grande do Sul possui marcantes conflitos entre os diferentes
grupos que compdem sua populacio, tais conflitos possuem raizes historicas nos processos de desigualdade racial.
No censo de 1814 Porto Alegre, capital do estado, possuia uma populagdo de 6111 individuos, destes 2746 eram
escravizados e 2312 eram escravizados negros. A cidade de Pelotas possuia uma populagdo de 2419 individuos
712 eram individuos brancos ¢ 1226 eram escravizados negros. Em outras cidades a média era de que metade da
populagdo era constituida por escravizados ¢ a outra metade por cidaddos livres (LAYTANO, 1995). Tais
condigdes sdcio-historicas formou uma sociedade gaucha na qual a pessoa negra tem que lidar com uma série de
fatores que impossibilitam sua inser¢do na sociedade, para além de posi¢cdes marginais, mesmo que haja no
imaginario de determinado setor da sociedade galicha a ideia de que o Rio Grande do Sul ¢ um lugar livre de
preconceitos raciais e de igualdade social (SILVA, 2014). Analisando o contexto cearense e as relagdes étnico-
raciais nos deparamos com uma realidade complexa e por vezes contraditorias. O Ceara no ano de 1884, quatro
anos antes da Lei Aurea, declarou a liberdade de todos os escravizados do estado, tal processo esta justificado mais
em interesses econdmicos do que na busca pela igualdade racial. No estado do Ceara a questdo racial apresenta
outra configuragao, o contraste racial ndo ¢ tdo evidente, como no Rio Grande do Sul no qual ha uma clara distingao
entre os descendentes de povos brancos e de outros povos como negros e indigenas, desse modo criou-se no Ceara
uma narrativa de que no estado ndo haveria povos negros e indigenas e sim um contingente miscigenado de
pessoas. Somente a partir dos anos 80 como afirmou Ratts (1998) houve um processo de “aparecimento” desses
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A respeito disso, Antdnio ao ser indagado sobre se conversava com seu filho sobre o
contraste entre as suas vidas diz que sim e que apesar de seu filho conviver com muitas pessoas
brancas e de classe alta, por vezes viajar e passar dias com elas, ele tenta demonstrar suas raizes
para que ndo se esqueca. Sente-se na fala de Antonio certo receio de que seu filho se esqueca
desse lugar que ele veio, em outras palavras de embranquecer-se, de negar sua negritude.
Antonio entdo encontra-se em um dilema: ao mesmo tempo em que quer que seus filhos
estudem em escolas de qualidade, que sdo predominantemente ocupadas por pessoas brancas e
de classe alta, tem medo que nesse ambiente ele seja hostilizado por ser negro ou que esquega
das suas raizes, ou que seu filho queira ser como os seus colegas evitando assim uma rejeicao
e o lugar de diferente e negar quem realmente ¢ e sua realidade social. Desse modo o caminho
para a ascensao social de seus filhos ¢ permeado de medos.

Porém podemos questionar do que se trata negar as raizes negras ja que no contexto
brasileiro os fendtipos e a discriminagdo racial ndo configuram ou organizam por si s6 uma

identidade racial. Como afirmou Souza (1983):

O negro brasileiro que ascende socialmente ndo nega uma presumivel identidade
negra. Enquanto negro, ele ndo possui uma identidade positiva, a qual possa se afirmar
ou negar. E que, no Brasil, nascer com a pele preta/ e outros caracteres do tipo
negroide e compartilhar de uma mesma histéria de desenraizamento, escraviddo e
discriminagdo racial, ndo organiza, por si s6, uma identidade negra. Ser negro ¢, além,
disto tomar consciéncia do processo ideoldgico que, através de um discurso mitico
acerca de si, engendra uma estrutura de desconhecimento que o aprisiona em uma
imagem alienada, na qual se reconhece. Ser negro ¢ tomar posse desta consciéncia e
criar uma nova consciéncia que reassegure o respeito as diferengas e que reafirme uma
dignidade alheia a qualquer nivel de exploragdo. Assim ser negro ndo ¢ uma condigao
dada, a priori, ¢ um vir a ser. Ser negro ¢ torna-se negro. Tornar-se negro, portanto,
ou consumir-se em esfor¢os por cumprir um veredito impossivel- desejo de Outro- de
vir a ser branco, sdo as alternativas genéricas que se colocam ao negro brasileiro que
responde positivamente ao apelo da ascensdo social.

povos até entfo invisiveis, essa invisibilidade com os povos indigenas é colocada como consequéncia dos
processos de assimilagdo e extin¢do e em relagdo aos povos afrodescendentes a invisibilidade ¢ colocada como
decorrente dos processos de mesticagem. Desse modo a constitui¢do de uma identidade regional no Ceara tem seu
duplo na “exting@0” indigena e na suposta auséncia da populagdo negra (RATTS, 1998). O pensamento de que ndo
ha populagdes negras e indigenas no Ceara ou em determinados estados do Nordeste é consequéncia também de
um modo de investigagdo social essencializador acerca da etnicidade, que ndo considera por vezes 0s processos
historicos ¢ as transformacdes desses povos. Para o tratamento dessas questdes Jodo Pacheco de Oliveira (2016)
sugere uma antropologia historica que nos afaste do objetivo de buscar supostas culturas auténticas. Apesar das
diferentes configuragdes e construcdes da questdo étnico-racial entre o Ceard e o Rio Grande do Sul, os
processos de desigualdades e discriminagdes raciais que impactam a vida das pessoas negras apresentam
grandes similaridades. Semelhangas inclusive na subjetividade dos sujeitos como por exemplo nos
sentimentos construidos por estes em relagdo a tais fendmenos. Evidenciando assim que
independentemente da auséncia de uma narrativa que reconheca a diversidade étnico racial, seus
conflitos e do estabelecimento de narrativas oficiais hegemonicas, que coloquem como no caso do Rio
Grande do Sul o pressuposto de igualdade racial ou no caso do Ceara que coloquem o pressuposto da
auséncia de povos negros, na pratica esses povos sdo reconhecidos como diferentes e discriminados
racialmente.
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Podemos assim considerar que o receio de Antonio de que seu filho negue suas raizes, tem
pouca relagdo com uma identidade negra. Trata-se do medo de seu filho querer assumir a
identidade branca. Pois nesse caso hd um risco de um choque grande quando este descobri que
por mais que se adapte e embranquega-se jamais serd branco como todas as implicagdes e
leituras sociais imbricadas nisso. Como exemplificou Fanon com os malgaxes que buscando
valorizagdo social tentam embranquecer-se, podem suportar ndo serem brancos, porém nao
suportam descobrir isso, causando assim um sofrimento demasiado. Sobre esse receio de seu
filho esquecer suas raizes, percebe-se que hd uma forte marca¢do de pertencimento e
consciéncia de classe, conclui-se que o medo ¢ de que convivendo em uma realidade étnico-
racial e econdmica divergente da sua originaria o sujeito, no caso o filho de Antonio, tente

pertencer a essa realidade e depois se frustre percebendo nao ser possivel, como afirma Antonio:

Sim, a gente conversa, eu mostro pra ele, eu tento mostrar pra ele o lugar de onde ele
veio, porque se deixar... poderia... até ja ouvi casos de gente que foi pobre e foi
estudar em escola de rico e quis renegar seu passado, sua familia, de muitas vezes ndo
querer nem voltar pra casa, entendeu? de tipo assim, vai passar o fim de semana na
casa de fulano 14, e ai ndo quer voltar e... ele assim agora, quando a gente vai pra
praia... aqui, no litoral, tem uns condominios de burgués, aquele pessoal que vai pra
praia mas nao sai do condominio — ndo ficam ali na beira da praia onde t4 a populagdo
- eles convidam ele [Thiago] pra ir pra 14, ele ja passou fim de semana, ja passou até
3 dias na casa dos amigos dele 14... toda vez que a gente vai pra praia eles acabam
convidando ele [Thiago] pra ir ficar na casa deles. Outra coisa que aconteceu
inesperada € que ele aprendeu a tocar violdo e toca muito bem, entdo muitas vezes €
uma forma de ele se socializar através do violao.

Na narrativa de Antonio ao falar sobre seus filhos, ele descreve dois modos diferentes
de lidar com o racismo. Caracterizando seus filhos ele diz que um ¢ bem comunicativo e por
isso sabe lidar melhor com situagdes de hostilidade racial, e afirma que o outro ¢ mais timido e
mais reservado e por isso tem mais dificuldade de lidar com tais questdes. Em sua fala Antonio
denota que o filho mais comunicativo tem ferramentas que lhe permitem certa adaptacao
enquanto seu outro filho ndo dispdes disso.

Nesse sentido as diferentes maneiras de lidar com o racismo apresentada pelos filhos ¢
1) adaptar-se, tentar conviver com os colegas, brancos, tentando assemelhar-se e inibir a
diferenca através de outros meios de socializagdo, como exemplo disso Antonio afirma que
Thiago toca violdo e por isso muitas vezes ele ¢ inserido nos grupos de seus colegas, ou 2)
silenciar-se, nesse caso ndo se tenta contornar a hostilidade racial presente no ambiente escolar
imposta pelos colegas brancos através de outros mecanismos, o sujeito por questdes individuais,
de personalidade ndo recorre a estratégias de socializagdo para tentar suavizar o conflito racial.

De uma forma ou de outra a hostilidade racial continuard presente, o conflito entre as relagdes



92

étnico-raciais no primeiro caso sé adiado ou colocado de formas mais veladas, mas ndo sdo
extinguidos.

Em seu relato Antonio traz uma forte identificagdo com seu filho mais comunicativo,
ao citar exemplos de que ndo sofreu mais racismo pelo seu carater comunicativo e de no geral
conseguir manter boa sociabilidade, ao exemplificar relata que sua entrada na UFRGS e sua
convivéncia com os demais colegas foi algo tranquilo, mesmo que ele reconheca a instituicao

que como elitista e majoritariamente branca, ele diz que nao se sentiu discriminado

Em relacdo aos outros estudantes eu tive facilidade, eu sempre me dei bem, até porque
eu ja tinha uma idade mais... eu entrei na UFRGS com 43 anos né, entdo até os meus
colegas acho que me viam de outra forma, como um cara mais madura mais sério... e
eu me recordo que eu sempre fui de me posicionar - depois de um tempo até parei um
pouco de me posicionar, porque vi que tudo tem que ter uma fonte, eu era muito de
falar as coisas sobre vivéncias da minha vida - atualmente eu fico mais calado, mais
quieto, a ndo ser que eu tenha propriedade no assunto. Eu nunca tive problema com
colegas, pelo contrario, fiz grandes amigos 4. .. e respeito, acho que sempre fui muito
respeitado 1a.

Assim percebemos que alguns sentimentos como o fato se ele se sentir privilegiado por
ter estudado em instituicdes de qualidade e que sdo ocupadas por pessoas de classe alta e em
sua maioria brancas, ou de que seu carater sociavel os previne de mais tipos de discriminagdes
ou que a educagdo lhe confere uma distingdo junto a seus semelhantes de classe e raca revela a
trajetoria percorrida pela pessoa negra no Brasil, em sua tentativa precisa adaptar-se para
adquirir melhores meios de vida, fuga do trabalho explorado e de reconhecimento social e
através da educacao seguem nessa trajetoria buscando torna-se sujeito em uma sociedade que
lhe lega a sujeitado as diversas desigualdades sociais.

Nessa trajetoria na qual o negro se empenha na conquista de ascensdo social paga o
preco do massacre mais ou menos dramatico de sua identidade. O negro toma o branco e o
universo cultural e socioecondmico deste grupo como modelo de identificacdo, como Unica
possibilidade de tonar-se gente (SOUZA,1983). H4 um custo emocional nesse processo, a
subjetividade do individuo negro ¢ afetada, no caso de Antonio mesmo ele percebendo que teve
uma boa forma¢do e considerando-se um homem educado ainda tem duvidas se ndo ter
conseguido bons empregos por algum tempo foi por falta de oportunidades e por discriminagao
racial ou por falta de empenho, demonstrando assim a inculcacio de uma ideologia
meritocratica que da manuten¢do a uma estrutura social na qual pessoas negras e pobres sdo
colocadas em condic¢des de precariedade e como justificativa para tal condicdo utiliza-se o
discurso de que nao se empenharam-se o suficiente para ascender socialmente.

Nas sociedades de classes multirraciais como o Brasil o conceito de raca exerce uma

funcao simbolica (valorativas e estratificadoras) A categoria racial possibilita a distribui¢ao dos
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individuos em diferentes posi¢des na estrutural de classe, conforme pertencam ou estejam mais
proximos dos padrdes raciais e de classe dominante (SOUZA, 1983). Ressaltando essa condicao
do negro no Brasil, na qual além das diversas desigualdades sociais por ele sofridas ainda ha
um imenso martirio psicoldgico e uma profunda humilhag¢do moral, Oswaldo de Camargo poeta
e historiador brasileiro em seu livio Um homem tenta ser anjo (1959) através da poesia

demonstra o dilema e as reflexdes aos quais o negro no Brasil € impelido:

Meu Deus! Meu Deus! Com que parego!?
Vo6s me deste uma vida, Vos me destes

E a ndo consigo levar

Voés me destes uma alma, vos me destes
E eu nem sei onde esta...

Vés me destes um rosto de homem

Mas a treva caiu

Sobre ele, Deus meu, vede que triste,
Todo preto ele esta

CONCLUSOES

Em uma conhecida passagem do 18 de Brumario de Luis Bonaparte, Marx evidenciando
o impacto ¢ a dimensao dos eventos histéricos e externos ao individuo na sua vida e em seu
destino, afirmou que os homens fazem sua propria histéria; contudo, ndo a fazem de livre e
espontanea vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as circuntincias sob as quais ela ¢ feita,
mas estas lhes foram transmitidas e impostas assim como se encontram. Desse modo Marx
afirma que a tradi¢do de todas as geracdes passadas € como um pesadelo que oprime o cérebro
dos vivos (MARX, 2011). Através dessas propostas analiticas podemos refletir sobre quais
tradi¢cdes foram construidas no contexto brasileiro por meio dos processos histéricos e que

condi¢des foram produzidas para as pessoas negras na sociedade brasileira.

Respondendo a tal questionamento, Florestan Fernandes (2008) afirmou que no Brasil
a desagregacao do regime escravocata e senhorial ocorreu sem que fosse construida para os até
entdo escravizados garantias que o protegessem na transi¢ao para o sistema de “trabalho livre”.
Os negros escravizados viram-se de repente libertos, de modo abrupto ele tornou-se senhor de
si e responsavel por si e seus dependentes, porém naos dispunham de meios materiais € morais
para sustentar-se em um contexto economico competitivo. A preoupag¢do com o destino do

negro pela elite s6 permaneceu enquanto estes sujeitos estavam ligados ao futuro da lavoura.

Desse modo, a aboli¢do por si s6 ndo solucionou os problemas estruturais que



94

impactavam as pessoas negras, portanto a posi¢cdo do negro no sistema de trabalho e sua
inser¢ao no mundo do trabalho livre ndo foram objeto de preoucupacao da sociedade brasileira.
O agente privilegiado do trabalho livre e assalariado foi o imigrante europeu, os ex-escravizados
foram destinados a ocuparem majoritariamente ocupacdes marginais ou acessorias dentro do
sistema de producao capitalista. Florestan Fernandes concluiu que a sociedade brasileira largou
0 negro ao seu proprio destino, colocando sobre sua responsabilidade a questdo de sua
reeducacgao e de se transformar para corresponder e poder se inserir nos novos padrdes e ideais
de ser humano que surgem no capitalismo. O sociologo brasileiro diz que diante desse contexto

para as pessoas negras

Se abrem duas escolhas irremediaveis , sem alternativas. Vedado o caminho da
classificacdo econdmica e social pela proletarizagio, restava-lhes aceitar a
incorporagdo gradual a escoria do operariado urbano em crescimento ou se abater
penosamente, procurando no 6cio dissimulado, na vagabundagem sistematica ou na
criminalidade fortuita meios para salvar as aparEncias e a dignidade de homem livre.
(FERNANDES, 2008. p.44)

As pessoas negras no Brasil ainda vivem sob o julgo dos impactos de tais configuragdes
sociohistoricas, estdo submetidas a diversos tipos de desigualdades sociais que se estruturam a
patir da raga e da classe. Nesse estudo, no qual tive como campo empirico a historia de vida de
pessoas negras, parti do pressuposto daquilo que Souza (1983) afirmou: uma das formas de
exercer autonomia € possuir um discurso sobre si mesmo, além disso creio que tal exercicio
pressupde uma leitura critica do mundo no qual esté inserido, e assim portanto essa leitura ¢ um
ato politico-pedagdgico, ou seja, da agdo politica que envolve a organizagdo de grupos e de

classes populares para intervir na reinvencao da sociedade (FREIRE, 2000).

A vista disso o discurso do negro sobre si mesmo no que tange a sua realidade e os
processos de significagdo que ele faz desta, se constituem, na maioria dos casos, como uma
narrativa contra hegemonica, pois trata-se de um olhar que se volta em direcao a experiéncia de
ser negro em uma sociedade branca, isto ¢, de classe e ideologia dominantes, estéticas,
comportamentos, exigéncias e expectativas brancas. Vivendo nessa sociedade, em sua trajetoria
este sujeito serd interpelado centralmente com duas opgdes: aceitar a posi¢ao de subalternidade
politica, econdmica e intelectual que lhe impde a sociedade branca ou tentar ascender
socialmente, isto implica a conquista de valores, status e prerrogativas desta sociedade em

questdo (SOUZA,1983).

Ser negro ¢ ser violentado de modo constante, continuo e cruel, sem pausa ou repouso
pela dupla injun¢do: a de encarnar o corpo ¢ os ideias de ego do sujeito branco e a de recusar,

negar ¢ anular a presenca do corpo negro (SOUZA, 1983). Nesse sentido o negro no Brasil
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buscando meios de sobrevivéncia, desapropriado de tudo, possuindo apenas sua forca de
trabalho enxerga na educacdo uma possivel ferramenta para humanizar-se, isto ¢, fugir do
trabalho duplamente precarizado por sua classe e raga e adquirir possibilidades de valorizacao

e reconhecimento social.

Porém, nessa jornada, a procura de sua humanizagdo através da educacdo, o negro se
depara com uma dicotomia: a0 mesmo tempo que a educacdo se contitui como uma das Unicas
ferramenta que poderd permitir o negro ascender socialmente, os espacos escolares e
educacionais, assim como a propria educacdo moderna, ndo foram construidos considerando a
tais pessoas. Dessse modo, os espacos educacionais como escolas e universidades constituem-
se como lugares hostis as pessoas negras, assim em suas trajetorias educacionais essas pessoas
sofrem diversos tipos de violéncias. A escola concebida nos moldes atuais, isto €, enraizada nos
valores e objetivos modernos sujeita o estudante, e na contramao disso, o individuo negro tenta
torna-se sujeito através da educacao. Como descreveu Pineau (2001) a escola € uma maquina

de educar:
La escuela es un dispositivo de generacion de ciudadanos -sostienen algunos liberales-
o de proletarios -seglin algunos marxistas-, pero "no solo eso". La escuela es a la vez
una conquista social y un aparato de inculcacion ideoldgica de las clases dominantes
que implicd tanto la dependéncia como la alfabetizacion masiva, la expansion de los
derechos y la entronizacion de la meritocracia, la construccion de las naciones, la
imposicion de la cultura occidental y la formacion de movimientos de liberacion, entre

otros efectos. (PINEAU, 2001, p. 1-2).

Consequentemente por ser uma instituicdo essencialmente moderna, a escola ¢
essencialmente racista. O racismo no ambiente escolar tem configuracdes particulares e
principalmente vinculadas ao conhecimento e as relagdes de poder que ele pressupde. As
situagoes de racismo no ambiente escolar ocorrem desde as séries mais iniciais, no cotidiano ¢
até mesmo em questoes subjetivas como a distribuicao de afeto que como demonstrou em seu
estudo de Cavalleiro (1998) afirma que até nisso hd um critério racial, ao observar a interacao
entre criangas negras e brancas a autora demonstrou como as relagdes étnico-raciais sdo
conflituosas desde a tenra infancia:

[...] no parque também me permitu presenciar situagdes concretas de preconceito e
discriminagdo entre elas. Naquele local, elas tém a: liberdade de escolher seus
parceiros e decidir quanto tempo permanecerdo brincando com eles. Distantes da
professora, elas podem dizer o que bem entendem. Assim nesse cenario, algumas falas
explicitamente preconceituosas foram ouvidas nos momentos em que algo era

disputado: a sua ocorréncia é mais comum nos momentos em que se deseja vencer o
outro que, at¢é o momento, participava do grupo. O preconceito e a discriminagdo
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aparecem como uma poderosa arma nos momentos de disputas, capazes de paralisar
sua vitima. Descrevo abaixo um exemplo disso. No parque, aproximo-me de um grupo
que brinca. De repente, inicia-se um tumulto. Shirley (negra) chega perto de Fabio
(branco), o xinga de “besta”, e ele revida. Leticia (branca) passa a participar da
discussdo, com varios xingamentos. Leticia e Catarina (negra) até entdo bricando
juntas, principiam a se xingar também. Catarina diz a Leticia: “Fedorenta”, e esta
responde: “Fedorenta ¢ vocé!”. Catarina, entio diz: “ E vocé, ta!”. Leticia responde:
“ Eu ndo; eu sou branca vocé que ¢ preta!” Catarina fica paralisada e ndo diz mais
nada. Até entdo virada de frente para Leticia, da-lhes as costas e comeca a xingar
Fébio. Catarina segundos depois desfere-lhe um golpe na cabeca. O menino chora. A
professora, percebendo a confusio, se aproxima do grupo e adverte a menina Catarina,
que mais uma vez ouve tudo calada. Siléncio, seguido de reagdo violenta. O que se
pode ver naquele parque infantil ¢ nada mais que uma pequena reproducdo da propria
histéria do negro em nosso pais. Impotente diante da pressao racista, ele parte para a
violéncia e, consequentemente, ¢ penalizado. Isso transforma-se em estigma.
(CAVALLEIRO, 1998. p.53).

Nos relatos apresentados nesta, pesquisa o racismo no ambiente escolar apresentam
também muitas vezes um carater sutil. Como os relatos contidos no segundo capitulo desta
pesquisa: Maria demonstra como era resistente as discriminagdes os maus tratos que sofria e
que hoje ela percebe que eram regidos pelo racismo, diz Maria

E se a pessoa me tratasse com rispidez, eu ndo baixava a cabeca, eu ndo me acuava,
por exemplo, se eu sofria alguma discriminagao, hoje eu sei que eram discriminagoes,
mas na hora eu ndo sabia. Mas ai se eu fosse destratada por um professor eu respondia

a altura. A minha vinganca era tirar nota 10 na matéria dele, o professor ndo queria
me dar nota boa, mas ele era obrigado a me dar a nota boa porque eu era de ponta.

Ou no primeiro relato, no qual o jovem percebia que as expectativas em relacdo a ele
eram apenas de fracasso, traz como algo marcante a fala que ouviu quando foi matricular-se em
uma escola : “entrar burro e sair moleque” demonstrando que tal escola era como uma fabrica
de marginais e assim o jovem percebeu um racismo estrutural ao ver que ndo havia muitas

alternativas de sucesso e asceng¢do social para ele.

Na narrativa de Marcus, no terceiro capitulo, o racismo escolar se apresenta de duas
formas: a primeira, e mais evidente, sdo as discriminag¢des verbalizadas como descrito por ele
no caso do professor que sempre o chamava de neguinho, como se ele ndo tivesse nome, ou
quando os colegas faziam algum comentario sobre sua cor: como quando por exemplo era
acusado de algum comportamento ou pratica negativa ou até mesmo roubo, estes diziam “ Foi
0 Marcus s6 pode ter sido ele, € o Gnico preto” ou em situagdes cotidianas que lhe diziam “
levanta Marcus ndo tem mais nenhuma corrente nos teus pés”. Na segunda forma em que o
racismo se apresenta em sua trajetoria escolar tem um aspecto mais subjetivo: Marcus afirma
que onde mais se sentia desestimulado intelectualmente era na escola, ¢ 14 o ambiente que ele
aponta que minou sua autoestima intelectual, nesse ambiente ele foi rotulado como incapaz,

como ele afirma “Acho que me desmotivavam s6 na escola. Me olhavam, pelo jeito que eu me
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vestia e as girias que eu falava, como se ‘ah, mais um que passa por aqui, ndo vai ser muita
coisa’ nesse sentido meritocratico de ‘ser muita coisa’ - como se eu ndo fosse levar adiante os

estudos, ou fosse terminar o ensino médio e parar”.

Seja nas formas discriminatdrias verbalizadas ou nas de carater mais velado e subjetivo,
elas servem para a construgdo de uma figura inferiorizada e no caso do contexto escolar o
inferior ¢ aquele incapaz de ter o conhecimento e tudo que ele representa. Conhecimento ¢
poder, negar ao negro acesso a educacdo ¢ lhe negar acesso a toda uma condigdo
socioecondmica, moral e cultural privilegiada. Ao colocar o negro como incapaz, cria-se um
complexo de inferioridade que auxilia na manutenc¢ao de um sistema no qual somente um grupo
de pessoas muito seleto tem acesso a educagdo. Como traz Marcus ele fazia um célculo
intituitivo via seus semelhantes (pessoas negras e pobres) em posi¢des de subalternidade, com
empregos desvalorizados socialmente, com baixa remuneragdo e em sua escola pessoas brancas
ericas estavam sempre refor¢ando que ele ndo tinha capacidade e desse modo ele concluia que
nao tinha potencial e possibilidade de entrar em uma universidade ou dar prosseguimento aos

seus estudos.

Na trajetoria de vida de Antonio, trazida no quarto capitulo, percebemos isso quando
ele é reconhecido como uma pessoa com educagdo com estranheza por pessoas brancas, pois
nao ¢ esperado que um homem negro, de classes baixas tenha educagdo. Portanto cria-se no
contexto escolar a figura do negro como o incapaz de adquirir conhecimento, o branco ¢
colocado como o legitimo detentor do conhecimento por conseguinte o negro seguird ocupando
no mundo do trabalho fung¢des desvalorizadas e mau remuneradas, enquanto as posi¢des de
prestigio social e os considerados bons empregos ficam circuncritos as pessoas brancas de

classes mais altas.

A trajetoria escolar de pessoas negras ¢ constantemente marcada por processos de
racializacdo, seja quando estas possuem um desempenho positivo ou negativo. O trajeto
educacional de Amanda, no segundo capitulo, ¢ exemplo disso. Apesar de ter uma carreira
éxitosa no sentido de que ela prosseguiu com os estudos e conseguiu estabilidade finaceira
através da educacgdo, toda sua vida escolar foi marcada pelo medo de que lhe acontecesse o
mesmo que passaram seus pais, ou seja, situacdes de vulnerablidade socioecondmica
caracterizadas pelas desigualdades de raga e de classe. A histdria de vida de Maria também nos
serve de exemplo, a medida que como ela coloca em sua narrativa obter bons rendimentos em

avaliagcdes se constituia como uma ferramenta de resisténcia ao racismo de alguns professores.
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Como disse Maria a sua vingan¢a em relagdo as discriminagdes que sofria era “tirar nota 10 na

matéria dele” referindo-se ao professor que a discriminava.

Apesar da hostilidade apresentada no ambiente escolar e educacional para com as
pessoas negras, o estudo para essas pessoas ¢, reconhecidamente, uma das poucas formas de
ascecdo social e de humanizagdo. A educagdo ¢ vista como o meio de romper com o trabalho
precarizado que nas familias negras de classes baixas sdo quase hereditarias. Nas historias de
vida abordadas nesta pesquisa de modo unanime hé relatos nos quais os pais aconselhavam seus
filhos a estudarem pois a educacdo era Unica coisa que estes poderiam lhes deixar como

“heran¢a”, o unico bem de valor.

A educagdo para as pesssoas negras ganha entdo um carater particular, o bom
desempenho na escola, € o proprio processo de educar-se como um todo, significa acessar uma
outra vida: longe do trabalho explorado e da pobreza extrema. Sua caminhada educacional
portanto estd em dire¢do a sua humanizagdo, através da educacdo ele busca reapropriar-se
minimamente do que a sociedade brasileira o desapropiou: de sua humanidade, de sua dignidade

social e de seus direitos sociais basicos.

E comum nos ltimos anos escutar pessoas negras relatando que sdo as primeiras de
suas familias a adentrar na universidade ou até¢ mesmo concluir o ciclo de educagao basica, isso
¢ resultado de um processo recente de consciéncia racial e de tal esfor¢o de pessoas negras de
tentarem oferecer a possibilidade de estudar aos seus filhos, oportunidade que estes nao tiveram.
Dessa forma educar-se constitui-se como uma estratégia de resisténcia frente ao rascismo

estrutural presente na sociedade brasileira.

A educacdo assim aparece estranhada, assim como o trabalho estranhado descrito por
Marx. Em relacdo ao trabalho o estranhamento do homem se dé tanto para com o produto de
seu trabalho quanto para com o proprio trabalho como atividade em si, Marx entende que o
trabalho no modo de produgdo capitalista torna-se para o0 homem martirio e ndo fruigdo, desse
modo podemos analisar que a educagdo no atual sistema moderno/capitalista/racista esta
estranhada do ser humano, pois o estudo também se apresenta como atividade de martirio em
busca de obten¢do dos meios de vida, tal como o trabalho estranhado descrito por Marx, pois
se o ser humano se relaciona com a sua propria atividade como uma atividade nao livre, entdo
ele se relaciona com ela como a atividade a servigo de, sob o dominio, a violéncia e o jugo de

outro homem, o trabalho estranhado inverte a relacao a tal ponto que o homem, precisamente
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porque ¢ consciente, faz da sua atividade vital, da sua esséncia, apenas um meio para sua

existéncia. (MARX, 1844, p.85)

Desse modo o objetivo principal do individuo negro ao educar-se ¢ adquirir meios de
vida, ou seja, fugir de trabalhos explorados, mau remunerados e desvalorizados socialmente,
que historicamente tem sido legados a esse grupo e que estatisticamente perduram até hoje.
Porém ha uma outra dimensdo do processo de educar-se: a buscar por reconhecimento,
valorizacao social. Como exemplo disso podemos citar o primeiro jovem do segundo capitulo
e Pedro que citam que at¢ mesmo em seus contextos familiares foram mais valorizados e

reconhecidos apds entrarem na universidade.

Nesse caminho, de educar-se, os sentimentos dos individuos negros acerca do racismo
presente na escola e nos espacos educacionais variam. Antonio por exemplo se sente
privilegiado e demonstra gratidao por ter estudado em institui¢des de qualidade por mais que
estas fossem ambientes elitistas e racistas, afirma que sua educag¢do e sua formagao foi possivel
por ter estudado nessas intitui¢des e ressalta que poucas pessoas como ele, negras e pobres, tem
essa oportunidade. J& Marcus afirma que uma de suas piores experiéncias escolares foi
justamenta na escola que supostamente teria mais qualidade, na que sua mae fez um esforco
tremendo para matricula-lo, essa escola foi segundo ele, o local que lhe foi mais hostil, no qual
se sentiu mais desmotivado, diferente, inferiorizado e no qual aconteceu mais episodios de

racismo.

A educagdo ¢ assim tanto um meio para sujeitar o individuo quanto também ¢ uma
ferramenta emancipatoria ao qual o individuo recorre para torna-se sujeito. Frase comum que
atravessa contextos de familias negras e pobres “estudar para ser gente”, este € portanto o inico
meio de humanizar-se frente a uma sociedade racialmente estruturada. Porém cabe ressaltar
como visto nessa pesquisa que mesmo educando-se ainda assim o negro do Brasil ¢
inferiorizado. As estatisticas demonstram que mesmo com niveis mais elevados de escolaridade
o individuo negro ainda tem muitos percalgos ao tentar se inserir no mercado de trabalho,
comparados a pessoas brancas com niveis de escolaridade elevado. Evidencia-se desse modo
que tal estratégia, apesar de ser uma forma de resisténcia, no se constitui como uma ferramenta

de resolu¢do das desigualdades raciais.

O estudo de tais eventos racistas no ambiente escolar nos ajuda a desmistificar a

imagem da escola como espaco neutro e harmonico. Tal e como foi trabalhado no primeiro
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capitulo desta dissertagcdo a escola se constitui essencialmente como um objeto antropologico
pelas diversas e conflituosas relagdes que nela estdo presentes € por ser uma institui¢do que
incorpora tradi¢des coletivas e intengdes humanas que sdo produtos de ideologias sociais e
econdmicas. Portanto a escola ndo ¢ somente um local para reprodug¢do de contetidos
curriculares, o ensino e aprendizagem presentes nesse ambiente ultrapassam os componentes
curriculares, mas esta instituicdo se constitui como um complexo sistema de comunicagdo e
tradicdo no qual se produzem e reproduzem relacdes de poder que estdo inseridas em um
contexto sociohistérico mais amplo. E no ambiente escolar que, de modo pioneiro, as criangas
iniciam suas percepcdes sobre os outros individuos, ja que antes sua convivéncia restringe-se
ao seus contextos familiares. A escola se estabelece assim como um local de criagdo de

identidades e alteridades.

A reproducdo da cultura e a escola dessa forma estdo ligadas de modo inseparavel. A
educacdo como conjunto de valores, hébitos, simbolos, habilidades e reflexdes construidas
historicamente e como afirmou Saviani (2008), a escola é a forma principal ¢ dominante da
educagdo, assumindo o papel equivalente ao do capital na esfera econdmica “parafraseando a
frase de Marx (1973, p.236), o capital ¢ a for¢a econdmica da socieda burguesa que tudo
domina”, podemos dizer que a escola na sociedade atual, ¢ a forca pedagodgica que tudo

domina.” (SAVIANI, 2008, p. 113).

As desigualdes e relagdes de poder presentes no ambiente escolar portanto nao residem
na natureza das coisas. Muito pelo contrario, sdo projetos e processos constantemente
elaborados e reelaborados para a producao de um sujeito subalterno, Gtil ao sistema capitalista.
Conforme destacou Mészaros (2005), a escola dispde de um arsenal de violéncia simbolica que
funciona através dessas relagdes de dominacao como inculcadora do lugar social de cada sujeito
nessa sociedade estratificada. Historicamente percebemos portanto que a escola tem excluido
determinados grupos sociais, desempenhando a fun¢do de ampliar dominagdes pois como
afirmou Apple (2006) é o controle do conhecimento que preserva e produz as institui¢des da

sociedade.

Portanto a histéria das relagdes étnico-raciais no ambiente escolar ¢ marcada por
questdes de poder, de conflitos e de dominacdo, seja desde o periodo colonial, no qual os
processos de escolarizacdo ou excluiam negros e indigenas ou estavam voltados para
colonizagdo e para a integracdo subordinada desses povos na sociedade brasileira, ou até o

periodo atual no qual hd um constraste racial evidente nos indicadores educativos, como
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exemplos as taxas de alfabetizagdo, as taxas de evasdo escolar e de reprovacdes, nas quais

pessoas negras tém rendimentos menores que pessoas brancas.

Essa diferenciag¢dao racial nos rendimentos educacionais nao ¢ aleatoria. O fracasso
escolar, ou os baixos rendimentos de pessoas negras vinculam-se a um projeto capitalista que
visa produzir um sujeito subalterno, um excedente humano no modo de produgdo capitalista

pronto para ter forca de trabalho explorada ao maximo.

Ao submeter a escola ha um exame que leve em consideracdo que trata-se de uma
instituicao relacionada a questdes politicas e econdmicas percebemos que a instituicdo age no
sentido de reproduzir uma hegemonia social, ou seja, elaborar estratégias para que os mesmos
grupos se mantenham em sua posi¢do de superioridade na hierarquia social, manter o
conhecimento restrito a apenas uma parcela da populacao se constitui como uma estratégia de
manuten¢do de poder. As desigualdades raciais apresentadas no contexto escolar possuem
raizes historicas e estdo a servico do sistema capitalista afinal a escolarizagdo e o processo

educativo sdo fatores determinantes para a distribuicdo de oportunidades sociais.

A pesquisa até aqui apresentada objetivou evidenciar que as desigualdades racias da
sociedade brasileira ndo sdo somente reproduzidas no contexto escolar, porém também
produzidas nesse espaco, e que tais desigualdades possuem profundas raizes historicas no
processo civlizatorio moderno. Através dos relatos abordados nesse texto ¢ possivel concluir
que vivendo em uma sociedade estratificada racialmente o individuo negro ird procurar na
educag¢do um modo de adquirir meios de vida mais dignos. Coube a essa pesquisa também
demonstrar como a escola ¢ um local conflituoso, no qual as relagdes étnico-raciais ndo ocorrem
de modo harmonico, como fica evidente na natureza dos relatos de violéncias raciais sofridas
e descritas pelos interlocutores dessa pesquisa. Tais violéncias, que funcionam para a produgao
desse sujeito subalterno que ocupara posi¢des de marginalidade social, se caracterizam nesse
estudo principalmente pelo seu modo subjetivo, que adentra a psique do individuo por vezes o
fazendo adotar um complexo de inferioridade que conjutamente com a realidade exterior ao
ambiente escolar oferecerd a pessoa negra um horizonte de possibilidades muito restrito e

inferiorizado.

Sendo assim cabe destacar a importdncia da construgdo de politicas publicas
educacioanias que condisederem o fato de que as relagdes étnico-racias no ambiente escolar sao

conflituosas € que os estudantes nao estdo em iguais condigdes, fugindo assim de uma
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abordagem multiculturalista neoliberal e buscando solugdes estruturais e nao paliativas para
tais questdes. Pois ao intevir nas questoes de desigualdes raciais na escola, consequentemente
intervimos em desigualdades e em toda uma estrutura socia hierarquizada presente fora dos

muros da escola.
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