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RESUMO

O desenvolvimento da aplicagdo das diretrizes para a educacgéo inclusiva no Brasil e
no mundo e os desafios encontrados na adaptacdo as aulas no Ensino Remoto
Emergencial em decorréncia da pandemia da COVID-19. Estudo realizado a partir
de pesquisa bibliografica e entrevista com professoras da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Paul Harris, concluindo os desafios, as oportunidades e os

impactos que o isolamento social causaram na educacéao inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Inclusdo. Pandemia. COVID-19. Ensino

Remoto. Isolamento Social.



ABSTRACT

The development of the application of guidelines for inclusive education in Brazil and
in the world and the challenges encountered in adapting to classes in Emergency
Remote Teaching as a result of the COVID-19 pandemic. Study carried out from
bibliographic research and interview with teachers from the Paul Harris Municipal
Elementary School, concluding the challenges, opportunities and impacts that social

isolation caused in inclusive education.

Keywords: Inclusive education. Inclusion. Pandemic. COVID-19. Remote Teaching.

Social isolation.
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1 INTRODUGAO

A educacéo Inclusiva tem como funcdo atender as necessidades educativas
especiais dos alunos para que eles possam extinguir obstaculos da sua participagao
na sociedade e em seu desenvolvimento. Entende-se como inclusiva, a educacao
dos alunos com necessidades especiais, tornando-se mais abrangente e dando
espacgo e igualdade de oportunidades a todas as criangas e jovens de todas as
condicdes fisicas, sociais e outras.

A importancia deste ensino ganhou maior notoriedade a partir da década de
1990, em razao da Declaracdo de Salamanca, realizada pela UNESCO. A criagao
de um documento levantou questionamentos quanto a educagado, destacando
principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais, bem
como demandando que os Estados assegurem que a educagédo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.

Vé-se que com a obrigatoriedade da educagao escolar, a partir do século XX,
existe uma dificuldade em responder pelo aprendizado de todos os alunos. Neste
contexto, criaram-se espacgos segregados, chamados de salas especiais, dentro das
escolas regulares, onde eram colocados os alunos com dificuldades de aprendizado.
Entre os anos 1950 e 1980, houve uma politica de segregagdo de modo que
defendeu-se a ideia de que pessoas com deficiéncias deveriam depreender o
maximo esfor¢o para reverter seu quadro.

Por um longo periodo, o sistema de educagao especial era aplicado de forma
paralela e restrito diretamente aos alunos com necessidades especiais. Apos a
Declaragdo de Salamanca (1994), bem como um conjunto de fatores, houve uma
mudanga no pensamento quanto a educacado especial. Dentre estes, estdo os
movimentos sociais com foco nos prejuizos da segregacao e marginalizagao, as
pesquisas cientificas em relacdo ao ensino e a organizagédo de grupos de pessoas
com deficiéncia, pais e profissionais para cobrar por politicas de inclusao.

A partir deste contexto, ha a mudanga no entendimento entre educacgao
especial e educacgéo inclusiva, de modo que a ultima ndo substitui a primeira, mas
democratiza a educagao dentro das escolas, de modo que inclui todos os alunos

nesse sistema educacional. Ainda, importante ressaltar que, na perspectiva da
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educacao inclusiva, as particularidades que envolvem os alunos com deficiéncia
serdo desenvolvidas com a escolarizagcdo dos alunos que nao tém deficiéncia.

Neste sentido, conclui-se que a educacgao inclusiva trouxe mudangas dos
valores da educacao tradicional, bem como o desenvolvimento de novas politicas e
reestruturagdo da educagao como um todo. Todavia, permanece a necessidade uma
transformacao do sistema educacional atual, que ainda age de forma a perpetuar a
exclusao.

Ademais, faz-se importante a contextualizacdo sobre a educagao inclusiva no
Brasil, de modo a identificar como ela é tratada nas diretrizes na Base Nacional
Comum Curricular que facilitam o ensino inclusivo. Deste modo, a educagao
inclusiva em desenvolvimento no Pais e, de modo mais especifico, no Estado do Rio
Grande do Sul, onde estabelecem um marco vitorioso neste sistema.

Neste contexto, em tempos de isolamento social e ensino remoto, onde a
porta de entrada para o aprendizado sédo as video aulas com atividades remotas de
forma online, questiona-se quais as dificuldades encontradas, em especial na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Paul Harris. Nao obstante, a identificagdo das
estratégias que os professores de ciéncias da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Paul Harris utilizam para minimizar o impacto no desenvolvimento dos
alunos de educacgédo inclusiva e quais as metodologias de ensino aplicadas no
ensino remoto.

E nessa perspectiva que a hipétese de pesquisa se “o ensino de forma
remota, em razdo da pandemia da COVID-19, trouxe dificuldades para a educagao
inclusiva na Escola Municipal de Ensino Fundamental Paul Harris, sendo
necessarias novas metodologias de ensino”, instiga a escrita desta monografia. O
presente trabalho de conclusdo de curso visa identificar as dificuldades do ensino
inclusivo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Paul Harris, localizada na
cidade de Sao Leopoldo, Rio Grande do Sul, que ocorre de forma remota durante a
pandemia da COVID-19. Nao obstante, tem como objetivos a contextualizagédo
acerca da educacgéo inclusiva no Brasil, a identificagdo das diretrizes na BNCC que
facilitam o ensino inclusivo, as estratégias que os professores da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Paul Harris utilizam para minimizar o impacto no

desenvolvimento dos alunos de educagao inclusiva e, ainda, qual a metodologia de
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ensino remoto utilizada pelos professores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Paul Harris.

Para o desenvolvimento do trabalho, serdo realizadas pesquisas
bibliograficas com estudos relacionados ao contexto abordado e, ainda, entrevistas
com os educadores das turmas de inclusdo da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Paul Harris. Ademais, a pesquisa aborda o problema de forma
qualitativa e, no que tange aos objetivos, a presente monografia se classifica como
descritiva-explicativa. Por fim, o método € indutivo, buscando avaliar, a partir das
dificuldades encontradas no ensino remoto, as metodologias de ensino utilizadas na

referida escola.
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2 AEDUCAGAO INCLUSIVA E SEU CONTEXTO HISTORICO

A educacgao inclusiva nao é apenas uma forma de ensino acolhedora, mas
também uma ponte para transformar a sociedade e estruturar a cultura para que
sejam agregadoras. Ao longo da histéria, a regra para o ensino de pessoas com
deficiéncia era a segregacao, de modo a criar espagos especificos para alunos ditos
regulares e alunos especiais. Hoje a mentalidade é diferente, porém as mudangas

ocorrem ha poucas décadas no Brasil e no mundo.

Quando se trata de alunos com deficiéncia, é preciso compreender que 0 processo
de aprendizagem € possivel dentro de sala de aula regular e modificar o
pensamento excludente de que esses alunos n&o sédo capazes de estudar, conviver
e aprender com os demais. E na escola que este processo de transformacdo
acontece de forma continua (depois da familia), € neste espago uUnico que os
individuos sdo capazes de assimilar conteudos, interagir e construir conhecimentos.
(SILVANETO; AVILA; SALES; AMORIM; NUNES; SANTOS, 2018)

No século XX, no mesmo periodo da criacdo das leis de obrigatoriedade
escolar, surgem, também, ideais de educacado diversos pelo mundo. Um dos
exemplos € a aplicacdo de testes padronizados de inteligéncia, principalmente nos
Estados Unidos e na Franca, elaborados por Alfredo Binet e Thomas Simon. O
desenvolvimento do teste em tela, deu-se em virtude de uma solicitagédo formal do
governo francés, que pretendia promover uma importante reorganizagao do sistema
de ensino do pais baseada nas diferengcas individuais. Em suma, os testes
determinavam o potencial de inteligéncia das criangas, classificando-as quanto a sua
capacidade para entrar, ou ndo, na escola. (JUNIOR, 2016)

Anteriormente, é sabido que pessoas com caracteristicas diferentes as vistas
como normais na época, eram retiradas do convivio social. Os motivos variam de
acordo com o momento histdérico, de modo que na antiguidade a sociedade
acreditava que pessoas com deficiéncia eram dominadas por demébnios. Sabe-se
que, as pessoas consideradas diferentes no periodo da Inquisicdo, poderiam ser
executados na forca ou queimados vivos. Constata-se, portanto, que os padroes
sociais da época eram influenciados pela Igreja. (SILVA NETO; AVILA; SALE;
AMORIM; NUNES; SANTOS, 2018)
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Houve uma transformagdo na mentalidade na sociedade renascentista, na
qual criou-se uma concepgao patolégica e determinando tratamentos. Todavia, as
pessoas com deficiéncias eram segregadas, muitas vezes internadas em
manicdmios e instituicbes do Estado. Ou seja, todos aqueles que ndo estavam no
padrao comportamental da sociedade, eram excluidos. (AMARAL, 2001)

Na troca do século XVIII para o XIX, acredita-se que ocorreu a criagaéo da
educacédo especial, de modo que neste periodo surgiram diferentes instituicbes
especializadas para o tratamento de pessoas com deficiéncia, desenvolvendo-se
uma pedagogia especializada e institucionalizada. Porém, este formato de ensino
especial separava os individuos de acordo com diagndsticos em quociente
intelectual, segregando-os de acordo com suas deficiéncias, como a cegueira, a
surdez, a deficiéncia fisica, a intelectual, etc. (SILVA NETO; AVILA; SALE; AMORIM:;
NUNES; SANTOS, 2018)

Estes nucleos especiais possuiam programas proprios, como técnicos e
especialistas, que constituiam um sistema de educacdo especial
diferenciado em relagdo ao sistema educacional geral, ou seja, dentro do
sistema educacional existiam dois subsistemas que ndo se interligavam:
educacéo especial e educacgéao regular (AMARAL, 2001)

Destarte, 0 modelo escolar do periodo era o segregacionista, que baseava-se
na homogeneizagdo das pessoas de acordo com suas caracteristicas bioldgicas,
sendo a segregacédo a forma encontrada para diminuir a ameaga da sociedade pelas
criancas tidas como “excepcionais”. Este termo nasceu em razdo de uma visao
patolégica da deficiéncia e que causava consequéncias de atrasos educacionais
desses alunos, justificando sua segregacado do ensino regular, com promessas de
cura por meio da educacao. (BARBOSA; FIALHO; MACHADO, 2018)

Entre o final do século XIX e inicio do século XX, o Estado e a rede regular de
ensino vislumbraram a responsabilidade do atendimento educacional de pessoas
com deficiéncia, de modo que seria necessaria uma organizagédo dos modelos das
escolas publicas da época, sendo criadas as escolas especiais publicas e as classes
especiais inseridas nas instituicoes ja existentes. Neste contexto, surge a integragao
institucional que permitia que alunos com deficiéncia fizessem parte das salas de

aulas regulares, caso possuissem condicbes de acompanhar as atividades
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curriculares. Todavia, os que nao obtivessem um rendimento regular, deveria ser
mantido nas classes ou escolas especiais. (BARBOSA; FIALHO; MACHADO, 2018)

No Brasil, independente das evolugdes em torno dos servigos educacionais
especiais, a negligéncia dos sistemas regulares de ensino continuava, de modo que
a exclusao é uma caracteristica recorrente na educagéao brasileira. Os alunos com
deficiéncia ou estdo em escolas especiais, ou em classes especiais, enquanto os
alunos que nao possuem deficiéncia estdo inseridas nas escolas regulares o que
pressupbe a Educacdo Especial como modalidade de ensino substitutiva do
processo de escolarizagdo desses alunos, cujo resultado foi a naturalizagdo do
fracasso escolar’.

A partir da segunda metade do século XX, pdde-se perceber, no cenario
mundial, a defesa da inclusdo como uma acéo politica, cultural, social e pedagdgica,
de modo que desencadeou a defesa dos direitos dos estudantes estarem juntos,
sem discriminag¢des. Neste periodo, com o aumento das criticas, entendeu-se que a
categorizagao dos alunos encaminhados aos ambientes de ensino especiais, visto
que entendiam que esta identificagdo da patologia seria capaz de determinar seu
fracasso escolar, bem como esta politica era vista como assistencialista.
(BARBOSA; FIALHO; MACHADO, 2018)

A partir dos anos de 1950, o Estado passou a implantar 6rgaos responsaveis
para o atendimento de pessoas portadoras de necessidades especiais, além de
campanhas com o objetivo de sensibilizar a sociedade quanto as pessoas que eram
segregadas em instituicbes particulares. Alguns exemplos sdo a Campanha para
Educacgao de Surdos e Mudos, a Campanha Nacional de Reabilitacdo de Deficientes
Mentais e a Campanha Nacional de Reabilitagao de Deficientes de Visao. (SOUTO,
2014)

Nao obstante, em 1961 foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases, Lei
4.024/61, que concebia a educagao como direito de todos, bem como recomendou a
integracdo da educagao especial ao Sistema Nacional de Educacédo. Em seu artigo
2°, garantiu-se a educacao universal, no lar e na escola, e em seu artigo 3°, inciso |l,
ainda obrigou o Estado a fornecer os recursos necessarios para a familia e demais

membros da sociedade quanto a obrigagcdo dos encargos da educacéo. Veja-se:

' (Sanchez, 2005)
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Art. 2° A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola.

Paragrafo unico. A familia cabe escolher o género de educacgéo que
deve dar a seus filhos.

Art. 3° O direito a educacéo é assegurado:

| - pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa
particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei em
vigor;

Il - pela obrigagdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis
para que a familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se
desobriguem dos encargos da educacgao, quando provada a insuficiéncia de
meios, de modo que sejam asseguradas iguais oportunidades a todos.
(Presidéncia da Republica, Lei 4.024 de 20 de Dezembro de 1961,
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional)

Em 1971, a primeira Lei foi alterada pela de numero 5.692/71, que reafirmava
a necessidade de tratamento adequado aos estudantes especiais. Esta nova lei trata
do ensino do 1° e do 2° grau e, em seu primeiro artigo, garante o objetivo geral de
proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificagdo para o trabalho e
preparo para o exercicio consciente da cidadania®.

Constata-se que, a partir da década de 1970, comecgaram reivindica¢des para
que as pessoas com deficiéncia, até entdo segregadas em instituicoes
especializadas, deveriam ser inseridas na sociedade, causando grandes mudancgas
na educagao especial, de modo que houve o acesso as classes regulares ou em
ambientes menos restritos, dando direito a educagao publica gratuita para todas as
criangas com deficiéncia. (BLANCO, 2003)

Salienta-se que ndo apenas o Estado passou a reivindicar o direito a
educacao das pessoas com deficiéncia, mas também os profissionais pressionaram
para que houvesse significativas mudangas na sociedade a fim de garantir os

direitos e evitar discriminacio.

Porém, apesar desta integracédo ter sido considerada um grande avango
para igualdade de direitos, houve poucos beneficios para promover de fato
o seu desenvolvimento. A Deficiéncia era considerada um problema de
quem a possuia, assim, esta deveria tornar-se apta a integragdo ao meio
social. Nao cabia a escola se adaptar as necessidades dos alunos, mas as
Pessoas com Deficiéncia adaptar-se a escola (inclusive em termos

2 Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, nimero 5.692, de 11 de agosto de 1971.
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econdmicos). (SILVA NETO; AVILA; SALE; AMORIM; NUNES; SANTOS,
2018)

Nesta senda, a partir de agées da ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas),
com a instituicdo do Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia, em 1981, no
qual defendeu a igualdade de oportunidades para todos, houve desdobramentos no
Brasil, através da formulagdo de diferentes planos para provocar uma mudancga e
adogao de garantias de direitos ao acesso a cidadania para as pessoas portadoras
de necessidades especiais. Ou seja, a partir da visado pelos Direitos Humanos, que
logo seriam incluidos na nova Constituicao Federal de 1988, periodo marcado pela
pds Ditadura Militar, que houveram grandes repercussdes de fato no ensino
especial. (SOUTO, 2014)

2.1 AS DIRETRIZES DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL A PARTIR DOS
DIREITOS HUMANOS

A Declaragéo dos Direitos Humanos, de 1948, tratou dos direitos basicos, em
um periodo pds-Segunda Guerra Mundial, o qual buscava bases para uma cultura
de paz, democracia e fortalecimento dos direitos humanos. Sabe-se que os direitos
sdo consolidados historicamente e dependem do momento em que a sociedade vive
para que sejam consolidados ou ultrapassados. Para que hajam novas garantias,
deve haver reivindicagdo do povo e luta para que sejam implementados e
protegidos. No Brasil, este movimento mostra-se dificl em razdao da grande

desigualdade social.

Como produto histérico e cultural, com a evolugdo da sociedade, novos
direitos vao surgindo e como uma sociedade ¢é diferente da outra em relagdo
aos valores, regras, normas, costumes, nao se pode falar em direitos iguais

e aceitaveis em todas as sociedades. (BOBBIO, 2004)

Segundo Bobbio®, os direitos modificam-se de acordo com seu contexto
histérico e pelas necessidades da sociedade e o mais importante é que sejam

garantidas as condi¢des para que esse direito seja cumprido.

* BOBBIO, 2004
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A Constituicdo Federal de 1988, com a instauragdo do regime democratico,
consolidou os direitos fundamentais, dando importadncia aos Direitos Humanos.
Sabe-se que o texto da atual Constituicdo brasileira € o mais avancado ao tratar de
direitos civis e sociais do que os anteriores. Logo na abertura do texto constitucional
vé-se a protecdo a dignidade da pessoa humana e a cidadania, de modo que o
principio democratico s6 existe com a realizagdo dos direitos fundamentais.
(MARCHINI NETO, 2012)

Se considerarmos que toda Constituicdo deve ser compreendida como
unidade e como sistema que privilegia determinados valores sociais,
pode-se afirmar que a Carta Magna de 1988 elege o valor da dignidade
humana como valor essencial, que lhe da unidade de sentido. Isto significa
que o valor da dignidade humana informa a ordem constitucional de 1988.
(PIOVESAN, 2007)

Neste contexto, a partir da mudanga de paradigma, principalmente no Brasil,
e com as constantes lutas da sociedade quanto aos direitos das pessoas com
deficiéncia, as legislagdes das ultimas décadas passaram a reconhecer e garantir
seus direitos a educacao inclusiva dentro das escolas. Para coroar as constantes
lutas, nasceu, em 1975, a Declaragao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
tornando-se um ponto de partida e de referéncia em todo o mundo, e garantiu o
direito essencial a dignidade humana, bem como os mesmos direitos civis e politicos
dos demais individuos, e principalmente o direito de desenvolver capacidades que

as tornem, tanto quanto possivel, autoconfiantes. (ONU, 1975)

No caso especifico do Brasil o tema dos direitos humanos é ao mesmo
tempo recente e urgente. Recente na medida em que passou a fazer parte
do universo cultural a partir dos movimentos sociais que enfrentaram a
ditadura militar em busca da recuperagdo dos direitos civis e politicos.
Urgente porque a histérica desigualdade social e econdmica serviu de
resguardo para a formacdo de uma sociedade muito afeita a privilégios e
caréncias. O processo de democratizacdo tem conseguido reconstituir e
manter os direitos civis e politicos basicos embora pouco se tenha avangado
na recuperagdo da memoria histérica e do reencontro com a cidadania.
(BRABO; REIS, 2012)

Em 1981 comemorou-se o ano Internacional da Pessoa Deficiente, momento

em que se promoveram diversas mudangas e metas para a educagdo e foram
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realizadas novas organizagdes de ensino. No inicio dos anos de 1990, nasceu, na
Tailandia, a proposta de Educacdo para Todos, na qual o Brasil assumiu
compromisso de produzir profundas transformacdes no sistema educacional para
atender e acolher a todos com qualidade e igualdade de condic¢des.

Apods estes marcos histéricos, foram idealizadas diversas politicas publicas,
bem como novas declaragdes, que ordenam e regulam os procedimentos acerca da
educacao inclusiva no Brasil, como a Declaragcao de Salamanca, em 1994, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, o Decreto n° 3.298 de 1999, a
Resolucédo CNE/CEB de 2001 e diversas outras. (SANTOS, 2012)

Dentre o acima disposto, destaca-se a Declaracdo de Salamanca, da
UNESCO, como um divisor de aguas para a educagao inclusiva, de modo que
definiu as politicas, os principios e as praticas da Educacao Especial e influiu nas
Politicas Publicas da Educagdo. A partir deste momento, identificou-se que a
inclusdo de estudantes com necessidades educativas especiais em tanto nos
espacos sociais, como as salas de aulas regulares democratizou a educacéo e é
uma das formas de combater a discriminacdo. (UNESCO, 1994)

Ainda em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial, que
orientou o processo de integragdo nacional. Deste modo, foi condicionado o acesso
de alunos especiais ao ensino regular. Todavia, esta mudanga nao provoca uma
reformulagdo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados 0s
diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantém apenas a
responsabilidade da educagdo desses estudantes exclusivamente no ambito da
educacgéo especial. (SOUTO; LIMA; PEREIRA; FARIAS, 2014)

Apos diversos outros passos em dire¢cao da educacao inclusiva, em 2003 o
Ministério da Educagao implementou o Programa Educagdo Inclusiva: Direito a
Diversidade, com o objetivo de transformar o sistema de ensino para a incluséo,
realizando a formacao gestores e educadores das redes estaduais e municipais a
fim de garantir o direito de acesso de todos a escolariza¢do, a oferta do atendimento
educacional especializado e a garantia da acessibilidade. De acordo com o sitio
eletrébnico do MEC, o objetivo é que as redes atendam com qualidade e incluam nas
classes comuns do ensino regular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. (MEC, 2003)



19

O ano de 2004 também trouxe avancgos, de modo que o Ministério Publico
Federal elaborou, com o intuito de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais
para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos
com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular, o documento O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular.

Em 2006 o Brasil foi signatario da Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, aprovado pela ONU, estabelecendo que os Estados devem
assegurar um sistema de educacgado inclusiva em todos os niveis de ensino,

maximizando o desenvolvimento académico e social.

O conceito de Inclusdo no ambito especifico da Educacgao implica, antes de
mais, rejeitar por principio a exclusdo (presencial ou académica) de
qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende
seguir uma politica de Educagéo Inclusiva (EIl), desenvolver politicas,
culturas e praticas que valorizam o

contributo activo de cada aluno para a construgdo de um conhecimento
construido e partilhado e, dessa forma, atingir a qualidade académica e
sociocultural sem discriminagcédo. (RODRIGUES, 2006)

Mais recente, tem-se a resolucdo 01/2012, do CNE, que estabelece as
diretrizes nacionais para a educagao em direitos humanos. Em seu segundo artigo,

explicita como sao compreendidos os direitos humanos:

Art. 2° - A Educagdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do
direito a educacéo, refere-se ao uso de concepgdes e praticas educativas
fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promogao,
protecdo, defesa e aplicacdo na vida cotidiana e cidada de sujeitos de
direitos e de responsabilidades individuais e coletivas (BRASIL, 2012)

Veja-se que existe uma mudanga de perspectiva quanto a necessidade de
reestruturacdo na educacao brasileira, especialmente quanto ao ensino especial.
Desde o inicio do século XX, os novos paradigmas resultaram em ag¢des por parte
do Estado para que haja garantias ao acesso de pessoas deficientes a educagao

inclusiva, todavia, destacam as autoras:

Embora o processo de lutas por garantia de direitos a uma educagéo
inclusiva tenha se iniciado ha algumas décadas e tenha havido avangos nas
legislagbes, ainda se vivenciam limitagbes devido a complexidade que a
questdo apresenta. E um processo em construgdo. Sabe-se que ndo basta
estar na escola, a educacdo inclusiva deve ser mais do que isso, &
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necessario compreender as diferengas como desafio a garantia do direito a
educacgao plena. Criar na escola uma cultura de direitos e de dialogo que
valorize outras culturas. E preciso que todos os envolvidos nesse processo
educativo sintam-se sujeitos de direitos para repassar essa vivéncia para
além dos muros da escola. (MARIUSSI; GISI; EYNG, 2016)

Destaca-se, portanto, que a luta pela educacéao inclusiva ainda deve percorrer
um longo caminho para que sejam efetivadas e implementadas todas as conquistas
dos ultimos anos. A formagdo de professores e gestores em direitos humanos,
preparados para transformar a escola em um ambiente inclusivo para que todos se
sintam acolhidos e respeitados, tem gerado diversas mudangas no ambiente escolar,
desenvolvendo projetos de inclusdo que servem de modelos para o Pais, contudo, a

implementagéo do ensino inclusivo demonstrou dificuldades.

2.2 AIMPLEMENTACAO NO ENSINO BRASILEIRO

Conforme foram ocorrendo avangos significativos no mundo em relagéo aos
estudantes com deficiéncia, o Brasil comegou a criar leis e programas de
desenvolvimento para a Educagado Basica, definindo um padrédo de qualidade de
ensino de modo a estabelecer um patamar para todos os alunos, seja em escolas
publicas ou privadas, desde a educagéao infantil ao ensino médio. Esses paradigmas
passam a abranger e incluir alunos com deficiéncias.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, periodo pdés Ditadura Militar,
passou-se a enxergar o Pais com olhos mais atentos aos direitos fundamentais e as
garantias de educacgao, saude, habitagao, e outras, que sdo de responsabilidade do
Governo. Nesse contexto foi desenvolvido o documento normativo para definir um
patamar de aprendizagem, chamado de Base Nacional Comum Curricular.

No Brasil, tem-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é um
documento que define o “conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica”.*

Criada a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB, Lei

n° 9.394/1996), a BNCC figura como um norte para os curriculos das redes de

4 Site da BNCC <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/> Acesso em 23/11/2021.
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ensino em todos os estados, em escolas publicas e privadas, do Ensino
Fundamental, ao Ensino Médio. O objetivo do documento, que possui carater
normativo, € balizar a qualidade da educagao, de modo que estabelece um patamar
de aprendizagem e de desenvolvimento.

Segundo seu site, a Base tem a seguinte fungéo:

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade
basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica, a Base soma-se aos
propdsitos que direcionam a educacgao brasileira para a formacdo humana
integral e para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. (BNCC, 2021)

Veja-se que, de acordo com o descrito acima, a Base Nacional Comum
Curricular estabelece que os principios de sua formacéo sao os da ética, da politica
e da estética, para que a educagdo no Brasil seja aplicada de forma justa,
democratica e inclusiva. Ou seja, esta intrinseco na sua existéncia a educacéao
inclusiva.

Faz-se importante construir uma linha do tempo para compreender a
construcdo deste documento, de modo que seu pontapé inicial se deu a partir da
Constituicdo Federal de 1988. Recordemos que, conforme ja tratado anteriormente,
a democracia trouxe ao Brasil diversas novas discussdes sociais, de modo que a
inclusao social e a ndo discriminacao sao direitos fundamentais dos seres humanos,
brasileiros ou ndo, dentro do territrio nacional.

De acordo com sua pagina na internet, construiu-se a seguinte linha do

tempo:
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Conforme disposto na Figura 1, o segundo marco histérico para a

consagragdo na BNCC foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que trouxe, em seu Artigo 26, uma

base de regulamentagdo nacional comum para a Educagdo Basica. A lei foi



23

sancionada pelo entao presidente, Fernando Henrique Cardoso. Veja-se o que diz o

referido artigo, que consta no Capitulo Il, “Da Educagéo Basica™

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (Brasil, 1996)

Seguindo, a consolidagédo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
para o Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano, que langou 10 volumes no ano de
1997, teve como objetivo auxiliar as escolas em seus trabalhos, sobretudo no
desenvolvimento do curriculo. No ano seguinte, foram langados os 10 volumes
referentes ao ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano e, em 2000, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), em quatro partes.

A partir dos anos seguintes, houve grande preocupagao do governo brasileiro
em difundir o projeto de uma educagédo de qualidade, de modo que em 2008 foi
instituido o Programa Curriculo em Movimento, que funcionou até 2010, com o
intuito de melhorar a qualidade da educagao basica, desenvolvendo os curriculos da
educacao infantil, do ensino fundamental e ensino médio. Em 2010 ocorreu a
Conferéncia Nacional de Educagao (CONAE), que debateu a Educagao Basica na
presenca de especialistas.

Os anos seguintes foram marcados por trés resolugdes para definigdo de
diretrizes, sendo elas na educacéao infantil, no ensino fundamental e no ensino
meédio, bem como a Portaria n. 867, que institui o Pacto Nacional pela Alfabetizagao
na ldade Certa (PNAIC) e as agdes do Pacto e define suas Diretrizes Gerai, em
2012.

A BNCC foi constituida no ano de 2015, tendo como seu primeiro passo o
Seminario Interinstitucional para elaboragdo da BNC, propondo a Portaria n. 592,
que instituiu a Comissao de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da Base
Nacional Comum Curricular. Em setembro deste ano, foi disponibilizada a primeira
versao da BNCC. Neste documento ja foi possivel ver um avango na perspectiva da

educacéo inclusiva, de modo que o texto assegura que a participagdo em igualdade
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de condigbdes com os demais € um direito das pessoas com deficiéncia. (BNCC,
2015)

Neste sentido, ainda pode-se ver o esfor¢co do documento em assegurar a
efetivagdo dos direitos de uma maneira ndo discriminatoria, garantindo a igualdade
de oportunidades em todos os niveis de ensino, reconhecendo e valorizando a

diversidade, conforme trecho que segue:

(...) Neste sentido, séo identificadas e eliminadas as barreiras, deslocando o
foco da condigdo de deficiéncia para a organizagdo do ambiente. Ao
promover a acessibilidade, os estabelecimentos de ensino superam o
modelo de deficiéncia como sinénimo de invalidez, passando a investir em
medidas de apoio necessarias a conquista da autonomia e da
independéncia pelas pessoas com deficiéncia, por meio do seu
desenvolvimento integral. Assim, os sistemas de ensino devem assegurar
em todos os niveis, etapas e modalidades, a organizagdo e oferta de
medidas de apoio especificas para a promocgdo das condicbes de
acessibilidade, necessarias a plena participagdo e autonomia dos
estudantes com deficiéncia, em ambientes que maximizem seu
desenvolvimento integral, com vistas a atender a meta de inclusdo plena.
(BNCC, 2015)

A preocupagdo deste documento em garantir apoio para que haja
participacdo e autonomia dos estudantes com deficiéncia em ambientes escolares, a
fim de garantirem seu desenvolvimento integral de modo que sua inclusdo seja
plena, demonstra o real interesse em extinguir a exclusdo, bem como a internagéo
das pessoas com deficiéncia. Nao obstante, o documento traz o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), composto por 10 atividades, sendo elas o Estudo
de Caso, o Plano de AEE, o Ensino do Sistema Braille, o Ensino do uso do Soroban,
as Estratégias para autonomia no ambiente escolar, a Orientagdo e mobilidade, o
Ensino do uso de recursos de tecnologia assistiva, o . Ensino do uso da
comunicagdo alternativa e aumentativa — CAA, as Estratégias para o
desenvolvimento de processos cognitivos e as Estratégias para enriquecimento

curricular®.
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Em 2016, disponibilizou-se a segunda versdo® da BNCC, que manteve os
mesmos ideais para o ensino inclusivo, com o objetivo de eliminar as barreiras ao
acesso ao conhecimento “deslocando o foco da condigdo de deficiéncia de
estudantes para a organizagdo e a promog¢do da acessibilidade aos ambientes
escolares (arquitetbnica) e & comunicagao (oral, escrita, sinalizada, digital), em todos
0s niveis, etapas e modalidades, visando a autonomia e a independéncia dos
educandos”.

Conforme quadro demonstrativo na segunda versao do documento, de acordo
com a Figura 2, colacionado abaixo, a BNCC é constituida a partir da Constituicao
Federal, que resultou no desenvolvimento da Lei de Diretrizes e Bases, que, por sua
vez, culminou na Politica Curricular Nacional, chegando as Diretrizes Curriculares. A
partir da BNCC, desenvolve-se, portanto, a Politica Nacional de Formacido de
Professores, a Politica Nacional de Materiais e Tecnologias Educacionais, a Politica
Nacional de Infraestrutura Escolar e a Politica Nacional de Avaliacido da Educacao
Basica.

CONSTITUICAO .
FEDERAL POLITICA

» NACIONAL DE
FORMAGAO DE
PROFESSORES
I LDB l

POLITICA
NACIOMAL DE
MATERIAIS E
TECNOLOGIAS
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Figura 3. (BNCC, 2016)

8 BNCC, 2016. Disponivel em
<htt naci .
Acesso em 21/11/2021.
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Dentro deste contexto, esta inserida a educacao inclusiva, de modo que, para
que seja implantada no Ensino Basico, deve passar pela formagao dos professores,
na infraestrutura da escola, na escola dos materiais e das tecnologias utilizadas nas
salas de aula.

Em 2017, a BNCC foi instituida pelo CNE/CP n° 2, que, a partir de 22 de
dezembro, passou a orientar a implantagcdo da Base nas etapas do Ensino Infantil e
Fundamental, conforme ocorreu no ano letivo de 2018. O Ensino Médio passou a ser
implementado no final do mesmo ano. Dia 02 de agosto de 2018 foi instituido como
o “Dia D”, para a discussao e contribuicdo dos professores, gestores e técnicos em
educacao, criando comités de debate sugerindo melhorias ao documento.

Nao obstante, em abril do mesmo ano instituiu-se o Programa de Apoio a
Implementagdo da BNCC, chamado de ProBNCC, Portaria de n° 331, estabelecendo
diretrizes, parametros e critérios para sua implementacdo. Todos os documentos
referentes ao curriculo, bem como materiais de apoio, estdo disponiveis no
endereco eletronico da Base Nacional Comum Curricular’.

A partir do exposto, constata-se que a BNCC foi desenvolvida com um olhar
atento as necessidades dos alunos com deficiéncia, de modo a inclui-los no
ambiente escolar. Deste modo, deixa-se de segregar e de excluir para

transforma-los em parte do ambiente escolar comum.

2.3 AESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PAUL HARRIS

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Paul Harris (E.M.E.F Paul Harris),
hoje localizada a Rua Montevidéu, 50, Bairro Santa Teresa, Sdo Leopoldo/RS, foi
fundada em 1954, em razdo da necessidade escolar do bairro Santa Tereza. Antes
da construgcdo da escola, que iniciou com apenas uma sala de aula em um terreno
particular do Sr. Marino Silveira, os filhos dos moradores do bairro estudavam em
uma escola de dificil acesso. Neste primeiro momento, a escola se chamava

Professor Afonso Guerreiro Lima, em homenagem a um professor querido na regiao.

7 Enderego eletrénico da BNCC referente a implementagdo, disponivel em

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao> Acesso em 26/11/2021.
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Apds, em um acordo realizado entre o Sr. Marino e a Prefeitura de Séao
Leopoldo, foi realizada uma troca de terreno para local proximo dos trilhos, onde
seria construida a nova escola.

A partir de documentos disponibilizados pela E.M.E.F Paul Harris, o presente
nome foi escolhido para homenagear o fundador do Rotary Club Internacional, pois o
Rotary Club de Sao Leopoldo ofereceu-se para concluir as obras da nova escola,
que foi inaugurada em 24 de margo de 1968, contando com 190 alunos matriculados
e atendendo em trés turnos.

Neste contexto, apds a segunda inauguragao, as equipes docente e diretiva
do agora Grupo Escolar Municipal Paul Harris realizaram uma forga tarefa, visitando
as familias do bairro Santa Tereza para incentivar as matriculas. A acao surtiu efeito,
sendo necessaria nova ampliagdo, repetindo a parceria com o Rotary Club e com a
Prefeitura Municipal. Destarte, a terceira inauguragéo ocorreu no ano de 1972. Neste
momento a escola ja contava com sete salas de aula, uma biblioteca, uma cozinha,
banheiros, uma recepgéao e diretoria. (LOPES, 2014)

Poucos anos depois, em 1977, a escola precisou passar por uma nova
ampliacdo, contando com mais duas salas de aula. A necessidade surgiu em razao
do grande numero de alunos matriculados. Novamente a obra foi realizada em
parceria com o Rotary Club e com a Prefeitura. Todavia, a grande mudanga nas
instalagdes ocorreu na década de 1990. (E.M.E.F PAUL HARRIS, 2014)

A demanda no numero de estudantes era tdo grande que gerou uma
mobilizagdo da comunidade para requerer ao poder publico que fosse construido um
novo prédio. Neste momento, nasceu a atual Escola Municipal de Ensino
Fundamental Paul Harris, que conta com elevador. Neste momento também surgiu a
preocupacdo e o interesse em realizar obras de acessibilidade, para facilitar a
inclusdo de alunos com deficiéncia, transformando a escola em referéncia na
educacao inclusiva. (LOPES, 2014)

Em 27 de setembro de 2002, inaugurou-se o novo prédio da E.M.E.F Paul
Harris, edificada em trés pavimentos. No momento da entrega a comunidade, a
Prefeita de Sao Leopoldo/RS, lara Cardoso, referiu que o “investimento em
educagao cumpre a vocagao do poder publico em promover o desenvolvimento da

comunidade”, conforme matéria publicada pelo Jornal VS, em 28/10/2002.
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Até o presente momento, a escola dispde de uma estrutura adequada para o
desenvolvimento educacional dos alunos, contando com internet, parque infantil,
refeitorio, biblioteca, quadra esportiva coberta, laboratério de ciéncia, laboratério de
informatica, sala de leitura, patio coberto, patio descoberto, sala do professor e
alimentagao. Nos pavilhdes também estao 28 salas de aulas, sala de diretoria, sala
de professores, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE), cozinha, banheiro adequado a educacao infantil, banheiro
adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de secretaria, bem
como outros. (E.M.E.F PAUL HARRIS, 2021)

Em sua formagdo, a Paul Harris nasceu a partir da necessidade de levar a
educacao para os alunos em situagao de dificuldades no acesso as escolas. Com o
trabalho de seu fundador, o Sr. Marino Silveira, a escola cresceu e passou a atender
turmas do 1° ao 9° ano, bem como o EJA. No total, sédo cerca de 900 alunos e 70
funcionarios. Destarte, verifica-se em sua histéria, o foco no desenvolvimento dos
alunos, de modo que tornou-se referéncia em educacéo inclusiva no Estado do Rio
Grande do Sul.

Importante ressaltar também o trabalho realizado pela Secretaria da
Educacao do Estado na formacao de professores para a educacao especial, bem
como o desenvolvimento do ensino inclusivo nas salas de aula. Para isso, o
Governo do Estado criou um site® para divulgar cursos e materiais de apoio para os
estudantes da educacado especial. O conteudo foi selecionado pela Divisdo de
Politicas para a Educagao Especial (DIPESP/DED/SEDUC), para utilizagdo durante
o periodo de isolamento social causado pela pandemia da COVID-19, para auxiliar
nas praticas pedagogicas dedicadas aos alunos com deficiéncia.

A Divisdo de Politicas para a Educagdo Especial (DIPESP/DED/SEDUC)
integra o Departamento de Educacédo, que tem como meta estabelecer as “Diretrizes
para Educacao Especial na Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul, com o
objetivo de garantir condi¢gdes de inclusdo escolar de forma equitativa aos
estudantes da educacgao especial”’. (RIO GRANDE DO SUL, 2021)

8 Governo do Estado do Rio Grande do Sul, Portal Educag&o. Disponivel em
<http://portal.educacao.rs.gov.br/educacao-especial> Acesso em 28/11/2021.
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Desta feita, constata-se que, tanto a E.M.E.F Paul Harris, quanto o Estado do
Rio Grande do Sul possuem diretrizes para o desenvolvimento de praticas para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia nas salas de aula, de modo a preparar os
professores e encontrar conteudos adequados para o melhor aproveitamento do

ensino.
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3 A PANDEMIA DA COVID-19, A EVASAO ESCOLAR, O ENSINO REMOTO E A
EDUCAGAO INCLUSIVA NA EMEF PAUL HARRIS

Tratando-se da educacdo no Brasil, sabe-se que existem dificuldades,
principalmente nos casos das escolas publicas, em razdo dos baixos investimentos
em infra-estrutura e materiais de apoio nas salas de aula. Contudo, o ano de 2020
mostrou-se mais desafiador ainda, em raz&do de um novo virus descoberto no final
do ano anterior.

Segundo a UNICEF, mesmo com o numero elevado de criangas e
adolescentes, em idade escolar obrigatéria, fora da escola, entre os anos de 2016 e
2019, o percentual de acesso a educagao vinha aumentando. Todavia, a
vulnerabilidade, causada pela grande desigualdade social, implicava a excluséo
escolar. Um dado apresentado pela UNICEF no material “Cenario da exclusdo
escolar no Brasil”, de abril de 2021, é de que 6 a cada 10 criangas e adolescentes
fora da escola, viviam em familias com renda familiar per capita de até 2 salario
minimo. (UNICEF, 2021)

Neste cenario, no final do ano de 2019, em Wuham na China, surgiram casos
de pneumonia causada por um agente desconhecido. Essa doenca
infecto-contagiosa, causada pela SARS-CoV-2, também chamada de COVID-19,
propagou-se rapidamente pelo mundo, sendo o primeiro caso relatado no Brasil em
fevereiro de 2020, no Estado de S&o Paulo. (BRITO; BRAGA; CUNHA; PALACIO,
TAKENAMI, 2020)

A COVID-19, inicialmente relatada como um surto local, transformou-se em
uma pandemia da doenga respiratoria, em razdo de seu alto nivel de disseminagao,
afetando a saude, a economia e a vida em geral, pois, em diversos paises, causou a
interrupcdo e a readequagao no dia-a-dia, decretando-se a quarentena. Um dos
meétodos encontrados para barrar a propagacéo do virus e nao causar um colapso
no sistema de saude foi o isolamento social. (DOURADO; CAETANO; MARQUES;
PENNA; COSTA; ARRUDA; FERREIRA; LIBERA, 2020)

(...) E a desigualdade e a exclusdo se agravaram ainda mais. Com escolas
fechadas, quem ja estava excluido ficou ainda mais longe de seu direito de
aprender. E aqueles que estavam matriculados, mas tinham menos
condigbes de se manter aprendendo em casa — seja por falta de acesso a
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internet, pelo agravamento da situagdo de pobreza e outros fatores —
acabaram tendo seu direito a educagao negado. (UNESCO, 2021)

E este contexto que traz a discussdo sobre a adaptagdo das aulas
presenciais em modelos virtuais, transformando o cotidiano escolar e ocasionando
em maiores impactos na educagéao, especialmente no Brasil, conforme explana-se

no presente capitulo.

3.1 A COVID-19, AS DIRETRIZES DO MINISTERIO DA EDUCAGAO E OS
IMPACTOS NA CIDADE DE SAO LEOPOLDO

Uma das recomendagdes da Organizagdo Mundial da Saude, a OMS, para o
enfrentamento a COVID-19 é o isolamento social, com restricdes ao funcionamento
de locais com aglomeragdo de pessoas, como as instituicbes de ensino, os
transportes publicos, restaurantes, shoppings e locais de convivio comunitario em
geral, além do uso de mascaras e de alcool em gel para a higiene. Essas medidas
de protecdo, impostas em primeiro momento em outros continentes, como a Asia e a
Europa, ocorreram apds um grande numero de casos e de ébitos (SANTOS, 2021)

A grande comogdo mundial foi gerada pois, em menos de trés meses, a
COVID-19 atingiu mais de 210 paises e territérios. Com isso, foram impostos
desafios ndo apenas sanitarios, mas também de ordem social, politica, econémica,
ética, cientifica e outras, causadas, em grande escala, pela desigualdade
estrutural.(MATTA; REGO; SOUTO; SEGATA, 2021)

A partir de janeiro de 2020, a OMS passou a realizar agendas pelo Comité de
Emergéncias, destinadas a tratar sobre o novo virus altamente contagioso, de modo
a definir se o surto, que estava se espalhando pela Europa e pelos Estados Unidos
da América, poderia ser considerada uma Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional (ESPIl). Em razdo da expansdao do virus em nivel
geografico, a OMS declarou a COVID-19 como a primeira pandemia do século XXI,
iniciando-se as pesquisas nos cinco continentes (BUENO; SOUTO; MATTA, 2021)

No Brasil, o primeiro passo tomado para tentar barrar o avanco do virus em

territério nacional, com o decreto da lei n°13.979, de 6 de fevereiro de 2020,
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dispondo “sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de

importéncia internacional decorrente do coronavirus responsavel pelo surto de 2019”

° Logo em seu artigo segundo, a lei diferencia os termos “isolamento” e

‘quarentena”, trazendo as seguintes definigdes: para o primeiro, tem-se a
“separagdo de pessoas doentes ou contaminadas, ou de bagagens, meios de
transporte, mercadorias ou encomendas postais afetadas, de outros, (...)”, enquanto
o segundo define como “restricdo de atividades ou separagdo de pessoas suspeitas
de contaminagdo das pessoas que ndo estejam doentes, ou de bagagens,
contéineres, animais, meios de ftransporte ou mercadorias suspeitos de
contaminacégo (...)". (BRASIL, 2020)

Observa-se que, de acordo com as denominagdes trazidas na referida lei, o
isolamento social tem como funcado separar os individuos doentes ou contaminados,
enquanto na quarentena restringe-se as atividades ou separam-se as pessoas
suspeitas de contaminagao das que nao estejam doentes. Os objetivos, em ambos
casos, € o mesmo: “evitar a possivel contaminagdo ou a propagagdo do
coronavirus”. Ademais, nos artigos subsequentes, encontram-se diversas medidas
que as autoridades poderiam dispor para conter o avango do virus, conforme consta

no artigo 3°:

Art. 3° Para enfrentamento da emergéncia de saude publica de
importancia internacional de que trata esta Lei, as autoridades poderao
adotar, no ambito de suas competéncias, entre outras, as seguintes
medidas: (Redagéo dada pela Lei n® 14.035, de 2020)

| - isolamento;

Il - quarentena;

Il - determinagéo de realizagdo compulséria de:

a) exames médicos;

b) testes laboratoriais;

c) coleta de amostras clinicas;

d) vacinagéo e outras medidas profilaticas; ou

e) tratamentos médicos especificos;

IlI-A — uso obrigatério de mascaras de protec¢ao individual; (Incluido
pela Lei n°® 14.019, de 2020)

IV - estudo ou investigacao epidemiolégica;

V - exumagao, necropsia, cremagao e manejo de cadaver;

VI — restrigdo excepcional e temporaria, por rodovias, portos ou
aeroportos, de: (Redagado dada pela Lei n® 14.035, de 2020)

a) entrada e saida do Pais; e (Incluido pela Lei n° 14.035, de 2020)

% Lei n° 13.979, de 6 de Fevereiro de 2020. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/1ei/I113979.htm> Acesso em 02/01/2022.
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b) locomogao interestadual e intermunicipal; (Incluido pela Lei n°
14.035, de 2020)

VII - requisicao de bens e servigos de pessoas naturais e juridicas,
hipétese em que sera garantido o pagamento posterior de indenizagéo justa;
e

VIII — autorizagdo excepcional e temporaria para a importagdo e
distribuicdo de quaisquer materiais, medicamentos, equipamentos e
insumos da area de salde sujeitos a vigilancia sanitaria sem registro na
Anvisa considerados essenciais para auxiliar no combate a pandemia do
coronavirus, desde que: (Redagéo dada pela Lei n° 14.006, de 2020)

a) registrados por pelo menos 1 (uma) das seguintes autoridades
sanitarias estrangeiras e autorizados a distribuicdo comercial em seus
respectivos paises: (Redacao dada pela Lei n® 14.006, de 2020)

1. Food and Drug Administration (FDA); (Incluido pela Lei n°
14.006, de 2020)

2. European Medicines Agency (EMA); (Incluido pela Lei n® 14.006,
de 2020)

3. Pharmaceuticals and Medical Devices Agency (PMDA); (Incluido
pela Lei n° 14.006, de 2020)

4. National Medical Products Administration (NMPA); (Incluido pela
Lei n® 14.006, de 2020)

b) (revogada ). (Redagado dada pela Lei n° 14.006, de 2020)

§ 1° As medidas previstas neste artigo somente poderdo ser
determinadas com base em evidéncias cientificas e em analises sobre as
informagdes estratégicas em saude e deverao ser limitadas no tempo e no
espago ao minimo indispensavel a promogao e a preservagao da saude
publica.

§ 2° Ficam assegurados as pessoas afetadas pelas medidas
previstas neste artigo:

| - o direito de serem informadas permanentemente sobre o seu
estado de saude e a assisténcia a familia conforme regulamento;

Il - o direito de receberem tratamento gratuito;

Il - o pleno respeito a dignidade, aos direitos humanos e as
liberdades fundamentais das pessoas, conforme preconiza o Artigo 3 do
Regulamento Sanitario Internacional, constante do Anexo ao Decreto n°
10.212, de 30 de janeiro de 2020.

§ 3° Sera considerado falta justificada ao servigo publico ou a
atividade laboral privada o periodo de auséncia decorrente das medidas
previstas neste artigo.

§ 4° As pessoas deverao sujeitar-se ao cumprimento das medidas
previstas neste artigo, e o0 descumprimento delas acarretara
responsabilizagcéo, nos termos previstos em lei.

§ 5° Ato do Ministro de Estado da Saude:

| - dispora sobre as condigbes e os prazos aplicaveis as medidas
previstas nos incisos | e Il do caput deste artigo; e

Il — ( revogado ). (Redagédo dada pela Lei n° 14.006, de 2020)

§ 6° Ato conjunto dos Ministros de Estado da Saude, da Justica e
Seguranga Publica e da Infraestrutura dispora sobre as medidas previstas
no inciso VI do caput deste artigo, observado o disposto no inciso | do §
6°-B deste artigo. (Redagéo dada pela Lei n® 14.035, de 2020)

§ 6°-B. As medidas previstas no inciso VI do caput deste artigo
deverdo ser precedidas de recomendacao técnica e fundamentada:
(Incluido pela Lei n°® 14.035, de 2020)

| — da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa), em relagao
a entrada e saida do Pais e a locomocao interestadual; ou (Incluido pela Lei
n° 14.035, de 2020)

Il — do respectivo 6rgao estadual de vigilancia sanitaria, em relagdo
a locomogéo intermunicipal. (Incluido pela Lei n® 14.035, de 2020)
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§ 6°-C. (VETADO). (Incluido pela Lei n°® 14.035, de 2020)

§ 6°-D. (VETADO). (Incluido pela Lei n°® 14.035, de 2020)

§ 7° As medidas previstas neste artigo poderao ser adotadas:

| — pelo Ministério da Saude, exceto a constante do inciso VIII do
caput deste artigo; (Redagao dada pela Lei n° 14.006, de 2020)

Il — pelos gestores locais de saude, desde que autorizados pelo
Ministério da Saude, nas hipéteses dos incisos |, Il, IlI-A, V e VI do caput
deste artigo; (Redagao dada pela Lei n° 14.035, de 2020)

Il - pelos gestores locais de saude, nas hipéteses dos incisos lll, IV
e VIl do caput deste artigo.

IV — pela Anvisa, na hipotese do inciso VIII do caput deste artigo.
(Incluido pela Lei n°® 14.006, de 2020)

(Incluido pela Lei n°® 14.006, de 2020)

§ 7°-A. A autorizagao de que trata o inciso VIII do caput deste artigo
devera ser concedida pela Anvisa em até 72 (setenta e duas) horas apés a
submissdo do pedido a Agéncia, dispensada a autorizacdo de qualquer
outro 6rgao da administragéo publica direta ou indireta para os produtos que
especifica, sendo concedida automaticamente caso esgotado o prazo sem
manifestagdo. Promulgacgao partes vetadas

§ 7°-B. O médico que prescrever ou ministrar medicamento cuja
importacéo ou distribuicdo tenha sido autorizada na forma do inciso VIII do
caput deste artigo devera informar ao paciente ou ao seu representante
legal que o produto ainda ndo tem registro na Anvisa e foi liberado por ter
sido registrado por autoridade sanitaria estrangeira. (Incluido pela Lei n°
14.006, de 2020)

§ 7°-C Os servicos publicos e atividades essenciais, cujo
funcionamento devera ser resguardado quando adotadas as medidas
previstas neste artigo, incluem os relacionados ao atendimento a mulheres
em situagao de violéncia doméstica e familiar, nos termos da Lei n° 11.340,
de 7 de agosto de 2006 , a criangas, a adolescentes, a pessoas idosas € a
pessoas com deficiéncia vitimas de crimes tipificados na Lei n° 8.069, de 13
de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente), na Lei n°® 10.741,
de 1° de outubro de 2003 (Estatuto do Idoso), na Lei n°® 13.146, de 6 de
julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), e no Decreto-Lei n°
2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cddigo Penal). (Incluido pela Lei n°
14.022, de 2020)

§ 8° Na auséncia da adogédo de medidas de que trata o inciso Il do
§ 7° deste artigo, ou até sua superveniéncia, prevalecerdo as
determinagdes: (Incluido pela Lei n® 14.035, de 2020)

| — do Ministério da Saude em relagdo aos incisos I, II, I, IV, V e VII
do caput deste artigo; e (Incluido pela Lei n° 14.035, de 2020)

Il — do ato conjunto de que trata o § 6° em relagdo as medidas
previstas no inciso VI do caput deste artigo. (Incluido pela Lei n°® 14.035, de
2020)

§ 9° A adogdo das medidas previstas neste artigo devera
resguardar o abastecimento de produtos e o exercicio e o funcionamento de
servigcos publicos e de atividades essenciais, assim definidos em decreto da
respectiva autoridade federativa. (Incluido pela Lei n° 14.035, de 2020)

§ 10. As medidas a que se referem os incisos |, Il e VI do caput ,
observado o disposto nos incisos | e Il do § 6°B deste artigo, quando
afetarem a execugdo de servigos publicos e de atividades essenciais,
inclusive os regulados, concedidos ou autorizados, somente poderao ser
adotadas em ato especifico e desde que haja articulagdo prévia com o
orgao regulador ou o poder concedente ou autorizador. (Incluido pela Lei n®
14.035, de 2020)

§ 11. E vedada a restricdo & acdo de trabalhadores que possa
afetar o funcionamento de servigos publicos e de atividades essenciais,
definidos conforme previsto no § 9° deste artigo, e as cargas de qualquer
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espécie que possam acarretar desabastecimento de géneros necessarios a
populacao. (Incluido pela Lei n® 14.035, de 2020) (BRASIL, 2020)

Nota-se que, em primeiro momento, o governo federal demonstrou grande
preocupacao e determinou a implementagcao de medidas de emergéncia utilizando o
isolamento, a quarentena e autorizando, de forma compulséria a realizagao de
exames, testes, coletas de amostras clinicas e vacinas ou medidas profilaticas afins.
Nao obstante, o inciso Il ainda obriga a utilizagdo de mascaras de protegcéo
individual. Contudo, a lei ndo pauta sobre o tema da educagdo e seus
desdobramentos. (BRASIL, 2020)

O primeiro caso oficialmente confirmado no Brasil data de 26 de fevereiro de
2020, na Quarta-feira de Cinzas, apos o Carnaval ocorrer normalmente no pais. A
primeira morte confirmada ocorreu em 12 de margo, momento que ocasionou a
decretacgao, pela Camara dos Deputados, estado de calamidade publica. No primeiro
momento, Luiz Henrique Mandetta, Ministro da Saude a época, destacou a
importancia da quarentena e de medidas de distanciamento social, conforme as
recomendagdes da OMS, porém o Governo Federal minimizou a gravidade do virus,
causando pouca aderéncia aos cuidados recomendados, bem como o uso de
tratamentos ineficazes, sem respaldo cientifico, como forma prevenir e evitar o
contagio. (BUENO; SOUTO; MATTA, 2021)

Em seu primeiro més em solo brasileiro, a COVID-19 vitimou 201 pessoas e
levou mais dez dias para atingir os primeiros mil ébitos. Neste cenario, a Italia era o
pais que somava o maior numero de mortes, chegando a 919 apenas no dia 27 de
margo. O Brasil atingiu este numero em 19 de maio, todavia, a partir de margo de
2021, as médias diarias aumentaram, passando das quatro mil mortes e superando
0s paises com maiores perdas, sendo eles a Italia e os Estados Unidos da América.
No presente momento, o Brasil estd em segundo lugar no numero acumulado de
obitos, atras, apenas, dos EUA, totalizando 616.018". O estado brasileiro com maior
namero de 6bitos € Sao Paulo, seguido do Rio de Janeiro. No Rio Grande do Sul
foram confirmados 1.482.785 casos, chegando a 35.898 mortes pelo Coronavirus.
(BRASIL, 2020)

Segue quadro comparativo:

' Dados atualizados até 14/12/2021.
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Figura 4. (GAZETA DO POVO, 2021)"

Nesse cenario que o Governo do Estado do Rio Grande do Sul publica o

Decreto n° 55.764, de 20 de fevereiro de 2021, instituindo medidas sanitarias de

prevencao e enfrentamento a pandemia, com validade do dia 20 de fevereiro, ao dia

2 de margo, que vedava o atendimento ao publico em estabelecimentos entre as 22h

e as 5h, bem como a realizagdo de aglomeracdes, festas e afins no mesmo horario,

conforme seu artigo 1°'%

Art. 1° Ficam determinadas, diante das evidéncias cientificas e analises
sobre as informagdes estratégicas em

saude, com fundamento no inciso XX do art. 15 e nos incisos IV, V e VIl do
art. 17 da Lei Federal n.° 8.080, de 19 de setembro

de 1990, em todo o territério do Estado do Rio Grande do Sul, em carater
extraordinario, no periodo compreendido entre as 22h

do dia 20 de fevereiro de 2021 e as 5h do dia 2 de margo de 2021, as
seguintes medidas sanitarias para fins de prevengéo e

de enfrentamento a pandemia causada pelo novo Coronavirus (COVID-19):

| - vedagcdo de abertura para atendimento ao publico de todo e qualquer
estabelecimento, durante o horario

compreendido entre as 22h e as 5h; e

Il - vedagao da realizagdo de festas, reunides ou eventos, formagao de filas
e aglomeragdes de pessoas nos

recintos ou nas areas internas e externas de circulagdo ou de espera, bem
como nas faixas de areia das praias, calgadas,

portarias e entradas dos prédios e estabelecimentos, publicos ou privados,
durante o horario compreendido entre as 22h e as

5h.

" Gazeta do Povo, 2021. Disponivel em

<htt

m.br/coronavirus/numeros/> Acesso em 14/12/2021.

12 R10 GRANDE DO SUL, 2020
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§ 1° Consideram-se estabelecimentos, para os fins do disposto no inciso |
deste artigo, lojas, restaurantes,

bares, pubs, centros comerciais, cinemas, teatros, auditérios, casas de
shows, circos, casas de espetaculos e similares,

dentre outros, que realizem atendimento ao publico, com ou sem grande
afluxo de pessoas.

§ 2° Nao se aplica o disposto no inciso | deste artigo aos seguintes
estabelecimentos:

| - farmacias, hospitais e clinicas médicas;

Il - servigos funerarios;

lll - servicos agropecuarios, veterinarios e de cuidados com animais em
cativeiro;

IV - assisténcia social e atendimento a populacdo em estado de
vulnerabilidade;

V - que realizem atendimento exclusivamente na modalidade de
tele-entrega;

VI - postos de combustiveis, vedada, em qualquer caso, a aglomeragao de
pessoas nos espacgos de circulagdo e

nas suas dependéncias;

VII - os dedicados a alimentagdo e a hospedagem de transportadores de
cargas e de passageiros,

especialmente os situados em estradas e rodovias, inclusive em zonas
urbanas;

VIII — hotéis e similares;e

IX — Centrais de Abastecimento do Rio Grande do Sul — CEASA/RS.

Ressalta-se que as medidas ndo atingiam o funcionamento de farmacias e
estabelecimentos de saude, bem como os atendimentos essenciais, como servigos
funerarios, assisténcia social, postos de combustiveis, supermercados e afins. Dois
dias depois, publicaram-se os Decretos n°® 55.769, 55.768, 55.767 e 55.766, que
estabeleceram a alteragcao no horario das restrigdes, iniciando as 20h, a implantacao
do sistema de Distanciamento Controlado, a permissao das atividades presenciais
para a Educacao Infantil e os 1° e 2° anos do Ensino Fundamental e, por fim, a
inclusdo da bandeira preta para a atividade presencial apenas para a manutencgao
do acesso a educacdo, como a entrega de material fisico e operacdo de aulas
remotas. (RIO GRANDE DO SUL, 2020)

Em mar¢o de 2020, a UNESCO divulgou um documento contendo 10
recomendagdes sobre o ensino a distancia em fungao do Coronavirus, porquanto,
naquele momento, alguns paises ja haviam ordenado o fechamento das escolas,
como a ltalia, o Japdo e a China. Segundo Audrey Azoulay, diretora-geral da

organizacao, “o encerramento temporario de escolas ndo é inédito, mas infelizmente
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3»

a escala e a velocidade desta interrup¢do ndo tém paralelo™. Neste periodo, foi

realizada uma reunido de emergéncia com ministros da educacg&o para tragar e
compartilhar estratégias para garantir a continuidade do ensino, onde foram

definidas as seguintes recomendacgdes:

1 — Analise a resposta e escolha as melhores ferramentas

Escolha as tecnologias mais adequadas de acordo com 0s servigos
de energia elétrica e comunicagdes da sua area, bem como as capacidades
dos alunos e professores. Isso pode incluir plataformas na internet, licoes de
video e até transmisséo através da televisao ou radio.

2 — Assegure-se de que os programas sao inclusivos

Implemente medidas que garantam o acesso de estudantes de
baixa renda ou com deficiéncias. Considere instalar computadores dos
laboratérios da escola na casa dos alunos e ajudar com a ligagéo a internet.

3 — Atente para a seguranga e a protecao de dados

Avalie a segurangca das comunicagdes online quando baixar
informacgéo sobre a escola e os alunos na internet. Tenha o mesmo cuidado
quando partilhar esses dados com outras organizagdes e individuos.
Garanta que o uso destas plataformas e aplicagcbes ndo violam a
privacidade dos alunos.

4 — Dé prioridade a desafios psicossociais, antes de problemas
educacionais

Mobilize ferramentas que conectem escolas, pais, professores e
alunos. Crie comunidades que assegurem interagbes humanas regulares,
facilite medidas de cuidados sociais e resolva desafios que podem surgir
quando os estudantes estdo isolados.

5 — Organizagao do calendario

Organize discussGes com os varios parceiros para compreender a
duracado da suspensdo das aulas e para decidir se o programa deve centrar
em novos conhecimentos ou consolidacdo de curriculo antigo. Para
organizar o calendario é preciso considerar as areas afetadas, o nivel de
estudos, as necessidades dos alunos e a disponibilidade dos pais. Escolha
metodologias de ensino de acordo com as exigéncias da quarentena
evitando métodos de comunicagao presencial.

6 — Apoie pais e professores no uso de tecnologias digitais

Organize formagdes e orientagdes de curta duragédo para alunos e
professores. Ajude os docentes com as condi¢cdes basicas de trabalho,
como rede de internet para aulas por videoconferéncia.

7 — Mescle diferentes abordagens e limite o numero de
aplicagoes

Misture as varias ferramentas disponiveis e evite pedir aos alunos e
pais que baixem ou testem demasiadas plataformas.

8 — Crie regras e avalie a aprendizagem dos alunos

B UNESCO, 2020. Covid-19: Unesco divulga 10 recomendagdes sobre ensino a distancia devido ao
novo coronavirus. Disponivel em <https://news.un.org/pt/story/202 17 1> Acesso em
22/12/2021.


https://news.un.org/pt/story/2020/03/1706691
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Defina regras com pais e alunos. Crie testes e exercicios para
avaliar de perto a aprendizagem. Facilite o envio da avaliagdo para os
alunos, evitando sobrecarregar os pais.

9 — Defina a duragao das unidades com base na capacidade
dos alunos

Mantenha um calendario de acordo com a capacidade dos alunos
se concentrarem sozinhos, sobretudo para aulas por videoconferéncia. De
preferéncia, cada unidade ndo deve exceder os 20 minutos para o ensino
primario e 40 minutos para o ensino secundario.

10 — Crie comunidades e aumente a conexao

Crie comunidades de professores, pais e diretores de escolas para
combater o sentimento de soliddo e desespero, facilitando a troca de
experiéncias e discussao de estratégias para enfrentar as dificuldades.
(UNESCO, 2020)

O documento disponibilizado pela UNESCO preocupou-se com a manutengao
e a exceléncia do ensino de forma remota, todavia, também demonstrou entender as
dificuldades que paises enfrentam para entregar os resultados esperados. Um dos
casos esta no item 1, quando recomenda que os governos escolham “as tecnologias
mais adequadas de acordo com o0s servigos de energia elétrica e comunicag¢bes da
sua area’. Ainda, o item 2 demonstra a preocupacédo com a inclusdo dos alunos com
deficiéncia e de baixa renda, em razéo da acessibilidade as tecnologias. Importante
frisar que o IBGE"™ divulgou pesquisa na qual 4,1 milhdes de estudantes da rede
publica ndo possuiam acesso a internet no ano de 2019, revelando maiores desafios
para o acesso a educagao no pais durante a pandemia.

No Brasil, ainda no mesmo més, o Comité e Emergéncia do Ministério da
Educacdo (MEC) definiu as primeiras ag¢des contra o Coronavirus, de modo a
monitora-lo nas instituicbes de ensino, o repasse de recursos para as escolas de
educacao basica reforcarem medidas de prevengao e a flexibilizacdo da oferta de
aulas na modalidade a distdncia no sistema federal de ensino. Neste primeiro
momento, também foi publicada a portaria de n° 376, autorizando a substituicdo das
aulas presenciais pela modalidade a distancia pelo periodo de 30 dias, em razao da

situacao de emergéncia na saude publica. (BRASIL, 2020)

“IBGE, 2021. Diretoria de Pesquisas, Coordenacgéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilio Continua 2018-2019.
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O Conselho Nacional de Educacéao publicou, em abril, o Parecer CNE/CP n°
5/2020, com o intuito de reorganizar o calendario escolar, bem como avaliar a
adequacao das atividades nao presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima no ano letivo. Em sua analise, o Conselho entendeu que, em caso do
prolongamento da suspensdo das atividades escolares presenciais, poderia
acarretar uma dificuldade para repor presencialmente as aulas suspensas, de modo
que comprometeria os calendarios escolares de 2021 e de 2022, bem como o
retrocesso em relagdo ao longo periodo sem as atividades regulares e o isolamento.
Nao obstante, deve-se ressaltar que muitas familias enfrentam dificuldades
financeiras e pode ocorrer o estresse familiar e o aumento da violéncia doméstica e,
ainda, o abandono e aumento da evaséo escolar. (MEC, 2020)

Nesta senda, verifica-se a preocupacao do Ministério da Saude em razao das
“fragilidades e desigualdades estruturais da sociedade brasileira que agravam o
cenario decorrente da pandemia em nosso pais, em particular na educacéo, se
observarmos as diferencas de proficiéncia, alfabetizacdo e taxa liquida de matricula
relacionados a fatores socioeconémicos e étnico-raciais”. Expde-se também, o
questionamento quanto a perspectiva do acesso a tecnologia para o acesso remoto
as aulas, além da preocupacdo quanto ao impacto da COVID-19 na economia
(MEC, 2020)

Deste modo, quatro foram os questionamentos para a reorganizagdo dos

calendarios escolares e seus desafios:

. como garantir padrdes basicos de qualidade para evitar o crescimento da
desigualdade educacional no Brasil?
. como garantir o atendimento das competéncias e dos objetivos de

aprendizagens previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos curriculos
escolares ao longo deste ano letivo?

. como garantir padrdes de qualidade essenciais a todos os estudantes
submetidos a regimes especiais de ensino que compreendam atividades ndo presenciais
mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informagdo e comunicagio?

. como mobilizar professores e dirigentes dentro das escolas para o ordenamento
de atividades pedagdgicas remotas?

FIGURA 5. (MEC, 2020)

O parecer traca, como principal finalidade, o atendimento aos direitos e

objetivos do processo educativo, previstos na BNCC, a maneira que o Conselho
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Nacional de Educacido deveria, naquele momento, discutir o ponto chave da
reorganizagao das atividades educacionais por conta da pandemia para minimizar
os impactos das medidas de isolamento social na aprendizagem dos estudantes.
(MEC, 2020)

Imperioso também, o ponto especifico quanto a educagao especial, que
deveria garantir as medidas de acessibilidade, mesmo que mediadas por meio
digital, e ressalta que os Estados e o Distrito Federal, bem como os municipios,
“devem buscar e assegurar medidas locais que garantam a oferta de servigos,
recursos e estratégias para que o atendimento dos estudantes da educagéo especial
ocorra com padrdo de qualidade”. O texto também assegura que o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) deve ser garantido no periodo de emergéncia.
(MEC, 2020)

ApoOs sua aprovacdo por unanimidade, o supracitado parecer passou por
reexames em razao do prolongamento da pandemia da COVID-19, de modo que as
aulas permaneceram de forma remota por um periodo extenso de tempo. Neste
periodo, 0s governos municipais e estaduais, por meio das secretarias de educacao,
e em conjunto com as instituicbes de ensino responsaveis pelo ensino basico, dos
anos iniciais a conclusao do ensino médio, precisaram criar alternativas para driblar
as novas dificuldades impostas pelo distanciamento social e pela implementacao
das atividades educacionais de forma remota.

Tratando do assunto em nivel local, em 20 de marco de 2020, a cidade de
Sao Leopoldo, por meio do Decreto N° 9.482, impds medidas de prevencao ao
contagio da COVID-19, baseando-se na Lei Federal n® 13.979, anteriormente tratada
neste capitulo, e declarou estado de calamidade publica no municipio. Em seu artigo
2°-A, suspendeu-se as aulas e as atividades extracurriculares no sistema municipal

de ensino, sendo da rede publica ou privada.

Art. 2°-A Ficam suspensas, diante das evidéncias cientificas e analises
sobre as informagdes estratégicas em saude, observado o indispensavel a
promogao e a preservagao da saude publica, para fins de prevengéo e de
enfrentamento a epidemia causada pelo COVID-19 (novo Coronavirus),
com fundamento no art. 3° da Lei Federal n° 13.979, de 6 de fevereiro de
2020, as aulas e atividades extracurriculares no sistema municipal de
ensino, rede publica e privada, até o dia 30 de junho de 2020. (Redagao
dada pelo Decreto n°® 9573/2020) (SAO LEOPOLDO, 2020)
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A referida suspensdo das aulas tinha como data limite, conforme artigo
supracitado, o dia 30 de junho de 2020, no entanto, em razdo do avango no numero
de casos e mortes da COVID-19, em 22 de junho do mesmo ano, 0 municipio
reiterou o estado de calamidade diante de novo Decreto, de n° 9.598. Neste novo
documento oficial, declararam-se suspensas as aulas e atividades extracurriculares
até o dia 16 de dezembro de 2020, nas escolas da rede municipal e conveniadas.
(SAO LEOPOLDO, 2020)

Apesar dos esforcos de diversos setores da populagao brasileira para conter
o Coronavirus no ano de 2021, os numeros de contagio e de obitos cresceram ainda
mais, de modo que o planejamento para o retorno das aulas presenciais precisou
aguardar pelo decreto do Governo do Estado, que obrigou a implementagdo das
aulas presenciais apenas no més de novembro, da educacgao infantil ao ensino
médio. (RIO GRANDE DO SUL, 2021)

Desta feita, apos 19 meses de ensino exclusivamente a distancia, pode-se
constatar e avaliar quais foram os impactos causados na educacgao brasileira, bem
como de que modo os professores conseguiram contornar as dificuldades impostas

por este novo modelo.

3.2 O ENSINO REMOTO NAS ESCOLAS BRASILEIRAS, O ABANDONO
ESCOLAR E OS IMPACTOS DA PANDEMIA DA COVID-19 NA EDUCAGCAO
INCLUSIVA

Um dos setores mais impactados por crises sociais, econémicas e do sistema
de saude é a educagao. Esta ultima € mais comum, visto que epidemias e grandes
surtos se propagam de forma rapida em escolas, de modo a esperar que a
pandemia da COVID-19 causaria grandes impactos.

Neste sentido, sabe-se que o ambiente escolar € um local de grande
facilidade de disseminagao de virus em geral, infectando os alunos, o corpo docente
e os funcionarios. Ademais, tem-se por ébvio que as escolas ndo poderiam seguir

presencialmente durante a pandemia. (ARRUDA, 2020)
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Conforme exposto no subcapitulo anterior, as aulas presenciais foram
interrompidas de forma abrupta, ndo de forma gradual. Com o isolamento social, a
quarentena e com muitas pessoas trabalhando no modelo home office, conforme
recomendagdes dos orgaos oficiais, ndo houve um periodo de adaptagcéo para os
alunos, professores e nem mesmo para os responsaveis que deveriam auxiliar as
criangas em casa.

Neste cenario, surge outra preocupagao além da COVID-19: a continuidade
do ensino, visto que a pandemia causaria, de forma forcada, grandes alteragdes nas
praticas educativas no Brasil e no mundo. Por aqui, foi adotada a Educacdo Remota
Emergencial, por meio do Governo Federal, que publicou a Portaria n°® 343 de 17 de
margo de 2020, substituindo as aulas presenciais por por aulas em meios digitais
durante o periodo. (BRASIL, 2020)

Todavia, ainda que houvesse a substituicdo no formato de ensino, deveriam
ser realizadas medidas alternativas para n&o prejudicar ainda mais os alunos. Nesta
diregdo, a Medida Proviséria n° 934, de 1° de abril de 2020, flexibilizando o
cumprimento obrigatério de duzentos dias de trabalho escolar, conforme segue em

seu Artigo 1°:

O estabelecimento de ensino de educagdo basica fica dispensado, em
carater excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias
de efetivo trabalho escolar, [...] desde que cumprida a carga horaria minima
anual estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as normas a
serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino. (BRASIL, 2020)

Anteriormente citado, é importante tratar novamente do CNE, Conselho
Nacional de Educacéo, pois, em razdo da alteragcdo da modalidade de ensino, ele
possui uma fungédo de extrema importancia. Formado por representantes do governo
e da sociedade civil, ele atua nas politicas da educag¢ao no Pais e tem como missao
“‘a busca democratica de alternativas e mecanismos institucionais que possibilitem,
no dmbito de sua esfera de competéncia, assegurar a participa¢cdo da sociedade no
desenvolvimento, aprimoramento e consolidacdo da educagcdo nacional de
qualidade”. (UNCME, 2020)

Algumas das fung¢des do Conselho sdo a avaliagdo da politica nacional de

educacgao, o cuidado com a qualidade do ensino e com o cumprimento da legislagao
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educacional, bem como garantir que a sociedade participe no aprimoramento da
educacao brasileira. Ademais, também s&o responsaveis pela criacdo de
normativas, pareceres e recomendagdes. (UNCME, 2020)

Conforme ja mencionado, o CNE/CP n°® 5/2020 teve como objetivo a
reorganizagao do calendario escolar, porém nao foi criado em forma de resolucgéao,
pois garantiu a autonomia dos Conselhos Municipais de Educacao e do sistema de
ensino, a fim de colocar em funcionamento as logicas de participagdo social e de
articulagdo das secretarias municipais com os conselhos municipais de educagao.
Ou seja, as medidas escolhidas pelos municipios e escolas foram tomadas a partir
da realidade local e das condi¢cbes de atendimento aos estudantes e as familias.
(UNCME, 2020)

Uma das alternativas encontradas para a manutencado das aulas em Ensino
Remoto Emergencial (ERE), tanto nas escolas particulares, quanto nas publicas, foi
a utilizagcdo das Tecnologias de Informacédo e Comunicagao (TIC), ou seja, 0 meio
digital. Behar (2020) descreveu o modelo e ensino ERE como sendo o que segue

abaixo:

(.-.) uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento geografico
de professores e alunos e foi adotada de forma temporéria nos diferentes
niveis de ensino por instituigdes educacionais do mundo inteiro para que as
atividades escolares ndo sejam interrompidas. Dessa forma, o ensino
presencial fisico precisou ser transposto para os meios digitais. No ensino
remoto, a aula ocorre num tempo sincrono (seguindo os principios do
ensino presencial), com videoaula, aula expositiva por sistema de
webconferéncia, e as atividades seguem durante a semana no espaco de
um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) de forma assincrona. A
presenca fisica do professor e do aluno no espago da sala de aula
presencial é “substituida” por uma presencga digital numa aula online, o que
se chama de ‘presenca social’. Essa é a forma como se projeta a presenca
por meio da tecnologia. (BEHAR, 2020, online).

Torna-se claro que este formato permite o contato direto, porém a distancia,
dos professores com os alunos, todavia, em razdo da repentina transformacao do
ensino presencial para o ERE, muitas instituicbes de ensino ndo possuiam o aporte
tecnoldgico, a infraestrutura necessaria e pessoal qualificado para entregar a mesma

qualidade da educacgéao no dia a dia.
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O que se verificou é que, com a suspensao das aulas presenciais, o ERE se
apresentou como o unico meio de transmisséo de aulas e de dialogo entre a
escola e seus discentes, em todos os niveis educacionais. Desde entao,
coube aos profissionais e estudantes, muitos dos quais ndo dominavam
adequadamente as TICs ou sequer tinham familiaridade com aulas nao
presenciais, terem de se adaptar a essa nova realidade. (OLIVEIRA; SILVA;
MEDEIROS, 2020)

Nao obstante, outro grande obstaculo para a efetivacdo das aulas por meio
digitais estd na desigualdade social, existente antes e agravada com a pandemia.
Uma das consequéncias desta discrepancia entre camadas da sociedade esta na
evasao escolar. Com a suspensao das aulas presenciais, especialmente nas escolas
publicas e a falta de infraestrutura em casa, ou a necessidade de buscar uma fonte
de renda para a familia, muitos jovens nao continuam com os estudos.
(GUIMARAES; BARRETO, 2021)

N&do apenas no Rio Grande do Sul, mas em todo pais, existem diversos
fatores para a exclusdo nas escolas, muito em razado da falta de politicas publicas
efetivas que consigam sanar, ou amenizar, as dificuldades dos alunos das escolas
municipais e estaduais, especialmente. O grande motivo para o abandono e a
evasao € a desigualdades socioeconOmica, especialmente no Ensino Médio, onde
apenas 4 entre 10 alunos de baixa renda concluem os estudos. (INSTITUTO
SONHO GRANDE, 2021)

De acordo com um estudo disponibilizado pela UNICEF, em 2020, cerca de
5,5 milhdes de criangas e adolescentes ndo tinham acesso a educagéo no Brasil.
Ainda, constatou-se que cerca de 11,2% dos alunos matriculados, ou seja, 4,12
milhdes, ndo receberam atividades no decorrer das aulas online. (UNICEF, 2021)

Um ponto importante esta na questdo da alimentagc&o disponibilizada nas
escolas publicas. Este assunto foi regulamentado com a Lei n°® 11.947, em 2009,
garantindo o direito humano a alimentagdo adequada no Brasil. Neste sentido,
pode-se vislumbrar que o fechamento das escolas também impacta no acesso a
alimentagao pelos alunos, de modo a acender o alerta quanto a situagdo de fome
nas camadas mais vulneraveis.

Nesse cenario sem alimentagcédo escolar, criangas em situagdo de pobreza

correm o risco de adoecer pelas consequéncias da fome, abandonar a
escola e perder a melhor chance de escapar da pobreza (WFP, 2020)
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Em razdo da pandemia, o governo federal editou a Lei n 13.987, de 7 de abril
de 2020 que altera a Lei n° 11.947 de 2009, autorizando a distribuicdo de alimentos
adquiridos com recurso do PNAE aos pais ou responsaveis dos estudantes das
escolas publicas da educacdo basica. Esta medida tem carater excepcional,
perdurando somente no periodo de suspensido das aulas em razao de situagao de
emergéncia ou calamidade publica. (JUNIOR; MORAES, 2020)

Outro fator de preocupacédo esta no levantamento realizado pela Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educag¢ao (Undime) e pelo Conselho Nacional
de Secretarios de Educagéo (Consed), no primeiro semestre de 2020, que constatou
que apenas 33% dos domicilios brasileiros ndo possuem computador e acesso a
internet. (UNICEF, 2021)

(...) Com a implementacdo de atividades a distancia em todo o Pais, é
importante considerar os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua - Tecnologia da Informagao e Comunicagdo (Pnad
Continua TIC) (IBGE, 2018), divulgada em 29 de abril de 2020, que
demonstra que 46 milhdes de brasileiros ndo possuem acesso a rede
mundial de computadores. No ano de 2018, no Brasil, 58% dos domicilios
ndo possuem computador, 33% dos domicilios n&o tinham acesso algum a
internet, sendo 60% entre as residéncias das classes D e E. (SANTOS,
2020)

Ao encontro dos dados acima, em abril de 2020, o Centro de Inovagao para a
Educacdo Brasileira - CIEB realizou um estudo denominado “Planejamento das
Secretarias de Educacdo do Brasil para Ensino remoto”. Sua finalidade era a
verificacdo das estruturas das secretarias de educacido no Brasil, tanto estaduais
quanto municipais, para os desafios impostos pelo Ensino Remoto Emergencial
durante a pandemia. Veja-se que um dos questionamentos era se as secretarias
possuiam instrumentos que “permitiam ou permitiiam futura avaliagdo das
atividades e controle de presenga dos alunos”. O resultado era que 90% das
secretarias municipais e 80% das estaduais ndo possuiam este instrumento.
(JUNIOR; MORAES, 2020)

Na mesma senda, o estudo do Instituto Sonho Grande (2020) traz que o

engajamento dos alunos pode ser fator favoravel ao ndo abandono dos estudos.
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Porém, a pandemia e a educagdo no modelo Ensino Remoto Emergencial implicam
falta de interacdo diaria dos estudantes com os professores e colegas, podendo
gerar o sentimento de solidao entre os jovens. Ademais, este fator soma-se ao fato
de que a adaptacdo a nova rotina e aos novos moldes de ensino podem
comprometer ainda mais o0 engajamento.

A pesquisa realizada pela Fundacdo Lemann “Educag¢ao nao presencial na
perspectiva dos estudantes e suas familias”, no periodo entre maio e junho de 2020,
constatou que a falta de engajamento tem crescido entre os jovens, de modo que
46% dos pais ou responsaveis afirmaram “(...) os estudantes da educagéo basica
ndo estavam motivados para fazer as atividades da escola em casa” no més de
maio, aumentando mais sete pontos percentuais no més de junho. (FUNDACAO
LEMANN, 2020)

Em dados gerais, acredita-se que 87% dos estudantes no mundo foram
afetados diretamente com a suspensao das aulas presenciais, bem como o fato das
instituicbes de ensino estarem enfrentando dificuldades ao oferecer o ERE, em
razao da adequacao do conteudo e da preparagao do corpo docente para a
utilizacdo dessas tecnologias. Em casa, ainda soma-se a dificuldade das familias
estarem prontas para o acompanhamento, ou, entdo, com a falta de aparelhos
tecnolégicos ou o acesso a internet. (GROSSI; MINODA; FONSECA, 2020)

Os dados expostos acima, tratam da educagéo em geral, ndo elucidando as
dificuldades de adaptacdo e de engajamento dos alunos da educacao inclusiva.
Além dos desafios normalmente enfrentados, como falta de investimento publico ou
a falta de estrutura fisica nas escolas, soma-se a adaptagcéo do planejamento das
aulas a serem aplicadas de forma remota e, muitas vezes, com auxilio dos pais ou
responsaveis. Em alguns casos, as tarefas e avaliagbes sao distribuidas de forma
impressa para alunos que ndo possuem computador ou estdo sem acesso a

internet.

Os desafios referentes a inclusdo escolar sdo inUmeros no Brasil. Entre
esses, podemos citar a preparagao do corpo docente, as condi¢gdes para
que haja éxito na execugdo de um projeto pedagdgico inclusivo, a estrutura
fisica das escolas, os cursos de formacgao para os profissionais da educacgdo
especial, os recursos materiais, instrumentais, entre outros. (ROCHA;
VIEIRA, 2021)
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Deste modo, compreende-se que a adaptagcdo dos alunos com deficiéncia
pode ser mais dificil, pois, em alguns casos, a alteragcdo na rotina pode trazer
desconforto e tornar o Ensino Remoto Emergencial menos produtivo, afastando o
interesse dos alunos no acompanhamento as aulas. Em razao deste fato, a OMS
preocupou-se com os alunos com deficiéncia em razdo do ensino remoto e do
isolamento social.

Antes da pandemia, muitos autores defendiam uma relacdo mais proxima
entre pais e responsaveis e a escola para a construgdo do desenvolvimento do
aluno, o modelo imposto de forma emergencial levou a escola a casa dos
professores, da mesma forma que levou a casa dos alunos. Percebe-se que, se
antes havia dificuldades quanto ao preparo do espagco ou dos professores na
educacao inclusiva dentro da sala de aula, nesse momento pode-se dizer que cada
casa possui suas limitagcdes, de modo que tanto o corpo docente, quanto o aluno e
sua familia, devem se adaptar de forma abrupta a nova realidade.

Segundo Micas e Correa (2020), as instituicbes publicas de ensino sédo as
mais inclusivas em comparacgao as privadas, porém, apos o inicio da pandemia, as
escolas particulares destacaram-se em fungéo dos recursos financeiros para adaptar
sua metodologia de ensino a ERE.

Especialistas em Educagdo Inclusiva do Projeto DIVERSA do Instituto
Rodrigo Mendes (IRM), os autores Micas e Correa (2020), destacam que as
Secretarias de Educagdo de Sao Paulo (SME - SP), criaram planos de ensino
remoto com envio de materiais por grupos de Whatsapp, além da entrega de
materiais impressos para serem realizados a domicilio. Ainda, investiram no contato
dos professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE) com os demais
profissionais da educagcdo e com os familiares dos estudantes, para sanar as
dificuldades do ensino por meio digital e criar estratégias para garantir o
desenvolvimento educacional.

No Rio Grande do Sul'®, as aulas remotas na rede estadual ocorreram por

meio da plataforma Google Classroom. Foram criadas 37 mil turmas e mais de 300

'® Aprendizagem. Site do Governo do Estado do Rio Grande do Sul. Disponivel em
<https://www.estado.rs.gov.br/aprendizagem> Acesso em 02/01/2022.
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mil ambientes virtuais. Para isso, a Secretaria de Educacdo do Estado (Seduc)
capacitou os professores e estudantes. Além disso, o Governo do Estado investiu
mais de R$ 8,5 milhdes em servigo de internet para o acesso as aulas, chamando o
publico para o cadastramento nas operadoras Oi, Vivo, Tim e Claro. Nao obstante,
os alunos rurais receberam materiais didaticos e conteudos pedagogicos impressos,
além da exibicdo de aulas preparatérias para o Enem na TVE. (RIO GRANDE DO
SUL, 2020)

Em relagdo a educacao especial, os recursos do Google Classroom foram
disponibilizados de forma automatica de acordo com as turmas, além da garantia do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que atuaram com os professores da
classe regular, conforme orientagées disponibilizadas em documento oficial em
2021. (RIO GRANDE DO SUL, 2021)

Um dos pontos priorizados pelos professores € a comunicagdo, com a
utilizagcdo de aplicativos de comunicagdo e midias digitais para o desenvolvimento
do planejamento pedagogico. Neste cenario, a participacdo dos familiares é
essencial para o progresso dos estudantes do ensino inclusivo, além da
necessidade de ter conhecimento das necessidades de cada aluno para desenvolver
o planejamento especifico para ele. (RIBEIRO; OLIVEIRA, 2021)

Os estudantes, em sua maioria, tém a escola como seu principal local de
referéncia, para expressdo de seus pensamentos e suas potencialidades,
pois sdo estimulados e amparados pelos profissionais que sao capacitados
a lidar com a educagéao especial. Ao iniciarmos o distanciamento social, foi
adotado o ensino remoto. Os estudantes sentiram muito. Os professores
nao tinham experiéncia para lidar com essa proposta de ensino. A duvida
sobre como desenvolver uma proposta dessa dimensdo, considerando
limitacdes fisicas, mentais, estruturais, sociais e emocionais (...)
(EMILIORELI; LEANDRO; SIQUEIRA; LIBARDI, 2021)

O relato acima trata especialmente do ensino inclusivo, demonstrando que,
além da dificuldade dos professores com a utilizagdo dos instrumentos tecnoldgicos,
havia a preocupagdo com a adequagdo das praticas pedagdgicas a este novo
contexto. Ademais, a mudancga na rotina dos alunos de inclusdo também causaram
diversos impactos, tornando-se um fator de preocupacgao para os professores. Neste
sentido, portanto, estudam-se as diferengas metodoldgicas entre o ensino presencial

e o remoto emergencial utilizadas pelos professores da Escola Municipal de Ensino
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Fundamental Paul Harris, de modo a dirimir os impactos causados aos alunos de

inclusao.

3.3 OS DESAFIOS, AS POSSIBILIDADES ENCONTRADAS E A
DIFERENCA NAS METODOLOGIAS DE ENSINO PRESENCIAL E REMOTO NA
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PAUL HARRIS

A partir das grandes mudangas causadas pela pandemia da COVID-19, o
corpo docente e os profissionais que atuam na educacao precisaram se adaptar e
criar estratégias para atenuar os impactos na educacédo. Conforme anteriormente
disposto, 0 meio de comunicacéo entre os professores e seus alunos e familiares foi
o digital, contudo, questiona-se acerca da efetividade das plataformas encontradas
para o desenvolvimento das atividades educacionais.

Veja-se que em um periodo anterior a crise na saude vivenciada no mundo
inteiro, o cotidiano vivido nas escolas n&o proporcionava apenas as mateérias
passadas nas salas de aula, mas também momentos de confraternizacdo entre os
alunos e entre os professores. Em alguns casos, a mudanga de rotina pode

ocasionar desfechos com maior déficit, bem como o isolamento social.

A Escola é uma das instituicbes que precisa intervir quando o
comportamento social € injusto, pois seu objetivo & transformador. Em
contraposigcéo ao histérico modelo uniformizador de educacgéo, por meio da
educacgdo inclusiva delineia-se a afirmacdo da diversidade humana, que
admite comportamentos, formas de expressdo, conhecimentos e saberes
diferentes. Dessa forma, poderemos assegurar a diversidade, com
participagcdo e autonomia dos proéprios interessados envolvidos no processo.
(HARDOIM; GOMES; MANSILLA; HARDOIM, 2017)

Com o intuito de entender as mudangas que a pandemia causou dentro das
salas de aula, especialmente da educacdo inclusiva da matéria de ciéncias da
natureza, realizou-se entrevistas com trés professoras da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Paul Harris. Em decorréncia do Coronavirus, as entrevistas
ocorreram por meio digital, utilizando mensagens de voz no aplicativo Whatsapp. No

total, cada professora respondeu 14 questdes sobre seu trabalho antes e durante as
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aulas remotas, bem como avaliaram os impactos que o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) pode ter causado nos alunos de inclusdo. Deste modo, as professoras Joana
6 Marcia'” e Maria'® relataram, por meio de entrevistas qualitativas, os desafios, as
possibilidades e as metodologias de ensino realizadas antes e durante o Ensino
Remoto Emergencial.

De acordo com o ponto 2.3, a EMEF Paul Harris € uma referéncia estadual na
inclusdo de alunos com deficiéncia, realizando o atendimento de turmas do 1° ao 9°
ano, bem como o EJA. Além disso, a escola possui todas as adaptacdes
necessarias para alunos, professores e funcionarios com locomoc¢ao reduzida, bem
como salas de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Com a suspensdo das aulas presenciais, os professores
precisaram criar novos métodos de aplicagdo do ensino de qualidade que ja
desempenhavam, encontrando desafios e novas possibilidades.

Importante atentar ao trabalho realizado na matéria de ciéncias naturais
durante o ano letivo, ndo apenas em salas de aula, mas em laboratério e nas salas
de recursos multifuncionais (SRM) para Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Ao tratar da educacgédo inclusiva no ensino de ciéncias naturais, deve-se
compreender que esse estudo permite a construgdo de conhecimentos cientificos de
forma critica, devendo haver um maior envolvimento dos estudantes nas aulas.
Deste modo, com a interacdo entre os professores e os alunos, criam-se
oportunidades para que cada um se expresse para construir os conceitos e um
conhecimento cientifico. (HARDOIM; GOMES; MANSILLA; HARDOIM, 2017)

Aliados a complexa tarefa de ensinar conceitos cientificos onde o
educador além de dominar os conteudos, necessita planejar e adequar
recursos didaticos, objetivando o desenvolvimento da aprendizagem
significativa dos alunos, tem-se muitos aspectos presentes nos educandos:
psicoldgico, fisico, comportamental que devem ser percebidos e
considerados na pratica pedagdgica inclusiva. A falta de sensibilidade a
determinada deficiéncia, conduz o aprendiz a exclusdo, ja que
costumeiramente s&o ignorados, no sentido de ndo possuirem o mesmo

ritmo de cognigéo quando comparados a alunos néo deficientes. (ARAUJO;
FREITAS; FREITAS, 2018)

'® Joana, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e em Fisioterapia. Atua na disciplina de Ciéncias e
possui 5 anos de atuagao na EMEF Paul Harris.

" Marcia, Licenciatura curta plena em Biologia e p6s em Psicopedagogia Institucional. Atua nas
disciplinas de Ciéncias, 25 anos no magistério.

'® Maria, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Atua na disciplina de Ciéncias e possui mais de 10
anos de atuagdo na EMEF Paul Harris.
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De acordo com o Ministério da Educacao, em sua portaria n® 1793, do ano de
1994, foram recomendadas as disciplinas de educacdo inclusiva nos cursos de
licenciatura, contudo, as necessarias mudangas pedagodgicas dentro das salas de
aula precisam atender as necessidades de cada aluno com deficiéncia. Neste
sentido, em alguns momentos, a falta de conhecimento dos docentes em realizar
essas mudancas torna o processo mais dificil.

De acordo com Massabni e Stella (2020), “o ensino de Ciéncias tem passado
por transformagbes, tanto em seus ideais e concepg¢bes, quanto nas propostas
pedagogicas dirigidas a educagdo basica”. Ainda, em relagao a inclusédo, defendem
que os recursos didaticos sdo um apoio aos docentes, ampliando as oportunidades
de aprendizagem e efetivando a inclusdo dos alunos com deficiéncia. Todavia, os
materiais utilizados em sala de aula precisaram passar por uma transformacdo com
o isolamento social, os recursos disponibilizados pela EMEF Paul Harris nao
estavam mais acessiveis aos alunos. Este distanciamento, ndo apenas social, mas
dos ambientes desenvolvidos especialmente para a aplicagdo dos materiais
pedagogicos e para a aplicacdo das aulas, transformou a qualidade do ensino e
acarretou mudangas no engajamento dos alunos de inclusao.

Conforme exposto pela professora Maria (informagéo verbal), que ministra as
séries finais do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, antes da pandemia, as
atividades realizadas com seus oito alunos de inclusdo, com idades entre 12 e 18
anos, eram preparadas de forma especial. Com jogos pedagdgicos e atividades de
facil entendimento, os discentes tinham a atencéo da professora e da estagiaria da
Prefeitura de S&o Leopoldo para a realizagdo das avaliagbes, muitas vezes ja
realizadas pelo computador.

Neste contexto, os alunos apresentavam maiores dificuldades de
aprendizagem na compreensao dos conceitos descritos em aula, bem como, em
alguns casos, dificuldades para manter a atencdo nas aulas. A professora Joana
(informacéo verbal) relatou 0 mesmo quadro em relagdo a seus quatro alunos de
inclusdo, com idades entre 18 e 30 anos. Em razao de ministrar aulas para o EJA,
seus alunos apresentam idades mais elevadas, porém as dificuldades sao as
mesmas. Antes da pandemia, as atividades realizadas em sala de aula contavam

com materiais impressos com conteudos mais simplificados da matéria de ciéncias.
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Com mais de 10 anos de experiéncia na escola, a professora Marcia
(informacé&o verbal) possui nove alunos de inclusdo, com idades entre 12 e 18 anos.
Relata que antes da pandemia da COVID-19, realizava jogos didaticos com seus
alunos, bem como realizava atividades impressas durante as aulas. Com as aulas
presenciais, conseguia acompanhar os alunos de inclusdo com maior proximidade.

Os alunos da EMEF Paul Harris apresentam necessidades educativas
especiais, em niveis de comprometimento diversos. Alguns dos casos sdo o
autismo, o TDAH, ou seja, o transtorno do déficit de atengdo com hiperatividade, e a
paralisia cerebral. Em todas as situacdes, sao necessarias adaptacdes fisicas e
estruturais nos ambientes de ensino.

No caso do autismo, existem diversos graus distintos de dificuldades na
comunicacgao, podendo ser verbal ou n&o verbal, além do fato de que “o espectro
abrange uma série de disturbios que vao do autismo classico, com retardo mental, a
Sindrome de Asperger, uma forma branda muitas vezes associada a um QI muito

acima da média™°

. Importante frisar, que, em muitos casos, as pessoas no espectro
autista sdao apegadas a rotina. (RUIZ, 2008)

Hoje existem diversos métodos de intervengao comportamental, como o ABA,
traduzido como “Teoria de Analise Aplicada ao Comportamento”, que compreende
na tentativa de melhorar o comportamento, observando suas individualidades. Outro
caso € o Discret Trials (DTT), ou Método de Tentativas Discretas, que se baseia em
“carater intensivo da aprendizagem de pequenas unidades de conhecimento”, ou
seja, na repeticao constante. (RUIZ, 2008)

Em se tratando de TDAH, tem-se como caracteristica individuos que sao
dispersos, inquietas e que ficam imersos em seus pensamentos. Neste caso, sao
observados dois tipos de sintomas, como a desatencdo e a hiperatividade e
impulsividade, que dentro das salas de aula torna-se desafiador. Ainda,
consagrou-se a ideia de que para que a memoria seja consolidada e a
aprendizagem ocorra, € essencial a atengdo. Nos casos de TDAH o que ocorre é a

auséncia de atencédo e concentracdo, de modo que os alunos que possuem este

transtorno ndo consigam acompanhar as aulas com ensino regular. (RUIZ, 2008)

19 *(Revista Epoca, Tania Nogueira, p.81)
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Lembremo-nos que o nosso enfoque neste momento € o de contemplarmos
os individuos que apresentam TDAH e mais algumas dificuldades escolares
como, por exemplo, Dislexia (Transtorno de Leitura), Discalculia
(Matematica), Transtorno de Expresséo Escrita (Disortografia), Transtorno
de Comunicacgao (Disfasia). (RUIZ, 2008)

De acordo com Herrero (2000), no caso de criangas que apresentem o0s
sintomas de TDAH, realizam-se técnicas cognitivo comportamentais, criando
estratégias dirigidas para exercer o controle do seu comportamento. Nesses casos,
a melhor forma de enfrentar as dificuldades é trabalhando com profissionais
capacitados e mantendo uma relacao familiar positiva, bem como estabelecer uma
parceria entre a familia e a escola. Nesses casos, a escola e os professores devem
criar um planejamento, uma avaliagédo e uma metodologia de acordo com esse aluno
em especifico.

No caso da Paralisia Cerebral (PC), cuja denominagao € utilizada para que
pessoas que apresentam “disturbios na area motora e alteragbes posturais
permanentes de etiologia ndo-progressiva’, podendo ter casos de danos cognitivos.
De acordo com Ruiz (2008), as causas sao variaveis, porém, cerca de 50% dos
casos ocorrem quando ha algum sofrimento na gestagao, a partir das 22 semanas,
podendo envolver o cérebro e outros 6rgdos do corpo humano. Ainda, os casos
podem estar relacionados com hemorragias, infecgoes e agentes toxicos.

Tratando-se de alunos que apresentem paralisia cerebral, suas limitacbes
podem ser motoras, na fala, ou, como em alguns casos, privagao da linguagem oral,
de modo que suas lesbes cerebrais podem gerar um déficit cognitivo, mas n&o € a
regra. Um dos meétodos utilizados € o Sistema de Simbolos para facilitar a
comunicagéo diaria, sendo utilizado em muitas escolas especiais. (RUIZ, 2008)

Nota-se que, em todos os casos descritos acima, a relacado entre a familia e a
escola deve ser proxima para melhor compreender e avaliar as formas de
abordagem que tenham a melhor eficacia no ensino dos alunos com deficiéncia.
Todavia, a suspensao das aulas presenciais pode implicar corte ao vinculo criado,
desenvolvendo maiores dificuldades e déficits no ensino. Com as aulas remotas, as
professoras da EMEF Paul Harris precisaram adequar os planejamentos de ensino
da sala de aula fisica para a virtual, realizando as aulas por meio de meetings pela

plataforma Google Classroom. De acordo com a professora Joana (informagao
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verbal), os alunos do EJA ndo entravam nas aulas realizadas online, bem como néo
realizavam as atividades por meio dos materiais impressos disponibilizados pela
escola. Ainda, os que realizavam, nao era no horario de aula.

Segundo seu relato, os alunos de inclusdo do EJA, na faixa dos 18 aos 30
anos de idade, apresentaram dificuldades em acessar as plataformas digitais e de
realizar as atividades online, nao recebendo o acompanhamento familiar. Mesmo
com o acompanhamento da escola e da professora pelo Whatsapp, os alunos
encontravam dificuldades para manter o vinculo com a escola. Nesses casos, 0s
materiais impressos o0s ajudavam a acompanhar as atividades de ensino.
(informacéo verbal)

A professora Marcia relata que os meios de comunicagdo com os alunos,
além das meetings eram pelo Whatsapp e da entrega de atividades e de materiais
impressos fornecidos pela escola. As atividades eram planejadas para cada aluno
de inclusdo observando suas necessidades de aprendizagem, por meio de
apresentagdes no Power Point (PPT), videos educativos e atividades impressas. As
atividades eram realizadas, em maioria, no horario de aula, com o0 acompanhamento
de uma estagiaria para auxiliar os alunos. A maior parte dos alunos que conseguiam
concluir as avaliagbes possuiam ajuda de familiares. (informagao verbal)

Ao encontro do trazido acima, a professora Maria relata que muitos alunos
contavam com a ajuda dos familiares para realizarem as atividades, porém nao eram
todos. Para adequar as aulas presenciais as remotas, a professora também utilizou
de jogos didaticos para despertar o interesse dos alunos nas matérias, bem como
apresentagcées em PPT com imagens e materiais com videos educativos postados
nas plataformas digitais. Alguns alunos ndo possuiam essas tecnologias em casa,
sendo necessaria a entrega de materiais impressos. (informacao verbal)

Nas experiéncias relatadas pelas professoras, mesmo que os alunos
possuam idades variadas, entre 12 e 30 anos, as dificuldades apresentadas nas
aulas remotas podem ser as mesmas. De acordo com a professora Joana, seus
alunos do EJA ndo contavam com o auxilio de familiares para acessar as
plataformas e realizar as atividades. O relato se assemelha ao da professora Marcia,
que cita que as dificuldades descritas por seus alunos no ensino remoto ¢é a falta de

um familiar acompanhando, mesmo que contassem com a ajuda da estagiaria. Por
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conseguinte, a professora Maria também descreve as dificuldades dos seus alunos
na falta de auxilio para realizar as atividades e acrescenta que, por estarem em
casa, nao havia o mesmo foco, ficando mais dispersos. (informacgéo verbal)

Todavia, ndo apenas os alunos apresentaram dificuldades nas mudancas
trazidas com as aulas remotas. As professoras também precisaram se reinventar e
se adequar aos novos meétodos disponiveis. Respondendo a pergunta sobre as
dificuldades encontradas no ensino remoto, as professoras deram seu depoimento
e, 0 mais relatado € em relagdo ao planejamento das aulas e dos materiais e a
preocupacao de que os alunos de inclusdo nao teriam o suporte necessario para
que a aprendizagem fosse estimulada. Para isso, as professoras realizaram muitas
pesquisas para disponibilizar aulas diferenciadas e trocaram experiéncias e
materiais com outros professores. (informagéo verbal)

Conforme os relatos acima, um dos métodos encontrados para entregar
conteudos didaticos de forma mais atraente aos alunos foi com jogos didaticos.
Antes utilizados em sala de aula e que, no contexto da pandemia, encontraram um
formato digital para a aplicagdo. De acordo com Ramos e Cruz (2021), os jogos
digitais criam experiéncias interativas e podem atender as possibilidades
pedagogicas pois contextualizam acerca dos conteudos, seja por imagens ou agoes,
tém como objetivo a aprendizagem dos conteudos, visam a aplicagdo dos
conhecimentos e exercitam as habilidades de modo leve e divertido, contribuindo

para sanar algumas das dificuldades enfrentadas pelos alunos.

A apropriagdo das tecnologias no contexto escolar incrementou o0 ensino e
deu possibilidades ao processo de interagdo entre aluno e professor,
professor e aluno, aluno e aluno e comunidade escolar. Diante disso e
considerando que a tecnologia esta presente no cotidiano de quase todos
os alunos, torna-se muito dificil a rotina diaria sem a utilizacdo de
computadores e dos sistemas informatizados. Video games, celulares,
tablets e outros dispositivos no contexto de sala de aula podem se tornar
instrumentos de aprendizagem, inclusive, se bem utilizados podem garantir
a permanéncia dos alunos na escola. (FALCAO, 2020)

Sabe-se que uma das preocupacdes € quanto a motivagado e o engajamento
dos alunos durante a pandemia e as aulas remotas. A utilizagcdo de jogos digitais
pode superar a desmotivacdo dos alunos em relagdo ao interesse nos conteudos,

além de que os jogos podem ser desenvolvidos no contexto da educagao em si,
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criando experiéncias cognitivas, sociais e culturais. (PIMENTEL; FRANCISCO;
FERREIRA, 2021)

Conforme anteriormente disposto, a EMEF Paul Harris possui salas de
recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE) para os
alunos de inclusdo. As salas de recursos multifuncional (SRM) foram implantadas
em 2005, possuindo materiais pedagdgicos e acessiveis para os alunos em AEE e
servindo de suporte didatico aos professores que possuem alunos de incluséo. De
acordo com o Ministério da Educagao (MEC), desde a implantagdo do programa até
o ano de 2011, cerca de 39 mil salas com este recursos foram criadas nas escolas
publicas no Brasil inteiro. (BRASIL, 2011)

A inclusédo de alunos com deficiéncia na sala de aula regular e a utilizagéao
dos recursos disponiveis na escola para que isto aconteca, incluindo ai a
sala de recursos multifuncional, € um assunto relevante a ressignificagéo de
praticas e também como ressignificacdo do papel da escola que atende a
uma diversidade de sujeitos oriundos de contextos sociais, econémicos,
politicos e culturais diversos. (FALCAO, 2020)

A partir dos resultados obtidos nesses seis anos, compreende-se a
necessidade das SRMs nas instituicbes de ensino, publico ou privado, da educagao
infantil ao ensino médio, de modo que elas sdo um espacgo de integracao e de
diversidade social. Além disso, o AEE realizado nesses espacos tende a aumentar e
garantir a permanéncia dos alunos de inclusdo na escola pois, segundo Falcao
(2020), “Séo varios os recursos didaticos e pedagogicos que podem ser oferecidos
pelas salas e que podem tornar a vida e a rotina da pessoa com deficiéncia mais
significativa”.

Outro ponto trazido pela autora € a utilizagdo dos jogos educativos nesses
espacos, € uma forma de inclusdo e traz os conteudos pedagogicos de forma mais
atrativa, todavia, com a implementagdo do Ensino Remoto Emergencial, este foi
outro prejuizo para os discentes e para os professores. Neste interim, um recurso
encontrado pelas professoras da EMEF Paul Harris foi a utilizagdo dos jogos digitais
educativos que podem ajudar e manter os estudantes motivados para a realizagao

das tarefas e avaliagdes.
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Ante ao exposto, cabe ressaltar que, a partir da implementacao do ERE, as
aulas remotas comecaram a ser dadas pelo Google Classroom e pelo Google Meet,
plataforma de comunicagao por video, enquanto os preparatorios para o ENEM
foram transmitidos pela TVE e o acompanhamento entre os professores e alunos se
deu pelo Whatsapp e outros canais sociais. Ademais, em razdo de parcela dos
alunos nao ter acesso a tecnologias, ou a internet, foram disponibilizados materiais
impressos. Todos os conteudos e avaliagdes seguiram a BNCC, porém o método de
aplicagao dos conteudos sofreu alteracoes.

Neste cenario, sem a utilizacdo das SRMs e sem o convivio social, a
alternativa didatica encontrada esta na tecnologia dos jogos digitais. Acompanhados,
ainda, de plataformas ja conhecidas pelos alunos, como o Youtube, também foram
desenvolvidos formularios e quiz utilizando o Google Forms. Nao apenas um novo
formato, mas também uma nova oportunidade de ensino, as tecnologias da
informagédo e comunicagdo sdo, hoje, um recurso didatico que permite ao aluno se
relacionar e se expressar de formas diferentes, mais interativas, dindmicas e
participativas, com o objetivo de aprender, fazendo parte de um novo processo de
aprendizagem. (MACHADO, 2019)

Tém o objetivo de favorecer uma aprendizagem mais produtiva, com
diversdo. Assim, o conhecimento pode ser mais significativo e interessante
para os estudantes. O ambiente de aprendizagem fica ainda mais atrativo e
estratégias para solugdo de problemas e questées sdo criadas. Os jogos
propiciam aos estudantes desenvolver habilidades como concentragédo e
raciocinio e também uma maior independéncia, o que estad ligado

diretamente a uma melhor qualidade de vida e participagdo social.
(MACHADO, 2019)

Desta forma, entende-se que o0s jogos digitais podem contribuir no
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, pois auxiliam no desenvolvimento de
habilidades distintas e de um modo mais atrativo para os alunos. Alguns dos
beneficios sdo, segundo Machado (2019), “o desenvolvimento da atengéo,
memorizagdo, concentragdo, raciocinio logico, reflexdo, percepgdo, memoria e
outras habilidades importantes na constru¢do e elaboragdo do conhecimento pelo

estudante, refletindo em varios contextos, social, familiar e escolar’.
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Mesmo com a utilizagdo de novos canais de ensino e de comunicagao, as
professoras Joana, Marcia e Maria ainda avaliam que o periodo que os alunos
estiveram em Ensino Remoto Emergencial foram muito prejudiciais para a qualidade
do ensino e para a aplicagdo dos conteudos em si, visto que as trés docentes
afirmaram que alguns alunos n&o conseguiram participar das aulas e nao tiveram o
suporte familiar necessario para o enfrentamento. Ainda, a professora Maria também
identifica que a desigualdade social afetou de forma drastica alguns alunos, pois ndo
possuiam acesso as mesmas tecnologias que outros, ndo conseguindo realizar as
atividades. (informagao verbal)

Nao obstante, as professoras também concordam quanto aos impactos
causados pela pandemia no ensino dos alunos de inclusdo, de modo que a perda da
rotina escolar e do contato entre os alunos e professores e entre os proprios
discentes, bem como da falta de estimulo constante, houve casos de regressao dos
conhecimentos. Muito embora o contato com a familia tenha aumentado neste
periodo, os responsaveis ndo tinham o mesmo tempo e a mesma metodologia para
auxiliar os estudantes da mesma forma que a escola, 0 que gerou pouco
aproveitamento do ano letivo e estagnou seu desenvolvimento. (informagao verbal)

Ante a todo o exposto, entende-se que os maiores desafios encontrados
pelas professoras foi na adaptagao dos materiais e dos conteudos para a aplicagao
no formato de Ensino Remoto Emergencial e a distancia que o isolamento social
requereu para refrear o avango do virus da COVID-19. Para o desenvolvimento dos
alunos, ainda, o acompanhamento recebido dos familiares nao foi o suficiente para
impedir regressdo e estagnagdo no desenvolvimento escolar, de modo que, em
alguns casos, nao era possivel o acesso as aulas. Em suma, os meses em que a
educacéo presencial foi suspensa prejudicaram os alunos de inclusdo da EMEF Paul

Harris, mesmo com o empenho do corpo docente.
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4 CONCLUSAO

A integracdo ocasionada pela educagao inclusiva transformou o ensino
regular, oportunizando o acolhimento de pessoas com deficiéncia dentro das salas
de aula regulares. Antes segregados, agora os alunos de inclusdo fazem parte do
convivio e do desenvolvimento das aulas junto aos colegas, aumentando o espaco
para a igualdade e para sua participagao na sociedade.

Conforme anteriormente disposto, a partir do século XX, foram necessarios
muitos decretos, muitas leis e muitos programas governamentais para extinguir o
modelo escolar baseado na segregacao. Veja-se que as mudangas ocorreram
anteriormente em outros paises até chegar no Brasil, muito em razdo da
precariedade do ensino publico a época, porém houve mudangas no cenario
mundial, de modo que a defesa da inclusdo como uma acéo politica, cultural, social
e pedagodgica, de modo que desencadeou a defesa dos direitos dos estudantes,
garantindo a implementacdo de 6rgaos responsaveis para o atendimento de
pessoas com deficiéncia.

Um dos grandes fomentos a implantacdo da educacao inclusiva foi a Lei de
Diretrizes e Bases, no ano de 1961, Lei 4.024/61, que concebia a educacdo como
direito de todos, bem como recomendou a integracdo da educacéo especial ao
Sistema Nacional de Educacgdo. A partir deste marco que ocorreram os demais
esforgcos brasileiros para a integragdo. Internacionalmente, o que deu maior
notoriedade a educagéo inclusiva foi a Declaragdo de Salamanca, realizada pela
UNESCO, em 1994, que causou uma mudanca no pensamento quanto a educacao
especial. No Brasil, atualmente, tanto o ensino regular, quanto o de inclusdo sao
regulados pelas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular, que incentiva e
desenvolve diversos conteudos para expandir a educacéo inclusiva.

Todavia, apds diversos anos de avangos e implementagcdes em todo o Brasil,
em margo de 2020 chegou ao pais a COVID-19, também conhecida como
Coronavirus. Em nivel global, denominou-se uma pandemia do virus que assolou,
em primeiro lugar, a China e que em dois meses, ja havia relatos em quase todos os
paises do mundo. Nesta senda, a Organizagcdo Mundial de Saude trabalhou para
recomendar os melhores enfrentamentos possiveis, sendo o isolamento social a

mais eficiente.
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A partir deste momento, decretou-se, em todos os estados, o fechamento das
escolas para expedientes presenciais, sendo necessaria a adaptagao ao Ensino
Remoto Emergencial das séries iniciais ao ensino superior. Neste sentido, com a
nova modalidade de ensino, questionou-se acerca da educacao inclusiva na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Paul Harris, em razdo das necessidades
especificas de cada aluno para a realizagdo das atividades pedagodgicas. Nao
obstante, faz-se necessario escutar os professores e aos alunos quanto as suas
dificuldades neste periodo, bem como nas oportunidades encontradas para o
enfrentamento a COVID-19.

Neste interim, constatou-se que as maiores dificuldades estdo na continuagao
do desenvolvimento das atividades realizadas em sala de aula, visto que alguns
alunos ndo conseguiam acompanhar nas plataformas digitais. Ainda, mesmo com o
acesso, a falta de auxilio no nucleo familiar também ajudou na estagnacao do
desenvolvimento dos alunos de inclusdao nos meses letivos com o Ensino Remoto
Emergencial. Os alunos que ndo conseguiam acessar as aulas remotas,
encontravam materiais impressos na EMEF Paul Harris a disposi¢cao, porém também
nem todos entregavam as atividades.

Um dos métodos encontrados pelos professores de ciéncias para a
manutencdo do engajamento dos alunos durante a pandemia foram os jogos
didaticos digitais, de modo que apresentavam o conteudo de forma mais ilustrativa e
desenvolviam os conhecimentos de modo ludico. Todavia, destarte os esforcos do
corpo docente e dos alunos, ao responder a entrevista, as professoras da EMEF
Paul Harris asseguram que a Covid-19 e o isolamento social causaram grande
impacto na educacao inclusiva, causando, em alguns casos, na regressao e na
estagnacado dos alunos. Avaliam, ainda, que esses resultados demorarao muito
tempo para serem contornados.

Conclui-se, portanto, que a pandemia do Coronavirus impactou de forma
altamente negativa o ensino inclusivo na EMEF Paul Harris, tanto pela dificuldade de
adequacao ao ERE, quanto em relacao a distancia entre os alunos e os professores.

Nesta senda, avalia-se que o quadro levara muito tempo para ser contornado.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM A PROFESSORA JOANA

1. Nome, formacéo, disciplina e tempo de atuacao na escola?

Joana, Licenciatura em Ciéncias Biologicas e em fisioterapia, atuo nas disciplinas de
Ciéncias, 5 anos de atuacao na escola.

2. Para qual ano vocé da aula?

EJA nas séries finais do ensino fundamental.

3. Quantos alunos de inclusdo tem nessas turmas?

Quatro alunos de incluséo.

4. Quais as idades desses alunos?

Entre 18 e 30 anos.

5. Que tipos de atividades eram ministradas em sala de aula para esses alunos
de inclusao antes da pandemia?

Material impresso com conteudo mais simplificado de Ciéncias.

6. Quais as dificuldades que os alunos apresentavam e relatavam em sala de
aula?

As maiores dificuldades era relacionada ao entendimento do conteudo, precisava
dar mais atencao para os alunos de inclusdo que para os demais.

7. Durante a pandemia, quais os canais de comunicacdo vocé utiliza com os
alunos de incluséo?

Pela plataforma Classroom, postando conteudo e atividades, meet (mas eles nao
entravam nas aulas), materiais impressos fornecidos pela escola e pelo whatssapp.
8. Quais os tipos de atividades realizadas?

Sao atividades simplificadas para cada aluno de inclusdo, através de documentos
em PDF e atividades impressas.

9. As atividades sdo realizadas em horario de aula e com seu auxilio, ou os pais
que aplicam os conteudos?

A maioria dos alunos ndo realizaram as atividades durante a pandemia, os que
realizavam nao era durante o horario de aula.

10.  Quais as dificuldades descritas pelos alunos na pandemia?
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Nao tinham acompanhamento um familiar e os alunos ndo conseguiam por vezes
acessar as plataformas, muito menos realizar as atividades delas, nesses casos 0s
documentos impressos ajudavam.

11.  Quais as dificuldades encontradas por vocé no ensino remoto?

Foram varias as dificuldades, tanto em montar material, imaginando que aquele
aluno nao teria o suporte de um professor ensinando como em sala de aula. Em
planejar e montar material e muitos ndo conseguir acessar as meets, 0
desapontamento por ver que os alunos ndo estavam conseguindo acompanhar os
materiais por falta de alguém estar junto dando suporte.

12. Quais os métodos encontrados para driblar as dificuldades?

Muita resiliéncia no comecgo e depois fui trocando ideias com outros professores e
vendo que qual forma que eles estavam fazendo que dava certo e fui tentando
implementar.

13.  Como vocé identifica o aproveitamento do ensino durante a pandemia?

Foi bem prejudicado, principalmente pelos alunos n&o conseguir entrar nas aulas
online, nao tinha como fazer jogos didaticos por exemplo, algo que deixasse o
conteudo de mais facil entendimento.

14. Quais os impactos que a pandemia esta causando no ensino dos alunos de
inclusao?

Acredito que ainda vamos continuar sentindo esses impactos por muito tempo, mas
0s que ja consigo identificar hoje € a questdo de eles estagnarem, nao evoluir na
questao dos conteudos, nao ter alguém olhando pra eles focados no conhecimento,

e isso sera bem dificil pra recuperar, levara bastante tempo.
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APENDICE B - ENTREVISTA COM A PROFESSORA MARCIA

1. Nome, formacao, disciplina e tempo de atuagao na escola?

Marcia, Ciéncias - Licenciatura curta plena em Biologia e pds em psicopedagogia
inconstitucional, atuo nas disciplinas de Ciéncias, 25 anos no magistério.

2. Para qual ano vocé da aula?

Todas as séries do ensino fundamental, séries finais, do 6° ao 9° ano.

3. Quantos alunos de inclusao tem nessas turmas?

Nove Alunos de inclusao.

4. Quais as idades desses alunos?

Entre 12 e 18 anos.

5. Que tipos de atividades eram ministradas em sala de aula para esses alunos
de inclusado antes da pandemia?

Antes da pandemia bastante jogos didaticos, corpo humano para montar, atividades

impressas durante a aula, conseguia acompanhar mais de perto esses alunos.

6. Quais as dificuldades que os alunos apresentavam e relatavam em sala de
aula?
7. Durante a pandemia, quais os canais de comunicagcdo vocé utiliza com os

alunos de inclusao?

Era de forma bem variada, pela plataforma Classroom, materiais impressos
fornecidos pela escola, pelo whatssapp.

8. Quais os tipos de atividades realizadas?

Sao atividades pensadas para cada aluno de inclusdo, através de apresentacdes em
PPT, videos educativos e atividades impressas.

9. As atividades sdo realizadas em horario de aula e com seu auxilio, ou os pais
que aplicam os conteudos?

Em horario de aulas tem uma estagiaria que acompanha e auxilia esses alunos, mas
a maioria que conseguia concluir as atividades era porque tinha auxilio de algum
familiar.

10.  Quais as dificuldades descritas pelos alunos na pandemia?
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A maior dificuldade era a questao de ter um familiar acompanhando, alunos sem
esse suporte ndo conseguiam acompanhar a atividades, mesmo com ajuda da
estagiaria.

11.  Quais as dificuldades encontradas por vocé no ensino remoto?

A maior dificuldade foi o tempo de planejamento para cada aluno que estava no
ensino remoto e também a dificuldade de eles entregarem as atividades, mesmo
tendo entendimento e condigdes de entregar, na pandemia muitos ndo entregavam
as atividades e também ndo acompanhavam as meets.

12.  Quais os métodos encontrados para driblar as dificuldades?

Troca de experiéncias e materiais com outros professores, sugestbes com o0s
estagiarios para elaboragao do material.

13.  Como vocé identifica o aproveitamento do ensino durante a pandemia?

O ensino foi muito prejudicado de forma geral, mas para alguns alunos de inclusao
que nao conseguiram ter apoio de familiar de forma integral durante as aulas, o
prejuizo foi maior.

14.  Quais os impactos que a pandemia estd causando no ensino dos alunos de
incluséo?

Com a perda de contato da rotina da escola, muitos alunos inclusive regrediram
ficaram em niveis inferiores do que eles estavam antes da pandemia, como exemplo
de alunos que ja eram alfabetizados, acabaram ndo sendo estimulados e

regrediram.
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APENDICE B - ENTREVISTA COM A PROFESSORA MARIA

1. Nome, formacao, disciplina e tempo de atuacao na escola?

Maria, Ciéncias - Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, dou aula na disciplina de
Ciéncias, atuo a mais de 10 anos na escola.

2. Para qual ano vocé da aula?

Todas as séries do ensino fundamental, séries finais, do 6° ao 9° ano.

3. Quantos alunos de inclusdo tem nessas turmas?

Oito alunos de inclusao.

4. Quais as idades desses alunos?

Entre 12 e 18 anos.

5. Que tipos de atividades eram ministradas em sala de aula para esses alunos
de inclusao antes da pandemia?

Atividades de facil entendimento, jogos pedagdgicos, com auxilio da estagiaria da
prefeitura conseguia fazer jogos e atividades no computador da escola, ela
acompanhava a evolugdo dos alunos e entendimento das atividades, eles tinham
tanto o meu suporte quanto o da estagiaria.

6. Quais as dificuldades que os alunos apresentavam e relatavam em sala de
aula?

De forma geral, apresentavam maiores dificuldades na aprendizagem de conceitos e
dificuldades para focar atencao.

7. Durante a pandemia, quais os canais de comunicagdo vocé utiliza com os
alunos de incluséo?

Aulas via meetings, pela plataforma Classroom, materiais impressos fornecidos pela
escola e esclarecimento e auxilio pelo whatssapp.

8. Quais os tipos de atividades realizadas?

Jogos didaticos que despertam o interesse dos alunos, momentos de estimulagao
com apresentagdes em PPT com imagens para apoiar, materiais com videos
educativos postados no Classrom e atividades impressas para alunos que nao
possuem tecnologia em casa.

9. As atividades sdo realizadas em horario de aula e com seu auxilio, ou os pais

que aplicam os conteudos?
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As meeting sdao em horarios de aula, algumas com o meu auxilio, mas muitas
postadas na plataforma precisam também de auxilio de familiares, mas nem todos
alunos conseguiam realizar as atividades, devido nao ter a disponibilidade de um
familiar.

10.  Quais as dificuldades descritas pelos alunos na pandemia?

Nao conseguir focar nas atividades, estar mais disperso por estar em casa e muitas
vezes por ndo ter o auxilio de alguém que conseguisse dar o auxilio necessario para
determinada atividade.

11.  Quais as dificuldades encontradas por vocé no ensino remoto?

Foram varias, falta de tempo muitas vezes para planejar tudo que era necessario
para aulas remotas, foi muita sobrecarga, para os alunos de inclusdo é preciso
estimular a aprendizagem, entdo precisava fazer algo ainda que chamasse mais
atencao e facilitasse o aprendizado.

12.  Quais os métodos encontrados para driblar as dificuldades?

Muitas pesquisas em atividades diferenciadas, materiais online que facilitassem a
aprendizagem e muitas trocas de experiéncias com colegas da area.

13. Como vocé identifica o aproveitamento do ensino durante a pandemia?

O ensino como um todo foi muito prejudicado, a desigualdade social também
dificultou muito, pois muitos alunos nao tinham a mesma tecnologia de outros, entao
isso dificultou muito, o aproveitamento ficou muito abaixo do esperado, pois muitos
devido a varias dificuldades, ndo conseguiam nem entregar e realizar as atividades.
14.  Quais os impactos que a pandemia estd causando no ensino dos alunos de
inclusao?

Muitos impactos nesses alunos, a aprendizagem diminuiu muito, nao foi possivel
atender a todos os alunos de forma adequada, até mesmo por falta de recursos e
nao tendo mais o convivio na escola, pois em casa as familias ndo tinham tempo
necessario para auxilio, ou tinham outras prioridades, esperamos que com o tempo

consigamos recuperar um pouco dos impactos causados.



