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RESUMO

Movimentos. Cartografias. Encontros. Redes Vivas. Sujeitos! Palavras-
conceitos que sustentam as tessituras desta pesquisa. Como produzir caminhos para
mapear, problematizar e ampliar a producdo em rede entre educacao e saude? Para
este estudo, a existéncia de outra forma, se ndo com a participacdo daqueles que a
tecem, ndo se faz possivel. A pesquisa objetivou cartografar com criancas de 8 a 12
anos de idade, a producdo em rede entre educacdo e saude, identificando poténcias
e possibilidades. Como uma das intencdes secundarias, buscou-se desenvolver uma
estratégia para mapear as redes de, para e com criancgas, favorecendo a ampliacédo
de autonomia. O aporte tedrico-conceitual tem apoio em Deleuze, Guattari, Deligny,
Rolnik, Merhy, Kastrup entre outros. Ainda, se destaca, na fundamentagao, os
principios e pesquisas desenvolvidas com e em articulacdo ao Guia da Gestédo
Autdnoma da Medicacao (GAM), instrumento usado como estratégia na conducéo e
instrumentalizagcdo das ac¢fes da pesquisa. As linhas tecidas do percurso
metodoldgico tiveram inspiracdo na Cartografia, alinhavada ao pesquisar com.
Perpassando por rastreios conceituais, compondo com a analise de producdes da
area, normativas, praticas e dispositivos, tornando-os alinhavos-sustentacao. A partir
da organizacdo de curso de extensdo universitaria na UFRGS: “Oficinas em rede:
criangas em agao”, foram realizadas oficinas com dois grupos de 12 participantes com
idades entre 8 e 12 anos e suas familias. Ocorreram seis encontros no formato online,

aos sabados, pela manha e tarde. Em composi¢cdo com a GAM e 0s movimentos com
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0s participantes foi (re)inventado, um instrumento: o Guia Redes. Trata-se de um guia
para o cuidado compartilhado das redes de criancas, ficando acessivel como
estratégia/ferramenta flexivel, adaptavel e inventiva para seguir operando em outras
experiéncias. Dentre os bordados-rede do cartografar, produziram-se indicios
suficientes para afirmar a pertinéncia de oferecer e produzir territdrios de encontro
para tessituras com criancas. Com a finalidade de discutir, produzir, mapear e ampliar
suas redes de educacgéo e cuidado. Contribuindo e garantindo direta e indiretamente
a autonomia dos sujeitos, a respeito de seus processos, percursos, poténcias e
desafios de sustento da educacéo e saude. Reconhece-se ser potente a possibilidade
de levar esses desdobramentos para o ambiente escolar através de outras pesquisas,
como a producéo de um guia mediador do Guia Redes, tecido a partir do cartografar

com as professoras.

Palavras-chave: Cartografar com criancas. Redes; Educacdo e Saude; GAM;
Producdo em Rede;



ABSTRACT

Movements. Cartographies. Encounters. Living Networks. Subjects! Word-concepts
that support the textures of this research. How to produce paths to map, problematize
and expand the production in a network between education and health? For this study,
the existence of another form, other than with the participation of those who weave it,
is not possible. The research aimed to map, with children from 8 to 12 years old, the
production in a network between education and health, identifying potentialities and
possibilities. As one of the secondary intentions, we sought to develop a strategy to
map the networks of, for and with children, favoring the expansion of autonomy. The
theoretical-conceptual contribution is supported by Deleuze, Guattari, Deligny, Rolnik,
Merhy, Kastrup, among others. In addition, the principles and research developed with
and in conjunction with the Guide to the Autonomous Medication Management (GAM)
stand out, an instrument used as a strategy in the conduction and instrumentalization
of research actions. The woven lines of the methodological course were inspired by
Cartography, which was tacked on when researching with. Thus, they passed through
conceptual screenings, composing, with the analysis of productions in the area,
regulations, practices and devices, making them sustenance basting. Based on the
organization of a university extension course at UFRGS: “Workshops in a network:
children in action”, workshops were held with two groups of 12 participants aged

between 8 and 12 years, in addition to their families. There were six meetings in the
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online format, on Saturdays, in the morning and in the afternoon. In composition with
the GAM and the movements with the participants, an instrument was (re)invented: the
Redes Guide, or Network Guide. Itis a guide for the shared care of children's networks,
making it accessible as a flexible, adaptable and inventive strategy/tool to continue
operating in other experiences. Among the network-embroideries of cartography,
sufficient evidence was produced to affirm the relevance of offering and producing
meeting territories for weaving with children, seeking to discuss, map and expand their
education and care networks. Contributing and guaranteeing, directly and indirectly,
the autonomy of the subjects, regarding their processes, paths, powers and challenges
of sustenance of education and health. It is recognized that the possibility of taking
these developments to the school environment through other researches is powerful,
such as the production of a mediating guide of the Redes Guide, woven from the

mapping with the teachers.

Keywords: Cartography with children. Networks; Education and Health; GAM;

Network Production;
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PRIMEIRAS PALAVRAS: ALINHAVOS ALEM DA DOBRA

Texto sentimento trazendo contextos em fragmentos — de um viver em rede e de um
viver pandémico

Entre tantos sentimentos
Escolho o sentir

Sentir muito

E isso ndo equivale a pena

Mas ao sentir em sua intimidade

Sentir os proprios sentidos

Respirar fundo
Respirar Como se achata a curva da epidemia?
. , ~ , , Nimer Transmissa
Enquanto ha tantas mortes por justamente ndo conseguir respirar. forade
controle
DIﬁCIl Iransmissao Conlrc-\adia' para
reduzir a disseminagéo da
. infzcgao e reduzir a pressao
EU SlntO sobre o sistema de salde
. . c idad
E sinto muito ——— do sistema de
sauide
Dor
Na cabeca, nos ombros. No pescogo, nos olhos. Na alma. Tempo desdo 0 pAMEIro 250
Aperto as méos por qué9 Por sentir Figura 1 - Curva ilustrativa quanto a necessidade do
’ confinamento
Por sentir impoténcia

Por sentir nojo misturado com raiva diante de uma presidéncia irresponsavel e



criminosa.

Sinto

Sinto muito

Né&o durmo

E quando durmo, percebo ndo descansar
Mas vocé ta em casa, aproveita...

Como aproveitar?

Se colocar a mdo na consciéncia é impossivel por os pés pra cima
A reflexdo convoca

O trabalho

O video

A Live

A mensagem

A preocupagdo com aquele que esta so

E com aquele que ndo esta também, pois precisa sair, pegar o 6nibus...

Como pér os pés pra cima???

E impossivel

Mas também ¢é impossivel dar continuidade a qualquer outra agdo
Paralisada?!

Paradoxo.

Economia, Saude, Familia, Subjetividades, Logica,

Razao, Emogéao, Sentimento
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Eu sinto

Sinto que esta muito dificil
Estou distante

Entre distancias

Dor

Na cabecga, nos ombros. No pescogo, nos olhos. Na alma.

O peito esta cheio, de ar?

Ouco. A escuta ngo é atenta.

Aplausos, assobios, panelas

E pelo que mesmo?

Quero falar. Gritar.

Como ter voz?

Midia, noticia, numero, curvas, mais e mas noticias.

Mais dor

Na cabeca, nos ombros. No pescoco, nos olhos. Na alma.

Estou perdida.

Parei para respirar

E me perdi em um lugar sem ar.
Sheyla Werner — em 31.03.2020
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Hica

em
Casa.

Figura 2 - Campanha "Fica em Casa"
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Fragmentos em tempos: 2020

Seguimos em quarentena, entre aumento de mortes, desisto de acompanhar
tanta dor nesse mundo. O numero é mensuravel, as dores néo.

Paro.

Estamos paralisados.

Olho para mim mesma e percebo que minhas dores, no corpo e na alma,
oscilam intensamente. Gosto de “brincar” com a ideia de estarmos tendo dias bons e
dias horriveis. Mas é uma brincadeira de mau gosto. E necessario aprendermos com
esse momento histérico que vivenciamos, € necessario refletirmos constantemente e
conseguirmos fazer dos dias horriveis um dia bom, mesmo entendendo que n&o ha
problema em se sentir mal. Isso diz de uma forga a qual se ndo sentimos/temos, deve
produzir: forgas. O leitor pode estar se perguntando, como? Criando conexdes,
produzindo redes. E, talvez, pois ainda ndo tenho certeza, seja essa minha motivagao
para escrever sobre esse momento nesta tese: a tamanha necessidade de
produzirmos redes, conexdes, encontros, linhas de fuga, cuidado, educacéo, saude,
atencao, lagos, ndés, caminhos, possibilidades, ou seja, produzir, inventar ou quem
sabe, até mesmo, fantasiar.

Dessa forma, a escrita nesta espécie de primeiras palavras da pesquisa nao
pode ser vista ou julgada como uma catarse ao momento singular vivenciado, muito
embora, confesso, os sentimentos, as reflexdes e as intensidades também estejam
aqui expostos como um corpo sem 06rgaos, como um “corpo afetivo, intensivo,

anarquista, que s6 comporta polos, zonas, limiares e gradientes” (DELEUZE, 1997,

Ha e havera sempre muito outros. Memodrias,
situacdes registradas antes, agoras e
processos.

Mehry, 2014,
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p.148). Nao farei qualquer esforgo para “fugir’ disso por reconhecer que € exatamente
a nossa experiéncia que torna qualquer palavra ou ideia a ser trazida potente, viva. E
também das experiéncias, dos atravessamentos, das conexdes, nds, amarras e fios
soltos que dissertarei nesta pesquisa.

Pausa. Mas ndo muita. Sigo com escritas de antes, de ontem, de hoje e de
“agoras”:

Ja é sabido do prolongamento da necessidade de ficarmos em casa. Nesse
contexto, as escolas mantém suas aulas presenciais suspensas. Escolas privadas
usam de seus recursos diversos para enviar atividades, conteudos, leituras, propostas
para estudantes realizarem dentro de casa, cujas familias de classe média e média
alta, as quais, em sua maioria, conseguem cumprir o periodo de isolamento
necessario, vivenciam e exibem um misto de cobranca e de lamentacio. Por outro
lado, escolas publicas se desdobram em pequenos grupos, tentando entender as
orientagdes que chegam fragmentadas, e, assim, de forma também fragmentada,
cada uma propde agdes para ora auxiliar e informar os estudantes quanto aos
cuidados e a importancia de ficarmos em casa, ora propor estudos domiciliares, sem
saber ou ter qualquer garantia de validagao delas; as familias, de classe média e
meédia baixa vivenciam e pouco exibem um misto de preocupacgao, muita preocupagao
e lamentagao.

A visdo desse cenario parte da prépria experiéncia como educadora desses
dois polos — o privado e o publico. Parte também de noticias, de videos, de mensagens
recebidas, de documentos legais, de pronunciamentos e do proprio sentir.

Mas tudo isso nao é assim tdo simples: os
inconscientes as vezes — cada vez mais —
protestam. S6 que, a rigor, ndo poderiamos
chamar isso de “protesto”. Melhor seria falarmos
em “afirmagdo” ou em “invencgéo”: desinvestem-
se as linhas de montagem, investem-se outras
linhas; ou seja, inventam-se outros mundos.

Guattari e Rolnik, 1996, p. 12
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O que fazer?

Rodrigo Lages, em uma orientagéo, atentou que a pergunta, em uma escrita,
toca e fica reverberando. No principio, entendi que as perguntas de minha produgéo,
desta produgéo, compdem um jeito singular da prépria escrita, porém, neste momento,
realmente, a pergunta fica, a pergunta esta, a pergunta reverbera constantemente... o
que fazer?

O que fazer?

Nao estimo que possa haver uma unica resposta, ou uma resposta capaz de
incorporar toda a complexidade envolvida na situagao frente a um questionamento
aparentemente simples. Mas fica o convite — o desejo — de que possas, como leitor,
compor junto. Afinal, conforme Mehry (2014) antecipa, e reforco com as mesmas
palavras:

Com tudo isso, quero deixar claro que nés somos muitos nés. Em nés
individuos, pessoas, grupos. Fatos que somos todos ao mesmo tempo e cada
um de modo singular. HA e haver4d sempre muitos outros. Memodrias,

situacdes registradas antes, agoras e processos. (MEHRY, 2014, p15-16,
grifos nossos).

Frente aos “agoras” e aos processos tdo alarmantes e complexos, volto a
perguntar de forma diferente: como fazer? Nao é exatamente a busca por uma
resposta, mas por uma producéao, e, perdoem a redundancia do vocabulo, mas nao
cabe outro, busco a produgédo de um produzir, seja conexdes, redes, ou a propria

educacéao e saude entre sujeitos, entre redes vivas.
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Eduardo Passos (2012), em uma reflexdo sobre um programa de extenséol
traz certa analise e consolidagdo da complexidade de conduzirmos uma agao
participativa que n&do se torne uma agao dos sujeitos sobre um objeto, como vem
ocorrendo no contexto escolar atual, ele ressalta que

Conduzir uma atividade participativa é tomar a produgdo de conhecimento
ndo como acdo de um sujeito sobre um objeto, do pesquisador sobre o
campo, mas estabelecer outra relacdo entre sujeito e objeto que se faz na
acédo de produzir com ou coproduzir. [...] A questdo importante é esta: como
produzir o comum considerando os interesses e necessidades de sujeitos tdo
diversos, como trabalhadores, usuérios, professores e académicos?

Responder essa questdo deve nos comprometer com uma decisédo
metodoldgica: como fazer? (PASSOS, 2012, p.170, grifos do autor)

Para buscar apostas plausiveis ao sentido paradoxal que envolve tal
questionamento, senti a necessidade de pousos. Entendendo o pouso exatamente
como Kastrup sinaliza: “O pouso nao deve ser entendido como uma parada do
movimento, mas como uma parada no movimento. Voos e pousos conferem um ritmo
ao pensamento, e a atencdo desempenha ai um papel essencial” (KASTRUP, 2014,
p.34). Pousamos pela forte necessidade e pela importancia de olharmos ao nosso
redor. De ouvirmos, lermos, acompanharmos (como educadoras, colegas, como mae,
filha, netas, familia, como pessoas que se importam) um pouco, apenas um pouco,

pois a dimensao exata do ocorrido ndo nos é palpavel. Pousamos e, durante ele, como

1 Programa de extensdo “Rede de Oficinandos: tecnologias de informagdo e comunicac¢do produzindo
insercdo social, cuidado e formacdo em saiide mental” (o enfoque é saide mental, mas estamos certas
da amplitude que a proposta incluia).
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um movimento cartografico, puxamos para a abertura dos capitulos desta pesquisa
todas essas reflexdes, antes colocadas como anexo.

No pouso, entendemos que qualquer proposta de agdo metodoldgica trazida,
seja de troca, de observacédo, de escuta, vai estar afetada — no sentido da afec¢do —
porque a pessoa, o sujeito, € também um “territério de afecgdes” (CECCIM, MEHRY,
2009, p.536) e as acgdes de pesquisa trazem marcas, fissuras e rastros da pandemia
em fungao da Covid-19.

Passaram-se meses e seguimos em quarentena (quem pode), as mascaras
tornaram-se obrigatérias, algumas regides do Brasil declararam lockdow. Nossa
regiao reabriu comeércio e espagos com restricdes e protocolos. As escolas, ansiosas,
aguardaram orientagdes para reabrir. Enquanto as privadas investiram em mascaras
e equipamentos de higiene, bem como na organizagao de novos horarios e protocolos,
as publicas organizaram cestas basicas para entregar as familias, questionaram e
questionaram-se como seria o0 “possivel” retorno.

Olhar e trazer esse certo recorte do contexto é justamente colocar em evidéncia
nao ser possivel fingirmos que ndo estamos passando por uma pandemia, ndo ha
como produzir pesquisa na area da educacgao e da saude sem trazer esse contexto,
sem olhar pra ele. O tema desta pesquisa “redes entre educagao e saude” atravessa
a todos nds, e cada um esta experienciando ativamente, de formas tdo unicas e
intensas (vale destacar o verbo estar na forma presente) hoje, agora, pois ja ndo se
trata de um tempo ou de uma histéria que tenha inicio, meio e fim, mas de uma

experiéncia, de um acontecimento, que nos acompanha e seguira atravessando

Uma carta para mim
Quando as dores do corpo e da alma
estiverem muito fortes...

Sorria.

Sorria baixinho. Assim, de canto de

boca. Recorde as memorias boas.

Lembra-te daquele dia em que todos

sairam correndo no corredor da escola? Ah,
eles estavam ansiosos pela proxima pista para
encontrar um tesouro que vocé mesma havia
organizado. Viu que o sorriso discreto chega de
mansinho?

Calma. N&ao guarde o sorriso. Respira

fundo.

Lembra-te do primeiro dia de aula, que

ela, pequena, te olhou e disse “como vocé é
linda”.

Lembra-te do cheiro suado daquele

abraco apés o recreio.

Lembra-te da gargalhada forte com a

piada sobre o desenho que tu fazias no quadro.
N&o guarde o sorriso. Respira fundo.
Lembra-te dos desenhos entregues por

eles no final da aula.

Lembra-te da pilha de folhas e da

bagunca das tintas.

Lembra-te da histéria que contou no pé

da arvore, dos olhos deles vidrados...

Respira fundo.

Talvez ndo passe tédo rapido, mas vai

passar.

E no retorno, muitos vao precisar desse
sorriso, que sera discreto, talvez por baixo de
uma mascara. Mas ainda ali, presente. No olhar,
na alma.

Sinta. Lembra. Sorria. Respira.
Muito.
Notas da Autora
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nossos mundos, nossas redes.

Fragmentos em tempos: 2021

Esta tese se estruturou durante o periodo pandémico, e talvez em diversos
momentos pensei que pudesse haver um determinado movimento que pudesse
alavancar a pesquisa. Nao h4, ela é/esta em movimento, e ndo ha mais um ponto de
origem, ha o “entre”.

Qualifiquei o projeto no dia 18/01/2021. Poderia ter sido apenas mais um dia
comum, mas era a segunda-feira que sucedia o primeiro dia de vacinagao no Brasil.
No domingo, dia 17 de janeiro de 2021, a mulher, negra, enfermeira, Ménica Calazans,
de 54 anos, foi a primeira brasileira a receber a vacina. Havia, em nosso olhar,
esperanca. Esperanca de uma vacinacdo em massa, de abertura de escolas com
cuidado e preservacao da vida de criancas, jovens e professores. Havia em nos o
movimento da espera, do esperancar (Freire, 2020). No entanto, nas semanas
seguintes se diluiu, distanciou-se, escapou de tantas formas que nao encontro as
palavras para definir e dizer de tanto horror, haja vista, no més seguinte, vivenciarmos
um forte aumento de contaminacéo pelo virus covid19. E toda aquela esperanca do
retorno, da vacinacao, da vida precisava ser ressignificada.

Em minha mente conturbada ecoava: como vou fazer esta pesquisa? Como
pensar em ir a escola? Como seguir esperando? Como transformar esse mal-estar
guase imobilizante em movimento? Novamente, como fazer? Nao queria seguir

esperando que pudesse haver possibilidade de encontros presenciais, de

Um corpo mais humano para a
clinica, compreendido em sua
natureza de desejo e sensacéo,
territério de afeccdes (capacidade de
afetar e ser afetado), enseja a
existéncia de um corpo sem 6rgéos,
corpo do encontro [...]

Ceccim, Merhy, 2009, p.536

Se dé& certo ou nao, no sentido de
construir novos modos de produzir a
vida no plano coletivo, comprometido
com a igualdade e a convivéncia
democrética, ndo sei. Mas como faz
entender Paulo Freire no seu livro
Pedagogia do oprimido: devemos
assumir que somaos responsaveis,
com 0S nossos saberes e fazeres,
pelo que vai ser amanha. Ou o
fazemos diferente, ou ndo o sera.

Merhy, 2014, p. 15
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organizacdes em rodas de conversas, de partilha, de producédo coletiva entre corpos
que tateiam, saliento, de modo semelhante, que néo se tratava de falta de esperanca
na pesquisa ou em sua necessidade, mas uma falta de esperanca pela troca fisica,
pelo encontro dos corpos, pela roda de criancas sentadas no chéo, deitadas no colo
uma da outra, cutucando a barriga, com olhares distraidos enquanto a outra fala, com
a parceria na invencao e na criagdo com a tinta, com o papel, canetinhas...

Diante de minha responsabilidade com saberes e fazeres, ou fazia diferente ou
nao seria (Merhy, 2014). Busquei, dessa forma, produzir sentido em outra rede de
encontros: a extensao universitaria e o online, ampliando a participacdo para e de
outros lugares, que ndo somente uma cidade, ou uma escola, mas varias, compondo
uma tessitura em redes. E claro que eu me questionava sobre o quanto participantes
de baixa renda poderiam participar. Fiz todas as adequacdes cabiveis para acolher,
mas fui entendendo que, como qualquer pesquisa, ha linhas que ficam, que podem
ficar — as quais poderdo ser retomadas posteriormente. E mesmo diante de minha
preocupacao, tive a composi¢cao de dois grupos de participantes muito diversos,
abrangendo experiéncias, cidades, redes de ensino, familias, intensidades distintas e

diversas. Foi lindo, foi possivel, foi rede, foi acontecimento.

Fragmentos em tempos: 2022
Encerra-se um ano e outras esperangas desenham-se, no entanto, de uma
forma um tanto quanto mais “preparada”. Com isso, as aflicbes foram tomando

lugares. Eu mesma vivi outras intensidades. E a pandemia seguiu como provocadora
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de reflexdes e de afetacdes de todos ndés. E em meio a vacinas (que salvam vidas!),
as (im)possibilidades de encontros presenciais foram discutidas novamente, mesmo
encontrando os desalinhos de variantes do virus que, possivelmente, seguira
perpassando nossas vidas. Todos e tantos outros aspectos que transformaram
praticas, rotina, pesquisas, relacdes que transformaram vidas, algumas de forma
profundamente dolorosa.

Por que falar de tudo isso? Tornar essas as primeiras palavras de uma
pesquisa — de uma pesquisadora — que busca produzir redes, linhas e perguntas e
nao pontos, limites e certezas. Vale destacar, entdo, que a compreenséao de todo esse
contexto faz parte dos atos, dos encontros e da necessidade deles, faz parte de
nossas e novas praticas.

Entre as [im]possibilidades, fecho meus alinhavos dessas primeiras palavras.

Pontual, ou nem tanto, mas necessaria.
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1. INTRODUCAO

[...] redno documentos; visito lugares e traco mapas; tomo nota... fago esbocos... passo esses

anos preparatdérios numa espécie de castelo encantado. Ninguém sabe o que estou fazendo, nem os
membros da minha familia. Dou a impresséo de estar fazendo muitas coisas diferentes, mas estou
sempre focado em capturar ideias, imagens e palavras para minha histéria.

Humberto Eco, (2018)

N&do tenho a destreza de Humberto Eco (2018) de simplesmente “dar
impressao”, acabo realmente fazendo muitas coisas diferentes, porém, junto a tantos
afazeres, tomo o cuidado com a captura de imagens, palavras e ideias, ndo para uma
histéria, mas para histérias, sejam elas de sujeitos, instituicdes, conceitos ou
normativas a fim de ser (mais uma vez) contadora de histéria. “Trata-se de narrativas?”
— vocé pode estar se perguntando. Ndo. Trata-se de rede. Mas, talvez, em algum, ou
em diversos, momento(s) eu faca a captura, ou venha a ser capturada por alguma
histéria a qual precisa ser contada, afinal somos feitos de historias (GALEANO, 2013),
haja vista serem elas que dao sentido as conexdes, aos caminhos percorridos, sao
elas que encantam/embelezam trajetdrias, sujeitos e inventos, podendo
articular/cruzar/capturar/tecer outras historias, outros caminhos, outros. E quando ha
a possibilidade de articulacdo entre sujeitos, instituicdes, pesquisas, conceitos e
normativas ha também a viabilidade de producdo em rede, a qual parte da

possibilidade, da producdo em rede, tomando o “entre” como parte fundamental desta

G i A

Fig'ura 3 - Obras de‘AIexandra Drent
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pesquisa, bem como as dimensdes da educacao e da saude. Dessa forma, o tema
também intitula a propria tese: produgado em rede entre educacéao e saude.

Ha&, em meu habitar, os espac¢os de educagédo e saude (como professora, como
pedagoga, como residente multiprofissional, como contadora de histdrias), muitas
lembrancas de vivéncias, conversas, afetacbfes e acontecimentos 0s quais me
conduziram também a esta e nesta pesquisa, entretanto, mais do que isso,
constituiram essa profissional, essa pesquisadora que lhes escreve, entdo, fazem
parte do discorrer desta tese as “notas da lembranga da autora”. Ao compreender a
necessidade de dar os primeiros contornos do envolvimento com o tema e 0S seus

desdobramentos, inicio contando:

“Era 2015, a sala era ampla, uma mesa no centro, com muitas pessoas
sentadas ao redor, havia eu, pedagoga residente em saude mental coletiva,
psicélogos do local, outros residentes, um assistente social, acho que
também tinha alguém do conselho tutelar, o psiquiatra, a coordenadora
pedagdgica da escola e alguns outros profissionais dos quais ndo me
recordo, era uma reunido, uma reunido de rede, assim era nomeada, hoje, ao
meu olhar, uma reunido de rede, uma produc¢édo de rede, onde discutia-se
encaminhamentos — ja feitos, a serem feitos, a serem pensados — referentes
a uma criangas, um sujeito. Tenho as imagens desses encontros
desenhadas, fixadas, fotografadas em minha memodria, eles aconteciam
semanalmente em um Centro de Atencéo Psicossocial Infantojuvenil (CAPSI)
de uma cidade da regido metropolitana de Porto Alegre.” (Notas da lembranca
da autora)

O relato autoral coloca em destaque a imagem de um encontro potente ocorrido
entre a saude e educacédo, o qual evidencia a busca dos servi¢os e a proposi¢cao de

acOes para o cuidado, a educacédo e o desenvolvimento de um sujeito. Durante o

[...] A gente ndo gostava de explicar as
imagens porque explicar afasta as falas da
imaginacgéo.

[...] A gente gostava das palavras quando
elas perturbavam os sentidos normais da
fala.

Manuel de Barros, 2016

Desinvestem-se as

linhas de montagem da subjetividade
investem-se outras linhas, inventam-se
outros mundos

Suely Rolnik, 2005, p. 16
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referido ano do relato, participei de diversas reunibes semelhantes, outras ainda
maiores e percebia a forca das tramas que ali se constituiam.

Entendo as “reunides de rede” como um dos caminhos para criar, ampliar e
potencializar as tessituras — lagos — entre educac¢éo e saude de sujeitos, em contextos
escolares ou servicos de saude. Ja tinha evidéncias disso ao participar de forma
efetiva em reunides com a saude, percebendo a necessidade de convocacéo e de
participacdo dos encontros junto a diferentes profissionais da saude: professoras do
ensino comum, pedagogas inseridas na saude e pesquisadoras atuantes em diversos
servicos de rede distintos. Sendo rede, alinhavo e caminho para e com estudantes,
criancas, familias, colegas. Sendo e produzindo rede com conexdes, olhares,
ferramentas diversas, uma caixa delas.

Com isso, entendendo o quanto minha trajetéria e a de tantos outros
profissionais e pesquisadores, estdo vinculados ao tema desta pesquisa, ela tem
muitos comec¢os, e ao longo da tese apresenta-los-ei. Descrevendo encontros,
vivéncias, redes — produzidas e vivas — entrelacadas com pesquisas e autores das
areas, a cada retomada, troca e producédo realizadas em e nas minhas vivéncias e
sua vinculagdo com outras, a pertinéncia de investigar acerca do tema foi se
intensificando, pois a producdo em rede entre educacdo e salude nos atravessa o
tempo todo.

Além desses aspectos, seguimos vivenciando um momento pandémico em
funcéo da Covid-19, por influéncia da qual falamos muito em saude, e percebo ainda

mais a intensidade com que ela atravessa a educacao e 0s encontros que podem se
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Figura 4 - Detalhes da obra de Sénia Gomes

O comec¢o néo passa de interrupgéo de algo
gue ja vinha ocorrendo, mas que ainda nao
tinha recebido nome. As coisas estdo em
permanente processo até que alguém
apareca e nomeie um ponto das coisas
COmMo comeco.

Noemi Jaffe, 2016, sem pag.
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estabelecer nesse campo. Identifico o quanto, ao pensarmos e ao propormos praticas
de cuidado, estamos, na verdade — ou também — promovendo a¢des educativas.
Ainda diante desse cenario pandémico, notei o quanto produzir redes entre pessoas
e servicos é essencial — para a saude mental e fisica, para o cuidado de si e do outro,
para a educacédo, para o aprender. E, destacando outros aspectos, posso dizer o
guanto as criancas e 0s jovens podem ser/sdo protagonistas de seus processos de
educacdo e cuidado, mas que ndo se da de forma individual e isolada, mas na
tessitura com outro, de forma compartilhada. Por isso, a importancia da familia como
rede fundamental, bem como, as professoras, os profissionais de saude, as relacdes
produzidas nos diversos espacos que habita e inventa.

Diante do desejo e da necessidade de ousar, sigo em frente, produzindo
caminhos e novos comegos. “Cartografando com Criangas: Producdo em Rede entre
Educacgédo e Saude”, que intitula esta proposta, também é o fio condutor dela no que

tange aos questionamentos, conceitos e metodologia.

A pergunta que provoca 0s movimentos da pesquisa se fez a partir de muitas.
Foi preciso discorrer o olhar para as diferentes linhas e conexées que compdem a
rede, sendo necessario, inclusive, duvidar das possiveis poténcias, questionar as
relacdes, identificar os processos, percorrer e retomar os diferentes problemas
envolvidos no tema, e com esse apanhado de interrogagfes, dentre outros aspectos,
produzir a nossa questdo. Dessa forma, primeiro coloco em evidéncia esse compilado

de perguntas:

Figura 5 - Mapa Conceitual
Fonte: Producédo da autora
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Quais as potencialidades e os desafios da articulacdo das redes? Como se
configuram as redes de educacédo e saude de sujeitos inseridos na escola? De que
forma a educacgéo/a escola olha(m) para a producdo em rede com a saude? Como a
producéo de rede entre saude e educacao contribui para a inclusdo de criancas com
deficiéncia? Apenas 0s sujeitos em processo de inclusao que precisam das redes ou
todos nds precisamos? Quais tém sido as iniciativas intersetoriais das redes de
ensino/educacao e saude? Como se dao e quais as potencialidades e os desafios da
producdo em rede ao professor titular de uma turma? Como ocorre, o que dizem, ha
poténcias e barreiras na participacéo da familia na producdo em rede? O que as redes
produzem? Como identificar a(s) rede(s) dos sujeitos? Qual a participacéo dos sujeitos
que movimentam as redes? Como a rede os esta escutando? Quais as

conexdes/proximidades da educacao e da salde para e com esses sujeitos?

Mesmo diante desse acumulo, quase um transbordar, durante toda a pesquisa,
outros questionamentos também surgiram ao olhar para os desdobramentos do tema,
bem como tantos outros, com o0s quais me deparei no percurso da producdo desta
pesquisa. No entanto, a medida que os campos foram sendo habitados, a
problematica foi encontrando as palavras da questdo a investigar: como produzir
caminhos para mapear, problematizar e provocar a ampliacado das poténcias da
producdo em rede entre educacéo e saude de criancas?

Em uma perspectiva cartografica, a questdo foi revisitada em cada nova
tessitura com conceitos, autores, pesquisas, achados, montando-se junto ao percurso

da composicao dessa intencéo.

A poesia esta guardada nas palavras — é
tudo que eu sei

Meu fado é o de ndo saber quase tudo.
Sobre o0 nada eu tenho profundidades.
N&o tenho conexdes com a realidade.
Poderoso pra mim néo é aquele que
descobre ouro.

Para mim poderoso é aquele que descobre
as insignificancias (do mundo e as nossas)

[..]

Manuel de Barros, 2001
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Ha redes! Fazemos parte delas! Ha poténcias! Ha conexbes e
problematizacbes sendo feitas! No entanto, comumente, vemos essas redes,
poténcias e conexdes sempre da perspectiva do trabalhador (psicélogo, professor,
psiquiatra...), dos especialismos e especialistas envolvidos na educacéo e na saude.
Nesse sentido, por essa visdo, observei a necessidade de ampliar as redes e de nos
qualificarmos, despendendo mais atencdo e delicadeza aqueles que estdo sempre
nos meandros dessas redes: 0s sujeitos. Nesta pesquisa, criangas. Por isso, ao
problema de pesquisa acrescento outro: como olhar para a producédo em rede entre
educacao e saude, problematizando o que se produz a partir e com as criancas?

As perguntas auxiliam no desenho dos objetivos. Ao definirmos as
intencionalidades, elas se tornam bussola em alguns pousos e vento (que, por vezes,
troca de direcao) nos voos. Dessa forma, tendo como campo de estudo a producéo
em rede entre educacdo e saude na esfera publica do municipio de Porto Alegre,
reconhecendo os sujeitos envolvidos (professores, alunos, familiares, trabalhadores
da saude etc.) como redes, percebendo a crianga/estudante como protagonista,
objetiva-se: cartografar com criangcas a producdo em rede entre educacao e
saude, identificando poténcias e possibilidades.

Entendo que, desse objetivo, desdobram-se os especificos constituidos ao
longo da pesquisa: problematizar conceitos e agdes que envolvem a interlocugao das
criangas com suas redes de educacgao e saude; desencadear reflexao a partir das
producdes e provocagdes das/com as criangas, em oficinas, acerca da produgcdo em
rede entre educacgao e saude; identificar as poténcias, as possibilidades e os desafios
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da organizagao e da articulagao das redes de educagao e saude para e com criangas
entre 8 e 12 anos de idade; desenvolver uma estratégia para mapear a rede de
educacéo e saude a fim de favorecer a ampliacdo de autonomia de, para e com
criangas.

Ao indicar os pontos (ou platds?!) desta tese, explico, primeiramente, que a
estética da escrita carrega dobras desde as primeiras palavras, apresentam aquilo
que escapa e 0 que é também capturado: pensamentos, autores, frases, poemas,
musicas, arte, ciéncia, filosofia, imagens. Séo linhas de fuga do proprio texto,
composicdes e articulagdes que constituem, dialogam e complementam a producéo
como em uma costura na qual aplicacdes e linhas séo cerzidas, bordadas e novas
possibilidades alinhavadas.

Neste capitulo introdutério, apresentam-se: o tema, explicitando alguns
caminhos que evidenciam a pertinéncia e a relevancia do mesmo, o problema de
pesquisa, as questdes suleadoras (FREIRE, 2011b), os objetivos desejados (geral e
especificos).

No capitulo 2, configura-se a metodologia da pesquisa, na qual me dedico em
apresentar os passos da producdo desta proposicdo, explicitando o caminho dos
rastreios conceituais e dos autores fundamentais ao tema. Exponho um certo mapa
das acdes, que orienta e comporta 0os movimentos, explicitando o encontro com as
direcbes tomadas e os caminhos da intervengdo planejada com o0s principais
participantes: as criancas. O capitulo finaliza-se com apontamentos sobre a ética na

pesquisa, aspecto presente em todo o discorrer desta pesquisa



38

No capitulo 3, intitulado “Rede: conceito, bordas e tramas”, apresento todo o
deslizamento da conceituagdo de “redes”, sinalizando as pistas que constituiram
alguns direcionamentos da pesquisa, como 0 posicionamento sobre a compreensao
de “rede de educacéao e saude” entendida, nesta tese, assim como outros conceitos
que passaram a fazer parte das tessituras.

No capitulo 4, “Movimentos no Territorio: a GAM como Mapa Aberto”, discorro
acerca de praticas e tecnologias do campo da saude, vislumbrando-as para a
educacdo. Nessa relacdo, evidencio o quanto a educacdo estd presente nas
experiéncias, contribuindo para esse fazer em saude, colocando o Guia da Gestdo
Autdnoma da Medicacdo — GAM (GAM, 2012) em destaque desde o principio por ser
a estratégia potente para esta pesquisa. Com isso, apresento a GAM, sua historia, as
relacdes, as pesquisas e as conexdes produzidas acerca desse guia na composi¢ao
junto desta pesquisa.

O Capitulo 5, tem como titulo a propria tessitura: “Producdo em redes”,
apresentando as articulagdes, producdes e intervengcdes com a universidade, as
familias dos participantes da pesquisa e as crianc¢as, apresentando as reflexdes, as
possibilidades e estratégias levantadas, (re)inventadas e produzidas ao longo das
oficinas desenvolvidas. Dentre elas, destaco o0 Guia Redes, considerado
comoinstrumento, ferramenta, e, de certa forma, produto desta tese. O Guia Redes,
assim nomeado pelas criancas, se encontra completo no Apéndice A desta tese,

sendo possivel também acessa-lo neste link:

De primeiro as coisas s6 davam aspecto
N&o davam ideias.
A lingua era incorporante.

[..]

Manuel de Barros, 2016
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https://flipbookpdf.net/web/site/efafa7f667e9011e61ebed40df5a16f803965437
202203.pdf.html

No ultimo capitulo, “Consideragbes Finais” retomo alguns pontos e costuras
pertinentes desta tese, como discussdes acerca das problematizacbes conceituais.
Algumas linhas das oficinas em rede: criancas em acao, constituidos pelas e com as
criancas, familias e dispositivos envolvidos. Indicagfes ressaltando e reafirmando a
pesquisa e sua poténcia para a educacédo e saude. E, também, consideracfes que a
pesquisa oferece como caminhos para continuar e ampliar a rede.

Ainda, mostra-se necessario sinalizar quanto aos Anexos e aos Apéndices da
pesquisa: no primeiro, encontram-se os termos de consentimento, autorizacoes e
parecer nimero 4.835.822 da aprovacao da pesquisa pelo Comité de Etica e Pesquisa
(CEP); nos Apéndices, conforme ja salientado, encontra-se o instrumento Guia Redes

completo.


https://flipbookpdf.net/web/site/efafa7f667e9011e61ebed40df5a16f803965437202203.pdf.html
https://flipbookpdf.net/web/site/efafa7f667e9011e61ebed40df5a16f803965437202203.pdf.html

40

2. METODOLOGIA

Nesta perspectiva, o pesquisador in-mundo emaranha-se, mistura-se, afeta-
se com o processo de pesquisa, diluindo o proprio objeto, uma vez que se
deixa contaminar com esse processo, e se sujando de mundo, é atravessado
e inundado pelos encontros. Como conector e na busca pelo incremento do
coeficiente de transversalidade, ele é atravessado. (ABRAHAO, MERHY et
al., 2013, p. 145).

Emaranhada em uma rede de muitos caminhos, as quais eu tinha inten¢des de
nao somente atravessar, mas também de ser atravessada pelas experiéncias, pelas
intensidades, pelos acontecimentos, pelas redes de/em/entre educacado, saude,
criangas, familias, jovens, escutas em aula, encontro com as pesquisas, as
normativas, a vida, torna-se imprescindivel citar Angelucci (2015, p.13): “é muito dificil
sustentarmos experiéncias entre nds”. Nesse viés, ela refere-se a experiéncia da
escuta, do tempo para a produgdo de conexdes, da comunicagédo. Pontuo junto: é
muito dificil, fazendo necessario identificar, ou inventar os trajetos possiveis.

Um dos caminhos que segui foi tomar a cartografia como inspiracao
metodologica. Percebi, entdo, o objeto deste estudo cerzido a propria metodologia, ou
seja, produziu-se rede, em rede, um modo de fazer pesquisa, sendo o caminho

metodoldgico a prépria rede — rizomatica, aracniana, cartografica, viva —

Precisa-se de uma pesquisa que se invente ao pesquisar, que pesquise pelo
entre, na terceira margem, em travessia, em um lugar mestico, que néo
navegue em uma prescricdo ja estabelecida por manuais académicos e
cientificos, mas que ouse outros dispositivos, comecos e métodos de

Metodologia é uma palavra
derivada de “método”, do Latim
“methodus” cujo significado é
“‘caminho ou avia para a
realizacédo de algo”. Método é o
processo para se atingir um
determinado fim ou para se chegar
ao conhecimento. Metodologia é o
campo em que se estuda

os melhores métodos
praticados em determinada area
para a producdo do conhecimento.

https://www.significados.com
.br/metodologia

Por onde comecar? Como
encontrar o lugar, em meio a
vertigem de possibilidades, que
servir para um comeco?

Noemi Jaffe, 2016, sem pag.
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pesquisa em educacao e salde. (RODRIGUES e DAMICO, 2017, p. 287,
grifo meu).

Desejei ousar. Com a atengao e a delicadeza necessarias para uma pesquisa,
o objetivo geral foi cartografar com criancas a producdo em rede entre educacao
e saude, identificando poténcias e possibilidades, desdobrando-se em objetivos

especificos que permitiram as tessituras da pesquisa:

e Problematizar conceitos e agdes que envolvem a interlocugdo das criangas

com suas redes de educagao e saude;

e Desencadear reflexao a partir das produgdes e das provocagdes das/com as

criancas, em oficinas, acerca da produgdo em rede entre educagao e saude;

¢ |dentificar as poténcias, as possibilidades e os desafios da organizagao e da
articulacdo das redes de educacgao e saude para, de e com criangas entre 8 e

12 anos de idade;

e Desenvolver uma estratégia para mapear a rede de educacdo e saude e

favorecer a ampliacdo de autonomia de, para e com criancas.

Compreendo, principalmente, que "o objetivo da cartografia € justamente
desenhar a rede de forgas a qual o objeto ou fendbmeno em questdo se encontra
conectado, dando conta de suas modulacbes e de seu movimento permanente"
(BARROS; KASTRUP, 2015, p. 57, grifo meu). Dessa forma, apresento a seguir um
mapa (ou teia?), evidenciando os movimentos e ja indicando, e, de certa forma,

antecipando, algumas das a¢des empreendidas.
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O mapa deve ser visto como movimento, pois evidencia a abrangéncia do
estudo e meu envolvimento com as linhas de fuga possiveis e, também, como uma
intervengdo desde a producdo de conhecimento. Sim! Trata-se de uma pesquisa-
intervencao, pois “defender que toda pesquisa é intervencéo exige do cartégrafo um
mergulho no plano da experiéncia, la onde conhecer e fazer se tornam inseparaveis”
(PASSOS, BARROS, 2015, p. 30). Foi necessario conhecer e fazer redes, conhecer
e fazer conceitos, conhecer e fazer afetos, conhecer e fazer pesquisa.

Dessa forma, é preciso dizer melhor dos comecos, tempos e feituras desta tese,
dos territdrios habitados e inventados, que sao diversos, havendo algo em comum:
todos estdo/sdo atravessados pelo olhar da educagcdo e saude, mas
fundamentalmente, de uma educadora. Fui desdobrando os alinhavos para realizar
novas tessituras e, deparando-me com um mapeamento tdo amplo como o
apresentado, sinto a necessidade de oferecer um certo desdobramento, um caminho,
o que escolhi, o que percorri. Ndo é exatamente um passo a passo, embora componha
um trajeto, mas um “caminho” rizomatico, das linhas tecidas e inventadas, entendendo
que ha sempre outras, as que ficam e que sao deixadas, e outras, ainda, que podem

ser também, [re]inventadas.

A cartografia como método de
pesquisa-intervencado pressupde uma
orientacdo do trabalho do pesquisador
gue ndo se faz de modo prescritivo, por
regras ja prontas, nem com objetivos
previamente estabelecidos. No entanto,
néo se trata de uma agédo sem direcéo,
ja que a cartografia reverte o sentido
tradicional de método sem abrir méo da
orientacdo do percurso da pesquisa.
Passos; Barros; 2015, p. 17
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2.1. PESQUISAR COMAS REDES

O territério € antes de tudo lugar de passagem.
Deleuze e Guattari, 1997, p.132

Diante da tematica da pesquisa, fez-se necessario compor e apresentar uma
defini[acdo] do conceito “redes”, aspecto que perpassou a constituicido de toda esta
tese, com muitas idas e vindas as palavras que dao sentido aos ditos. Havia uma ideia
— quase pronta e dada — de minha parte, construida a partir das vivéncias como
educadora e, principalmente, como residente de pedagogia no campo da saude
mental coletiva. Dessa forma, um dos primeiros passos foi revisitar minha propria
experiéncia, pois as vivéncias ganham sentidos ao serem compartilhadas e
entrelacadas com outras e, também, ao tramar junto a reflexao tedrica critica.

Como principio de busca, tomei como base de sustentacédo Gilles Deleuze e
Felix Guattari, pois meu percurso como pesquisadora ja sinalizava esse lugar
rizomatico no qual eu percebia as redes. Na composi¢ao com a banca de qualificagao
desta pesquisa, Fernand Deligny é convocado. Sendo a tessitura com esse autor
absolutamente preciosa, capturei-o para essa rede que, como indica, também é
aracniana. Para além desses, ha uma tessitura expressiva com as produgdes de
Emérson Mehry e demais autores que compdem e constroem junto dele. Autores e

pesquisadores que igualmente fazem uso desse embasamento foram compondo.
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De forma semelhante, realizei uma busca das producdes acerca do tema no
Banco de Teses e Dissertacdes?. A palavra “rede”, por si s@, leva a um nimero
exorbitante, com producdes que ndo condizem com 0 conceito; 0 mesmo ocorre com
o termo “producdo em rede”. Dessa forma, investiguei os desdobramentos e as
palavras-chave que poderiam me proporcionar o encontro com pesquisas necessarias
a essa trama: na perspectiva das normativas e das legislacdes propostas para a rede
de saude e em algumas da rede de educacdo, a articulacdo entre profissionais,

diferentes setores e acdes é anunciada como “intersetorialidade”.

Intersetorialidade, fem. Modo de gestdo desenvolvido por meio de processo
sistematico de articulacédo, planejamento e cooperacgéo entre os distintos
setores da sociedade e entre as diversas politicas publicas para intervir
nos determinantes sociais. Notas: i) A intersetorialidade tem como
principios a corresponsabilidade, a cogestdo e a coparticipacdo entre 0s
diversos setores e politicas em prol de um projeto comum. ii) Pratica social
construida para enfrentar os limites da cultura organizacional, marcada
historicamente por acdes isoladas e setorializadas onde 0s servigos, produtos
e acbes sdo ofertados separadamente. Constitui-se em estratégia,
articulada entre saberes e praticas, que busca a convergéncia entre
recursos humanos, financeiros, politicos e organizacionais. iii) Implica
no estabelecimento de relacbes de poder ing Promoc¢do da Saude 25
horizontais, exigindo processos de pactuacdo para enfrentamento de
conflitos e problemas. (BRASIL, Glosséario tematico — 2012, p.24 grifos
meus).

pY

A definicdo remete a certa organizacdo da ideia de producdo em rede:
processo, articulacdo, estratégia, coparticipacdo, pactuacédo. Desse modo, além de

um rastreio nas proprias normativas sobre a definicho e amparos acerca da

2 plataforma de maior acesso de pesquisas... https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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intersetorialidade, igualmente, utilizei, como termo para a busca das producdes, além
de outros que foram aparecendo nas pesquisas encontradas, constituindo-se em

termos-chave pertinentes e que se relacionam, as seguintes palavras-chave:

Palavra-chave

Intersetorialidade
Rede intersetorial
Rede de educacao
Rede de Saude
Saude e educacao
Educacdo e saude
Rizoma

Figura 6- Palavras-chave utilizadas na
pesquisa

Na plataforma Scielo, o encontro com os artigos foi mais acessivel, havendo,
por exemplo, cerca de 156 resultados para “intersetorialidade” e 23 para “rede
intersetorial” em um periodo de tempo de 10 anos (2010 a 2020), dando-se uma
incidéncia maior para os demais termos. De todo modo, muitos foram os artigos que
auxiliaram na composicéo. Ja no Banco de Teses e Dissertacdes, deparei-me com um

levantamento mais expressivo:
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Plataforma Banco de Teses e Dissertagoes

Palavra-chave Teses  Dissertacoes Total
Intersetorialidade 166 492 658
Rede intersetorial 11 44 55
Rede de educacao 27 88 115

Rede de Saude 91 311 402
Saude e educacdo 301 949 1250
Educacdo e saude 428 1228 1656

Rizoma 184 408 592
Total 1208 3520 4728

Figura 7 - Levantamento de pesquisas realizado em agosto 2020, produgdo da pesquisadora

Com isso, embora possa parecer apresentacdo de dados, trata-se de forgas.
Assim, fiz refinamentos e, a medida em que buscava, dava-se o encontro com outros
pesquisadores e pesquisas sendo atravessadas pelas intensidades — e intensidades
potencializam qualquer caminho — buscando conexdes, produzindo linhas, delineando
rumos para o pesquisar. A partir das leituras realizadas, notei um entrelagar do aporte
tedrico e das direcbes da minha pesquisa em proximidade com as teses e as
dissertagdes do campo da saude. Tal aspecto levou a produzir movimentos de
intervengao com olhar da educacgéao para, com e nas producgdes.

Diante de um dos objetivos da pesquisa, ‘“identificar as poténcias, as
possibilidades e os desafios da organizagcao e da articulagdo das redes de educagao
e saude para e com criangas”, essas intervengdes, desde as interlocugcbes com

autores e pesquisas, foram pertinentes. Fez-se necessario, inclusive, situar, na
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pesquisa, a compreensao de “educacado e saude”, ou seja, referir “que redes de
educacao e saude estou tratando?”, indicando, assim, uma certa organizagcao dos
campos e meu olhar a partir, diante e entre eles. Nessa constituicdo e em articulagao
com o tramado ja realizado, fortalece-se o entendimento de que uma “organizagéo em
rede” ¢é mais comum para a area da saude, e apresento
alinhavos/dados/informagdes/pistas acerca disso.

Ainda no percurso rede, encontro-me com outros conceitos de Emerson Merhy
que fortalecem a compreensao de uma “producédo em rede entre educacao e saude”.
redes vivas, trabalho vivo em ato e as tecnologias do cuidado (leve, leve-duras e
duras), transportando a educacgao todo um olhar que foi pensado para a produgao de
cuidado em saude, ou seja, passo a tecer com ferramentas. Inicialmente, como se
emprestadas fossem, da saude, pois elas passam a ser/estdo/sdo tramadas com a/na
educacgao, a partir desta pesquisadora, e, percebo que me acompanhavam ha muitos
passos atras, desde os territdérios que habitei como residente no campo da saude
mental coletiva. Desse territério, acompanha-me, entre dispositivos e estratégias que
também operam nesses meandros, o Guia da Gestao Autbnoma da Medicacao, que

defendo ser um outro territério para ndo somente habitar, mas produzir com.
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2.2. PRODUZIR COM A GAM

O reencontro com as poténcias do “Guia da Gestao Autbnoma da Medicagao”
GuiaGAM, ou simplesmente a “GAM”, tornou-se fundamental para as tessituras da
pesquisa, pois, ao envolver movimentos muito distintos, colocou em evidéncia o
cartografar da pesquisa. Dessa forma, como primeiro movimento, busquei amparo em
minha propria experiéncia com esse dispositivo, ja evidenciando as primeiras pistas
da pertinéncia da GAM para esta pesquisa, e, também, ja o imaginando como
amparo/sustentacdo/fundamentacao.

Diante de minhas praticas e linhas produzidas, fiz um rastreio ndo s6 de
pesquisas, mas da histéria e das composicdes sobre e com o GuiaGAM, sendo
detalhado no decorrer do capitulo 4, que discorre sobre esse territorio o qual parecia
constituido — operando como decalque — mas que se mostrou como mapa rizomatico.

O mapa é aberto, é conectavel em todas as suas dimens@es, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificac6es constantemente. Ele pode ser
rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser

preparado por um individuo, um grupo, uma formagédo social. (DELEUZE,
GUATTARI, 2011, p. 30)

Em relagdo ao movimento seguinte (ou simultdneo), entendo-o como a minha
participacado e escuta atenta em aulas nas quais o topico de discussio atravessava
praticas com a GAM ou os processos de medicalizacdo. Porém, ainda me escapava
uma dobra, uma linha, que nao sendo de fuga, fugia-me, por isso sentia a necessidade



50

de inquirir mais, entender mais, rever mais elementos. Esses “mais” encontraram
acolhimento em entrevista com Analice Palombini, que € pesquisadora dos processos
de invengao do dispositivo. A entrevista foi gravada e seu uso, autorizado. Embora
houvesse algumas perguntas como roteiro (sobre a histéria da invengado da GAM e a
abertura de uso pela/na educagao), o momento, que durou cerca de uma hora e
alguns minutos, tornou-se troca, conversa, composi¢do, rede, ampliando as
possibilidades desta pesquisa em articulacdo com a GAM.

Nesse produzir/pesquisar com, torna-se pertinente dizer que, ao adentrar os
territérios da GAM e operar com ela, os contornos e as definicdes como publico,
dispositivos, outros territorios, materiais, praticas e caminhos desta pesquisa foram
sendo constituidos/tramados de forma mais intensa. Fornego um exemplo: eu tinha, a
principio, muitas duvidas sobre quais seriam os sujeitos que precisariam participar
desta pesquisa, quais eu precisaria acionar para compor um cartografar sobre as
redes. Sendo assim, questionava: seriam os profissionais dos servicos de educacgao
e saude? Seriam as familias? Gestores que definiam dire¢des legais dos processos
de trabalho? Vale destacar, entdo, o fato de ser na composi¢cao da e com a GAM
identifiquei os protagonistas desta pesquisa: as criangas. Havia me deparado com
pesquisas, relatos e minhas proprias inquietagbes as quais indicavam as criangas
como “publico-alvo™. De certa forma, estava ali o tempo todo, mas precisava do pouso

no movimento, do encontro com as poténcias do Guia, da conversa com outras

3 Bem, as aspas s3o para dizer que, com a GAM, até mesmo essa forma de dizer “publico-alvo” deixou de ser
utilizada nesta pesquisa, pois trato como participantes da pesquisa, os quais operaram com a pesquisa.
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pesquisas e pesquisadores, da escuta atenta e da possibilidade inventiva que o Guia
e a cartografia proporcionaram.

Para explicar, estendo-me um pouco e recorro a um artigo tecido em muitas
maos e que conta de um habitar a saude mental: “um de nés sempre fugiu da tesoura,
cola e papel; ficava circulando no servigo, nao falava e se escondia atras dos 6culos,
do boné. Um dia descobriu que gostava de fazer tapete e foi se comunicando aos
poucos. Toda vizinhanga ganhou tapete” (FLORES, et al., 2015, p.266). O relato
presenteia esta pesquisa de duas formas distintas: uma mostrando o quanto cada
sujeito tem sua forma de produzir relagdes, de estabelecer conexdes e de descobrir
do que gosta; a outra € sobre o protagonismo da e na pesquisa envolvida bem como
da e na escrita do artigo. O trecho é de um artigo produzido em rede, escrito por um
coletivo de docentes, estudantes, usuarios e trabalhadores de servicos de saude,
constituido, como ja apontado, em muitas mé&os, o “et al.” sinalizado apds o
sobrenome de Adair, compde a Adriana, o Amauri, a Girliane, o Luciano, a Marilia, o
Renato, a Sandra e tantos outros que formam uma ampla rede ndo somente de
autores, mas de sujeitos, de redes vivas. Produgédo que teve origem em um grupo
GAM, um grupo o qual se montou para a discussao de processos de cuidado, do
tratamento medicamentoso — mas nao sé. Um grupo para a ampliagédo da promogao
da autonomia dos sujeitos sobre seus percursos na saude.

Coloco em destaque cada um dos nomes dos autores na dobra, mas € preciso
tomar consciéncia de que essa possibilidade de escrita, e principalmente de pesquisa,
tornou-se real e potente porque se compreendeu a pertinéncia e as possibilidades de

Adair Alves Flores
Adriana Hashem Muhammad
Adriana Porto da Conceicao
Amauri Nogueira
Analice de Lima Palombini
Cecilia de Castro e Marques
Eduardo Passos
Elisabeth Sabino dos Santos
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Jorge Melo
Julio César dos Santos Andrade
Larry Fernando Didrich
Laura Lamas Martins Gongalves
Luciana Togni de Lima e Silva Surjus
Luciano Marques Lira
Maria Angélica Zamora Xavier
Maria Regina do Nascimento
Marilia Silveira
Nilson Souza do Nascimento
Paulo Ricardo Ost
Renato Félix Oliveira
Roberto do Nascimento
Rodrigo Fernando Presotto
Sandra Maria Schmitz Hoff
Rosana Onocko Campos
Thais Mikie de Carvalho Otanari
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um fazer com, de fazer mais: pesquisar com. “Assim, pesquisar com aquele para quem
a pesquisa se destinaria n&o a torna mais ou menos verdadeira, mas mais proxima
aos interesses dos que sao atingidos diretamente pelos conhecimentos produzidos”
(ZAMBILLO e PALOMBINI, 2017 p. 80).

Ao trazer para analise a produgdo em rede entre educagdo e saude, é
necessario que se garanta a proximidade aos interesses dos envolvidos. Com isso,
explico a mudanca da ideia de “publico-alvo” para participantes da pesquisa.

[...] pesquisar com o outro implica tornd-lo ndo como “alvo” de nossas
intervencdes. N&o se trata de tornar o outro como um ser respondente, um
sujeito qualquer que responde as intervencdes do pesquisador. [...] 0 outro
pode fazer, isto €, ele anuncia que o outro que interrogamos é um expert, ele
pode fazer existir outras coisas [...] porque ele abre outras vias de realizagéo

para um fenémeno; abre, enfim, uma bifurcacéo, ali onde parecia haver uma
certa ordenacéo estavel das coisas. (MORAIS, 2010, p. 29).

O “outro” a quem esta pesquisa se direciona é exatamente esse expert de sua
prépria rede, por isso a pesquisa deve ser feita com ele. Evidencio as potencialidades
e os desafios da composicdo com esse outro que se mostra, para esta tese, nao
“apenas como ‘sujeito de pesquisa’, conforme definido nas normas brasileiras de ética
em pesquisa com seres humanos, mas como integrante da equipe de investigagao”
(PRESOTTO et al., 2013, p. 2839), esta como rede viva: as criangas.

Definiu-se, entdo, a faixa etaria entre 8 e 12 anos como linha de corte para os
integrantes da “equipe de investigagao”. Isso se motivou por compreender que, nessa
idade, as criangas ja tiveram acesso ao processo de alfabetizacao e letramento. Além

disso, trata-se de uma faixa etaria a qual tem o dominio necessario para o uso das
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tecnologias e/ou certa autonomia para a busca de ajuda. E valido, entretanto,
reconhecer que todas as faixas etarias contribuiriam, pois “a crianga cartografa em
viagem, prefere a viagem. Os lugares, ela os localiza na sua carta, assinalando seus
conhecimentos e movendo-se pelo produto de encontros e acasos, afetos-criancga.
Produz a si mesma” (CECCIM, PALOMBINI, 2009, p.308).

Reconheco a inexisténcia de outra forma de produ¢do em rede se nao com a
participagdo daqueles que a tecem, compreendendo, desde ja, a potencialidade dessa
proposi¢ao, aspecto sinalizado em um estudo das experiéncias brasileiras sobre a
participacado de usuarios e familiares na pesquisa em saude mental:

O fato de os pesquisadores estarem ao lado dos usudrios, como colegas de
trabalho, permitiu outra relagcdo e uma aposta de que o usuario pode trabalhar
ao lado do pesquisador e desenvolver atividades de pesquisa. [...] A
participacdo de usuérios e familiares na producédo de conhecimento é ainda
incipiente em nosso pais. [...] Entretanto, algumas experiéncias, tanto de
pesquisas avaliativas como de intervencdo, tém demonstrado as

potencialidades da participacdo efetiva de usuarios e familiares como
pesquisadores. (PRESOTTO et al., 2013, p. 2844).

Como garantir a participacao efetiva de criangas, familiares envolvidos na
producéo em rede entre educacao e saude? Quais os desafios e os caminhos dessa
proposi¢cao? Como pesquisar com criangas? Essas e outras questdes entrelacadas
as praticas e as pesquisas da GAM auxiliaram na reflexdo sobre a producdo de
territérios multiplos: na invengao das dire¢des, dos espacos e dos dispositivos da
pesquisa que seguiu em producdo, pois compreendo que “Nao ha nunca uma

identidade, individual ou coletiva, que fica para sempre no tempo em nés. Esta, esta
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sempre em produgao. Partindo de um certo territorio, abrindo-se para outros
possiveis” (MERHY, 2012, p.13).

2.3. CARTOGRAFAR COM CRIANCAS

Trabalhar as multiplicidades é trazer para o campo do cuidado [e da educac¢éo] as
singularidades dos sujeitos e suas possibilidades (n) existenciais, como redes vivas em
producéo.

Merhy, et al., 2016, p.3
Acréscimo meu entre colchetes

Esta pesquisa exigiu uma organizacdo de trabalho com as multiplicidades,
conforme ja sinalizado, com criangas, sendo uma pesquisa-interven¢ao, usando como
ferramenta fundamental oficinas Iudicas, nas quais os participantes puderam produzir,
criar, brincar, experimentar recursos, estratégias e histoérias.

Em vez de entrevistas semiestruturadas, questionarios e dados para
quantificar, utilizar tinta, dedo, linha, corpo, tesoura, cola, tecido, papel,
imagem, audiovisual, musica. Pesquisar de uma forma na qual os
pormenores de uma vida se potencializem nos movimentos sutis de escuta e

escrita, em que a palavra tenha sensacgfes e produza vibragfes; em que a
palavra seja escritura. (RODRIGUES e DAMICO, 2017, p. 287).

Os autores nos oferecem a possibilidade de um fazer, a partir da acolhida e da
ludicidade, a proposicao de oficinas com criancas se potencializa por reconhecer as
possibilidades de ampliar e de poder disseminar experiéncias realizadas com elas e
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Figura 8 - Produgdo dos participantes da pesquisa
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nao sobre elas, convidando-as a investigar e a performar suas proprias redes de forma
participativa, podendo trazer a palavra de diferentes formas, seja nas trocas coletivas,
na producdo com colagens, na representacgao artistica.

Passos (2012) aconselha, na conducdo de atividades participativas, a
considerar a produgdo de conhecimento ndao como ja dada, mas sim como a
possibilidade em estabelecer outras relagdes “entre sujeito e objeto que se faz na agao
de produzir com ou coproduzir” (p.170). A pesquisadora, ainda, provoca: “E nédo € essa
a maneira de operar em uma oficina?” (PASSOS, 2012, p. 170).

Temos, na proposi¢ao de uma oficina, o caminho para o pesquisar com, para
produzir com. No capitulo sobre a Gestao Autbnoma da Medicagao (GAM), pode ser
visto 0 quanto ela se coloca como estratégia inventiva, e, na experiéncia realizada
com criangas, a proposigao foi justamente a partir do oficinar:

Tratava-se ndo apenas de realizar uma oficina com crian¢as, mas de_Oficinar
Com elas, numa atitude de usinagem e de invencgdo dos recursos, matérias,
e modos de experimenta-la aliada a um oficinar com a GAM, reinventando a
estratégia com esse publico. Era importante um trabalho com as criangas
para sentir e perceber de que modo, de fato, a estratégia se atualizaria. Um

pesquisar COM criancas e ndo SOBRE criangas. (CALIMAN e CESAR, 2020,
p. 175, grifo dos autores).

Reforco as palavras dos autores: trata-se de “um pesquisar COM criangas e
nao SOBRE criancas”. Assim, empreende-se a pertinéncia de um trabalho vivo em
ato, o qual se da em rede, da-se no plano de um fazer compartilhado que o “oficinar’

proporciona:

Figura 9 - Produgdo dos participantes da pesquisa
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No “oficinar” como forma de intervencao, coloca-se em primeiro plano um
fazer compartilhado, que desestabiliza a rela¢éo tradicional entre saber e
fazer, uma vez que o conhecimento declarativo - do ensino escolar - pode ser
colocado entre parénteses, em relagao as agbes desempenhadas na oficina.
Trata-se de colocar em evidéncia o fazer em conjunto, na proposta de um
espago em comum que permite o encontro dos participantes com um modo
de organizacéo especifico. (KROEFF, BAUM, MARASCHIM, 2016, p. 256).

O “conhecimento declarativo do ensino escolar’, nesta pesquisa, também sera
colocado entre parénteses, mas € preciso atengao, pois se trata da aprendizagem, da
troca, da invengao, elementos presentes ndo somente na escola, mas também
existentes e/ou produzidos em uma oficina:

O que caracteriza a oficina é ser um espaco de aprendizagem, ndo apenas
de técnicas artisticas, mas de aprendizagem inventiva, no sentido em que ali
tem lugar processos de invengéo de si e do mundo. Como espagos coletivos,
sao territérios de fazer junto. O processo de aprendizagem inventiva se faz
através do trabalho com materiais flexiveis, que se prestam a transformacao
e a criagdo. Os participantes da oficina estabelecem com tais materiais
agenciamentos, relacdes de dupla captura (DELEUZE, 1998), criando e
sendo criados, num movimento de coengendramento. Ao fazer e inventar
coisas, se inventam ao mesmo tempo. Nas oficinas ocorrem relacdes com as

pessoas, com o0 material e consigo mesmo. (KASTRUP e BARROS, 2015, p.
84).

A GAM tem como principio a cogestéo, isto &, ao trazer essa estratégia para
compor em um oficinar, agenciei exatamente essa dupla captura de inventar e de ser
inventado.

Nao desejo passar a impressao de ser repetitiva ao apontar e ao reforgar a
proposi¢ao de uma oficina como direcdo necessaria e pertinente para esta pesquisa,

mas é fundamental ter, como pesquisadora, a clareza de como engendrar um conceito

Figura 10 - Produgdo dos participantes da pesquisa
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— producao em rede entre educacao e saude — nesse produzir com, bem como expor

a sustentagao para tal:

A experiéncia que nos é proporcionada em uma oficina é a de um encontro
no qual os participantes compartilham um fazer pratico que envolve operar
com determinadas materialidades associadas a definicdo do que chamamos
um objeto-conceito, que na maior parte das vezes da nome a oficina. Desse
modo, ha um objeto, ndo necessariamente material, mas que esta
relacionado a um dominio de experiéncias, que permite organizar as etapas
do processo em torno da caracteristica fundamental da oficina: o
compartilhar fazer. (ARALDI, et al., 2012, p. 48, grifo nosso).

O objeto-conceito “relacionado ao dominio de experiéncias” da oficina proposta
foi a rede de educacédo e sauide dos proprios sujeitos participantes. Materializando

esse objeto a partir da experiéncia GAM, mantendo, dessa forma, o “compartilhar

fazer” o qual fundamenta uma oficina e, também, esta pesquisa. No capitulo 4, sobre

‘ -l s WS
Figura 11 - Possibilidades do Mapa da Rede Social

o GuiaGAM, saliento o quanto essa Estratégia se coloca como potente para esta
pesquisa. Vimos o quanto, desde sua formulagao, esta aberta para a transformacao,

. ~ L Producéo da autora
para a invengdo. Dessa forma, autorizei-me a transformar perguntas, propostas,

acoes indicadas, adequando-as para criangas.
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Selecionei, fiz adaptagdes e acrescentei questdes e agdes as quais conversam
com as propostas da GAM, ou seja, foram pensadas a partir e com o Guia. Lembrando
do quanto nao se tratou de propb-las como uma entrevista semiestruturada, muito
menos de joga-las para serem respondidas individualmente ou por todos os sujeitos
participantes, mas de utiliza-las como possibilidades, provocagdes e produgdes —
artisticas, de escrita, em grupos, em rodas de conversa. Essas (re)invencgdes estarao
esclarecidas a partir do cronograma que apresentarei na sequéncia, mas, para fins de
esclarecimento, no Anexo |V, inseri algumas das perguntas que fizeram parte do
oficinar previamente, inclusive da construgdo com as criangas ao propor-lhes “essa
pergunta é importante?” ou ainda, “como podemos responder essa pergunta sem usar
palavras?” ou seja, produzir com elas: ressignificar, criar, oficinar.

A partir de levantamento de pesquisas a partir da palavra-chave “pesquisar
com” e “pesquisarCom” na plataforma Banco de Teses e Dissertacbes da Capes,
obtive 64 pesquisas ao todo (de 2009 a 2019). O objetivo do rastreio foi encontrar
sustentacgao e pistas para esta proposta e, ainda, colocar em evidéncia que, embora
seja uma quantidade timida (ao meu olhar) de pesquisas identificadas com o principio
do “pesquisar com”, elas vém sendo realizadas, principalmente, nos ultimos anos, pois
de 2014 a 2019 concentram-se 43 pesquisas.

Frente aos indicativos e as pistas, observo o quanto a proposicao de um oficinar
com criangas e familias, acerca da producdo em rede entre educacao e saude, seria
0 caminho para cartografar com criangas, de 8 a 12 anos de idade, a producdo em

rede entre educacdo e salde, identificando poténcias e possibilidades. A seguir,

Figura 12 - Desenho de arquivo pessoal da autora
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apresento uma forma de organizar isso em uma dimensao cartografica atrelada ao

pesquisar com, garantindo, principalmente, a ética na pesquisa.

2.3.1. Oficina Produgao em Rede: Criangas em Agao

No encontro de leitura, na brincadeira, na pintura, no lanche e nas conversas, como

pesquisadoras, atentas ao plano dos acontecimentos, iamos sendo despertadas para os elos,
nasciam elos em nés. Cada palavra, em conexdo com o calor do que é experimentado, nasce dos
elos na rede e em nos pesquisadoras. Cada palavra se faz viva e inventiva. Carrega uma vida.
Podemos dizer que assim a pesquisa se faz em movimento, no acompanhamento de processos, que
nos tocam, nos transformam e produzem mundos.

Barros e Kastrup, 2015, p.73

Ao pensar uma oficina para e com criangas, tenho a compreensao do quanto

deve fazer parte o brincar, pintar, montar, recortar, lanchar, entre outros aspectos do

mundo educativo e infantil, bem como a abertura a troca, ao dialogo, as conexdes,
buscando uma participacdo ativa das criancas. Ao estruturar essa proposicdo de Figura 13 - Produgdo dos participantes da pesquisa
forma online, exige-se de nods alguns desafios, dentre eles, destaco: propor e/ou
adaptar a oficina aos espacos-tempos do online e organizar previamente um
cronograma, antecipando momentos e materiais possiveis.
Séao desafios prévios e passiveis de contemplar. Outros surgiram no processo,
e ao considerar as criangas como um coletivo integrante da pesquisa as tive como
parceiras na experiéncia da construcao do que se fizer necessario, afinal “cartografia

parte do reconhecimento de que, o tempo todo, estamos em processos, em obra. [...]
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O acompanhamento dos processos exige, igualmente, a produgdo coletiva do
conhecimento. Ha um coletivo se fazendo com a pesquisa, ha uma pesquisa se
fazendo com o coletivo. (BARROS, KASTRUP, 2015, p. 73).

Para tanto, apresento o desenho das agdes: as oficinas foram propostas com
amparo e sustentacdo de um curso de extensao online, oferecido em vinculagéo a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), no qual foram planejados cinco
encontros, de duas horas cada, propostos em plataformas sob o dominio da UFRGS,
para dois grupos de 12 criangas cada, sendo um grupo pelo turno da manhéa e outro
pela da tarde. Apés a aprovagdo no comité de ética, todo o processo foi
desencadeado: a divulgagcdo das oficinas, as inscricdes, o contato com os
responsaveis, no qual foram esclarecidas as duvidas em relacéo a pesquisa — oficinas,
materiais, horarios, orientagdo quanto ao uso das plataformas, assinatura dos termos
de consentimento e de assentimento e quaisquer outras duvidas, contato que também
aconteceu online e 0os encontros com as criangas. Aspectos que sao retomados no
capitulo 5 desta tese.

Buscando uma organizacédo acolhedora, um dos movimentos simultédneos as
inscricdes das criangas e trocas com as familias foi o envio, ao enderego informado,
de kit de materiais diversos (necessarios para produgdes, registros e invengoes),

sendo eles:

v" Folhas (brancas e coloridas);
v" Conjunto com 4 canetinhas hidrocor;
v" Retalhos de tecido, fitas e 13;

Figura 14 - Registro do Kit de Materiais
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Recortes de E.V.A;;
Prendedores de roupa;
Um potinho de tinta;
Cordéo;

Palitos de picolé;

CD.

AN NN

Além das defini¢des solicitadas na organizagdo de uma atividade de extensao
universitaria, montei um cronograma das acgdes, que serviu de mapa-guia dos
encontros. Tratando-se de um pesquisar com, em uma dimensao cartografica, operei
com o mapa, modificando-o sempre que necessario, estando aberta ao plano dos
afectos e dos movimentos do territério e com os sujeitos, sendo guiada principalmente
pelos envolvidos, seus devires, criagdes, falas, perguntas, invengdes, produgdes.

Entendo, assim, que nesta pesquisa,

N&o ha, portanto, coleta de dados em cartografia, mas producédo de dados,
pois 0 que estd em questdo, diferentemente do método da ciéncia moderna,
néo é isolar o objeto de suas articulacdes histéricas nem de suas conexdes
com o mundo e entdo coletar informagbes. (ZAMBILLO; PALOMBINI, 2017,
p. 80).

Nessa perspectiva, a seguir, apresento os caminhos tragados nessa produgéo

de dados, ou melhor, dessa producao de redes, tecida em redes:

Detalhamento da Oficina/Extenséao:

afetos supbem sempre afeccdes de
onde derivam, embora ndo se
reduzam a elas.

Deleuze, 1997, p. 158

Afecgdo, assim, inclui o processo
dos corpos se implicarem, as
mudancas sensiveis que tal
processo causa no corpo afetado e a
ideia proveniente desse encontro.

Conter; Telles; Silva; 2017
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Oficina em Rede — Producdes da educacéo e saude

MAPA DA OFICINA EM REDE — PRODUGCOES DA EDUCACAO E SAUDE

Encontros Organizagao

Contato com familias e criangas inscritas;

Acolhida e apresentacdo da proposta;

Leitura e esclarecimento dos termos de assentimento e consentimento de forma
1° Contato | coletiva, detalhando e esclarecendo todas as dividas dos responsaveis;

Assinatura dos termos;

Combinacéo para entrega do Kit da Oficina e recolhimento dos termos assinados.

1° Encontro

Iniciam-se os encontros da Oficina —

v' Fazendo arte — producdo livre com linha;
o Questédo para dialogar: o que é rede?
Producao da caderneta de anotac8es da oficina;
Contacao de historia: A ligdo das arvores (Roberto Parmeggiani, 2013)

Apresentando-se: como seria minha arvore — producéo artistica;

AN

Proposicéo das perguntas do Passo Um do Guia GAM, pensando com as

criancas a partir do dialogo ou uso do chat da plataforma.
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2° Encontro

v" A rede do grupo — quem sdo as pessoas e 0s lugares que podemos procurar
guando precisamos de ajuda sobre alguma dificuldade — producéo de lista
com o grupo — produzindo uma nuvem de palavras online e coletiva;

v" Proposicao do mapa da rede social a ser construido primeiro coletivamente,
por meio de imagem e desenhos, posteriormente, poderdo produzir
individualmente com colagens e desenhos, sendo possivel utilizar o material
do kit enviado, e, aqueles que se sentirem a vontade poderdo compartilhar e
falar sobre seu mapa,;

v" Questdes problematizadoras — ha pessoas e lugares que queremos mais perto

ou mais distantes? Como podemos nos aproximar e nos distanciar?

3° Encontro

v" Rede em linha — questao para produzir: “O que eu preciso para viver?”
Para essa atividade, sera proposto o uso de um rolo de cordao para desenrolar a
qguestdo da brincadeira; ao responder, a crianga escolhe outra pessoa para jogar o
rolo; cada crianca podera dizer um ou mais aspectos que considera importantes para
viver e lancara o rolo a outro participante para esse seguir respondendo a mesma
guestdo. A atividade sera proposta de forma online com o auxilio do o Power Point
com desenhos organizados como se estivessem em roda, “riscando” uma linha de um
desenho ao outro, ilustrando a brincadeira, sendo possivel que reproduzam com
desenhos e utilizando a linha/la do kit. Didlogo: dentre as coisas de que precisamos
para viver, as quais estdo entrelagadas e envolvem um e a todos nos, o que é dificil
de conseguir? Para as familias/responséaveis € mais facil? O que poderia tornar mais

facil?

v" Questao “Do que eu preciso para aprender?” Cada crianga recebera um CD
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como suporte de escrita diferente, em que poderdo registrar como quiserem

(escrita ou desenho).

4° Encontro

v" Ampliando nossa rede — Conhecendo nossos direitos, outros servicos e
pessoas.

(Re)Conhecendo nossos direitos:

v" Quais os direitos que conhecemos? Sera feita uma retomada do que é direito

a partir de alguns exemplos amplos e se fara a proposta de escrever ou de

falar sobre outros direitos os quais eles acham que temos ou deveriamos ter.

v Exposicdo — Direitos das criancas - Proposta em PPT para dialogo: o que

podemos fazer quando nossos direitos ndo sao cumpridos? Quem podemos
procurar?

v' Entre os direitos, escolher um para desenhar ou escrever sobre ele.

5% Encontro
Fechamento

e convite

v' Apresentacao das fotos dos encontros e das producdes de forma online por
meio de slides.

v" Questdes da roda de conversa: o que mais temos a dizer sobre a educacgéo e
saude?

v" Avaliagdo dos encontros — do que mais gostei na Oficina? Do que menos
gostei? Essa avaliacdo podera ser montada coletivamente, num primeiro
momento, listando as producbes e as trocas feitas com o grupo,
posteriormente, cada crianga podera utilizar “emojis” para indicar ao lado de

cada proposta o quanto gostou:
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00 [an)\ ("7 0 ;_:
£ Ul =
Exemplo: = -
v" Convite de producéo final: — Vamos convidar as familias para uma producao
em rede?
Provocacdes: das propostas vivenciadas aqui, 0 que podemos fazer com as familias?
O que é importante que eles saibam sobre a salde e a educacao de vocés e deles

mesmos?

Conforme é possivel observar, os encontros foram planejados a partir e em
composi¢cdo com o GuiaGAM, mas nado somente, pois abarcou todo o olhar e o
cuidado de uma educadora a qual toma suas praticas como professora também como
caminho para as invencgoes.

Destaco, igualmente, que durante as oficinas, as criangas foram contribuindo e
deixando pistas do caminho a ser realizado quando discutida a producdo em rede
entre educagéo e saude, colocando em evidéncia a pertinéncia de uma (re)invengao
da GAM para criangas, mas com direcdo para discutir, produzir, mapear, as redes.
Dessa forma, para desenvolver uma estratégia para mapear a rede de educagéo e
saude, e favorecer a ampliagdo de autonomia de, para € com crian¢gas, um dos
objetivos (especificos) desta pesquisa, proponho exatamente a organizagdo de uma

estratégia, um outro mapa, como uma forma de sustentar, amparar, conduzir futuras
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experiéncias também nessa diregao.

O detalhamento e a feitura desse dispositivo, nomeado pelas criangas de “Guia
Redes”, esta articulado aos desdobramentos das oficinas no capitulo 5. Esse capitulo,
conforme ja anunciado na introdug¢ao, retoma os caminhos das oficinas, apresenta as

redes tramadas com a universidade, com as familias e com as criancas.

2.4. ETICA NA PESQUISA

Figura 15 - Produgdo dos participantes da pesquisa

[...] & preciso destacar que, ao realizar pesquisas com criangas, adolescentes ou pessoas em
situacdo de diminuigdo de capacidade de decisao, a rigorosa atencao a todas as questdes éticas
representa um desafio adicional para os pesquisadores.

Silvia Helena Vieira Cruz, 2019

Para finalizar o presente capitulo, ressalto alguns aspectos pertinentes a ética
na pesquisa a fim de garantir as potencialidades, a participagao efetiva e a ética na
pesquisa, a proposta de pesquisa com as criangas foi organizada de acordo com o

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFRGS, sendo imprescindivel reconhecer:

Art. 9° S&o direitos dos participantes:

| - ser informado sobre a pesquisa;

Il - desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer
prejuizo;

Il - ter sua privacidade respeitada;

IV - ter garantida a confidencialidade das informagfes pessoais;

V - decidir se sua identidade sera divulgada e quais séo, dentre as
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informacdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica;

VI - ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, hos termos da Lei; e
VIl - o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua
participacdo na pesquisa. (BRASIL, Resolucdo n® 510, 2016).

Dessa forma, garantiram-se todos os direitos dos participantes, e qualquer agao
prevista foi executada apenas depois do projeto aprovado pelo Sistema CEP/CONEP.
Para tanto, em Anexos, encontram-se os modelos de termos de assentimento e de
consentimento livre e esclarecido necessarios para os participantes desta pesquisa —
criancgas e familias e parecer de aprovacgao do CEP.

Por almejar compor uma produgao com as criangas justamente por serem elas
as protagonistas da producdo em rede entre educagdo e saude, conforme ja
salientado, propomos que sejam sujeitos da faixa etaria de 8 a 12 anos. Comumente,
criangas que cursam o 3° 4° e 5° ano do ensino fundamental escolar, as quais ja
tiveram acesso ao processo de letramento e alfabetizacdo e poderao acessar o termo
de consentimento adequado a linguagem da crianga.

Ressalto também: foram “obtidos o assentimento do participante e o
consentimento livre e esclarecido, por meio dos representantes legais do participante
da pesquisa, preservado o direito a informagcao e a autonomia do participante”
(BRASIL, Resolugao n° 510, 2016). Além disso, os termos também foram previstos
em outros formatos caso se fizessem necessarios — audiodescrigdo, LIBRAS, Braile
e/ou Comunicacéao Alternativa, visando a participacao de todos.

Por se tratar da participagdo de criangas, compreendo que “todos os meios

devem ser empregados para Ihes esclarecer sobre o que essa participacédo implica e

Figura 16 - Produgdo dos participantes da pesquisa
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facilitar a sua livre expressao” (CRUZ, 2019, p. 49), assim, tanto nas inscrigées quanto

na acolhida de cada encontro com as criangas se ressaltaram o direito/a possibilidade

de n&o mais participar se assim desejassem.

Sobre as produgdes, dados e fotografias, reforgo:

[...] é preciso lembrar que a postura ética do pesquisador em relacado a
garantia da seguranca e do bem-estar de qualquer participante de pesquisa
se estende ao armazenamento dos dados produzidos e a divulgagéo de suas
andlises. Por exemplo, a selecdo de fotos e de videos com criangcas e

adolescentes deve ser apresentada de formas dignas, evitando possiveis
maus usos por terceiros. (CRUZ, 2019, p. 49).

As proposicdes desta pesquisa, tanto para criangas como para adultos, estao
de certo modo imbuidas do carater formativo sobre rede de educacgéo e saude. Assim,
considerando os riscos da pesquisa, pode-se classificar como pesquisa de riscos
minimos, pois poderia haver desconfortos durante a participagdo de alguma atividade;
entretanto, a crianga poderia optar por nao falar ou ndo participar de alguma proposta
se assim o desejasse, e se, no decorrer da pesquisa, o(a) participante resolvesse néo
mais continuar ou se a familia decidisse que ele(a) ndo mais participaria, teria toda a
liberdade de o fazer, sem que isso lhe acarretasse qualquer prejuizo. Na perspectiva
de Débora Diniz, aposto “que ética e pesquisa académica devam ser campos
proximos deve ser concretizada por valores compartilhados universais, como sao os
direitos humanos, a protecao as populacdes vulneraveis e a promog¢ao da ciéncia
como um bem publico.” (DINIZ, 2008, p. 423).



69

3. REDE: CONCEITO, BORDAS E TRAMAS

Encaro a complexidade da rede enquanto conceito, chego nela a partir de
tantos comecos, vivéncias e produc¢des advindas de um habitar a educacao e a saude:
desde uma pedagoga na saude mental coletiva (WERNER, 2016) a uma professora
inquieta carregada dos olhares da e na educacéao inclusiva (WERNER, et al., 2021),
nas diferentes tramas, fui me constituindo pesquisadora com algumas conviccoes a
serem questionadas ou ressignificadas — a ideia de rede é uma delas. Ndo ha aqui
uma tentativa de ressignificar ou de explicar as aplicabilidades da rede; trata-se, no
entanto, da oferta de uma conceitu[acdo] e ndo de uma representacdo, pois um
conceito € um “conjunto de variagdes inseparaveis, que se produz ou se constroi [...]"
(DELEUZE, 1991, p. 267), que busca estabelecer (produzir?) conexdes, ou seja,
opera, constitui-se, é ferramenta, mas sempre conectada a outras, emaranhada.
Primeira constatacao: rede, mesmo quando dita no singular, faz emergir um certo
plural, um coletivo, possibilidades, carregando consigo a capacidade de conexéo, de
abrir caminhos, de ampliar. Assim, falar de rede é falar de redes.

Fui desenhar uma rede, ela pareceu teia. Fui desenhar uma teia, ela pareceu
pipa. Nesse tecer, percebo aproximacdes entre a rede, a teia e quem sabe a pipa.
Segui tecendo, entendendo minha teia também como movimento, percebendo o
quanto ela se fazia na necessidade do lapis, do papel e de minha inquietude. Tal qual
uma teia tecida pela aranha, ela necessita de uma viga ou duas, das fiandeiras e do

movimento. Segunda constatacao: as redes necessitam, fazem-se e se sustentam

Encontrar é achar, é capturar, é
roubar, mas nao ha método para
achar, s6 uma longa preparacao.

Roubar é o contrario de plagiar,

copiar, imitar ou fazer como. A
captura é sempre uma dupla-
captura, o roubo, um duplo-roubo, e
é isto 0 que faz ndo algo matuo, mas
um bloco assimétrico, uma evolugéo
a-paralela, nupcias, sempre “fora” e
“entre”.

Gilles Deleuze e Claire Parnet,
Dialogue, in Rolnik, 2016, p.23
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Figura 17 - Mapa tragado por Jean Lin. 6 de
junho de 1974

Disponivel em: https://deligny.jur.puc-
rio.br/index.php/os-mapas/#close
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de e em movimentos. Sdo muitas redes, tendas, conexdes, teias, tessituras, caminhos
possiveis para esa escrita. O que é “rede”? Como capturar esses movimentos da/na
rede? E possivel uma forma de representa-la que dé conta dessa danca entre
educacéao e saude? Este capitulo versa ao redor desses primeiros questionamentos
assim como de seus desdobramentos.

Deparo-me com Deligny: “a rede € um modo de ser” (2018, p.15). A frase me
encara de um jeito diferente, talvez porque eu queira me apropriar dela, ou confronta-
la: afinal, a rede é também um modo de ser? “Vai saber o que ela pode representar
para quem se preocupa com o que ela representa” (2018, p.88), estou me
preocupando demasiadamente com o que ela representa? Ou estou frente a situacao
de que ndo h& uma representacao para a palavra que se transforma em conceito, uma
palavra-conceito “rede”. Deligny me fornece mais pistas quando afirma em tom de
alerta: “A rede tem as costas largas” (2018, p.88). Apoio-me, exatamente, nessas
costas largas que a rede tem para encontrar e produzir as conexdes e interseccdes
necessarias a compreensao da mesma.

Volto a palavra “rede”, que faz parte de diferentes contextos e areas, sendo
usada para definir um entrelacado de fios, um conjunto de servi¢os, grupos de uma
mesma oferta de produtos. Nesses usos diversos, as pessoas referem-se a “rede de
supermercados”, “redes sociais”, “rede de pesca”’... Entre tantos outros fatores e
circunstancias, o vocabulo “rede” esta presente em nosso cotidiano e, ao ser
conhecida por criancas, jovens e adultos, é passivel de diferentes consideracgfes e

significados. As palavras, em qualquer lingua — e linguagem -, oferecem

Figura 18 - Monoblet, novembro de 1976.
Transparéncias sem o mapa de fundo.

Disponivel ~ em: https://deligny.jur.puc-
rio.br/index.php/os-mapas/#close
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possibilidades quanto ao sentido da interpretacdo, do uso, da aplicacdo. Deligny
(2018) inicia o texto “o Aracniano” oferecendo uma reflexdo acerca disso, quase
poética, quase ensaistica, quase aforistica, quase: “Basta um nada, uma simples
passagem do masculino ao feminino, para que o modo se torne a moda; a palavra
permanece a mesma, e a coisa evocada ja ndo € a mesma coisa” (p.15).

A gque nos serve tamanha precisdo das palavras? Para a terceira constatacao:
em “rede” ndo ha possibilidade de passagem/aplicacdo de género, sdo “redes”. A
questao percebida junto a Deligny gira em torno de que até para se obter a ideia de
redes, tornamo-nos dependentes da “coisa evocada”’, das formas como é sua
passagem, sua producdo e tessitura. Dependentes dos direcionamentos dos
questionamentos. Neste capitulo, os questionamentos que me guiaram foram: temos
um conceito de redes instituido? De onde partem as tentativas de conceituacdo de
redes? Existe uma rede que engloba as redes do campo da salude e do campo da
educacado, tornando-se uma(s): rede(s) entre educacdo e saude? Como opera?
Funciona? Tece... essas redes na educacdo e na saude? E quando e como se
encontram? Sao intersec¢des, aproximagdes ou uma nova rede? Quais sdo as
legislacdes possiveis que podem sustentar essa “rede”? Que outros conceitos estao
atrelados e conectados?

Considerando minhas constatacdes e as questdes envolvidas, passo a tecer
nao mais com o lapis, mas com as variedade da atenc&o no cartografar, tais como o
rastreio, o toque, 0 pouso e o reconhecimento atento (KASTRUP, 2015), a partir e

com meus achados, organizando caminhos tramados:

Figura 19 -Aftermath 5, 2014. Por Michael
Antony Simon

Disponivel em:
https://www.michaelanthonysimon.com/box
4

O pouso nao deve ser entendido
como uma parada do movimento,
mas como uma parada no
movimento. Voos e pousos conferem
um ritmo ao pensamento, e a
atencdo desempenha ai um papel
essencial.

Virginia Kastrup, 2015, p.34,35.
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Tenho grande temor de estragar meu achado,
que é sempre tdo somente reencontro com uma

. . alavra desaparecida.
1° — Rastreio conceitual: Rede; P P

Deligny, 2018, p.59
2° - Bordas e Linhas de Fuga das redes de Educacéo e Saude;

3° — Reconhecendo tramas: redes vivas. %

Embora pareca um sumario organizado e linear, o desenvolvimento exigiu
alinhavos de um ponto a outro, de idas e de vindas entre leituras, conceitos, aulas,
normativas, pesquisas, paradas, respiros, revisoes e reflexdes. Colocando-me em um
movimento de praticar a cartografia, compreendendo que “é preciso pegar as coisas
para extrair delas as visibilidades]|...] € necessario rachar as palavras ou as frases para
delas extrair os enunciados” (DELEUZE, 1992, p.122). Compondo um percurso rede,
articulando e deixando questdes que ora direcionam e sdo desenvolvidas ora séo

deixadas para que abram outros caminhos.

Figura 20 - Mapa + transparéncia tragados por Giséle
Durand. Julho de 1976. Disponivel em:
https://deligny.jur.puc-rio.br/index.php/os-mapas/
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3.1. RASTREIO CONCEITUAL: REDE

Ja ia me esquecendo da obra-prima posicionada no angulo esquerdo de minha janela, em

plena luz: uma teia de bom tamanho. Uma bela teia cinza, encurvada, maleavel, com uma pequena
nassa num de seus angulos, onde a aranha esta encafuada.

Fernando Deligny, 2018, p.23

Obra-prima. Teia. Encurvada. Maleavel. Nassa. Angulos. Aranha. Encafuada.
Plural, Sem género. Em movimento. Existe uma natureza comum as redes? Destaco
duplamente as pistas, os indicios e os rastros a fim de discutirmos rede, alias, uma
rede, enquanto teia, oferece/abre possibilidade a tessitura ou a outras nassas, em
outros angulos, ou/e, ainda, para tecer uma outra teia, digo, rede. “O Aracniano”, titulo
do livro, e talvez/também como Deligny, o autor, possa ser chamado, chegou a essa
pesquisa como indic[acdo] no encontro de qualificacdo, momento o qual se faz
necessario pontuar, pois foi rede, composta de aracnianos conectados nao sé por
uma certa rede de afetos, a qual também embalou o encontro, mas pelas producdes
- tecidas em rede, e desde entdo perpassa/perpassou toda a [re]escrita desta
pesquisa, quase como um acontecimento em mim.

Ha, portanto, esses acontecimentos gue crescem, que cresceram — como se
diz de uma arvore que ela cresce ou das paredes da casa que elas sobem;
ha redes que se tecem e se tramam, como tantas teias de aranha na

bifurcacdo dos galhos ou nos recantos; ainda que passem 0s passaros e a
vassoura da dona de casa. (DELIGNY, 2018, p.16)

Interagindo com todo o aprofundamento e as possibilidades que o conceito rede

oferece, coloco-me, junto a Deligny (2018), como uma aracniana aprendiz — que

Figura 21 - Teia de aranha -

Disponivel a partir de buscas em:
https://pt.dreamstime.com/
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tece/trama aos poucos, mas o tempo todo, apoiando-me em pilares, [i]lustres e galhos,
buscando entender essa moviment[agao] dos tracgos, afinal, “tragar € agir. Que a rede
seja um agir é algo que mais dificilmente se admite. E, no entanto, ou ela é agir ou
ndo é rede” (p.87). Ainda que nao seja suficiente, esse & outro indicio de um dos
aspectos inerentes a rede ja apresentado: o movimento. E, como todo movimento, ha
caminhos, entradas, saidas, trajetos, “[...] pois uma rede tem trajetos. Também se
poderia dizer que esses trajetos tém uma rede, constituem a rede, fazem-se em rede.
Assim é com o0 aracniano: nunca se sabe se ele trama, ou se consiste apenas em ser
tramado”(DELIGNY, 2018, p.23).

A rede nessa perspectiva compreende diversas formas e possibilidades, é uma
composicao singular, mas nao individual, pode ser vista de forma localizada, mas
usarei a ideia de territorializada justamente porque, em uma rede, “podemos estar
numa linha — territorializados, por exemplo — e, de repente, perdé-la: sem perceber, ja
estamos numa outra, totalmente desterritorializados” (ROLNIK, 2016, p 52). A rede-
teia oferece essa compreensao, € um territdério, mas sempre com a capacidade de

tessitura em outra parte, por outro caminho, sem que a rede se perca.

[...] construimos um conceito de que gosto muito, o de desterritorializac&o.
[...] precisamos as vezes inventar uma palavra barbara para dar conta de uma
nogdo com pretensdo nova. A nogdo com pretensdo nova € que ndo ha
territério sem um vetor de saida do territorio, e ndo ha saida do territério, ou
seja, desterritorializacdo, sem, ao mesmo tempo, um esforco para se
reterritorializar em outra parte. (GILLES DELEUZE, em entrevista em video*)

4 Transcri¢do do video disponivel em:
http://www.biolinguagem.com/ling cog cult/deleuze%20 parnet 1988 a de animal.pdf

Sem receio das redundancias, tenho a
certeza da poténcia dessas redes para
pensar rede. Rede de convidados, rede de
fontes, rede de autores. Rede(s). Aqui,
operando por ocasido, advindas dos
(a)casos, dos encontros, das buscas, dos
territérios ja lindamente desterritorializados.

Notas da autora


http://www.biolinguagem.com/ling_cog_cult/deleuze%20_parnet_1988_a_de_animal.pdf
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Nesta pesquisa, a rede-teia é entendida também como um territério, no entanto
sempre com a possibilidade de tessitura em outra parte, por outro caminho, sem que
a rede se perca, “se eu quisesse indicar uma das constantes da rede, incluiria esse
fora como uma das dimensdes necessarias” (DELIGNY, 2018, p.18). Podendo
associar “esse fora” com essas linhas que escapam, que produzem outros caminhos,
sendo linhas de fuga.

Os processos, as conexdes, os desmembramentos das redes podem ser
concomitantes, ou estarem a espreita. Entretanto, mostra-se essencial reconhecer
essa possibilidade, estando aberto ao multiplo, disponivel as “multiplicidades, linhas,
estratos e segmentaridades, e intensidades, agenciamentos maquinicos e seus
diferentes tipos, 0s corpos sem 6rgdos e sua construcao, sua selec¢do, o plano de
consisténcia, as unidades de medida em cada caso” (DELEUZE, GUATTARI, 1995,
p.19). A esteira tedrica constituida por Deleuze e Guattari, da qual me aproximo,
oferece a dimensao rizomatica da(s) rede(s): “[...] o rizoma se refere a um mapa que
deve ser produzido, construido, sempre desmontavel, conectavel, reversivel,
modificavel, com mdltiplas entradas e saidas, com suas linhas de fuga.[...] (ibdem,
p.45).

Embora tenha o desejo de tomar essa rede rizomatica como dada e
compreendida, reconheco que os principios/caracteristicas do rizoma precisam ser
abordados com a profundidade de que este texto necessita, pois sdo eles que déao o
vigor/vivacidade/exercicio da(s) rede(s). Alguns desses principios, senao todos, estéo

Figura 22 - Raibow, 2011. Por Michael
Antony Simon

Disponivel em:
https://www.michaelanthonysimon.com/we
bs-1
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enredados desde as primeiras palavras e seguirdo sendo recorridos ao longo de toda
esta pesquisa. Dessa forma, a pretensdo é oferecer a interlocucdo através da
pesquisa — e a necessidade de producdo de e em redes — de educacao e de saude
como tema/fio a ser tecido.

Os principios do rizoma, ou melhor, da rede rizomética, igualmente podem ser
percebidos na rede aracniana — a qual tomei como ponto de partida desta escrita —
sendo compreensdes que se complementam:

Conexdo - a rede ¢é entrelacada, conectada e qualquer
ponto/sujeito/espaco/proposta pode ser vinculado a outro, ou seja, as redes ja
estabelecidas ou a serem tecidas estédo abertas a tais conexdes, devendo ser plurais
em suas possibilidades. Na educacado, ao olharmos para as redes que se formam
entre sujeitos — alunos, colegas, professores, familias, gestores, orientadores e tantos
outros — temos uma certa rede que pode se ampliar ou se conectar entre 0s sujeitos
e entre as ofertas de acompanhamento pedagdgico ou de espacos para estar. Na area
da saude, talvez esse principio seja mais tangivel (em alguns servicos), ou devesse
ser. Nessa perspectiva, logo retomarei alguns indicativos que colocam isso em
evidéncia.

Multiplicidade: Além das conexdes, de modo semelhante, compreendo que as
redes estdo para além dos sujeitos e das coisas, isto é, ha multiplicidades envolvidas
a oferecerem novas dimensdes, pois a cada ponto conectado a outro, a rede amplia,
modifica-se, promovendo outros caminhos. Nesse interim, retomo uma das

“constantes” das redes sinalizada por Deligny: o fora. Na perspectiva de Deleuze e de

1° e 2° - principios da conexéo e de
heterogeneidade: qualquer ponto de
um rizoma pode ser conectado a
qualquer outro e deve sé-lo
DELEUZE, GUATTARI, 1995, p.22

3° - principio da multiplicidade [...]
uma multiplicidade ndo tem nem
sujeito nem objeto, mas somente
determinacgfes, grandezas,
dimensbes que nao podem crescer
sem que mude de natureza”
DELEUZE, GUATTARI, 1995, p.23
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Guattari, “as multiplicidades se definem pelo fora: pela linha abstrata, linha de fuga ou
de desterritorializacdo segundo a qual elas mudam de natureza ao se conectarem as
outras” (p.25). Deligny (2018) alerta que o suporte o qual torna a rede possivel é
brecha, fresta ou desvio, de invengbes ou de multiplicidades, o que me impede de
trazer algum exemplo vivido na dimensdo educativa, pois as multiplicidades né&o
podem ser definidas, elas estdo entre. Assim, podem ser palavras, podem ser
desenhos, podem ser olhares, até mesmo siléncios, podem ser a brincadeira no
recreio ou no trajeto até a escola, podem ser e estdo sempre a espreita de ser, estar,
criar, afinal, a rede € um modo de ser. Podemos produzi-las.

Ruptura: as redes de educacédo e de saude, enquanto rizomaticas, carregam
consigo a segmentaridade de algumas linhas, identificando a organizacdo e o0s
significados emergidos ou alocados em um certo territorio. A ruptura acontece quando
‘linhas segmentares explodem numa linha de fuga” (DELEUZE;GUATTARI, 1995,
p.18), e elas necessitam se estender, ampliar, buscando distintas direcdes, criando as
rupturas, porém, ainda assim, sendo parte do rizoma. Em vias de exemplo, quando
alguma linha ndo d& conta, rompe e se conecta a outra ou produz outra. Quando as
trocas e a atencdo oferecidas em uma sala de aula jA ndo dao a sustentacdo
necessaria para alguma situacdo, € preciso deixar que se criem rupturas, tortuosas
ou ndo, com a orientacdo pedagodgica da escola, com outros sujeitos, com outras
frentes de cuidado da saude, entre outros.

Cartografia: uma rede rizomatica ndo pode ser definida através de um modelo

ou de uma estrutura, ou seja, é cartogréfica. Dessa forma, mapear a producéo de e

4° - principio de ruptura assignificante [...]
Um rizoma pode ser rompido, quebrado
em um lugar qualquer, e também retoma
segundo uma ou outra de suas linhas e
segundo outras linhas.” DELEUZE,
GUATTARI, 1995, p.25

[...] seguir sempre o rizoma por ruptura,
alongar, prolongar, revezar a linha de
fuga, fazé-la variar, até produzir a linha
mais abstrata e a mais tortuosa, com n
dimensées, com diregbes rompidas”
DELEUZE, GUATTARI, 1995, p.28



78

em redes é um dos objetivos desta pesquisa por compreendé-las como rizomaticas,
ndo havendo uma forma, uma rede, um sujeito... Ter a cartografia como
principio/caracteristica das redes (e desta pesquisa) € reconhecer a poténcia e a
complexidade envolvidas, por compreender a necessidade de identificar as
potencialidades e de analisar suas tramas e tessituras.

Se nas bordas-dobras desta escrita deixo possiveis mapas ou indicacdo de
alguma representacéo (figuras, ilustragdes, obras de arte, etc) de redes, foi no intuito
de evidenciar o multiplo e as multiplicidades diante de obras tdo heterogéneas, de
exibir a diversidade de conexdes, de apontar que rupturas levam a outras dimensoes,
oferecendo as linhas de fuga, e de revelar um caminho cartogréfico dessa quase-
representacéo; afinal, o olhar e a projecéo a elas (e com elas) sao de todos e de cada
um, de corpos gerando afetos (ROLNIK, 2016). Reitero: a pretensdo (no sentido das
tensdes e dos tensionamentos) nao foi de oferecer ilustracdes, obras ou a propria arte,
mas sim um devir-arte, a producéo de intensidades, haja vista meu encontro com elas
também dizer dessa afet[acdo], de caminhos a serem oferecidos, no entanto,
anteriormente, produzidos. Dessa forma, imagens, escrita, passos, escolhas, todas

elas na mesma perspectiva: rizomatica — cartografica — em rede.

Sendo tarefa do cartégrafo dar lingua para afetos que pedem passagem, dele
se espera basicamente que esteja mergulhado nas intensidades de seu
tempo e que, atento as linguagens que encontra, devore as que lhe
parecerem elementos possiveis para a composi¢do das cartografias que se
fazem necessérias. (ROLNIK, 2016, p.23)

As producdes podem, ainda, ser vistas como outra linguagem, sendo mais uma

forma de dizer e de fazer ver elementos possiveis que oferecem outro caminho, ou,

5° e 6° - principio de cartografia e de
decalcomania: um rizoma ndo pode
ser justificado por nenhum modelo
estrutural ou gerativo.” DELEUZE,
GUATTARI, 1995, p.29
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ainda, conexdes com as palavras ditas. Sao linhas de fuga, mas, no “entremeio”,
nessa interlocucdo com toda essa conceitu(acdo) da(s) rede(s) sao rizomas. Sao

cartografias. Sao redes.

[...] o rizoma se refere a um mapa que deve ser produzido, construido, sempre
desmontavel, conectavel, reversivel, modificavel, com multiplas entradas e
saidas, com suas linhas de fuga.[...] Um agenciamento é precisamente este
crescimento das dimensdes numa multiplicidade que muda necessariamente
de natureza & medida que ela aumenta suas conexfes. (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 32 e p. 16).

Com a compreensdao de redes como rizoma, com  Seus
principios/caracteristicas elucidados, percebo ser necessario compreender a
producdo dessas redes, nas quais havera conexdes, linhas, possiveis rupturas, nao
havendo uma forma fechada ou com ligacGes definitivas, porquanto sdo linhas,
principalmente linhas de intensidade, desenvolvendo-se pelos agenciamentos. Esses
serdo feitos entre e com outras redes, possibilitando e produzindo multiplicidades e,
conforme perspectiva de Deleuze e de Guattari (1995), aumentando conexdes. Nessa
perspectiva e compreensao de “redes”, sinalizo a importancia da poténcia percebida
na articulagdo/conexao/trama de redes aparentemente distintas: educacao e saude,
pois, conforme visto, “qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer
outro e deve sé-lo” (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 13). As redes rizomaticas se
ampliam, criando novas linhas. Os mapas ganham outras dobras que ndo se dao

apenas em bordas, mas no meio, no entre, afinal, “um rizoma n&do comega nem

rizoma — ri.zo.ma; sm (rizo+oma) Bot: Caule
subterraneo no todo ou em parte e de
crescimento horizontal.

Figura 23- Busca Rizoma 1
Fonte: https://revistausina.com/wp/wp-
content/uploads/2017/02/richard-giblett-
mycelium-rhizome.jpg
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conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo. [...] E
que 0 meio ndo € uma meédia; ao contrario, € o lugar onde as coisas adquirem
velocidade” (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 48-49). Velocidade, forca, poténcia das
conexdes, das multiplicidades, dos agenciamentos, das linhas de fuga, das

intensidades.

Todo esse movimento ocorre na e pela micropolitica, a qual, junto a Rolnik
(2006, p.59), compreendo néao se tratar de “pequeno” no sentido da unidade/individual
ou de grau, escala ou dimensao, mas da natureza das producgdes e das conexdes que
ocorrem, principalmente, no plano dos afetos e das intensidades, alias, “ha apenas
intensidades, com sua longitude e sua latitude; lista de afetos ndo subjetivados,
determinados pelos agenciamentos que o corpo faz, e, portanto, inseparaveis de suas
relagcbes com o mundo” (ROLNIK, 2016, p.60). Importante pontuar que redes ndo sao
relacbes, mas fazem parte delas, e, por vezes, tais relacdes fazem parte das redes,

ou, ainda, constituem-se entre.

Desta forma, é possivel afirmar que as redes também se constituem para, entre
e por sujeitos, e, acrescento que, sendo sujeitos politicos, nossos feitos também estdo
impregnados por processos politicos, “em suma, tudo € politico, mas toda politica &
ao mesmo tempo macropolitica e micropolitica” (DELEUZE, GUATARRI, 1996, p.83).
Ou seja, as redes sao atravessadas pelas duas dimensdes. Ao trazer essa perspectiva
politica vinculada as relagbes, aos sujeitos, as préticas e aos demais processos
envolvidos na producdo de e em redes, é preciso reconhecer que ha disputas de

forcas e de poder (FOUCAULT, 2006) o tempo todo, pois ha atravessamentos e

Figura 24 — Busca Rizoma 2
Fonte: http://clinicand.com/wp-

content/uploads/2019/07/5a857¢c0510e590a
€4a56528092c¢3037b-770x578.ipg

Os trabalhos de escrita feitos em outra
escola foram solicitados. [...] Estavam todos
marcados com expressdes como: letra
horrivel, texto incompreensivel, melhorar a
letra. Nao havia comentarios sobre o
contelido da escrita e sobre as ideias
desenvolvidas por Valentin.

Professora: Valentin, se tiveres, gostaria
que me trouxesses 0s textos feitos por ti na
outra escola. [...]

Valentin: Mas, professora, ndo vais entender
nada, minha letra é horrivel. Nao sei
escrever.

Professora: Primeiro traga e depois olhamos
juntos.

Valentin: Estou avisando que néo vais
conseguir entender nada.

CHRISTOFARI; FREITAS; BAPTISTA,
2015, p.1094


http://clinicand.com/wp-content/uploads/2019/07/5a857c0510e590ae4a56528092c3037b-770x578.jpg
http://clinicand.com/wp-content/uploads/2019/07/5a857c0510e590ae4a56528092c3037b-770x578.jpg
http://clinicand.com/wp-content/uploads/2019/07/5a857c0510e590ae4a56528092c3037b-770x578.jpg
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fissuras, as quais produzem novas linhas. A fim de dar um exemplo, apresento uma

vivéncia :

Certa vez, enquanto educadora, recebi uma turma no 3° ano do Ensino
Fundamental, na qual, um dos alunos, Henrique, dizia ter a “letra horrivel”,
assim definida por ele. Ja4 na primeira semana, ele me procurou para explicar
sobre sua letra "horrivel”, e relatou ter “problemas de motricidade fina” (nestas
palavras) e que ja estava fazendo caligrafia. Lembro de ter achado engragado
ouvir uma crianca de 9 anos falando dessas definigcdes, mas logo entendi que
se tratava de seu parecer do ano anterior. Meu movimento foi sentar com ele
e folhear o caderno que tinha somente algumas folhas escritas dos primeiros
dias de aula. Consegui ler tudo o que havia sido escrito por ele e o questionei:
“o que é uma letra bonita, Henrique?” Ele gaguejou um pouco, outros alunos
ja estavam prestando atencao no dialogo e um dos colegas comentou que a
letra da Laura era bonita, entdo reformulei a pergunta aos dois ou trés ali
envolvidos: por que a letra da Laura é bonita? Henrique foi quem respondeu:
porque todo mundo entende. Nesse momento, pedi aos colegas dali que
lessem em voz alta o que estava escrito no caderno de Henrique. Pode ser
gue tenha havido algumas trocas, mas todos conseguiram ler. Ele ficou muito
feliz! E combinamos que, enquanto sua escrita estivesse legivel (ele adorou
a nova palavra) quer dizer que ela estava linda. Confesso que esse momento
me marcou ainda mais porque, semanas depois, recebi a mde do Henrique
na porta para me contar que ele ndo aceitava mais que a irma dissesse que
a letra era horrivel, pois, na verdade, era legivel, reiterou o quanto isso a
emocionou, pois ele se cobrava muito com a questdo da letra. (Notas de
lembrangas da autora)

Para além das semelhancas dessa vivéncia com a de tantos outros educadores

0s quais buscam/oferecem um olhar atento, saliento sobre os atravessamentos da

dimensao micropolitica, acontecendo de diferentes formas: o parecer pode ser algo

muito potente para o sujeito-aluno, familiares e outros profissionais que acompanham

o desenvolvimento da crianga, porém, também pode ser rigido e produzir linhas-duras.

Henrique traz em sua fala exatamente essa rigidez e ja aponta o que dele se produziu

Figura 25- Busca Rizoma 3
Fonte https://razacinadequada.com/wp-

content/uploads/2013/09/cri_000000151265.j
pg

Toda sociedade, mas também todo individuo,
sdo, pois atravessados pelas duas
segmentaridades ao mesmo tempo: uma
molar e outra molecular. Se elas se
distinguem, é porque ndo tém os mesmos
termos, nem as mesmas correlagdes, nem a
mesma natureza, nem o mesmo tipo de
multiplicidade. Mas, se sdo inseparaveis, é
porgue coexistem, passam uma para a outra,
segundo diferentes figuras como nos
primitivos ou em nés - mas sempre uma
pressupondo a outra. (DELEUZE,
GUATTARI, 1996, p.83)


https://razaoinadequada.com/wp-content/uploads/2013/09/cri_000000151265.jpg
https://razaoinadequada.com/wp-content/uploads/2013/09/cri_000000151265.jpg
https://razaoinadequada.com/wp-content/uploads/2013/09/cri_000000151265.jpg
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— 0 uso de um caderno de caligrafia e seu “problema de motricidade fina”. No entanto,
ao me procurar, ele estava acionando/produzindo outra rede, trazendo o plano dos
afetos e das intensidades, pois dizia ter uma letra ruim e junto com ela uma
justificativa. Meus movimentos se deram na dimens&o micropolitica, construindo uma
relacdo de compreensao, transpondo/transformando o que estava enrijecido seja no
parecer ou no dizer de Henrique. A partir disso, outras linhas de fuga se produziram:
na trama com o grupo que compds a constatacéo e a conclusao néo foi simplesmente
dada, mas construida com ele e colegas e na relacédo (de poder) com a familia, pois
ele produziu outro lugar para os discursos que antes estavam instaurados. Foucault
(2006) salienta acerca desse mecanismo do poder: “quando penso na mecanica do
poder, penso em sua forma capilar de existir, no ponto em que o poder encontra o
nivel dos individuos, atinge seus corpos, vem se inserir em seus gestos, suas atitudes,

seus discursos, sua aprendizagem, sua vida quotidiana” (p.131).

Embora meu exemplo seja do campo da educacdo, na saude, a dimensao
micropolitica é bastante referenciada como poténcia aos processos de cuidado dos

usuarios e de educacéo permanente dos trabalhadores®, justamente porque

Trazer o micropolitico é trazer os lugares onde as existéncias furam os muros
institucionais, conectando relacdes com o fora, que é constitutivo dos
processos; processos estes intensamente produtores de novos sentidos no
viver e no conhecimento. E trazer o lugar dos processos de encontros e suas
atualizacdes das relacées de poder. E trazer a micropolitica do encontro e a

5> Destaco: “Processo de educacdo permanente sob a micropolitica do trabalho vivo em ato de Emerson Merhy:
reflexdo tedrica” (RODRIGUES, et al., 2021).

Figura 26- Busca Rizoma 5
Fonte:
https://transobjeto.files.wordpress.com/20
15/07/opte_pat.png

Quando se inventa a
solucdo para um problema,
inventam-se também outros

problemas(!)
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producdo viva das redes de conexdes existenciais, multiplicidades em
agenciamento (MERHY, et al. 2016, p. 34).

A natureza macropolitica, também esta entrelagada na producdo de e em
rede, Rolnik (2006) vai indicar o macro como “plano dos territorios: imagem da
paisagem reconhecivel a priori” (p.60), ou seja, € palpavel e passivel de organizacéao,
mesmo que, muitas vezes, ndo estejam. Permito-me nomear como redes-duras, e na
saude ou na educacao, indico que, além do que esté estruturado, também compdem
essas redes-duras (se nao o sdo diretamente), protocolos, regimentos, formularios,
fichas, requisitos, prontuarios, tabelas, pareceres... Ou seja, elas sdo importantes.
Todavia, por serem duras, estdo dadas, quase que prontas, quase que sem a
possibilidade de intervir, quase como um produto, quase sobrepondo as redes. Quase.
Mas, como ja evidenciado, € possivel reconhecer o quanto a perspectiva macropolitica
com acdes, proposicdes e organizacdes ja formatadas, de modo semelhante, sdo
passiveis aos  atravessamentos da  perspectiva  micropolitica com
acOes/producdes/linhas rizomaticas. Ndo havendo, para esta tese, uma determinacéo
da rede “boa” ou “ruim”, sendo, simplesmente, diferentes: “Eu e Gilles Deleuze sempre
tentamos cruzar essa oposi¢do com uma outra, a que existe entre micro e macro. As
duas sao diferentes. O molecular, como processo, pode nascer no macro. O molar
pode se instaurar no micro” (GUATTARI, 1996, p. 128).

Muitas a¢c6es micropoliticas nascem nos processos molares ao transportarmos
essa concepcao para a escola novamente, podemos dizer que o controle de faltas

um processo molar (duro, definido, estruturado), ao observar um namero de faltas

Para que uma rede se trame, € necessario certo
ndmero de seres humanos relativamente
proximos uns dos outros e de mais alguns
relativamente distantes, e pouco importa que se
trate do espaco ou do tempo.

Deligny, 2018, p.89

Figura 27 — Busca Rizoma 4
Fonte

https://pensarocorpo.files.wordpress.com/2017/1
2/rizoma.ipa?w=705
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expressivo, caminhos precisam ser tracados, alguns ja estdo previamente definidos,
outros, em determinadas situacdes, precisam ser inventados, mas foi a partir da
‘chamada” que outras conexdes com um “sujeito que falta” e suas redes de cuidado

e de educacédo comecgaram a ser produzidas.

Nessa perspectiva, na(s) rede(s), as dimensBes macro e micropolitica
coexistem, e essa compreensdo ajuda no entendimento das potencialidades das
redes, “a discussao de redes de cuidado em saude [e educacgao], olhada a partir da
macropolitica tem baixa poténcia por ndo abarcar a dimensdo micropolitica das
experiéncias cotidianas” (MERHY et al., 2016, p. 5, inser¢éo entre colchetes minha).
Com isso, 0 rizoma se mostra em ato pelo reconhecimento das multiplicidades nos
processos micropoliticos, a peculiaridade das conexdes, nesse movimento nao
exatamente definido, nem previamente estabelecido (como nas redes-duras estd).
Merhy e Franco (2011, p. 1), em um ensaio no qual reunem “evidéncias de que ha
uma produgao subjetiva do cuidado em saude”, inspiram-se na ideia de rizoma para a
analise dos processos de trabalho de uma equipe de saude e indicam que 0s

movimentos dos trabalhadores tém esse

[...] fluxo horizontal e circular ao mesmo tempo, ligando o multiplo,
heterogéneo em dimensao micropolitica de construcéo de um mapa, que esta
sempre aberto, permitindo diversas entradas e ao se romper em determinado
ponto, se refaz encontrando novos fluxos que permitem seu crescimento,
fazendo novas conexdes no processo. (FRANCO e MERHY, 2011, p. 2).

O movimento elencado pelos autores é o movimento que entendo por produgéo

de e em redes. Destaco a producdo de redes enquanto o conceito rizomatico
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exerce/opera (muito mais do que exige) um movimento circular e horizontal constituido
no entre e/ou durante, por isso, mas nao somente, produgao “de” e, também, producao
“‘em” redes. Ha um fascinio das redes: sdo mapas e produzem mapas! Compreendo
a “produgdo em” na perspectiva da invencéo: as forcas montam encontros, trocas e
caminhos, os quais trazem possibilidades inventivas e/ou inventadas. A producao se
da “em”, ou seja, durante, no meio, dentro de, ao longo de... Todo esse processo

rizomatico esta na perspectiva da invencao.

Produzir em rede é inventar? Alguns questionamentos, problemas, fazem parte
do pesquisar. Ora séo produzidos, ora sdo encontrados, evidenciando, aqui, a ideia
de rizoma como caminho metodoldgico. Dessa forma, poderia apenas ecoar um
sSonoro sim para a pergunta, ou deixa-la como dobra, como conexao, parte da propria
invencdo de um processo de trabalho que se da por meio da capacidade inventiva
existente no entre. Ao trazer a ideia de invencéo, Kastrup (2007, p. 116) ressalta que
“o trabalho da invengao consiste, assim, num movimento de vaivém, indo do esquema
as imagens e vice-versa. A invencdo implica tateamentos, experimentacdo com a
matéria e a imprevisibilidade.” Com isso, ouso intervir com a autora ao trazer que a

producdo em rede implica tateamentos, experimentagdo com a matéria e a

imprevisibilidade.

N&o quero deixar qualquer impresséo de que a producdo em rede possa ser
considerada uma forma de apenas solucionar problemas, pois, na medida em que se
estabelece a relacdo com a concepgdo de invencdo, é preciso reconhecer, conforme

Kastrup conduz, que a “invencgao, no sentido forte, € sempre invengao de problemas

Estamos em devir.

E é preciso entendé-lo como tarefa
ética.

Notas da autora
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€ nao apenas invencgao de solugao de problemas” (KASTRUP, 2001, p. 18). Assim, a
partir de uma “producdo em”, espera-se 0 encontro com essa forma inventiva das
direcbes em que os problemas sédo pensados, criados, discutidos, produzidos, para,

assim, outros caminhos serem escritos.

A perspectiva da invencdo ndo esta vinculada ou articulada apenas com a
possibilidade da “producao em rede”, mas com a propria rede, essa que € aracniana,
rizomatica, cartografica, tecida a partir e com dire¢cdes macro e micropoliticas, e, claro,
rede que também é inventiva:

Individuos e grupos, somos atravessados por linhas [...] que ndo seguem o
mesmo ritmo e ndo tém a mesma natureza [...] Pois, de todas essas linhas,
algumas nos sao impostas de fora, pelo menos em parte. Outras nascem por
acaso [...] outras devem ser inventadas, tracadas, sem nenhum modelo nem
acaso: devemos inventar nossas linhas de fuga se somos capazes disso, e
s6 podemos inventa-las tracando-as efetivamente, na vida. (DELEUZE,
GUATTARRI, 1996b, p.83).

Na vida. Nas redes.

Entdo, somos capazes de produzir linhas as quais podem se conectar ou
atravessar outras linhas. Quais sdo as conexdes, invencdes, linhas possiveis
entre/com/nas redes de educacdo e saude? As perguntas seguem me acompanhado,
mas reconhe¢o que, apos oferecer essa compreensdo da conceitu(agdo) da(s)
rede(s), faz-se pertinente elucidar a dimensao/area/campo/praticas de educacéao e de

salde as quais esta pesquisa refere, pois as pistas deixadas ao longo das tessituras

Nossas vidas, nossos processos de
formacdao sao feitos de experiéncias, de
experimentacdes, de pequenos
fragmentos e pormenores. Somos
atravessados por muitos encontros
[fisicos, virtuais, fotograficos, textuais...],
e sdo esses encontros que possibilitam
0s Mo[v]im[ento]s e as car[fo]tografias
de nossa escrita de vida, da boniteza de
nossas tessituras. (RODRIGUES, 2012,
p. 25, grifos do autor)

Rizoma
Saude
EDucacéao

InvEncgéo
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nao dao conta das tramas envolvidas, sendo esse 0 convite para se seguir operando

com, entre e em rede(s).

3.2. BORDAS E LINHAS DE FUGA DAS REDES DE EDUCACAO E DE
SAUDE

Mas sera que se pode — ou se deve — acabar [com] uma rede? As
ambiguidades do termo tém algo de alertador. Uma rede pode acabar
desaparecendo ou acabar em instituicdo. O Unico suporte que possibilita a
rede € a brecha, a falha. Se se tratar de uma janela, a rede se torna cortina.
Mas néo é disso que se trata. (DELIGNY, 2018, p.30)

Bem, talvez seja necessario tratar disto: aspectos pertinentes a respeito dessas
redes que acabam em instituicdo — ou até mesmo instituidas —, uma cortina, ao invés
de linhas. Mas, ainda, assim, redes. Sera? Anteriormente, nomeei como “redes-duras”
os territérios organizados e protocolados, compreendendo-as em uma dimensédo
macropolitica. Nesta secdo, além de reiterar o quanto se pode (ou se deve?)
atravessa-las com fios, producbes, acdes, caminhos micropoliticos, objetivo

apresentar uma “certa organizagao” das redes de educacao e de saude.

Diante de um caminho metodoldgico cartografico, procurei mapear, encontrar,
buscar pesquisas a respeito do tema “producdo em rede entre educagao e saude”, no
entanto, os termos “rede” e “producao em rede” me levavam a um numero exorbitante

de pesquisas. Ja o termo “Educacgao e Saude” oferecia um leque de possibilidades de
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analise. No entanto, conforme salientado na introducado, esta pesquisa tem muitos
comecos, dentre eles, minha participacdo como pedagoga na saude mental coletiva,
recorro, inclusive, aos relatos das “reunides de rede” vivenciados nos espacgos de

saude.

Uma das finalidades dessas reunifes era promover a troca/didlogo entre
diferentes setores: salde, assisténcia social, educacdo, com fins de alinhar os
direcionamentos no cuidado para com um determinado sujeito (SCHOLZ, LUGON,
FREITAS, 2017). Ainda que haja beleza nessa finalidade, assemelhando-se em parte
com as intengcbes da “producdo em rede” colocada em pesquisa aqui, € preciso
cautela e reconhecimento atento (KASTRUP, 2015) as linhas que envolvem essas
‘reunides de rede”. Dentre elas, destaco duas que, de certa forma, entrelacam-se:
uma tange sobre a organizacdo das redes da educacdo e da saude; e outra é a
regulamentacao da possibilidade de uma certa garantia dos encontros/reuniées entre
as redes/setores em que é chamada intersetorialidade. Esses dois aspectos
‘organizagao das redes” e “intersetorialidade” serdo desenvolvidos nas sec¢des a

sequir.

[...] o segundo, como iremos ver, € 0
reconhecimento atento. Também este
comeca por movimentos. Mas, enquanto no
reconhecimento automético nossos
movimentos prolongam nossa percepgao
para obter efeitos Uteis e nos afastam assim
do objeto percebido, aqui, ao contrario, eles
nos reconduzem ao objeto para sublinhar
seus contornos.

BERGSON, 1999, p.111
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3.2.1. Consideracdes sobre as redes de educacéo e saude

Para compreensdo da composicdo das redes de educacdo e de saude,
algumas perguntas me guiaram: como esta organizada a rede de educag¢do? Quais
os profissionais que compdem os espacos de educacao? Alias, sdo educativos ou
escolares? E as redes de saude? Quais espacos interessam a esta pesquisa? Que
profissionais precisam ser convocados a esta conversa? E, ainda, que outras
perguntas precisam ser feitas?

Conforme salientado na metodologia, nesta pesquisa ndo ha uma definicao de
um territério localizado e demarcado. Ele estd em producéo. Dessa forma, remeto-me
a constituicdo de uma “educagao e saude” que perpassa diversos locais, partindo de
minhas vivéncias nos campos, transpondo-me para pesquisas e, também, nas buscas
em outros territérios, ampliando minha rede de informac¢@es. Diante das questfes e
dessa producdo do territério da pesquisa — em movimento — ofereco algumas
consideracoes.

Quando me refiro a educacdo, ndo € apenas da escola que trato, mas
principalmente dela, uma vez que, embora almeje que nossas escolas possam fazer

parte de todo um territério educativo®, que precisa se constituir nas comunidades,

6 Para o campo de pesquisa da educaco, a ideia de “territério educativo” ainda estd vinculada a proposicdo de
educagdo em tempo integral. E, embora haja um movimento discreto (e agora distante, diante da situacdo
pandémica - covid-19), de algumas instituicdes buscando acGes com outros equipamentos da cidade (PEDRO,
2017) para a qualificacdo da proposta da “educacgdo integral”, ainda é direcionada a a¢Ges socioeducativas e
profissionalizantes, distanciando-se da dimensdo tratada nesta pesquisa.

[...] continuamos precisando defender uma
escola para todos(as), com todos(as) e sobre
todos(as). Porque nossa humanidade nao é e
ndo quer ser homogénea, amalgama de
tecidos humanos, tampouco coletdnea de
diagnésticos, de fragmentos objetificantes de
identidades equivalentes a classifica¢des
patolégicas. Porque a escola deve reconhecer
nossa humanidade plural, reflexiva, tornando-
se potente para sustentar as diferencas que
nos tornam sujeitos igualmente humanos, a
partir de nossas distintas experiéncias
sensoriais, comunicacionais, cognitivas,
afetivas. Porque temos diferencas funcionais,
nao deficiéncias (ANGELUCCI, 2015, p. 18).
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articulando-se com outras experiéncias dos sujeitos, a realidade, comumente
encontrada, mostra escolas publicas e privadas atuantes apenas dentro dos limites
de seus muros. Além disso, pelo de fato de, ainda, centrarem-se na escolarizacao dos
sujeitos, ha uma forte diferenciacdo entre educacdo e escolarizacdo: a primeira
entrelaca os gestos, 0s encontros, 0os tempos, as producdes e os espagos de uma
dimensao micropolitica dos processos envolvidos, indo além dos conteldos previstos
nos curriculos; a segunda, ainda, vincula-se a ideia de “dar conta” de conteudos,
programas, avaliagdes e atividades. Com isso, a “educacdo”, para esta pesquisa,
abrange as linhas de fuga produzidas entre e além da escola.

Este saber, o da importancia desses gestos que se multiplicam diariamente

nas tramas do espaco escolar, € algo sobre que teriamos de refletir

seriamente. E uma pena que o carater socializante da escola, o que ha de

informal na experiéncia que se vive nela, de formacdo ou deformacdo, seja
negligenciado (FREIRE, 2020, p.44).

Buscando um certo delineamento dos diversos espacos possiveis na escola/na
educacédo, podemos partir do bairro, das casas, das familias, do portdo de entrada e
adentrar o patio, a arvore, 0s muros, as salas de aula, a quadra, o recreio, a secretaria,
o atendimento educacional especializado, a sala dos professores, a sala de recursos,
a sala de video ou de informética, a cozinha, a merenda, o refeitério, os brinquedos e
o brincar, a biblioteca, e, tal qual um longo livro, eu poderia seguir, e confesso meu
encanto com a vertigem que as listas podem provocar (ECO, 2010). A questao que se
coloca é: ha como definir/restringir a escola ou a educacdo? Como ela opera enquanto

rede? A discusséao se faz pertinente, pois 0s espacos se movimentam; neles, cruzam
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experiéncias, sujeitos, histérias que vém de uma infinidade de outros espacos,

relacdes, producdes, de outras redes.

Paulo Freire (2020) ja sinalizava sobre “a importdncia das experiéncias
informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos patios
dos recreios, em que variados gestos de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal
docente se cruzam cheios de significagdo.” (FREIRE, 2020, p. 45), ou seja, ha
movimento, ha producdes e ha todo um plano aberto de intensidades e de afetacoes.
Mas como 0s sujeitos, em especial as criancas, que constituem a escola/educacéo
percebem essa rede e a producao desse territério? Como “se” percebem nessa
trama? Questdes que ficam, ecoam. Além disso, embora se possa “pintar” uma certa

boniteza da educacédo e/ou da escola, é imprescindivel reconhecer que a

Educagéo Brasileira se mostra como uma area de imensos desafios, quando
consideramos 0s objetivos tragados por planos que constituem a politica
educacional do Estado brasileiro. A garantia de acesso pleno a educacao
formal tem avangado nas Ultimas décadas, mas convivemos com problemas
ndo superados que demandam um grande esforco da sociedade e,
principalmente, dos gestores publicos: limita¢gdes no acesso a escolarizagéo,
grandes diferencas regionais associadas a qualidade dos servigos,
inconsisténcias na formacéo docente, descontinuidades de proposi¢cdes que
visam a melhoria da educacgdo, lacunas relativas a intersetorialidade
necessaria para a acao da escola e tantos outros desafios. (BAPTISTA, et al.,
2020, p. 9)

Vivendo no atual periodo pandémico, outros desafios se acumulam, e outras
formas de e para o encontro foram produzidas, ou melhor, é preciso dizer dos espagos
virtuais, dos encontros inventados e das inven¢cdes sob uma nova forma de fazer

escola, de ser professor, de ser aluno, de educar e de cuidar. Nessa dimensao os
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desafios foram variados, as lacunas ampliadas e, mesmo frente aos estudos iniciais
acerca desse periodo, ainda nao séo suficientes para darem conta dessa dimenséao e
de toda uma trama a qual envolve, sob a perspectiva de minha propria experiéncia
como educadora, algumas reflexdes: em 2020, atuei em duas escolas, uma do setor
privado, outra do publico: a primeira no nivel de ensino dos anos iniciais e a outra na
educacao infantil. Cada contexto exigiu movimentos completamente distintos...
Sempre senti as diferencas do ensino privado e do publico, no entanto, essas
diferencas se diluiam na pratica presencial em sala de aula, algo que nao ocorreu
diante da necessidade do Ensino Remoto Emergencial (ERE)’ instituido. Enquanto
em uma das escolas organizdvamos planejamentos e materiais para as proprias
familias imprimirem, na outra, era necessario organizar em kits e combinar a entrega
respeitando todos os protocolos de salde. Enquanto em uma postavamos videos e
propostas em redes sociais, na outra usadvamos uma plataforma especifica da
instituicdo, na qual, inclusive, com o passar do tempo foi ampliando e proporcionando
encontros sincronos. Enquanto a familia de um se ajustava em trabalhar

remotamente, a de outro se preocupava com o desemprego iminente.

Apesar dos distanciamentos existentes nos dois contextos apresentados,
reforco: h& outros, sdo muitos outros. E, ainda, posso salientar que houve aspectos

comuns: a necessidade de ampliagao de trocas entre os professores; a dificuldade

7 Importante pontuar que embora tenham sido criadas normativas acerca do ERE, cada contexto, instituicdo —
seja privada ou publica, de ensino fundamental ou superior, organizou-se de formas distintas, evidenciando a
complexidade do momento.
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das familias em participar do processo escolar das criancas; a exaustdo com 0 uso
demasiado do computador; a dificuldade no atendimento dos alunos; a constante
invencdo de novas formas de desenvolver conteldos e experiéncias; o desejo e 0
medo do retorno; a necessidade de reflexdo sobre os impactos das praticas e das
propostas em cada contexto familiar; o esgotamento do tempo necessario para si e
para oferecer ao outro; a possibilidade de fazer educacéo, de estar junto sem estar

perto e de tecer redes.

Enfim, é nitido o quanto o momento exigiu/exige mais pausas, mais tempo,
mais reflexdo, mais cuidado, mais criatividade, mais redes, mais e mais de muitos e
variados aspectos. Evidenciando a forca e os limites dos corpos, mas, também, o
poder da invencgdao, pois os desenhos, formatos e propostas se alteraram — estdo em
alteracdo. Entendo ser necessario reforcar diante de uma pandemia que parecia
paralisar o mundo (e que paralisou em alguns momentos) que somos — a escola/a
educacdo € - capazes de inventar novos, outros, distintos caminhos. Em
contrapartida, os desafios antes instituidos ndo entraram em suspenso, alguns
permaneceram, outros se transformaram em fun¢do do momento, e, ainda, foram se

constituindo de diferentes formas.

Da mesma forma, na direcdo das consideracdes, pesquisei no banco de
imagens do Google pelas palavras-chave ‘rede de educagédo”, “organizagao
educacao/escola”, “rede de saude” e “organizagdo saude”. Para a dimensao da
educacgdo, deparei-me primeiramente com uma série de propagandas indicando

sistemas/conjunto de instituicdes escolares, em sua maioria privadas. Com o termo

ORGANIZACAO DA EDUCACAO NO BRASIL
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Figura 29 Imagem da busca "Organizag¢éo Educagdo”
Disponivel em: https://image.slidesharecdn.com/slade-
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phpapp01/95/slade-estrutura-de-funcionamento-da-educao-7-
728.jpg?ch=1256889482

DIRECAO |
("ASSOCIACAO DE CONSELHO |
PAIS E MESTRES ESCOLAR
SECRETARIA| SERVICO DE PROFESSORES PESSOAL
ORIENTA(;AO AUXILIAR
ALUNOS ]

Figura 30 - Imagem do resultado da busca "organizagdo
escola"
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qgue envolve a “organizagao”, apresentaram-se imagens de esquemas indicando as
divisbes de niveis de ensino e as “equipes” que montam uma escola: direcao,
orientacdo  educacional, coordenacdo pedagogica, professores, alunos,

administragao...

J& para a busca no campo da saude, o encontro foi com desenhos incluindo e
entrelacando com linhas os diversos servi¢cos que compdem a area da saude: Hospital
Geral, Unidades Basicas de Saude (UBS), Centro de Atencédo Psicossocial (CAPS),
Pronto Atendimento, Nucleo de Apoio a Saude da Familia (NASF), entre outros,
mostrando-se enquanto composi¢des a fim de sinalizar a organizagao da “Rede de
Atencdo a Saude” (RAS)?8, havendo, em algumas imagens, a composicdo/desenho de
uma espécie de “teia”. Ao clicar nessas imagens e ao observar outros desenhos
relacionados ou vinculados a elas, encontra-se essa “rede/teia” constituida a partir de
algum servigo especifico, mostrando que pode haver uma centralizacdo ou
determinado tipo de servico que é o articulador em relacdo aos demais a partir de uma
subarea. Assim, para a saude mental, por exemplo, o CAPS estd como servico
centralizador das conexdes, e, ao observar detalhadamente, a escola inclui-se nessa

rede.

Para a saude, essa perspectiva da rede € mais discutida ainda que nao haja

garantia de tessitura, mas ha uma discussdo de proposicbes que indicam

8 “3rranjos organizativos de acdes e servicos de salde, de diferentes densidades tecnolégicas, que integradas
por meio de sistemas de apoio técnico, logistico e de gestdo, buscam garantir a integralidade do cuidado."
Portaria de Consolidagdo n2 03, de 28 de setembro de 2017.

Figura 31 - Imagem de resultado da busca "rede de saude"

Disponivel em:
https://redehumanizasus.net/sites/default/files/3315
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Figura 32 - Imagem associada a busca "rede de saude"

Disponivel em:
https://storage.ning.com/topology/rest/1.0/file/get/15
621441807?profile=RESIZE_480x480
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possibilidade, aspectos que aparecem desde seu contexto historico da organizacéao
do SUS a formacéo dos diferentes profissionais que atuam no campo. Dessa maneira,

compreendo que “a ideia de redes ndo é algo novo no Sistema Unico de Saude [...]" ﬁ
(MERHY, et al.,, 2016, p.5). Por esse motivo, ndo tenho por intuito aprofundar o
entendimento da organizacdo da rede de saude, mas sim oferecer pistas para a } @ﬁ

reflexdo a partir e nessa articulacao da e com a educacao. Importante, ainda, salientar

Esportes

gue esses desenhos se apresentam como uma rede pronta e organizada, ou seja, em

Assodiagdes
&/ou cooperativas

. ~ ryn s . . ’ T ” Familia
uma dimensao macropolitica, porém, mais uma vez, disponivel ou, “disparadora”, para [
Escola

0s atravessamentos micropoliticos, para constituicdo de redes: hsodogis

de bairro

Trabalho

Quando o Ministério da Saude expressa uma formulacdo sobre esta

discusséo, indica uma rede inteira, solida, como se fosse um controle de Figura 33 - Imagem associada a busca "rede de
governabilidade extenso. Sugere uma modelagem de algo analégico, que saude"

pudesse ter toda sua previsibilidade definida e, portanto, manejavel dentro

dessa racionalidade. [...] Assim, uma rede institucionalizada como analdgica

— como a nogdo de rede primaria e secundéaria de cuidado — pode ser ) i

disparadora, mas ela vai se encontrar e ser atravessada por inimeras outras ~ Disponivel em

redes, de outros tipos ndo analdgicos (MERHY et al., 2016, p. 5). https://minio.scielo.br/documentstore/1678-

4561/G3Vtdmgn3ymSRzB3zYqgrgmR/ead6
a9b1b20c¢12f689¢417923290a19fb0cd5fdc.

Sao pistas, as quais demonstram haver exatamente uma organizacao da “rede Ipg

de atencdo a saude” (RAS), oferecendo, propondo, provocando, um trabalho que
busca — ou se organiza em — articulacao entre si. Meu questionamento propicia enlace
com essa diferenciacdo (ou distanciamento?) evidenciada entre os desenhos
encontrados das redes tratadas nesta pesquisa: sera que precisamos de uma “rede
de atengdo a educacgado”? Sera que a escola ja ndo é essa rede e precisa incluir

(transformar!) seus esquemas a fim de tramar/articular seus espacos, Sservicos e
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propostas? E reitero a questdo desenvolvida nesta pesquisa: o que disseram as

criancas sobre essas redes?

Diante das consideragdes acerca da organizagdo/composi¢cao da “rede de
saude” apresentada, saliento, novamente, que a compreensao de forma inicial se da
a partir de minhas vivéncias, que sdo muitas, tanto como usuéaria dos servicos de
saude desde a infancia, quanto como residente de pedagogia na saude mental
coletiva (WERNER, FREITAS, CECCIM, 2019a). Porém, sou atravessada por
pesquisas, teoricos, estudos e normativas. Dessa forma, a “rede de saude” referida
nesta pesquisa também € considerada em seu aspecto mais amplo. Por isso,
compreendo a ideia do cuidado e de promocéo e da producédo de saude como algo
que perpassa todos esses espacos/areas as quais compdem a “saude”, por tratar-se

de produzir cuidado, o que se da pelos processos e a¢cdes micropoliticos.

Nossas observacdes tém concluido que para além dos instrumentos e
conhecimento técnico, lugar de tecnologias mais estruturadas, ha um outro,
o das relacdes, que tem se verificado como fundamental para a producéo do
cuidado. [...] Estas relagbes podem ser de um lado, sumarias e burocraticas,
onde a assisténcia se produz centrada no ato prescritivo, compondo um
modelo que tem na sua natureza, o saber médico hegeménico, produtor de
procedimentos. Por outro lado, estas podem se dar como relacBes
intersecoras estabelecidas no trabalho em ato, realizado no cuidado & saude
(FRANCO, MERHY, 2002, p.4)

Além de uma certa borda quanto a conceitu[acdo] de cuidado, os autores
deixam pistas para a ampliacdo dessa conversa, podendo, nessa mesma dimensao,
ser reescrito ao falarmos de educacéao, pois, conforme sinalizado, ha conhecimentos

técnicos, ha acgbes e producdes ja estruturadas e, conforme Franco e Merhy (2002,

No Brasil, o conceito de promocéo da
saude dialogou inicialmente com a releitura
do papel do Estado, tal como posto na
Constituicdo de 1988, e com resgate da
nossa estrutura federativa, onde cada ente
tem autonomia. Acompanhou a construgéo
do SUS e mais recentemente da
descentralizacdo da gestdo da saude e
informa as discussdes sobre
intersetorialidade e de operacao em rede
das politicas sociais.

ANDRADE, 2004, p.24



97

p.4), “ha um outro, o das relagdes, que tem se verificado como fundamental para a
producao [...]" da educacado! Sendo imprescindivel que ndo sejam centradas no “ato
prescritivo”, na medicalizacdo dos corpos e das relagbes, mas como mediadoras,

articuladoras, “realizado no cuidado [...]” a educacao.

E evidente o quanto as dimens6es podem ser entrelacadas e, também, compor
em conjunto, construindo em rede a producéo de educacéo e de cuidado para, dos e
com os sujeitos. Uma certa produgéo, composta entre os campos/setores, propde-se
e institui-se pelas normativas. Refiro-me as indicacdes da intersetorialidade. Seria

essa uma outra borda para as redes?

3.2.2. Intersetorialidade como borda?

Na sec¢do anterior ofereci os apontamentos, contornos das redes de educacao
e saude e, de certa forma, a dimensao desses campos entendida para esta pesquisa.
No entanto, reconheco a existéncia, ainda, de outras bordas instituidas (e também
instituintes?): as normativas. Ndo me ocuparei de apresentar as definicdes legais
sobre a escola/educacao ou sobre os servigos de salde, mas uma composi¢gdo acerca
do movimento que pode ser entendido como “producao de/em rede” entre a educacéao
e saude: a intersetorialidade, a qual, de forma inicial, pode-se defini-la como adjetivo

gue indica o envolvimento entre dois ou mais setores. Mas como é definida/pensada
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a partir das normativas? As normativas indicam brechas? De que forma a
intersetorialidade é convocada/proposta nas normativas dos campos da educacéo e
saude? E, por fim, qual a relacdo com esta tese, ou melhor, sera que é disso que esta
pesquisa se ocupa? Essas questdes foram fundamentais para os alinhavos desta
secdo, tratando-se de um percorrer as legislacdes brasileiras alinhavando com

pesquisas e reflexdes.

Ja apontei que a ideia de uma articulacao e organizacdo em rede para o campo
da saude encontra inicios de dire¢8es. Enquanto residente multiprofissional, participei
de inmeras reunides de rede envolvendo as areas da saude (profissionais do CAPSI,
onde eu atuava), educacéao (orientacdo educacional ou coordenacao pedagogica de
alguma instituicao de escolas envolvidas), representantes da Secretaria da Educacao
e assisténcia (Conselho Tutelar e/lou representantes do CRAS). As reunides
aconteciam no Centro de Atencdo Psicossocial Infantojuvenil (CAPSI),
semanalmente, em determinado dia e horario fixos, momento no qual se fazia a
partiiha e a discussdo de casos de usuarios do CAPSi de uma cidade da regido
metropolitana de Porto Alegre. Essa reunido, ja referenciada em outros momentos da
escrita desta pesquisa, acontece com outras composic¢des e, também, ganha outros
nomes e configuracbes nas demais cidades e estados do nosso Pais (encontro
intersetorial, articulagdo intersetorial, redes intersetoriais, entre outros), sendo

sustentada como “acéo intersetorial” pelas politicas de saude mental.

partindo dos primeiros movimentos: a articulacéo intersetorial € referenciada

desde os primeiros movimentos da Reforma Psiquiatrica no Brasil (BRASIL, Lei n°

A ideia de intersetorialidade foi
introduzida nos anos de 1970, sendo
posteriormente fundamentada no
Modelo de Dahlgren e Whitehead em
1991, que a definiu como elemento
central na migragéo para o conceito
ampliado de salde que ndo contempla
apenas a auséncia de doenga, mas o
conjunto de intervencdes articuladas
gue tem como objetivo a melhoria da
gualidade de vida e o preenchimento
integral nas necessidades individuais e
coletivas dos cidadaos.

ORNELAS; TEIXEIRA; 2015, p.3
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10.216, de 2001). Embora a articulacdo entre areas distintas ndo seja mencionada
imediatamente na Lei 10.216, de 2001, é a partir dela — com ela — que outras diretrizes
se constituem, podendo-se confirmar com as indicagbes de atividades para um
CAPSI:

4.4.1- A assisténcia prestada ao paciente no CAPS i Il inclui as seguintes
atividades:

a - atendimento individual (medicamentoso, psicoterapico, de orientacéo,
entre outros);

b - atendimento em grupos (psicoterapia, grupo operativo, atividades de
suporte social, entre outros);

[...]

g - desenvolvimento de ag¢des inter-setoriais, principalmente com as
areas de assisténcia social, educacéo e justica. (BRASIL, 2002, grifo
Nosso).

Essa portaria traz uma das primeiras indica¢des da promocéo e da ampliacédo
de cuidado a saude mental a partir de acdes intersetoriais, isto €, envolvendo
diferentes setores, envolvendo redes — de saude, educacéo e assisténcia. No entanto,
destaco dois pontos: uma acéo a ser feita pelo CAPSI, ou seja, movimento a partir da

saude; também o proprio termo “intersetorial”.

Realizei um rastreio dos documentos que compdem e sinalizam tanto a
definicdo quanto a pertinéncia das acdes intersetoriais. Buscando uma definicédo legal
do termo, a Politica Nacional de Promocé&o a Saude — PNPS (2015), em sua primeira

versao, apontava:
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Compreende-se a intersetorialidade como uma articulacdo das
possibilidades dos distintos setores de pensar a questdo complexa da saude,
de corresponsabilizar-se pela garantia da satude como direito humano e
de cidadania, e de mobilizar-se pela formulacdo de intervencBes que a
propiciem. [...] Dessa maneira, é tarefa do setor Saude nas vérias esferas
de decisdo convocar 0s outros setores a considerar a avaliacdo e o0s
parametros sanitarios quanto a melhoria da qualidade de vida da populagao
guando forem construir suas politicas especificas. (BRASIL, 2006, p.12-13,
grifo meu).

A Politica apresenta o termo de forma ampla, definindo-o como articulacédo de
possibilidades (quais?), compreendendo a complexidade da saude e a pertinéncia de
alguma producdo em conjunto. Abre-se para a ideia da corresponsabilidade no
cuidado, evidenciando os resultados de uma articulagdo. No entanto, na medida em
que o documento discorre sobre o assunto, a intersetorialidade, a produgéo dela,
restringe-se a um setor — a saude.

Esse mesmo documento é revisado e publicado, definindo a intersetorialidade
como “processo de articulacao de saberes, potencialidade e experiéncias de sujeitos,
grupos e setores na construcdo de intervengdes compartilhadas, estabelecendo
vinculos, corresponsabilidade e cogestdo para objetivos comuns” (BRASIL, 2015, p.
27), colocando em destaque as poténcias da intersetorialidade e evidenciando, agora,
quais sdo as possibilidades, contudo, ainda se tratando de um olhar do campo da
saude.

Com a compreenséo do termo, busquei politicas e normativas especificas da
educacgdo. Nao héa definicdo exposta. Inclusive, na Lei de Diretrizes e Bases (Lei n®
9.394/1996) e no Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 13.005/2014), o termo nao é
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mencionado. Porém, em politicas mais especificas, como as normativas voltadas ao
publico-alvo da educacgédo especial®, encontram-se algumas pistas que colocam a

intersetorialidade em evidéncia.

Ressalta-se a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2009, a qual estabelece que a
elaboracdo e a execugdo do plano individual de atendimento (PIA) oferecidas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE)'° sdo de competéncia dos professores
atuantes da sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, devendo esses
profissionais estar “em articulagao com os demais professores do ensino regular, com
a participacado das familias e em interface com os demais servigos setoriais da
saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento”
(BRASIL, 2009, grifo meu). Nessa mesma resolugao, elencam-se as atribuicées do
professor do AEE, dentre elas: “V - Estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboracao de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade” (BRASIL, 2009, grifo meu), isto é, assim como na salde, a proposta
de intersetorialidade esta nomeada, mas ndo quer dizer que seja garantia de uma

organizacdo macro ou micropolitica dos movimentos e das acdes do professor do

9 “Na perspectiva da educacao inclusiva, a educacao especial passa a constituir a proposta pedagoégica
da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.” (BRASIL, 2008, p. 15).

10 O AEE é um servico da educacéo inclusiva oferecido de forma transversal na educacao escolar. Os
atendimentos especificos ocorrem no periodo contrario ao frequentado pelo aluno no ensino regular, e
sua oferta é obrigatéria a todos os alunos publico-alvo da educacéo especial (BRASIL, 2008).
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AEE, ou se ha entendimento e dire¢cdes pensadas e indicadas na educacao dessa

palavra/acdo como ha na saude.

Ainda, apresentando as pistas das normativas, ressalto, mesmo que
repetidamente, a Reforma Psiquiatrica e a Politica de Saude Mental no Brasil (2005),
pois demarcam a importancia da ampliacdo da rede, compreendendo que nao se
trata da rede “de saude”, mas da articulacdo de diversos equipamentos e de

agenciamentos da cidade:

A ideia fundamental aqui € que somente uma organizacdo em rede, e ndo
apenas um servico ou equipamento, é capaz de fazer face a complexidade
das demandas de inclusdo de pessoas secularmente estigmatizadas, em
um pais de acentuadas desigualdades sociais. E a articulagdo em rede de
diversos equipamentos da cidade, e ndo apenas de equipamentos de
saude, que pode garantir resolutividade, promocdo da autonomia e da
cidadania das pessoas com transtornos mentais. (BRASIL, 2005b, grifo meu).

E notavel a orientacdo das normativas sobre a acdo intersetorial, sendo
perceptivel a necessidade de articulacédo entre educacao e saude, pois é referenciada
e abordada, vista como caminho e poténcia. O que € preciso reforcar se refere ao fato
de essa indicacao poder ser convocada, utilizando como base/apoio para, por meio
de outras articulacdes, promover espacos/tempos de encontro intersetorial. Fica
nitido, entdo, que os profissionais da educagédo também podem — tem a possibilidade
— de buscar esse elemento para tecer com outras redes, ndo apenas por via de

encaminhamentos, mas tessitura, de troca, de composicéo, de producéo em rede.

No fundo, o essencial nas relacdes
entre educador e educando, entre
autoridade e liberdades, entre pais,
maes, filhos e filhas é a reinvencao do
ser humano no aprendizado de sua
autonomia.

Freire, 2020, p.92
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No deslizar das leituras das normativas e convocada pela compreenséao de que
as familias também deveriam participar dessas “reunides de rede” [concepgao
constituida pela minha experiéncia e articulacdo de um fazer pedagoégico freiriano, em
que educacdo se faz com escola, familia e comunidade (FREIRE, 1957)], percorri
novamente as legislagdes, com atencéo para essa “rede” que é a familia. H4 uma
premissa basica e fundamental na Constituicdo Federal (1988), essa que proporciona,

“‘garante” e fundamenta tantas outras legislacdes. Sinalizo, a seguir, estas pistas:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracé&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, grifo nosso).

A articulacéo nado esta posta de forma direta, mas ja anuncia a importancia da
familia na participacao das interlocuc¢des da educacéo e do cuidado dos sujeitos. E,
embora ela seja acionada, muitas vezes, para receber os encaminhamentos,
orientacdes ou para apresentar o “histérico da crianga”, identifico a necessidade de
ampliar (transformar) essa participacdo. Para seguir com essa discussdo nesse
enlace da familia com as dire¢cbes normativas, em especial a Constituicdo Federal,
mostra-se necessario pontuar e demarcar a preocupacdo com os rumos do mais alto
documento deste Pais desde a entrada de um desgoverno em 2019. Sendo irreal e
arcaica a compreensao de “familia” trazida por esse contexto politico retrogrado em
gue vivemos, fica quase impossivel, quase intragavel, quase indizivel expor as formas

como a familia brasileira é referida nos discursos (de 6dio) e nas imposi¢cdes (porque
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nao sao praticas!) dos diferentes atores envolvidos, mas apoio-me em Débora Diniz
(2020) para compor: “os brutos falam em familia para rejeitar o feminismo. Familia é
afeto e instituicdo disputada pelos brutos. S6 alguns poderiam viver em familia, dizem
eles. Chegam até a falar em ‘familia natural’. Quem seria a familia natural para os

brutos? Um pacote de presungdes.” (DINIZ, 2020, s.p).

N&o necessitando dar (mais) espaco para 0 que causa repulsa, destaco a
conviccdo acerca da familia(s) entendidas nesta pesquisa: diversa, plural, podendo
ter configuracbes distintas e mutaveis, abrangendo o encontro de pessoas que
compartilham aquilo que permite sua reproducdo social, podendo ser a casa, 0s
afetos, a adocédo. As familias séo, precisamente, redes — produzindo linhas de afecto,
de intensidades, operando com outras redes, movimentando disputas, de forca, de
poder e, constituindo-se com e entre outras linhas, outras redes. A educacdo e o
cuidado de criancas séo produzidos nessa trama, pois todos sao filhos, ou netos, ou
sobrinhos, ou irmédos de alguém, e, claro, também é preciso dizer daqueles que séo
afastados da familia. Entretanto, independentemente do contexto, deve-se pensar a

producdo de educacédo e de saude em lugares articulados.

A sustencdo de tramas com a familia também é referenciadana Politica
Nacional de Educacéo Especial de Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), a qual
objetiva “assegurar a inclusédo escolar”, orientando os sistemas de ensino para garantir

algumas premissas. Dentre elas, destaco:

Como se sabe na Africa negra e na
América indigena, a sua familia é sua
aldeia completa, com todos os seus vivos
e seus mortos.

E a sua parentela ndo termina nos
humanos.

Sua familia também fala com vocé na
crepitacgdo do fogo,

no rumo da dgua que corre,

na respira¢do do bosque,

nas vozes do vento,

na furia do trovdo, na chuva que beija e
na cantoria dos pdssaros que saudam os
seus passos.

Eduardo Galeano
In O Livro dos Abracos, 1991



105

[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; [...] oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica [...]
e articulacdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas.
(BRASIL, 2008, grifo nosso).

Entendo que, embora ndo haja inser¢gao da familia diretamente na ideia de
intersetorialidade desenvolvida nos documentos legais, ela se traduz como poténcia,
como necessaria nos agenciamentos da saude e educacgao. Pode, ainda, referenciar
outras normativas como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que ja, no
art.4°, designa a familia, comunidade e sociedade em geral o dever de assegurar 0s
direitos basicos do sujeito (BRASIL, 1990), ou seja, a familia faz parte, é rede! As
questdes que me tomavam nesses achados eram: e a prépria crianca? E seus
agenciamentos e devires? Suas conexdes? Ela em relacdo a si mesma e/com nessas
tramas nao deveria/poderia ser rede?

Para além das questdes, a critica/reflexdo/provocacao desta secdo para as
organizacgdes/encontros/reunides “intersetoriais” € de que elas possam deixar de ser
composi¢des para e entre os “setores” ou os “servigos” e passem, de igual modo, a
produzir entre e com as redes rizomaticas. O ponto que distancia (mas n&do muito)
esta pesquisa das articulagbes intersetoriais € justamente a forma como se
da/constitui e os dilemas envolvidos até mesmo quando analisados na perspectiva da
gestdo (ANDRANDE, 2004). Compreendo que, dessa forma, nao comporta o estar em

meio a vida dos usuarios, dos alunos, das criancas, das familias. No entanto,
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reconhego que a intersetorialidade é importante para esta pesquisa, mas nao € disso
que se trata. Ela pode ser a justificativa/politica que impulsiona ou prepara o caminho,
alias, é uma das possibilidades de garantir a producdo de e em redes. Quais as
outras? E qual o papel da educagao na articulagdo dessa “garantia” de um cuidado e

educacado em rede? Que outras tramas estao envolvidas?

3.3. RECONHECENDO TRAMAS: REDES VIVAS

Os conceitos se acomodam uns aos outros, superpdem-se uns aos outros,
coordenam seus contornos, compdem seus respectivos problemas,
pertencem a mesma filosofia, mesmo se tem historias diferentes. Com efeito,
todo o conceito, tendo um ndmero finito de componentes bifurcard sobre
outros conceitos, compostos de outra maneira, mas que constituem outras
regibes do mesmo plano, que respondem a problemas conectaveis,
participam de uma co-criagdo (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 30).

Conforme Deleuze e Guattari sinalizam, a partir dos tramados anteriores,
bifurcagdes e outros caminhos foram tecidos, chegando ao encontro de outro
conceito: redes vivas. Que redes sao essas? Sao redes de alguém? De quais areas?
E de que forma isso € vivivel? Sdo perguntas as quais buscarei trazer alguns
apontamentos. Sdo as tramas do conceito “redes”, a diferenciacdo de
“intersetorialidade”, a necessidade vista de empreender as familias e os préprios
sujeitos-criangas-participantes desta pesquisa que o caminho se amplia. Para tanto,

sigo trazendo amarras com as intensidades das pesquisas, artigos, professores,
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colegas, pesquisadores, teoricos, vivéncias, enfim, o cartografar. Assim, essa segao
traz caminhos-conceitos que se cruzam, primeiro apresentando as “redes vivas” e, em
seguida, as articulagbes agenciadas por elas, sendo, de certa forma, a produgao
necessaria que evidencia a rede-rizomatica, identificando “trabalho vivo em ato” como
caminho. Os conceitos (os quais também carregam outros) foram cunhados por
Emerson Merhy e demais autores e pesquisadores que atuam na mesma perspectiva.
E notdrio que o autor tem a fala do lugar da saude, por isso, tomo emprestado para
trazer, a partir do lugar da educagéo, justamente por reconhecer o quanto as areas
estdo — podem estar — amarradas/entrelagadas.

Minha articulagdo mais vivida como educadora com a saude tem muitos
comecgos, sendo diversos os caminhos tragados e produzidos, captados e
encontrados. Um deles é o caminho que a Residéncia Integrada Multiprofissional em
Saude Mental Coletiva'! proporcionou, conforme ja referida nesta tese, em diferentes
momentos com outras direcdes. Ouso retomar como se assistisse de fora: ha mais de
cinco anos, uma pedagoga (convocada e acompanhada por outras pedagogas) entrou
em distintos espagos da saude (convocada e acompanhada por outros profissionais
dessa area), sendo parte de equipes cujo foco era a producdo do cuidado e do
conhecimento em saude. Durante o percurso, ela entendeu que ja ndo era uma

profissional de uma ou de outra area, mas fazia parte de uma rede: educacgao e saude.

11 Programa de Residéncia Integrada Multiprofissional em Saude Mental Coletiva do Nucleo de
Educacao, Avaliacdo e Producdo Pedagdgica em Saude — EducaSaude, criado na Faculdade de
Educacao da UFRGS, no ano de 2005. Sendo uma pés-graduacao lato sensu a especializagdo em
Educacao em Saude Mental Coletiva.
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Ja contei essa histéria, o leitor ja entendeu o quanto essa experiéncia me fez
chegar a esta pesquisa, mas, agora, ela vem com mais forga, pois trago os relatos de
mapas que carrego embaixo do brago. Além deles, também proponho uma costura
com as vivéncias em salas de aula, corredores e recreios das escolas que percorri,
com o objetivo de realgar a compreensao das “redes vivas”, pois considero que “o
elemento de destaque, e analisador central de nossas aprendizagens no campo da
producgao do cuidado [e educacgao] e do conhecimento em saude, é a no¢ao de Rede
Viva como modo de producdao das conexdes existenciais de individuos e
coletivos” (MERHY et al., 2014, p. 153, grifo e inserg¢ao entre colchetes minhas), ou
seja, a producdo do cuidado pode ser compreendida na mesma perspectiva da
producdo de educagado, abrangendo a rede-rizomatica, uma producdo a partir do
multiplo e das multiplicidades. Tendo em vista isso, destaco: “trabalhar as
multiplicidades € trazer para o campo do cuidado [e da educacgao] as singularidades
dos sujeitos (-1) e suas possibilidades (n) existenciais, como redes vivas em
producao” (MERHY, et al., 2014, p.155, inser¢ao entre colchetes minha).

Ao olharmos para individuos e coletivos dos espacos educativos e de saude,
podem-se diferenciar em suas denominagdes — usuarios, alunos, profissionais,
professores, familiares — mas percorrem e produzem as redes, as quais podem estar
conectadas ou ndo. Ao tomar emprestado o conceito de redes vivas, sera possivel
observar que suas dire¢des tedricas podem ser pensadas na conjuntura da educagao
e da saude e nessa articulagao entre elas. De antemao, identifico o territério da escola
como o espago em movimento e de producdo de cuidado e de educagdo, mas,
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frequentemente, acompanho discursos e experiencio as instituicbes atuando com
preocupacgao direcionada a escolarizagdo. Aspecto que diz de um trabalho nao
somente “intramuros”, mas um trabalho duro, rigido, colocando-se como rede-dura.
Dessa forma, reforco:

“‘de modo muito frequente, os profissionais de saude [e de educacdo] ndo conhecem
as varias existéncias que cada uma dessas pessoas tem quando estas atravessam o
muro, passam pela calcada dos servigos e ganham os mundos” (MERHY et al., 2014,
p. 157, insercdo minha entre colchetes).

As conexdes, produzidas para além do muro dos servicos e das escolas,
potencializam a vida dos sujeitos-usudrios-alunos. E preciso compreender que, em
uma rede — de educacao e saude — “as pessoas é que vao produzindo as linhas e
suas infinitas possibilidades, nas afec¢cdes que os encontros com os ‘outros’ agenciam
e, nesses contextos, 0s sujeitos sdo efetivas redes vivas em producédo” (MERHY
et al., 2016, p. 5, grifo meu). E, ao provocar/convocar profissionais das duas areas

para essa reflexdo, sinto-me em sintonia com os autores que sinalizam:

O que se pretende € produzir trocas, conexdes, dar-se a conhecer esse
usuario que estd sendo atendido por um determinado profissional. No
encontro, produzir reconhecimento de outros projetos que fazem parte de sua
existéncia, que muitas vezes os profissionais da salde e educacao
desconhecem. [...] é preciso inventar espacos de encontros entre 0s
trabalhadores das instituicdes fechadas com os profissionais que atuam em
outros espacos [...] (MERHY et al., 2014, p. 159).

Os autores promovem uma discussao sobre conectar-se com profissionais de
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instituicbes nao formais — e a necessidade disso € clara para esta pesquisa também

— mas, da mesma forma reconheco haver, ainda, a necessidade de identificar essas

redes a partir dos proprios sujeitos e das suas redes, e mais: de as redes de educagao

e de saude se perceberem nesse mapeamento, identificando a necessidade de se

incluirem, se aproximarem dessa rede viva, pois “quando vocé se inclui na rede do

outro, pode contribuir para novos agenciamentos por ser um a mais destas redes, e

nao ser a unica rede que possibilita a poténcia do outro” (MERHY et al., 2016, p. 8).

“O encontro foi marcado, é incrivel como toda vez que chamo uma familia,
essa vem certa de que haverd uma reclamacéo. Fiz perguntas, construimos
caminhos, contei sobre como eu estava aprendendo com o Felipe’?,
principalmente aprendendo a ensina-lo. Contei o quanto Felipe estava cada
vez mais participativo em aula e atingindo os objetivos. No fim da conversa,
gue aconteceu na sala mesmo, a mée de Felipe se emociona, abraca-me e
diz:

‘Profe, muito obrigada pela conversa, estou aliviada em ouvir sobre meu filho!’
Fico sem palavras. Eu € quem me sentia grata — e aliviada — por saber que
naquela conversa construimos uma ponte, uma ponte que talvez nenhuma
de nds voltaria a passar, mas Felipe poderia correr.” (notas de lembranga da
autora)

A frase da mae de Felipe é dita por Marias, Anitas e Josés, ou melhor, é dita

pelas familias. Tal presuncéo parte da experiéncia como professora e da troca com

outros educadores. Como essa escuta, esse olhar, vem ocorrendo?

12 Nome ficticio

E preciso dizer o que n&o foi dito, dizer
outra vez o que ja se disse.

Roberto Parmeggiani 2018, p.27
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Educacéo [, saude] e inclusdo se constituem nessas redes, micropoliticas,
em fluxos e devires inscritos em regimes de verdade e relacdes de forgas,
dentro dos quais vivemos e nos debatemos, mas cujos dispositivos — ainda
gue desvendados em alguns de seus regimes de visibilidade e de enunciacéo
— se modificam e se atravessam, em novos contornos e profundidades
continuamente, nos desafiando a olhar, pensar e agir. Talvez possamos
seguir o conselho de Saramago (2002): “se podes olhar, vé. Se podes ver,
repara”. (EIZIRIK, 2006, p. 41, insergao minha entre colchetes).

Ao repararmos em conversas com familias, sejam elas feitas por professores,
coordenadores, orientadores, professores do AEE, identificamos os fluxos e os
devires sendo constituidos. Podemos ver um principio de producdo em rede, de
tessitura. Como ja apresentei, a familia ndo sé faz parte das redes de educacao e de
cuidado, como também é rede, a qual ndo deve ser apenas acionada como os demais
espacos — quando ha necessidade ou preocupacgdo — mas convidada a compor junto

Retomando os aspectos dos sujeitos e das familias como redes vivas,
reconheco, a partir das experiéncias, que, muitas vezes, a busca por uma tessitura
inicial com familiares vem da escola, através de diferentes dispositivos e estratégias
— agendas, bilhetes, reunides marcadas, encaminhamentos para especialistas'?,
sejam da educacdo ou da saude. Mas por que, nesses encontros, hao parece haver
a presenca/conexao/producdo com outras redes? E, onde esta a tessitura realizada
com os sujeitos? Ela se da nos entremeios da sala de aula? Sera que a propria crianga

nao esta convocando colegas, professores, espacos, escuta? Como esses sujeitos se

13 Sugerimos, para aprofundamento do tema, a leitura da pesquisa de mestrado de Ricardo Lugon
Arantes “A constituicdo da demanda para a neurologia nas vozes das ensinantes”, 2017, disponivel
em: https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/174352

N&o se pode classificar a

crianga como fora da realidade ou
alienada; ela realiza experiéncias de
pensamento com o corpo todo e ndo
busca estados de equilibrio
solidamente estaveis. Ela ndo para;
embarca em paixdes, em novidades,
em aventuras, em excursdes, em
programas da televis&o, nas conversas
dos adultos, nas cores que se
estampam em roupas e cadernos, nas
luzes que passam pelas frestas e
compdem personagens nas paredes...
A crianca é o que se liga nas chances
de trajeto e traca cartografias de
expedicdo. Inventa linguas para o que
Vé, sente e faz.

CECCIM, PALOMBINI, 2009 p.

308.


https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/174352
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veem nessa relacdo entre educacado, familia, saude? As perguntas indicaram um
caminho, produzindo-o.

Importante destacar, igualmente, as professoras por se constituirem enquanto
redes vivas. As educadoras fazem parte dessa producédo em rede, convocam, criam,
acionam, encaminham... para a orientacdo pedagdgica, para o refor¢co escolar, para a
saude, para a familia. Sdo elas que produzem com individuos, um coletivo, uma turma.
A pergunta que fica é: estamos, enquanto educadoras, préximas o suficiente?Somos
e produzimos conexdes para e com eles, 0s servicos e nés mesmas? No contexto
escolar, ha muita troca. A cada inicio de ano uma nova turma a acompanhar, e ela
vem carregada das experimentacdes e de afetacdes vivenciadas com a professora
anterior. Algumas docentes buscam respostas antes de produzir perguntas, outras

apenas aguardam e ha, ainda, as que entregam suas turmas com recomendacdes:

“Recebi a turma com sérias recomendagbes. Cada aluno que a
professora anterior da turma comentava parecia vir com uma tarja e nao
como uma historia.

‘Como assim?’ Vocé deve estar se perguntando, eu digo que bem
assim: eles estavam chegando no segundo ano do ensino fundamental, ‘ndo
€ a turma problema, ndo é uma turma ruim, mas’... Assim ela contava antes
do inicio das aulas. O ‘mas’ sempre me incomodou. De qualquer forma, eu
ouvi, cologuei-me como a colega acolhedora e interessada e escutei cada
palavra. Ela foi falando de cada aluno com muita propriedade, porém o
conhecimento se dava apenas sobre os limites de cada um. Continuei a ouvir,
guestionei sobre as possibilidades e, pasmem, ela me entregou um
documento, espécie de uma tabela com comentéarios sobre cada um, era um
documento para o conselho de classe da turma.

Suas palavras duras como ‘ansiosa’, ‘mimado’, ‘disperso’, ‘agitada’,
‘infantil’ (sim, ela usou essa palavra para descrever uma crianga de 7 anos!),
estavam ali, descritas ndo mais na palavra falada que voa e pode se perder,

[...] as palavras colam nas pessoas e
as definem, sem que uma identidade
plural, cheia de nuances, é reduzida
a uma Unica caracteristica,
geralmente negativa. Sdo as
“palavras-esteredtipos”, que como
rétulos adesivos colam nas pessoas
e as categorizam e que, uma sobre a
outra, constroem uma imagem que
vai condicionar nossas relacoes.

Roberto Parmeggiani, 2018, p.23
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mas na palavra escrita, marcada a tinta, impressa. Claro, pode ser
engavetada, mas também facilmente encontrada” (notas da lembranca da
autora).

O encontro autoral entre as professoras do relato evidencia a necessidade de
haver cautela. As perguntas que permeavam essa experiéncia era “o que foi dito as
familias? O que foi construido com esses sujeitos?” Reflito também sobre tratar-se de
varios estudantes e de caracterizagdes que nada diziam do desenvolvimento ou das
possibilidades das criangcas e, ainda, ndo conduziam “preocupacdes”, sendo
perceptiveis os processos de medicalizagdo. A produgdo nem sempre € poténcia,
alias, é poténcia, mas em outra direcdo. Dependendo muito do olhar pedagogico, olhar
atento, o olhar que repara — enquanto cuidado e nao classificacdo para que as
indicagdes ndo seguissem acompanhando aqueles sujeitos.

“‘Mas isso ndo é producao em rede!”, eu poderia afirmar. Talvez nao, pois a
produgao é rigida, ndo constroi caminhos ou possibilidades. Eles sdo dados como
prontos e estruturados, ou, ainda, encerram caminhos. Mas ha um registro do
Conselho de Classe (aqui a rede-dura, a qual também produz caminhos). E nessa
rede-dura, eles foram marcados. Aproprio-me das as palavras de Claudio Baptista
(2015, p. 20) para explicar: “Attento ai Segnalati! (Esteja atento com aqueles que sao
marcados!)”. O autor conta sobre a transformacgao da sinalizagdo que sua avé dava.
Transformagao necessaria a escuta do relato. Por isso, a necessidade de sempre
ampliar a rede. E preciso buscar todas as redes ali envolvidas. Necessario reconhecer
as barreiras, os limites e as bordas do mapa e explorar as possiveis dobras. Como?

Em ato.
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Ou seja, no dia a dia, no conhecer de perto a turma, estar aberto as afecgoes
que ela produzira, na troca com outros olhares: a dos sujeitos, da familia, dos servigos
de saude que os atendem, da professora do AEE, da professora de Educacgao Fisica,
da tia, do irmdo... das redes vivas, entendendo que “no mundo do cuidado [e da
educacdo]. Essa afetagdo mutua ocorre quando os usuarios [alunos] e os
trabalhadores [professores] se abrem para encontro, de modo a reconhecer
mutuamente como legitimos seus respectivos saberes e expectativas, construindo e
negociando de forma compartilhada os projetos de cuidado [e educagéo]"
(RODRIGUES et al., 2021, p.4, insergao entre colchetes minha).

Dessa forma, reforgo que esses processos ocorrem a partir dos afetos e
afecgdes — e esses sao criados, inventados, produzidos e relacional, “sempre
relacional, porque é dependente de Trabalho Vivo em ato, isto &€, o trabalho no
momento em que este esta produzindo” (MERHY; FRANCO, 2003, p.5), isto €&, a
produgao em rede entre educagao e saude, a produgao do cuidado, da educagao tem

seus deslizamentos no entre, no trabalho em ato, nas intersec¢des das relagdes.

intersecoras esta sendo usado aqui com sentido semelhante ao de Deleuze,
no livro Conversagdes, [...] ndo € um somatério de um com outro e produto
de quatro maos, mas um finter’, interventor. Assim, uso esse termo para
designar o que se produz nas relagdes entre ‘sujeitos’, no espago das suas
interse¢des, que € um produto que existe para os ‘dois’ em ato e ndo tem
existéncia sem o momento da relacdo em processo, e na qual os inter se
colocam como instituintes na busca de novos processos, mesmo um em
relacdo ao outro (MERHY, 2002. 50-51).

Incluir ndo significa tornar os outros
como nds, ou, inversamente, desistir
de nossa identidade para assumir a
do outro, mas construir pontes entre
as pessoas, as situacdes e as
habilidades. Uma politica inclusiva
aumenta a integracdo, quando
consegue tecer as vozes de todas
as partes interessadas de forma
aberta, criando espacos de vida
gque sao fruto da participacéo de
todos, cada um com as préprias
caracteristicas, e nos quais as
diferencas se tornem riquezas.
Roberto Parmeggiani, 2018, p. 21,
grifo meu.
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Os novos processos se constituem como linhas de fuga. A partir da relagéo de
um com o outro e consigo proprio que as redes de educagdo e de saude se
movimentam e abrem espago para se articularem. Esse € o movimento das redes
vivas na composigao do trabalho vivo em ato. Diante disso, importante distinguir dois
aspectos no campo da educacgao: o processo de “ensinagem” e de “educacgao”; em
diversas praticas, o ensino/escolarizagdo acontece na dimensao do trabalho vivo,
operando, em alguns momentos nessa interface do trabalho vivo em ato, ja o
acompanhamento dos processos de educacao, de desenvolvimento, do social,
cultural, sensorial... processos de cuidado parecem seguir uma loégica a qual néo da
atencao a essa produgao em ato, pois esta quase mecanizada, quase hierarquizada,
quase como um trabalho morto, quase imposta aos sujeitos. Quase, pois ha frestras
e atravessamentos possiveis.

Para entendermos a relacéo entre trabalho vivo e trabalho morto, como eles se
atravessam, as potencialidades presentes, bem como suas tramas, também me apoio
na conceituacdo de Merhy (2002) quanto as tecnologias de cuidado: leves, leves-
duras e duras, as quais apresento a seguir nas palavras do autor que traz a
constituicdo pelo campo da saude. Nela, ofereco uma intervencédo a partir do campo

da educacéo (ou de uma educadora), destacando entre colchetes:

As tecnologias envolvidas no trabalho em sadde [e educacgdo] podem ser
classificadas como: leves (como no caso das tecnologias de rela¢des do tipo
producédo de vinculo, autonomizacao, acolhimento, gestdo como uma forma
de governar processos de trabalho, [como o recreio, a contacdo de
histéria, as rodas de conversa, a producao livre]), leve-duras (como no
caso de saberes bem estruturados que operam no processo de trabalho em

E de toda a arte que seria preciso
dizer: o artista € mostrador de
afectos, inventor de afectos, criador
de afectos, em relagdo com os
perceptos ou as visfes que nos da.
N&o é somente em sua obra que ele
0s cria, ele os dé para nés e nos faz
transformar-nos com ele, ele nos
apanha no composto

DELEUZE e GUATTARI, 1992, p.
227-228
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salde, como a clinica médica, a clinica psicanalitica, a epidemiologia, o
taylorismo, o fayolismo) [e em educacdo, (como no caso a sala de
recursos, o conselho de classe, o AEE, a biblioteca, o planejamento] e
duras (como no caso de equipamentos tecnolégicos do tipo maquinas,
normas, estruturas organizacionais [e como a chamada de presenca, o
caderno, os tempos definidos, a organizacdo da sala de aula, os
formulérios, avaliagdes e curriculo] (MERHY, 2002, p. 49, acréscimos em
vermelho, meu).

Diante disso, ficam evidéncias de que o trabalho morto pode ser aquele
produzido pelas tecnologias duras, pois esta dado, s&do “maquinas” que entram em
operacdo. No entanto, € possivel transforma-lo em ferramentas para que possam
produzir algo, tornar a chamada, por exemplo, como forma de identificar faltas
recorrentes e de produzir uma linha de cuidado para e com as redes e ndo meros
dispositivos de controle. Além disso, buscar produzir tessituras e articulagdes a partir
de tecnologias leves e leve-duras, compreendendo — estando/tornando disponivel —
0Ss atravessamentos possiveis das, pelas e entre as redes vivas.

Nessa nuance de definicdes, quero dar visibilidade ao “[...] trabalho vivo em ato,
que € essencialmente um tipo de forca que opera permanentemente em processo e
em relagdes” (MERHY, 2002, p. 62), o qual ndao deslegitima o trabalho morto ou as
redes-duras, havendo “uma certa autonomia sobre os elementos que ja estdo dados
e esse autogoverno esta marcado pela acdo do seu trabalho vivo em ato sobre o que
lhe é ofertado como trabalho morto e as finalidades perseguidas” (ARANTES,
SCHOLZ, FREITAS, 2017, p. 137). A partir do trabalho vivo em ato é que sera possivel
ampliar a producdo em rede entre educagédo e saude, qualificando e ampliando a

autonomia dos processos o cuidado e a educacao,
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Nesse sentido, a proposta é que os trabalhadores da salde [e da educacéo]
conhecam esse usudrio/a [essa crianca, aluno] cidadao/a nas inGmeras
existéncias que ele/a produz, cruza, dialoga, tenciona, olha, se afeta, cheira,
brinca, canta, danca, salta, equilibra, chora, ri, namora, reza, trabalha — enfim,
produz existéncias desconhecidas e/ou ndo incluidas nos projetos
terapéuticos institucionais. (MERHY et al., 2016, p. 7, inser¢do minha entre
colchetes).

s

A proposta é que trabalhadores da saude e da educacdo possam estar
empenhados e articulados em conhecer, juntos e com, esses sujeitos. Nao se trata
de uma nova proposta especificamente, mas se trata de uma ampliagdo da dimenséao
das conexdes, a qual se da em ato. Merhy (2002) reforca a necessidade da ampliacéo,
de compreender que partimos “de um certo territério, abrindo-se para outros”, somos
todos sujeitos “imersos nos processos de fabricagcao subjetiva” na busca por um fazer

diferente, produzir mapas, desenhar cartografias, afinal:

Na micropolitica do processo de trabalho ndo cabe a nog¢édo de impoténcia,
pois se o processo de trabalho estd sempre aberto a presencga do trabalho
vivo em ato, é porque ele pode ser sempre “atravessado” por distintas légicas
gue o trabalho vivo pode comportar. (MERHY, 2002, p. 61).

Ao olhar para a producdo em rede entre educacéo e saude de um sujeito ou de
muitos, em que distintas l6gicas se constituem, é fundamental que seja a partir desta
perspectiva: trabalho vivo em ato na composi¢cdo com as tecnologias leves e leves-
duras. No entanto, quais os caminhos, as estratégias ou as tecnologias necessarias

para esse trabalho para e com redes vivas? Questao que ecoou e guiou os alinhavos
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seguintes desta pesquisa: Quais as ferramentas necessarias? Como produzir um
espaco “de educagao”, mas nao “escolar’? Como dar espacgo as producgdes das redes
vivas? E, tratando-se de criangas (participantes desta pesquisa), como se
desencadeou?! Essas questdes em articulacdo a esse pesquisar como pratica da
cartografia me levaram a exploracdo e a constituicdo de outro(s) territorio(s), que
segue com seus desdobramentos, sua rede no(s) proximo(s) capitulo(s) desta

pesquisa.
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4. MOVIMENTOS NO TERRITORIO: A GAM COMO MAPA ABERTO

“O cartégrafo, imerso no plano das intensidades, langado ao aprendizado dos afectos, se
abre ao movimento de um territério”

(KASTRUP e PASSOS, 2014, p. 74)

Esta pesquisa permanece em movimento, as linhas e as conexdes tecidas na
imersdo do tema e dos conceitos tramados trouxeram outros caminhos, novas e ja
existentes possibilidades, voos realizados que me atravessam como movimento que
transforma, como bagagem da recordacdo de outros afectos e pesquisas
cartografados fora do ambiente escolar, mas em uma dimenséo educativa. E, ainda,
em uma tessitura com e na saude, sendo um tramado entre educacgao e salde desde
seu planejamento as linhas de fuga produzidas, colocando em evidéncia a poténcia e
a necessidade dessa conexao.

Essa articulacdo refere-se a vivéncia e a pesquisa (anterior) sobre e com
sujeitos que ndo eram chamados de alunos, embora fossem. Eram jovens (!), jovens
em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo e, importante pontuar,
embora habitassem uma “espécie de castelo” (WERNER, 2018, p.66), criou-se a
possibilidade de estar e de produzir em e com outros espacos e dispositivos. Tratava-
se da experiéncia de rodas de conversa realizadas com esses jovens, mas ndo de

operar apenas o0 encontro, pois havia uma direcao/inspiracao nas proposi¢coes de um

Figura 34 - "Dia e Noite"
Fonte: Escher, 1938

Ha algo sobre os muros desse castelo: eles
ndo sao altos e resistentes para proteger
quem esta dentro, é justamente ao contrario:
sdo muros de um castelo como forma de
protecdo invertida, protegem a quem esta
fora daqueles que estdo dentro: pelas
normativas sao adolescentes infratores, ja
foram (ou ainda sdo?) menores infratores, di-
menor, delinquentes, internos. Na voz do
comum encontram-se ainda nomeados como
bandidinhos, criminosos, vagabundos.
Foucault (2003), possivelmente (?), pensaria
esses jovens (eu digo jovens!) na categoria
de infames.

Sheyla Werner, 2018, p.66
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instrumento. Refiro-me ao “Guia da Gestao Autdbnoma da Medicagdo (GAM*#)”, sobre
o qual desdobrarei neste capitulo. A retomada dessa experiéncia € motivada pelos
engendramentos possiveis. O principal deles alude & ampliacdo das redes de cuidado
e educacao dos sujeitos envolvidos e o protagonismo experienciado por eles. A partir
e com a utilizacdo das propostas da GAM, identificaram-se as redes daqueles jovens,
possibilitando novas conexdes. Mostrou-se possivel notar a rede socioeducativa e o
mapeamento das relacdes existentes e das relagdes possiveis. Ainda, evidenciaram-
se os distanciamentos e os impasses a serem repensados (WERNER, FREITAS,
CECCIM, 2019b), ou seja, o0 GuiaGAM exerceu-se como apoio/suporte/dispositivo que
opera na producdo de mapas e de linhas de fuga.

Diante das primeiras pistas, encontro com outras producdes, pesquisas e
experiéncias que também utilizaram o GuiaGAM, ressalto uma intervencao realizada
com familias e criancas (sujeitos desta pesquisa), e que, dentre outros aspectos que
ainda retomarei neste capitulo, demarca “o exercicio da GAM como experiéncia, apoio
esse 0 qual possibilitou fortalecer uma rede de trabalho com profissionais” (CALIMAN
e CESAR, 2020, p. 185), considerando esse mais um indicativo da GAM como apoio
ao produzir e fortalecer redes! Compreendo a GAM como uma estratégia potente para
esta proposta, contribuindo para alcancar os objetivos da presente pesquisa, além

disso. Ha indicios de caminhos e de principios da educacéo, perpassando as

14 Usarei a nomenclatura GAM para referenciar o Guia da Gestdo Autbnoma da Medicagdo, podendo
haver algumas variagbes como GuiaGAM e Guia a fim de evitar repeticdes demasiadas. Sendo utilizado
o artigo “a” por fazer alusao a “gestdo autbnoma...”, ou seja, “a GAM”, tal qual os autores referem, e

utilizado o artigo “0” para referir “o Guia”.

Figura 35 -"Rpteis"
Fonte: Escher, 1943

Cancéo do dia de sempre

Tao bom viver dia a dia...
A vida assim, jamais cansa...

Viver tdo s6 de momentos
Como estas nuvens no céu...

E s6 ganhar, toda a vida,
Inexperiéncia... esperanca...

E a rosa louca dos ventos
Presa a copa do chapéu.

Nunca dés um nome a um rio:
Sempre € outro rio a passar.

Nada jamais continua,
Tudo vai recomecar!

E sem nenhuma lembranca
Das outras vezes perdidas,

Atiro a rosa do sonho
Nas tuas méos distraidas...

Mario Quintana
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propostas e as concepc¢des do Guia em um movimento sintdnico. Movimentos. Como
nas obras de Escher destacadas na dobra, ao prestigia-las com a atencdo de um
cartografol®>, vemos movimentos permanentes, complexos, desafiadores, que
proporcionam novas possibilidades, (re)caminhos ou recomecos, os quais fazem
pensar, transformam, abrem vias a invencao, as subjetividades e as expressividades.

Eis a abertura de um territério para habitar e movimentar: seria a GAM um
dispositivo/estratégia/apoio para operar nesta e com esta pesquisa? Quais as
direcdes possiveis? Além dessas questbes, neste capitulo, desdobro esse territorio
para esclarecer algumas perguntas: o que é o Guia da Gestdo Autdbnoma da
Medicacdo? Que principios e movimentos perpassam essa proposta e se fazem
presentes e potentes na e para a educacao bem como na articulagdo com a saude?
De que forma suas proposic¢des e seu uso ampliaram as redes de educagéao e cuidado
de jovens e criancas? Ha evidéncias de sua poténcia através de outras experiéncias?
Como seria/foi possivel seu uso para e com as criangas participantes desta pesquisa?
Essas e outras questdes serdo abordadas neste capitulo, forjando caminhos da saude
para a educacédo, colocando em evidéncia percursos da educacao a saude

15 “A ativagdo de uma atencdo a espreita — flutuante, concentrada e aberta [...] Ativar esse tipo de
atencao significa desativar ou inibir a atencéo seletiva, que habitualmente domina nosso funcionamento
cognitivo” (KASTRUP, 2015, p. 48)

Figura 36 - "Relatividade"
Fonte: Escher, 1953

“ha territorio a partir do momento em que
componentes de meio param de ser
direcionais para se tornarem
dimensionais, quando eles param de ser
funcionais para se tornarem expressivos.
Ha territério a partir do momento em que
ha expressividade do ritmo”

Deleuze; Guattari, 1997, p. 121
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4.1. GUIA DA GESTAO AUTONOMA DA MEDICACAO — GUIAGAM

O objetivo de um guia, seja uma pessoa fisica seja um livro em si, é indicar
caminhos, guiar, acompanhar, tracar possibilidades. No proprio dicionario, dentre as
definicdes, ha “pessoa que conduz, que mostra o caminho” (AURELIO, 2020). Ao
buscar a acdo de guiar, encontra-se “dirigir, orientar, conduzir’. Essas determinacfes
sdo para diferentes formatos, uma pessoa ou um guia escrito. A questdo €
compreendé-lo como um mapa, mas ndo como um manual — rigido e limitado a
instrucdes e a informacdes especificas — um guia € aberto, conectavel, exatamente
como um mapa. Assim, mesmo que o itinerario esteja definido, deve haver a
possibilidade de ampliar o tempo em determinado ponto ou parada, passar
rapidamente por ele, ou, quem sabe, ndo passar, ser possivel inventar novos pousos,
atalhos, outros caminhos sempre nessa relacdo consigo mesmo e com 0s outros, seja
com alguém que auxilia, indicando caminhos, seja com alguém que acompanha,

percorrendo 0os caminhos, juntos.

A partir da capa do Guia da Gestdo Autdbnoma da Medicacao (GAM) (apresento
na borda) e no decorrer de todo capitulo, selecionei algumas paginas no intuito de
destacar pontos-mapa, apresentando caminhos, ferramentas, dispositivos, propostas,
tecnologias, possibilidades, colocando em movimento as relagdes, convocando o

encontro:

O mapa

Olho o0 mapa da cidade

Como quem examinasse

A anatomia de um corpo...

(E nem que fosse o0 meu corpo!)

Sinto uma dor infinita
Das ruas de Porto Alegre
Onde jamais passarei...

Ha tanta esquina esquisita,
Tanta nuanga de paredes,

Ha tanta moca bonita

Nas ruas que néo andei

(E h& uma rua encantada

Que nem em sonhos sonhei...)

Mario Quintana

GUTA PARL 0 Clasec0
COMPARTILALO D8
NTOS PO ICOS

Figura 37 - Capa do GuiaGAM
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A GAM é uma estratégia de alteracao das relacdes de poder para garantir
aos usuarios!® efetiva participagcdo nas decisGes relativas aos seus
tratamentos, o que pressup8e como fundamental o didlogo e a troca entre os
atores envolvidos no cuidado em sadde mental. [...] dialogando sobre o lugar
que a medicacgédo e outras praticas ocupam nas suas vidas, refletindo sobre
suas redes sociais e sua qualidade de vida. (ONOCKO-CAMPOS et al.,

2013, p. 2890, grifos nossos).

Os destaques se entrelacam as pretensdes desta tese, e reafirmo o quanto a
aproximacdo com a GAM?’ diz respeito a poténcia da estratégia para se pensar as
relacdes, as redes sociais e de vida, bem como as proposi¢cdes acerca da rede de
educacao e saude. Assim, ja ha apresentacdo da GAM, tem-se a abertura para outras
praticas que nao envolvem a reflexdo sobre o uso de medicamentos. Outro aspecto é
sobre a pertinéncia de contar a historia do Guia, entender que sua historia, producéo
e proposicédo ja colocam em destaque suas forgcas enquanto rede. A histéria da GAM,
considerada uma estratégia do campo da salude mental, inicia em Quebec, Canada,
na década de 1990, a partir da utilizacdo do Guia que d4 nome também a estratégia,
no campo da saude mental, pois o intuito era promover discussdo e producdo de
autonomia acerca de uso de psicofarmacos (PASSOS, SADE E MACERATA, 2019)

Os usuéarios e os trabalhadores dos servicos de saude mental e o0s
pesquisadores envolvidos, acreditando que os medicamentos ndo eram a Unica

solugdo para o cuidado, criaram estratégias para aumentar “o poder de negociacéo

16 Usuérios — forma comum do campo da salude de nomear pessoas que utilizam os servigos de saude.
17 Embora o guia ofereca também uma discussdo acerca da medicacdo, ndo entraremos na tematica

da medicacéo.

SUMARIO

APRESENTAGCAO

PARTE UM: SUA QUALIDADE DE VIDA
Primeiro passo: conhecendo um pouco sobre vocé
Segundo passo: observando a si mesmo

Terceiro passo: ampliando a sua autonomia

Quarto passo: conversando sobre os medicamentos
psiquiatricos

PARTE DOIS: UM CAMINHO PARA MUDANCAS
Quinto passo: por onde andamos
Sexto passo: planejando nossas agoes

Anexo 1 Informagdes sobre alguns medicamentos psiquiatricos

Anexo 2: Informagdes sobre ig interages medicamentosas
Anexo 3: Informagdes sobre algumas plantas medicinais
Anexo 4: Lei 10.216: Lei da Reforma Psiquiatrica.

Anexo 5: Relaggo de Medicamentos SUS
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dos usuéarios de saude mental nas decisdes referentes ao seu tratamento, em especial
o medicamentoso” (FERRER, PALOMBINI, AZAMBUJA, 2020, p. 1). A partir de
diversas articulagbes e pesquisas, em 2009, parceria firmada entre universidades do
Canadéa (UdM) e do Brasil (Unicamp), e, em uma producdo em rede, o Guia passa a
ser pensado com traducdo e adaptacdo ao contexto vivido no Brasil (FERRER,
PALOMBINI, AZAMBUJA, 2020). O projeto deu espaco para uma pesquisa
multicéntrica, pois ndo se tratava de uma simples traducdo da estratégia utilizada em
Quebec, mas da construgcao dessa tradugcéo e a busca por uma adequacao a qual

contemplasse o contexto social e politico brasileiro:

A pesquisa que resultaria no Guia Brasileiro da Gestdo Autbnoma da
Medicagdo (Guia GAM-BR) se fazia assim, de modo participativo,
democratico, cogestivo, em sintonia com a politica de salide mental instituida
pelo Estado brasileiro, em que cidadania e autonomia do usuério eram termos
prevalentes (FERRER, PALOMBINI, AZAMBUJA, 2020, p. 1).

Dessa forma, contando com pesquisadores, servicos, residentes,
trabalhadores e usuarios de diferentes regiées do Brasil, trazendo de forma vivida e
ampla o contexto brasileiro, a GAM comeca a ser tramada. Importante considerar a
existéncia de uma intrinseca relagdo da composicdo da GAM com a Reforma

Psiquiatrica'® no Brasil, pois foi da e pela Reforma que se constituiu toda a proposicao

18 Nao entrarei nos meandros histéricos da Reforma Psiquiatrica — embora estejam referidos de
alguma forma, indicamos, aos leitores interessados em retomar ou aprofundar-se quanto ao assunto,
a leitura da Lei n® 10.216, de 2001 e a Reforma Psiquiatrica e Politica de Saude Mental no Brasil, 2005,
disponivel em: https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/Relatoriol5 anos_Caracas.pdf

Pra comeco de conversa

No Brasil, a partir da Reforma Psiquidtrica e da cniagdo e
expansao dos Centros de Atengao Psicossocial (CAPS),
Residéncias Terapéuticas e Centros de Convivéncia, alguns
grupos tém produzido Questionamentos sobre o uso dos
medicamentos psiquiatricos.

Algumas pesquisas mostraram que a oferta de tratamentos em
saude mental é, muitas vezes, apenas oferta de medicamentos.
Também, apontaram a falta de informagdo dos usuérios sobre o
Que é prescrito, a ndo discusséo sobre os efeitos indesejaveis,
mais particularmente em Situagdes de Supermedicagdo. Essas
pesquisas revelaram qQue muitas pessoas param de tomar seus
medicamentos por sua prépria conta e, em Sua grande maiornia,

acabam piorando e sendo mais medicadas do que antes.

Esses achados nos fazem pensar na importancia de reconhecer
as experiéncias e o saber dos usuarios quanto ao impacto dos
medicamentos sobre suas vidas.



125

de uma rede de cuidados da e para a saude mental. O que € inerente a Reforma e a
GAM refere-se aos principios que os regem, dentre eles, destaco o principio do
controle social das agdes, pois “impulsiona o protagonismo e a autonomia dos
usuarios dos servigcos na gestdo dos processos de trabalho no campo da saude
coletiva” (BRASIL, 2005b, p. 25). Por meio desse principio, instituiu-se a cogestao dos
processos de cuidado em diferentes servicos de saude. A cogestdo se fez viva na
composicdo da GAM, pois ela se produziu incluindo novos sujeitos a cada processo,
tornando-se viva nas diversas experiéncias produzidas com essa estratégia porque €
um mapa aberto, o qual se constitui nas relacdes, nas trocas, nas conexdes. Ao buscar
a definicdo nas normativas, tem-se a indicagdo de que o termo expressa a “inclusao
de novos sujeitos nos processos decisorios” (BRASIL, 2009, p.30), os quais
incorporam diferentes fungodes.

Ainda entre os principios da Reforma Psiquiatrica, destaco a importancia da
articulacado da rede a fim de expressar e de reforcar que as politicas de saude mental
tomam a compreensao de que, por meio das conexdes estabelecidas entre servigcos
e equipamentos da cidade como um todo, a autonomia, inclusdo e cidadania sao
promovidas. Conforme ja salientado no capitulo anterior, no qual aponto as normativas
acerca da pertinéncia da intersetorialidade, reforgo: “somente uma organizagdo em
rede” (BRASIL, 2005b) pode ser capaz de atender a dimensdo complexa das
demandas envolvidas, bem como promover a autonomia e a cidadania. A

compreensao se desenha no exercicio da GAM, sua producéo se fez em articulacao,

Autonomia, no contexto da Reforma Psiquidtrica brasileira,
€ sempre construida na relagio com o outro, em um
exercicio de compartilhamento de diferentes pontos de
vista, numa experiéncia de cogestdo. Pensar em gestio

de ¢ impl iderar os usudrios
como p g e corresp is na gestio do
com di , particiy do da decisdo de

usé-los e do modo como usé-los.

Aqui no Brasil, pesquisadores da UNICAMP, UFRJ, UFF,
UFRGS e trabalhadores e usuérios de Campinas/SP, Rio de
Janeiro/RJ e Novo Hamburgo/RS, com financiamento do CNPg
(o principal érgao de financiamento de pesquisas do Brasil),

desenvolveram este guia a partir da proposta do Quebec.

Para tanto, definiu-se como metodologia a adaptagso
participativa do Guia, envolvendo esses pesquisadores,
trabalhadores e usuéarios em espagos grupais, nos servigos
publicos de saude mental das trés cidades mencionadas. A
proposta de trabalho do guwia em espagos grupais parte
Justamente do entendimento de que autonomia néo se constroi

de maneira solitéria, mas sim na relagdo com o outro.
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em rede, contribuindo para e com a desinstitucionalizacdo dos sujeitos antes
“tratados” em manicémios.

A salude mental, como um todo, com a Reforma Psiquiatrica se instituindo,
passa a contar com uma rede de cuidados em saude composta por Centros de
Atencéo Psicossocial (CAPS), Servicos Residenciais Terapéuticos (SRT), Centros de
Convivéncia, Ambulatérios de Saude Mental e Hospitais Gerais, assim como a
abertura a cogestao e, principalmente, a promocéo do protagonismo e a autonomia
dos usuérios em seus espacos de cuidado. No entanto, reconheco, infelizmente, que
ainda ha manicémios, ainda ha essa mistura de dores e de amores dentro e fora do
hospicio (WERNER, FREITAS, BEDIN, 2017), permanecendo projetos de
desinstitucionalizacdo estanques diante de enfrentamentos politicos. Além disso,
apesar desses movimentos e espacos, o tratamento e 0 acompanhamento oferecidos
em diversos servicos de salde mental, ainda €, muitas vezes, atrelado ao uso de
medicamentos, conforme o proprio livro GAM-BR inicia a conversa explicitando:

No Brasil, a partir da Reforma Psiquiatrica e da criacdo e expansédo dos
Centros de Atencdo Psicossocial (CAPS), Residéncias Terapéuticas e
Centros de Convivéncia, alguns grupos tém produzido questionamentos

sobre 0 uso dos medicamentos psiquiatricos. Algumas pesquisas mostraram
gue a oferta de tratamentos em salde mental é, muitas vezes, apenas oferta

de medicamentos. (GAM, 2012, p. 9).

Por esse motivo, é notavel a pertinéncia de haver estratégias para ampliar o
didlogo ndo apenas sobre medicamento, mas sobre cuidado em saude mental e

gestao do cuidado, gestdo essa que é compartilhada, que é em rede, aspecto sobre

Continuando a conversa,

Se vocé participa do grupo que esta lendo este Guia, é porque

/af deve ter se perguntado sobre os medicamentos que usa e os

eleitos que ele. produzem em rguntas séo
e eles luze em sua vida, ESSaSP‘-’QU(

legitim, J
gitimas e merecem atengao, pois fazem Parte do process:
0
para se obter mais conhecimento e autonomia,

A gests b
gestio auténoma da medicagdo é um Pprocesso d
aprendi; i :
prendizado que questiona, de forma respeitosa,
necessid: oo
lades e vontades em relacéo aos medicamentos
que vocé utiliza. Vocé
- Vocé deve sentir-se 3
“S€ a vontade para
este Guia do sey jei =
Jeito, envolvendo a
S pessoas e recurs
‘ 0s
que podem Ihe apoiar nessa caminhada.

O simples a 0 de fazer pe, guntas a respeito dos seu
t rgunt n S s
4 f t u
medicamentos, de Seus efeitos e do Ppapel deles em s, idi
ua vida
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o qual deixei algumas pistas e definicdes no capitulo anterior ao tratar da organizacao
das redes de educacao e saude.

Retomando a composi¢édo da linha do tempo da producédo do GuiaGAM-BR,
ressalto ter sido a partir de uma pesquisa-intervencédo qualitativa, em diferentes
cidades do Brasil, que grupos de usuarios dos servicos de saude mental passaram a
ser protagonistas, colocando em pratica os principios do Sistema Unico de Saude
(SUS)'°. Esses grupos experienciaram o uso da estratégia traduzida e adaptada do
formato canadense e, com isso, ampliaram-se os didlogos, e a GAM comecou a tomar
forma, entendendo principalmente que o “melhor tratamento se faz em uma
composicdo entre saberes do usuario e da equipe de referéncia, numa gestao
compartilhada do cuidado” (ONOCKO-CAMPOS et al. 2012, p. 2891). Ou seja, 0
melhor tratamento/acompanhamento/cuidado/promocéao e producdo de saude se faz
em rede, sendo também “em rede” que a GAM se constituiu.

Desde a elaboracéo até a validacéo e utilizacdo da estratégia, produziram-se
espacos de trocas, de discussdes entre “usuarios, familiares, trabalhadores e gestores
com consequéncias clinico-ético-politicas de reafirmacgéo de direito” (FAGUNDES,

2012, p.3), sempre havendo um desejo de que essas praticas se multipliquem. A

19 Sdo principios do SUS: o acesso universal publico e gratuito as agfes e servicos de salde; a
integralidade das ag6es, num conjunto articulado e continuo em todos os niveis de complexidade do
sistema; a equlidade da oferta de servigcos, sem preconceitos ou privilégios de qualquer espécie; a
descentralizagéo politico-administrativa, com dire¢cao Unica do sistema em cada esfera de governo; e o
controle social das acdes, exercido por Conselhos Municipais, Estaduais e Nacional de Saude, com
representacao dos usuarios, trabalhadores, prestadores de servigos, organizacfes da sociedade civil
e instituicdes formadoras. (BRASIL, 2005).

PRIMEIRO PASSO
Conhecendo um pouco sobre vocé

Como vocé se apresenta para quem quer conhecer um
pouco de vocé?

Como as p que lhe h c apr

vocé?
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participacdo dos usuarios na composicao da estratégia GAM evidencia a poténcia dos
sujeitos como redes vivas, fortalecendo suas proprias redes, entrelacando e
produzindo outras. Durante todo o percurso da pesquisa para a composi¢ao da GAM
e do olhar para o cuidado em saude, a importancia desses aspectos foi ganhando

forca:

A pesquisa levou-nos a constatagéo de que ainda s@o necessérias mudancas
nas préaticas em saude mental, especialmente no que se refere a valorizacéo
da experiéncia do usuario em seu tratamento. Estimular a autonomia e o
poder de agir dos usudrios e mobiliza-los para que descubram ou
redescubram seus interesses e desejos, segue sendo um desafio para o
cuidado em saude mental — um cuidado cujas principais preocupacodes
deixem de ser o diagndstico, a doenca e a prescricdo medicamentosa.
(ONOCKO-CAMPOS et al., 2012, p. 2897, grifo meu).

Ao trazer essa analise para as proposi¢des da presente pesquisa, atravessada
pelo olhar da educacéo, é perceptivel que os desafios da salde mental salientados
sdo também da educacédo, em especial, da escola, pois seguimos buscando que as
preocupacdes sejam com as possibilidades e as producdes diversas e ndo com as
definicbes, formatacdes, diagndsticos, entre tantos outros aspectos que tornam a
educacao prescritiva. Com isso, reforco mais uma pista da pertinéncia da GAM para
a educacéao.

Apos quatro anos de articulagdes, em 2013, a Gam-BR ganha sua forma fisica,
impressa e digital, e novas pesquisas, experiéncias e grupos acerca do tema passam
a ser produzidas e proporcionadas em diferentes estados brasileiros. Destaco 0s

movimentos do Rio Grande do Sul, onde o guia é impresso com o apoio da Secretaria

SEGUNDO PASSO

Observando a si mesmo...

Para tomar um medicamento é importante conhecé-lo. Para a
Gestdo Autdnoma da Medicagdo é preciso entender por que um
remédio estd sendo prescrito, conversar sobre Seu uso, seus
efeitos e a vontade de toma-lo ou néo tomé-lo. Para manter
aumentar, diminuir ou trocar o medicamento, com o objetivo de
melhorar o bem-estar, é preciso ter informagdes a respeito e
chegar a uma decisdo conjunta com o seu médico e demais
profissionais da equipe de saude. Como conversar com a
equipe sobre isso? Por exemplo, se vocé toma um
medicamento para dormir, mas ele no 8juda a dormir, qual o
propésito de toma-lo? Se ele faz dormir demais, seria possivel
reduzir a quantidade que se toma? Quais os efeitos que isso
causa em vocé no dia seguinte? Se vocé toma um

antidepressivo junto com o calmante, havera outros efeitos?

As perguntas nas paginas seguintes irdo ajudar a analisar a sua
vida em diferentes aspectos: a medicagdo é um deles, mas

todos sdo importantes. Vamos dar uma olhada nisso?
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da Saude do Estado e distribuido a rede de servicos em saude mental. Nessa
distribuicdo, um cuidado era e permanece importante para 0 uso e proposicao do
GuiaGAM: nao o tornar prescritivo. Diante da vasta dimensao que a GAM comecou a
ocupar no territorio brasileiro, a producao de outro guia se fez pertinente: o Guia de
Apoio a Moderadores (GAM, 2014), o qual objetiva auxiliar moderadores de grupos
GAM, apresentando dicas e estratégias, além de deixar pistas, caminhos, como um
mapa. O proprio documento chama a atencédo para isso, afirmando-se ndo como um
“‘manual para GAM”, mas sim um conjunto de pistas, sugestdes, dicas e orientagbes
gue anotadas/colhidas/observadas a partir da experiéncia vivida, podem auxiliar para
os moderadores na construgao do “seu préprio caminho” (GAM, 2014, p.9).

Além disso, o Guia de Apoio coloca em forte destaque os principios basicos
que produziram e permanecem orientando e regendo a GAM: a autonomia e a

cogestao.

Autonomia, para esse movimento, significa estar em relacdo com os outros, e ndo
sozinho. Para viver a autonomia, as pessoas tém que compartilhar, umas com as
outras, 0 que pensam e 0 que sentem, ao invés de se fecharem em suas ideias e
posicBes. Essa vivéncia vale também para os usuérios em seus tratamentos: para
experimentarmos a autonomia nos tratamentos, a gestdo destes precisa ser
compartilhada entre todos aqueles que estdo envolvidos. [...] A GAM aposta no valor
das conversas para decidir juntos [...] o melhor plano de tratamento para cada um;
isso é uma gestdo juntos, ou cogestdo. (GAM, 2014, p. 10,11, grifos meus).

A forma como esses principios perpassam toda a composicdo desse
documento e da GAM ¢é detalhada e acessivel, proporcionando ao leitor a
compreensdo da importadncia de garantir essas concepc¢des em uma proposta de

grupo GAM. Além disso, € de suma importancia destacar que a compreensao de
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“autonomia” apresentada no guia de apoio e desenvolvida na GAM: “significa estar
em relacdo com os outros, e ndo sozinho. Para viver a autonomia, as pessoas tém
que compartilhar, umas com as outras, 0 que pensam e o0 que sentem, ao invés de se
fecharem em suas ideias e posicoes.” (GAM, 2014, p.10). Pode-se salientar essa
compreensao em uma perspectiva freiriana, haja vista a producédo e o exercicio da
GAM também ter inspiracao nas praticas circulares (FREIRE, 2011a; 2011b), a partir
das quais as trocas, o didlogo, a produgédo coletiva sado poténcia, pois “ndo € no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexéo [...]
O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
nao se esgotando, portanto, na relacao eu-tu.” (FREIRE, 2011a, p.108). Sendo, dessa
forma, mais uma pista importante do quanto a GAM pode habitar a educacéo.

N&o ha como colocar uma finalizagcao na estruturacdo histérica da estratégia
GAM. Ela é ramificada, novas pesquisas e a¢fes comecaram e seguem sendo
produzidas, afinal esse € também um dos objetivos da GAM: a multiplicacdo de

espacos, redes, grupos, inventos com todos os atores envolvidos.

O GGAM-BR resultou de uma construcdo coletiva, em que se somaram a trajetéria do
grupo canadense e a dos diversos grupos de pesquisa brasileiros participantes, em
interlocucdo com gestores, trabalhadores, residentes, usuarios e seus familiares.
Pretendemos que 0 seu uso siga ocorrendo junto aos servicos e em grupo, na
perspectiva de participacdo ativa de todos os envolvidos, convocando ao diadlogo os
seus diversos atores. (ONOCKO-CAMPOS et al., 2012, p. 977).

Ha de se reconhecer e salientar, também,
a relacéo do exercicio da GAM para e com
0 método da roda anunciada e
desenvolvida por Gastédo Campos (2000).

Notas da autora.

O Método da Roda se prop6e a trabalhar
objetivando a constituicdo de Coletivos
Organizados, o que implica em construir
capacidade de andlise e de co-gestdo para
gue os agrupamentos lidem tanto com a
producéo de bens e servigos, quanto
com sua prépria constituicao.

Campos, 2000, p.20, grifos meus.
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Para apresentar um certo desenho da ramificacdo da estratégia GAM pelo
Brasil, elaborei uma linha-mapa a partir da busca? nas plataformas: Banco de Teses
e Dissertacées, Scielo e Observatério Internacional das Praticas GAM?! e, também,
compondo dialogo com diferentes atores envolvidos na experiéncia GAM.

20 Palavras-chave utilizadas: Gestdo Autdbnoma da Medicacdo; Guia da Gestdo Autbnoma da
Medicacdo; Gestdo Compartilhada da Medicagdo; GuiaGAM; GAM-BR; GAM. Havendo maior
incidéncia com “Gestdo Auténoma da Medicacdo” e repeticdo de produgdes ao utilizar os demais
termos.

2 Informacgdes disponiveis em:; htps:/fobservatoriogam.org/sobre/ gcesso em 05/10/2020.


https://observatoriogam.org/sobre/
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Conforme é possivel observar na linha-mapa, a qual destaca a historia, as
producdes e os caminhos da GAM, muitos sédo os lugares que ela vem habitando, séo
10 anos desde as articulagdes, estendendo-se por diferentes regides do Brasil,
evidenciando

[...] a indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo, em uma perspectiva
dialégica que envolve Universidade e Comunidade na produgcdo e troca de
conhecimentos em beneficio da formacdo tanto de novos profissionais e daqueles ja

inseridos no trabalho quanto dos usudrios como sujeitos de direitos. (FERRER,
PALOMBINI, AZAMBUJA, 2020, p. 5).

Os movimentos e 0s sujeitos envolvidos nos primeiros Grupos GAM
envolveram, predominantemente, servicos de saude mental em especial o CAPS,
afinal, a Gestdo Autbnoma da Medicacdo oferece, de anteméo, o didlogo sobre
medicamentos psiquiatricos, e, conforme ja sinalizado, compreendo a historia da GAM
abracando essa questdo. Entretanto, os principios da autonomia e da cogestéo dizem
respeito ao tratamento que esse usudrio recebe, o qual ndo € e ndo deve ser
predominantemente medicamentoso, entrando assim uma dimenséo do cuidado que
perpassa diferentes servi¢cos e outras praticas.

Além disso, as prescricdes, medicamentosas ou ndo, estdo e sdo dadas de
diferentes formas em espacos diversos, ou seja, a GAM permite ser oferecida a gestao
de outras prescricdbes que ndo somente a medicamentosa, ndo apenas por sua
capacidade inventiva e rizoméatica, mas por sua oferta de produzir com. Toda a
trajetoria da GAM e até mesmo a composigéo da linha-mapa se fizeram possiveis pela

imersao no(s) territério(s), encontrando, muito mais do que buscando, as producdes
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acerca da tematica. Para que se possa visualizar o movimento das publicacées,
produzi um gréfico, considerando duas plataformas: o Banco de Teses e Dissertacdes

e Scielo, apresentando por ano as publicagcdes acerca do tema:

Publicag®es acerca da Estratégia GAM

14
12

10

5 5 5 - 5 )

2 2

N
S

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

OBanco de Teses e Dissertagdes @ Scielo

Figura 40 - Gréfico das publicagbes da GAM
Fonte: Producgéo da autora, 2020.

A GAM em seu formato livro impresso se deu nos anos de 2012 e 2013, periodo
no qual é visivel maior indice de publicacdes; nos anos 2014 e 2015, houve teses e
dissertacbes que, provavelmente, desdobraram-se em artigos nos anos seguintes

frente ao aumento de artigos na plataforma Scielo, mantendo certa regularidade de
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publicacdes. Em 2019, completando 10 anos desde os primeiros movimentos para a
GAM-BR, mostra-se a estratégia ganhando mais espaco, principalmente na
publicacdo de artigos. S&o as experiéncias tomando outras dimensdes.

Reconheco que esse gréfico ndo evidencia todas as producdes potentes da
estratégia em questdo. Por diferentes motivos, algumas ndo dado énfase ao descritor
“GAM” por se tratar de pesquisas inspiradas nas proposi¢cdes, mas nao sobre elas.
Outras séo publicadas em livros, revistas e a partir de eventos nédo alcangados pelas
plataformas selecionadas. Muitas, ainda, permanecem em producdo, sendo
vivenciadas e ainda nao registradas pela escrita académica. Ao reconhecer esses
percursos acontecendo, é possivel afirmar a GAM como uma estratégia recente, ou
seja, sdo 10 anos de movimentos e experiéncias, sendo incontaveis as redes que a

estratégia possa ter identificado, alcancado e potencializado.

4.2. PISTAS — INDICIOS: EXPERIENCIAS — AFECTOS

Esses relatos ndo se baseiam em opinies, interpretacdes ou andlises objetivas, mas buscam,
sobretudo, captar e descrever aquilo que se da no plano intensivo das for¢cas e dos afetos.

Laura Pozzana de Barros
e Virginia Kastrup, 2015, p.70

Nesta secédo, retomo um aspecto deixado em suspenso anteriormente: a GAM
COmMo uma estratégia para a gestdo autbnoma de outras praticas que ndo o uso da

medicacdo. Essa possibilidade ndo estd predisposta ou subscrita, mas “a GAM se
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inscreve nessa aposta participativa e interventiva no campo da salde mental, em que
o desafio é de inclusdo democratica e fomento do protagonismo dos usuarios”
(PASSOS, SADE, MACERATA, 2019, p. 9). E nessa perspectiva que muitas
experiéncias com a GAM ganham forcas e afetos. Foi apostando na participacéo e no
protagonismo de jovens estigmatizados como infratores que identifiquei as poténcias
do Guia. Adianto que ndo farei uma reescrita do estudo que abrange diversos
elementos analisadores sobre os jovens em medida socioeducativa de internagdo22
e da proposicao do grupo que se montou a partir da acao de educacao permanente
em saude com os trabalhadores (WERNER, 2018, WERNER, FREITAS, CECCIM,
2019a, 2019b), mas entendo a necessidade em trazer os apontamentos que colocam
em evidéncia as forcas da GAM.

Dentre as propostas realizadas, as perguntas iniciais sobre si e sua saude
(perguntas que estdo na parte 1 do GuiaGAM, paginas 15 a 28) abriram os encontros

com os jovens, e dentre siléncios se produziram gritos (ou sussurros?):

22 A medida socioeducativa de internacdo € a medida mais severa para jovens sentenciados por atos
infracionais.

Os fatos s@o sonoros, mas entre eles hd um
sussurro. O que me impressiona sdo 0s
SUSSUITOS.

Clarice Lispector, 1995, p.39
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Dentre trocas e conversas (rasgos e nds nessa trama disciplinar) possibilitados por
nossa acgéo, propomos algumas perguntas as quais 0s jovens poderiam responder ou
perguntar a alguém na roda (demais jovens e trabalhadores). Quando as perguntas
eram direcionadas aos jovens, o retorno era quase sempre 0 mesmo: “ndo sei” ou “néo
quero responder”. No meio de tanto siléncio, uma das perguntas fica marcada, o
menino a pegou e leu vagorosamente: “O que vocé gostaria de mudar na sua rotina?”
Quando termina de ler, levanta a cabeg¢a procurando a quem direcionar essa pergunta
e diz: “Ah, esses encadeado ai eu ja sei, vou perguntar pra Dona”. (WERNER, 2018,
p. 92)

Reparem que utilizamos as perguntas do guia propondo um movimento de
oferecer a questido ao outro, o que nao esta indicado ou “prescrito” no Guia. Fizemos
uso da “permissao”, da capacidade inventiva e de readequacdo que a GAM
proporciona, ndo somente para o0 uso dessas questfes, mas também de outras
propostas. Com 0s jovens, € perceptivel que, ao direcionar as perguntas ao outro, elas
sdo antecipadamente respondidas, a mudanca na rotina parecia 6bvia, mas foi
anunciada, quebrando o siléncio, incitando a reflexdo, produzindo linhas de fuga para
Si e para o grupo, seja de seus pares ou dos trabalhadores. O que diriam as criancas
sobre sua rotina? Sobre si e seus colegas? Que linhas seriam tecidas?

Reitero que outras propostas foram sendo montadas a partir da GAM. Em todas
havia a necessidade de reinventa-las aquele grupo, sendo essa uma das poténcias
do Guia. Por exemplo, o0 mapa da rede social transformou-se em um grande painel,
primeiro para refletir sobre a rede de um personagem ficticio — mas que compunha
suas realidades — e depois para compor a rede do grupo.

A pergunta “O que vocé precisa para viver?” se desdobrou em muitas,

inicialmente, por interesse deles, proporcionando certo aprofundamento dos recursos

“Bah, o CASE tinha que ficar bem longe.”
Ha forca nessa fala, desejo, poder — um
rasgo de poder. Pois o CASE, aqui tratado
como castelo, ndo esta longe deste jovem.
Esta em cima, cercando-o completamente e
literalmente. Para lhes contextualizar de
onde surgiu a fala, apresento o “mapa da
rede social”’, proposta que adaptamos do
livro “GAM” (2012) e construimos com o
grupo de jovens participantes [..]
(WERNER, 2018, p. 95)

Figura 42 — Mapa da Rede Social dos
Jovens

Fonte:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/artic
le/view/33184/pdf
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naturais fundamentais a sobrevivéncia humana; depois, houve espaco para dizer o
que lhes parecia indizivel: “O que precisamos e que nao falamos por depender de
outros fatores ou pessoas?” Novas linhas se constituiram. Para o reconhecimento de
suas redes de apoio, bem como das instituicdes com as quais podem contar, mostrou-
se necessario apresenta-las, pois muitas ndo eram reconhecidas por eles, em
seguida, propuseram-se situacdes viviveis, para as quais, juntos, tracavam caminhos
entre locais, pessoas e escolhas.

Diante das diversas proposi¢cdes a esse grupo de jovens, € preciso apontar as
poténcias e os desafios mapeados, pois, embora notavel a ampliacdo de suas redes,
também se revelou a necessidade urgente de a escola se aproximar, visto que o0s
proprios jovens indicaram essa distancia. Porém, apesar de a escola estar distante, 0
professor, algum professor, esta proximo, esta produzindo algo, produzindo com.

A flecha azul, sinalizada no Mapa (Figura 3), indica onde o Centro de Atendimento
Socioeducativo foi colocado, o mais longe possivel, quase totalmente fora da linha
externa, no limite da folha. Tivesse espaco, talvez estivesse mais longe, como
aconteceu com a escola, apontada na seta amarela. No entanto, o professor, indicado
pela flecha verde, esté perto, junto desses sujeitos. (WERNER, FREITAS, CECCIM,
2019, p. 16).

Percebem-se os jovens em diferentes redes (assisténcia, socioeducativa,
educacéo, saude) sem a (re)conhecerem por completo — e isso ndo é uma critica, pois
muitas dessas redes instituem enquanto redes-duras para que 0s sujeitos, enquanto
redes vivas, possam aciona-las e nelas/com elas produzir outras linhas. No entanto,

se eles ndo as identificam/conhecem, como é viavel contribuir para que possam
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aciona-las? Com o grupo, isso se fez possivel na medida em que outros servigos
foram apresentados, indicando suas atribuicdes e, ainda, levando-os a refletir e a
tracar planos sobre quais instituicdes buscar diante de situa¢cdes envolvendo a salde
e a educacao de si e do outro. Como as criancas percebem suas redes? Ou a propria
escola? Elas identificam a diversidade de espacos existentes? Alias, quais 0s espacos
possiveis para esses sujeitos? Algumas questdes seguem em suspenso, dando o tom
acerca da pertinéncia desta pesquisa.

Retomando a experiéncia com os jovens, saliento que, mesmo diante de tantas
possibilidades, a familia toma lugar potente e é destaque, seja qual for sua “estrutura”,
ela se faz rede, ela € rede, procurada, acionada, permanentemente, rebatendo a

midia, a justica e a sociedade, 0s quais seguem marcando-a como “desestruturada”.

A familia esta circulada, marcada, rodeada, mostrando ser intensivamente procurada
(acionada), mostrando que ela é suporte, muito mais que qualquer outra instituicdo ali
colocada. Nos ditos da midia e no social ressoa a ideia da auséncia de familia entre os
jovens em conflito com a lei. Nos relatérios individuais, aqueles que acompanham o
jovem desde sua entrada no sistema socioeducativo, podemos encontrar, com
frequéncia, a anotagao da “falta de uma familia”. (WERNER, FREITAS, CECCIM, 2019,
p. 15).

O que significa “falta de familia” para esses discursos e anotagdes? Com os
jovens em medida socioeducativa, o aparecimento da familia enquanto “instituicao”,
enquanto rede, pareceu inusitado. Em praticas posteriores, € preciso vé-la de
antemao, convidando-a a participar de diferentes formas. Importante pontuar que,

igualmente, encontramos a sinalizagdo de “auséncia de familia” ou mesmo “familias

Ha uma necessidade em encontrar e
declarar o culpado pelo “fracasso
escolar” considerando, de maneira
geral, o sujeito, sua dindmica
familiar, sua situacdo econbmica,
sua constituicdo organica, suas
condutas, 0s Unicos responsaveis.

Christofari, 2014, p.45
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desestruturadas” em documentos de locais de cuidado e educacgédo. Na escola, por
exemplo, € comum associar dificuldades de aprendizagem e/ou de socializacdo a
auséncia de familia na vida do sujeito-aluno, ou, ainda, -culpabilizando-a
(CHRISTOFARI, 2014).

Dentre tantos olhares, producdes e principalmente escuta, na experiéncia da
GAM com os Jovens, percep¢ao do quanto ndo foi — ndo € — necessario se mostra
falar de medicamento, consulta, doenca ou diagndstico para falar de saude. De modo
semelhante, ndo foi — ndo é — preciso falar de provas, notas ou sala de aula para falar
de educacédo. O que se apresentou, fundamentalmente, foi que educacéo e saude
podem se entrelacar nos discursos, nas ideias, nas reflexées, nas redes, colocando
assim em evidéncia a necessidade de ampliar essa conversa, propondo exatamente
um pesquisar com 0s sujeitos desta pesquisa, com as criancas e as suas familias,
abrindo espaco ndo somente as trocas, mas as conexodes, as producdes a partir das

conexdes, compreendendo que

[...] o didlogo ou a conversacdo obedecem aos cortes de uma
segmentaridade fixa, a vastos movimentos de distribuicdo regrada
correspondendo as atitudes e posi¢des de cada um, mas também como eles
sdo percorridos e arrastados por micromovimentos, segmentagfes finas
distribuidas de modo totalmente diferente, particulas inencontraveis de uma
matéria anénima, minusculas fissuras e posturas que ndo passam mais pelas
mesmas instdncias, mesmo no inconsciente, linhas secretas de
desorientacdo ou de desterritorializacdo: toda uma subconversacdo na
conversacao, diz ela, isto €, uma micropolitica da conversagéo (DELEUZE,
GUATTARI, 1996, p. 63).
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Aposto no engendramento dessa micropolitica da conversacédo, a qual foi

criadora de fissuras e de linhas para os jovens em questdo. Essas producdes

transcendem os apontamentos trazidos, aspecto que, em outras experiéncias, a partir

e com a GAM, também, evidencia-se.

Na tentativa de fortalecer os registros, a seguir, destaco excertos das

conclusdes e consideracdes de teses e de dissertacdes advindas da experimentacao

com e a partir do Guia, sem qualquer pretensao de analisa-los, mas com o objetivo de

dar visibilidade e escuta as tessituras e suas poténcias, produzindo outras conexdes:

Reconhecemos que a GAM consegue abrir espaco para um modo de fazer
pesquisa dialogado, negociado, sem neutralidade, em contratacéo
constante entre todos os envolvidos, dissolvendo o lugar do pesquisador.
Ao mesmo tempo, porém, nos esforcamos para enxergar além de suas
potencialidades. A GAM desestabiliza os jeitos de fazer saude, empodera os
sujeitos sobre os quais recaem as prescricdes de cuidado e questiona a
autonomia daqueles que prescrevem; ainda assim, desliza pelo fio da navalha

entre 0 empoderamento e a captura. (ZAMBILO, 2015, p. 142, grifos meu).

No grupo, portanto, empenhavamo-nos em fortificar o que aqui chamamaos de
condi¢des, como exercicios, que fortalecem o cuidado, mas que sdo dele
também um efeito: cuida-se de experimentar e sustentar escuta, confianca e
apoio, imbricadamente, um exercicio dando contorno ao outro, e outros
tantos. [...] Deste modo, recoloca-se também para as participantes outras
experiéncias em relacdo ao cuidado, outros modos de senti-lo e nele investir.
[...] Com Merhy (2007) saimos em defesa de um cuidado que se fabrica
no cotidiano, que se fabrica micropoliticamente num plano relacional de
compartilhamento, esse é o plano do cuidado. Saber operar nesse
compartilhamento é a chave para tessitura de uma rede que produz cuidado
e producéo de saude. (FERREIRA, 2016, p. 100 e 101, grifos meus).

O exercicio do cuidado (na saude, na universidade, na producdo de
conhecimento) é esse: experimentar, testar hipéteses, oferecer palavras e
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conexdes, até que alguma coisa faca sentido, até que possamos partilhar
um sorriso, uma memdéria, uma concluséo a respeito das coisas. Entendendo
gue nesse exercicio mesmo reside a possibilidade de chegar juntos a um
caminho, a um dialogo, a uma conclusdo que é sempre parcial, que néo &
plena, completa, que precisa sustentar conexdes [..] Assim como a
cogestao dos servigos que passamos a usar para pensar e fazer operar a
dindmica grupal da GAM. (SILVEIRA, 2016, p. 196, grifos meus).

Apreende-se que nos grupos GAM, houve espacos e momentos de debate e
analise do préprio fazer em salde, suscitando questdes que contemplavam
melhorias para a qualidade das atividades dos servi¢gos, que vao além da
terapéutica medicamentosa, e consideram a diversidade de atividades que
deverdo ser de responsabilidade do Caps. Além disso, foram apontados
fatores que interferem na garantia dessas acfes, como a transicdo de
governo e a preméncia da mobilizacdo de profissionais e usuérios para
efetivas mudancas na atencdo a salde. (SANTOS, 2018, p. 42, grifos meus).

Os destaques indicam o quanto a GAM é esse modo de fazer junto, que se
movimenta pelos processos micropoliticos, sendo um experienciar, uma abertura para
a producao de conexdes, de ampliacdo e de qualificacdo das redes de cuidado que,
mais uma vez, vao além dos psicotrépicos. Como ja indicado/informado, em gréafico
anteriormente exposto, mapiei 44 teses e dissertacdes, das quais retirei 0s quatro
excertos. Confesso que, no momento de escolher os textos e tais excertos, transitava,
mais uma vez, no territério da micropolitica do cuidado, territério o qual teria muitos
outros exemplos também para compartilhar, porém o cartégrafo sabe a hora de voltar
as linhas tracadas como destino: voltar, agora, com o GuiaGAM em maos, para o0 meu
destino, ou melhor, uma pesquisa com o0s principios, dimensfes e tecnologias
fortemente salientadas pelo campo da salde, vivenciados em servigos e com UsSuarios

para compor com e a partir da educacao.
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Para tanto, evidencia-se um outro pousar: a compreensdo dessa conversagao
entre as proposi¢cdes do Guia na dimenséo da educacgao, reconhecendo que, embora
a discussédo sobre 0 uso de medicacao (e os processos de medicalizagdo) ja tenha
invadido as escolas, esta pesquisa atravessa/alinhava outros caminhos a serem

tecidos.

4.3. ENGENDRAMENTOS: EDUCACAO, CRIANCAS E FAMILIA

Sempre vejo anunciarem cursos de oratéria.
Nunca vi anunciarem curso de escutatoéria.
Todo mundo quer aprender a falar. Ninguém quer aprender a ouvir

Rubem Alves, 1999, p.65.

Como venho defendendo até aqui, a escuta foi a forma principal para que as
percepcbes quanto as redes de educacdo e saude de jovens e de outros sujeitos
fossem possiveis, uma escuta atenta, produzida em ato e na conexdo com o outro, a
qual se da também de outras formas a partir de (ou com) uma diversidade de
elementos, sendo imprescindivel uma escutatéria ampla, diversa, inclusiva, pois as
criangas e os jovens tém muito a dizer dos mais variados jeitos: com seus corpos,

gestos, olhares, com sua agitacdo e muito mais com sua calmaria, o siléncio e com a
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palavra escrita, o0 desenho, a folha em branco, a escolha das brincadeiras, os pedidos,
as faltas, as marcas, com as historias, as relacdes, e, mais do que tudo, com seu
aprender, entendendo que “a possibilidade de aprender n&o é a mera capacidade de
nos adaptarmos ao mundo, mas de inventa-lo continuamente, invencdo como ato
anico que cada sujeito produz” (FREITAS e BAPTISTA, 2017, p. 4). Compreendo o
aprender como ato Unico e inventivo, o qual € produzido no entre, nas relagdes, tal
qual se da a producao de cuidado e autonomia preconizada pelo GuiaGAM.

As permanentes acdes pedagdgicas que permeiam as praticas educativas — a
escuta, a brincadeira, a producao, a troca, a acolhida, os registros, a invencgdes, entre
tantos outros — perpassam as relacdes pedagogicas/de educacdo, podendo ser

facilmente transportadas para as relagfes de cuidado de um espaco de saude.

Vale pensar que a relagdo pedagdgica [e a relacdo em salde] ndo é dada a
priori, mas vai sendo construida aos poucos a partir das interacdes, das
trocas, dos posicionamentos de cada envolvido. Ndo passamos a ser aluno e
professor [usuario e profissional da saude] porque nosso nome consta em
uma lista de chamada. Aprendemos [e cuidamos] quando somos
escutados e podemos escutar. [...] aprendemos [e produzimos salde]
guando confiamos no outro, em nds mesmos e no espago de relagdo que se
oferece. Aprendemos quando somos escutados e atendidos. (FREITAS e
BAPTISTA, 2017, p. 6, grifos e insercéo entre colchetes meus).

As intervencgdes na composicao dos autores refletem os enlaces da educacao
e saude, evidenciam os caminhos de (e para) um e outro, colocando em evidéncia o
trabalho vivo em ato (MERHY, 2002), pois entendo exatamente dessa perspectiva que

as relacdes potentes de aprendizagem e cuidado se formam, tomando “[...] como eixo

“toda crianga tem direito fundamental
a educacdo [...] toda crianga possui
caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o unicas”

UNESCO, 1998, p. 2.
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norteador o trabalho vivo em ato, que € essencialmente um tipo de forca que opera
permanentemente em processo e em relacdes.” (MERHY, 2002, p. 62, grifo meu).
A educacdo, ao se abrir (ser abertal!!) para abrigar estratégias da GAM, transforma-se
num territdrio com mais possibilidades, sendo/tornando-se territério de cuidado por
exceléncia, mas, quais as diferencas entre os territorios da saude (em que o GuiaGAM
vem sendo utilizado) e o da educacao (proposta desta tese)?

O trabalho vivo em ato estd na salde como estd na educacdo, mais
precisamente na escola, pois essa € um cendrio de permanente disputa de forcas
entre todos 0s sujeitos envolvidos, alunos, familias, professores, gestores. Mesmo nos
espacos gue ficam além dos muros instituidos, e esses também importam para esta
tese, a escola esta nos discursos, nas demandas, no acompanhamento, nos
encaminhamentos, nas reunides, isto €, a escola sempre esta, e, quando nao — e pode
acontecer — é preciso identificar e buscar as aproximacdes ou outras direcfes, pois

se trata de um territério aberto.

Na micropolitica do processo de trabalho, ndo cabe a no¢&o de impoténcia,
pois se o processo de trabalho estd sempre aberto a presencga do trabalho
vivo em ato, é porque ele pode ser sempre “atravessado” por distintas légicas
gue o trabalho vivo pode comportar. Exemplo disso é a criatividade
permanente do trabalhador [e dos educadores] em acdo numa dimenséo
publica e coletiva, podendo ser “explorada” para inventar novos processos de
trabalho, e mesmo para abri-lo em outras dire¢bes ndo pensadas. (MERHY,
2002, p. 61, acréscimo entre colchetes meu).

A partir da educacgéo, produzem-se espagos de invengdo da micropolitica dos

processos de trabalho, sendo possivel tecer novos processos de trabalho. A GAM se



146

mostra como estratégia que possibilita identificar e inventar outras direcdes aos
processos de educacédo e cuidado dos sujeitos, de e em suas redes. E, considerando
0S sujeitos desta pesquisa — criangas — necessario se faz o rastreio de caminhos ja
trilhados. Mesmo que ainda ndo sejam a partir da educacdo, oferecem pistas
importantes a producao desta pesquisa: a experiéncia inaugural relatada por Caliman
e Ceésar (2020), em que apresentam a trajetoria da estratégia GAM com familias e
criancas em um Centro de Atencéo Psicossocial Infantojuvenil (CAPSI) no Estado do
Espirito Santo (ES).

Dimensionamos essa experiéncia como inauguradora de outros dominios de
intervencdo da GAM, especialmente no que toca a salde mental infanto-
juvenil, compreendendo que tal abertura coloca em relevo o potencial desta
estratégia e também o seu maior desafio: a capacidade de ser reinventada a
cada experiéncia situada. Construir aberturas da/com a GAM nos indica
gue a diretriz dessa Estratégia é produzir aberturas la onde as saidas
parecem estar obstruidas (CALIMAN e CESAR, 2020, p. 168, grifo meu).

De antemao, identifica-se a relevancia da intervencédo e sua poténcia ao ser
ofertada ao publico infantojuvenil. Muitas das perguntas que problematizaram a
experiéncia relatada pelos autores se repetem ao pensarmos a GAM para a dimensao
da educacéo, dizendo, muitas delas, respeito ao protagonismo dos sujeitos envolvidos
na experiéncia.

Historicamente as escolhas e as indicagdes das criancas sao desqualificadas
e, ao se tratar de um sujeito que recebe um diagnéstico e faz uso de algum

medicamento, “a crianga é duplamente obijetificada: pelo estigma do adoecimento e

Hd criancas delicadas e poéticas como as
cerejeiras: cheiras de flores coloridas no
inicio e de frutas vermelhas e doces depois.
Algumas sGo como as oliveiras: retorcidas,
resistentes e com pequenos frutos que tém
de ser espremidos com paciéncia antes que
desses se possa obter um pouco de dleo
saboroso.

Roberto Parmeggiani, 2013, s.p
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pela infantilizacdo sofrida por ser crianca” (CALIMAN e CESAR, 2020, p.169).
Aspectos esses reforcam a questdo da escuta apresentada no inicio desta secao: as
criancas tém muito a dizer! E, ao pensar os espacos e o trabalho da educacao (sala
de aula, sala de recursos, recreio, chamadas, reunides, planejamento), quem esta em
destaque, ocupando ou constituindo esses lugares, sdo os alunos e as alunas. Eles
sdo as redes vivas da producdo em rede entre educacdo e saude. No entanto,

aproprio-me das questdes trazidas pelos autores, intervindo com o olhar da educagéo:

Como, entao, incluir o saber do usuario [aluno] que é crian¢ca? Como torna-la
mais atuante e participativa nas decisfes sobre seu o tratamento [suas
relacdes/seu aprendizado/seu cuidado], nas relagBes tecidas com os
familiares, profissionais de salde [e professores]?” (CALIMAN; CESAR,
2020, p.169, acréscimo entre colchetes meu)

No capitulo anterior (sobre redes), frisei e sinalizei a familia como rede viva que
circula e acompanha os processos de educacédo e saude dos sujeitos, pois reconhec¢o
que as tratativas, os alinhavos séo feitos (ou deveriam ser) com eles e nao por via de
um mero encaminhamento ou orientacdes para eles. Inicialmente, considerei que as
acOes desta pesquisa deveriam ser pensadas com as familias, no entanto, a
experiéncia da GAM no CAPSi (CALIMAN, 2020) apresentou pistas sobre o
protagonismo infantil e, mais do que isso, a coeréncia com os principios da GAM. Os
autores contam que iniciaram o grupo com as familias e, na tentativa de aproximar as
criangas, solicitaram aos familiares que respondessem as questdes do Guia como se
“fossem criangas”: “[...] muitos familiares ao se perguntarem como a crianca

responderia as questdes propostas pelo Guia GAM perceberam que ‘era dificil dizer

“As coisas nao sao ultrapassadas
téo facilmente, séo transformadas.”

Nise da Silveira.

Figura 43 - Obra de Fernando Diniz
Fonte: Arquivos de Nise da Silveira
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por elas, pois elas pensam diferente, de uma forma diferente’ [...]” (CALIMAN; CESAR,
2020, p. 172).

A experiéncia fortalece a necessidade de realmente ouvirmos essa forma
diferente de responder as perguntas. Havendo, ainda, outros indicativos e formas de
trazer para a discussao as palavras das infancias: na experiéncia do CAPSI no ES,
propés-se uma oficina com as criancas, e, conforme vejo de maneira recorrente,
engquanto educadora em um contexto educativo, a escuta se deu de diferentes formas
e em momentos diversos, nos quais “a experiéncia da oficina foi ressaltando que as
criancas encontram modos improvaveis de palavra, performatizando mais que
verbalizando o que sentem e o que desejam” (p. 176).

Se, na pesquisa em um espaco instituido da saude, na qual se objetivou
acessar a experiéncia com o uso de medicamentos, as criangas colocaram em foco
suas proprias performatividades e devires, o que elas podem dizer em uma
intervencdo GAM cujo foco seja mapear e potencializar suas redes de cuidado e
educacao? Como poderiamos escuta-las em um contexto educativo? A escola faz

parte e é espaco para essa preocupacao?

Se a escola puder criar campos de lembrancas e perguntas sobre as origens
e 0s sentidos das tantas culturas que nos constituem, estariamos criando ndo
s6 um lugar de contato com os conhecimentos produzidos na histéria de
nossa humanidade, mas estariamos inventando comunidades de destino.
Aquele(a) que recorda tem algo a dizer e tem perguntas a fazer. Tem também
um trabalho a realizar, que é o de dar formas singulares aquilo que conhece,
produzindo, entdo, conhecimento sobre si. E ndo mais a histéria de um “si”
sé particularidade, mas um si-em-relacdo com outros(as). (ANGELUCCI,
2015, p. 13).

O que chamamos de um “mapa”, ou mesmo um
“diagrama”, é um conjunto de linhas diversas
funcionando ao mesmo tempo [...]. Com efeito,
ha tipos de linha muito diferentes, na arte, mas
também numa sociedade, huma pessoa. Ha
linhas que representam alguma coisa, e outras
gue sao abstratas. [...] H& linhas dimensionais e
direcionais. Ha linhas que, abstratas ou nao,
formam contorno. [...] Acreditamos que as
linhas sdo os elementos constitutivos das
coisas e dos acontecimentos. Por isso cada
coisa tem sua geografia, sua cartografia, seu
diagrama. O que ha de interessante, mesmo
numa pessoa, sao as linhas que a compdem,
ou que ela compde, que ela toma emprestado
ou que ela cria.

DELEUZE, 1990, p. 47
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E exatamente essa histéria de “si-em-relacdo com outros(as)’ que estou
buscando nesta pesquisa justamente para cartografar sobre que lugar ou de que
forma o GuiaGAM pode operar na e com a educacgédo. Levantando reflexdes prévias,
durante uma aula®® em que Luciana Caliman ministrava como professora convidada,
questionei sobre o lugar da escola no grupo GAM com as familias e criancas, Caliman
(2020) destacou:

“[...] durante os quase 3 anos que a gente teve no CAPSI com esses
familiares, semanalmente, nem uma vez, nem um encontro do grupo
GAM a gente nao falou da escola, a escola sempre esteve presente,
isso é uma coisa importante para a gente ter no cenario, nao para dizer
gue a escola é responsavel por isso ou tem alguma culpa nisso, mas
pra dizer da importiancia de incluir a escola nessa conversa.”
(CALIMAN, 2020, narrativa autorizada, grifos meus)

E nitida a importancia da escola na conversa sobre satde, porém, também
entendo, que, em um contexto escolar, ha as prescri¢cdes as quais, mesmo ndo sendo

”

medicamentosas, sdo medicalizantes, por exemplo: “sentar direito”, “prestar atengao”,
“nao correr”, “comportar-se”, “copiar dentro do tempo previsto” e seguiriamos uma lista
de indicacdes que a escola institui aos sujeitos e, quando alguma dessas prescri¢coes

nao € aceita, e aqui prefiro reformular. e quando alguma dessas prescricbes é

3 Atividade de Ensino “Farmacos, Remédios e Medicamentos I: O que a Educagao tem com isso?” do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UFRGS. Aula ministrada em 19 de setembro de 2020.
Gravagéo autorizada.
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guestionada, novas prescricdes sdo propostas, pensadas, articuladas e possiveis
intervengdes, encaminhamentos e diagndsticos séo utilizados para “justificar” o “nao”
ao que lhes foi prescrito. Nesse contexto, percebo a necessidade de questionar e de
refletir desde as primeiras prescri¢cdes, que ndo a medicacdo. Com isso em vista,
destaco a pergunta pontual realizada para Luciana Caliman — que nos presenteia com

toda essa experimentacdo da GAM com a infancia:

“Luciana, no teu olhar, pela experiéncia com criancas e familias, a
estratégia Gam nao seria potente para além da questdo das pessoas
gue usam medicamento? Buscando, de certa forma, potencializar as
redes, diante de sujeitos que sédo redes, sdo redes vivas [...]?”

“Eu acho que quando vocé fala “mas sera que a gente poderia
pensar a GAM para além da questdo das pessoas que fazem uso de
medicamentos”, é interessante porque, no grupo, na verdade, a gente
foi acolhendo méaes, e, também depois, criangas, que os filhos tinham
feito uso de medicamento, mas j4 ndo faziam mais ou entdo criancas
gue tinham feito e j4 ndo faziam mais, que entraram sem fazer e
passaram a fazer uso.

Essa abertura, essa possibilidade de abrir, entendendo
inclusive que a experiéncia da medicacdo, do medicamento ela nao é
restrita ao consumo de medicamentos, a GAM nos mostra é
justamente essa ampliacdo da propria ideia de experiéncia da
medicacdo. Ela ndo é uma experiéncia de uso simplesmente, além

dela ser uma experiéncia de prescricdo, acompanhamento quanto ao
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uso, ndo uso, além disso tudo, o que ela traz é justamente o quanto
gue essa experiéncia ela é atravessada, da mesma forma que a
atencdo é atravessada por tudo, pela experiéncia do diagndstico, pela
experiéncia de estar no CAPSI, pela experiéncia de escolarizacao,
pela experiéncia de exclusao.

Entdo a experiéncia medicamentosa relne tudo isso. Eu acho
gue tem pertinéncia quando vocé diz assim, os principios da GAM
sdo pertinentes para toda e qualquer existéncia, porque quando a
gente estd pensando em cogestdo e autonomia, eu estou
pensando para a vida, para a minha relagdo com o meu filho, para a
minha relagdo com o meu marido, para a minha relagéo entre pares,
para o meu lugar de professora, entdo é a relagdo de cogestdo, de
gestao conjunta, por isso que a atengdo conjunta ela vem, gerir junto
demanda uma ateng&o conjunta.

E essa ideia de autonomia que € rede, relacéo, eu s6 sou
autbnoma quando eu tenho redes guentes, que vocé diz, e redes
guentes no viés atencional sé é possivel quando a gente tem trocas
atencionais quentes que permitem 0 conviver, 0 comunar, 0 estar
junto de uma forma potente, é um pouco nessa dire¢cédo [...]”

(CALIMAN, 2020, narrativa autorizada, grifos meus).

Luciana Caliman faz uma retomada do grupo que acompanhou, salientando a
circulacdo que teve e 0 quanto o proprio grupo constituiu novas conexdoes,

fortalecendo-as. Além disso, ela reforca o convite que a Gestdo Autbnoma da
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Medicacao nos oferece ao compreender que a Autonomia se produz com o outro, ha
relacdo. Interessante, ainda, que Caliman escuta “redes quentes”, quase que
propondo outra reflexao: redes vivas sao redes quentes, aquilo que € vivo pulsa,
aguece, acolhe, articula.

Os destaques no relato culminam com a ideia de que, para se propor gestao
autbnoma da medicacado, € preciso tornar exequivel a gestdo autbnoma por si so.

Analice Palombini, em entrevista concedida sobre a GAM, corrobora essa ideia:

“A proposta tem muitos elementos que partem de tomar consciéncia
de si, daquilo que tu conta, ou ndo conta da vida, ter esse olhar pra si
e para o entorno de si, para tu melhor poder se colocar no mundo. [...]
e isso tem valor pra gente em qualquer situacéo, qualquer contexto.
[...] Nesse sentido, eu acho que independe do uso ou néo do
medicamento, acho que pode ser uma ferramenta de combate de uma
via prescritiva que as coisas nos chegam, na educagéo, na saude, na
familia, seja onde for.” (PALOMBINI, 2020, entrevista autorizada).

Como Palombini, acredito na necessidade de combater as vias prescritivas que
chegam as pessoas nos seus diferentes contextos. Com os relatos, abre-se o0 mapa
de uma proposta da GAM para, mas principalmente com criangas, a partir do olhar da
educacédo, de uma educadora, evidenciando a poténcia e a necessidade, sendo esse

o caminho para cartografar, ampliar e fortalecer as redes dos sujeitos, além da
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producdo em rede entre educacao e saude. Aspecto que, em uma experiéncia GAM

com familias, em contexto da saude, tornou-se possivel constituir e cultivar:
[...] cultivhvamos brechas, um outro lado do ponto, que nos permitia
reposicionar no grupo, como quando uma das familiares trazia a comparacao
entre a “antiga escola” e a “atual escola” que seu filho estuda. [...] Em um
encontro do grupo GAM ela nos conta do interesse de um professor de
portugués em cuidar. Este professor diz a mae que em sua aula néo
precisaria de estagiario, pois ele se responsabilizaria pela crianga. Inclusive
ela (a mae), também ndo precisaria estar ali nestes momentos. Vival
Produziu-se um deslocamento [na relacdo!]. Uma relacdo de cuidado que
escapou aos especialismos e que ampliou a rede de apoio, pois essa crianca
gue antes sé tinha como se apoiar na mée, passa agora a ter mais atores em

sua rede de apoio, o que por sua vez implica a ampliacdo da rede de relacdes.
(FERREIRA, 2016, p. 100).

A rede de relacBes implicadas ali € da educacdo, pois € o professor se
(re)posicionando junto a crianga e a familia. No entanto, também da salude a medida
em que as percepcdes e o colocar isso na palavra e em analise para essa familia s6
se tornou possivel pelo grupo GAM, que os profissionais compunham, escutando-o,
(em)prestando atencdo, percebendo a necessidade de olhar para essa rede, de
amplia-la.

Caliman reforca a importancia da ampliacao das redes. Ao lhe pedir para falar
sobre a intersetorialidade e a sua articulacdo em um grupo GAM, ela comenta a

poténcia da abertura de um espaco para a escuta:

“Luciana, se tu puder falar um pouquinho mais sobre essa

articulacdo da GAM com as questbes das redes, e poderia ser
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somente a rede intersetorial, mas também essas conexdes das quais
tu traz, eu acho que no texto® que tu indicou para a leitura, 0s meninos
trazem muito isso, eles colocam em suas falas a poténcia dessas
redes [...].”

‘Ali no primeiro momento a gente esta cuidando dessa
relacionalidade, essa relacionalidade micropolitica ali naquele espaco
do grupo, que entdo permite que haja espago para que esse sujeito se
coloque se expresse e construam uma relacdo que permite a
existéncia dele, se expressar e encontrar espaco.

Quando a gente produz essa possibilidade em grupo é possivel
surgir questbes que sdo pertinentes para esses sujeitos, entdo a
escola surge com toda a pertinéncia para essas maes, ela é uma
guestdo. Quando ela surge como uma questdo para essas maes
naquela experiéncia situada naquele CAPSI, naquele conjunto, esse
grupo junto diz “é preciso ampliar essa conversa para chegar até a
escola’.

Entdo isso que vocé diz da questdo da intersetorialidade, a
gente coloca intersetorialidade como um principio, ela € um
principio da politica infantojuvenil principalmente, ela é um
principio, mas no grupo ela surge como uma pertinéncia maior,

de que sentido assim, ela surge como, ela esta na experiéncia,

% Texto indicado: CALIMAN, L.; PRADO, M. R. Prise de psychostimulants et attention: 'expérience de
deux adolescents diagnostiqués TDAH au Brésil et en France. La nouvelle revue, Education et société
inclusives , 85, p. 261-276, april, 2019.
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entdo ir para a escola foi uma pertinéncia criada no grupo, a

Elia (2013) nos alerta que, embora a

gente, a escola esteve ali presente o tempo inteiro nas falas, na na e 1 >
diregédo de trabalho seja para “casos

experiéncia, em conjunto sendo retrabalhada, recolocada [...] graves”, o servigo ndo pode deixar de se
, envolver com as outras demandas do

Eu acho que quando a gente esta falando de redes, pelo menos territério, sob o risco de perder sua funcio

sinto nessas diferentes dimensdes que é isso, é essa rede que me ordenadora da rede. No caso das
demandas escolares que chegam até o

constitui enquanto sujeito e esta atrelando desde o grupo GAM, que servico, torna-se fundamental trabalhar com

as escolas, sustentando espagos

passa a existir na minha rede relacional, quanto isso entéo a escola intersetoriais de conversa que

estd muito na minha rede, entdo como é que a gente cuida dessa problematizem determinadas praticas, para
. evitarmos uma rede em salde mental cada
experiéncia da escola? vez mais medicalizada e ambulatorizada
Eu acho que vocé tem toda a razdo quando pensa nessa . CHAVES: CALIMAN: 2017, p.138

importanciadarede, ouimportancia darelacéo, voltando para essa
ideia de que a gente esta entendendo que somos seres
interdependentes, que essa autonomia s é gerada na construcao
desses apoios, dessa rede. (CALIMAN, 2020, narrativa autorizada,

grifos meus)

Mais uma vez, reforco: a escola esta. A escola sempre esta.

Caliman reitera o principio da intersetorialidade da politica infantojuvenil,
ressaltando sua pertinéncia maior ao ser trazida pelo grupo, ao ser acionada e
convocada por ele. Essa, igualmente, faz parte de minhas buscas nesta pesquisa:
acionar e convocar as redes dos processos de educacao e cuidado nas tramas das

redes, podendo ser a GAM o caminho, a forma de produzir as pistas necessarias que
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movimentam e ampliam producdes e composic¢des intersetoriais, podendo, inclusive,
abranger outros campos néo previamente pensados.

Com o intuito de dar mais evidéncia a relagdo que a GAM tem com a dimenséao
da educacéao, pois “preservados 0s seus principios, as possibilidades de trabalho com
a estratégia GAM sao multiplas” (FERRER, PALOMBINI, AZAMBUJA, 2020, p. 5),
retomo uma das perguntas propostas pela estratégia: “O que vocé precisa para
viver?”, entendo tratar-se de uma pergunta pessoal, afinal, 0 que é necessério para
viver é unico e especifico de cada um. Ha& quem, hoje em dia, ndo viveria sem um
celular, sem internet, ha quem precise da dose de insulina diaria para viver, ha quem
precise da escola e ha quem precise do trabalho, entre tantos outros exemplos. A
experiéncia com os jovens habitantes do Castelo, aqui ja mencionada, também
mostrou o quanto essa pergunta amplia o olhar para si e seu entorno. Essa pergunta
sempre gera muitas discussdes nos grupos GAM por justamente colocar em reflexao
a forma singular de viver, pois deixa-se de lado as prescricbes recorrentes dos
diferentes espacos e reflete-se sobre si, sobre seus desejos. Retomo a fala de

Palombini acerca disso:

“A gente é bombardeado de prescri¢cbes e de verdades sobre o que se
deve comer, que exercicio precisa fazer, coisas que chegam pra gente
como verdades inquestionaveis, como prescricdes e que nao partem
de um olhar, bem, ‘o que te faz bem?’, ‘o que tu precisa pra viver?’
‘que alimentos tu gosta e que te sente bem? Que alimentos te fazem

mal?’ enfim, partir de um conhecimento e um cuidado de si para se
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colocar no mundo a partir disso e nao ao contrario.” (PALOMBINI,

2020, entrevista autorizada).

Na escola, também somos bombardeados por prescricdes e verdades, sobre
formas de aprender quando essa experiéncia € Unica para cada sujeito. Biancha
Angelucci, em uma aula®®, relata uma experiéncia em que a pergunta “O que vocé
precisa para aprender?” foi lancada a um grupo diverso de professores e jovens
estudantes. Ela conta que as respostas vinham diversas, tais como “ambiente
silencioso”, “organizacédo”, “interesse pelos assuntos” e uma resposta chamava
atencao: “eu preciso apenas que alguém queira me ensinar’. A resposta de um dos
jovens parte do “eu”, parte da necessidade e experiéncia que é daquele sujeito, o qual
compreende para si um processo de ensinar e aprender com.

Importante perguntar as criangas e aos jovens, € nos colocarmos na posi¢ao
de escuta. Precisamos escuta-los. Analice Palombini (2020), na entrevista, relembra
o relato de Angelucci e convoca a propormos para criancas: “Como tu aprendes?”,
pois isso é pensar sobre si, isso é pensar a gestdo autbhoma de seu processo de
aprendizado, de suas redes. Essa € uma das questdes da GAM. Vimos, ao longo
deste capitulo, outras questbes e propostas do Guia como potentes para esse
cartografar as redes de educacéo e saude, reforcando/fortalecendo/evidenciando a

necessidade de “trair” o Guia que toma como foco a medicagao, desde seu nome, e

% Atividade de Ensino e Curso de Extensdo “Farmacos, Remédios e Medicamentos |: O que a
Educacgao tem com isso?” do Programa de Pds-graduacdo em Educacédo da UFRGS. Aula ministrada
em 10 de outubro de 2020. Gravacédo autorizada.
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oferecé-lo como um “Guia das Redes” ou “Guia da produgcédo em rede entre educagao
e saude”, ou, quem sabe, “Guia da Gestdo Autbnoma das Redes”, sendo
tramado/constituido/produzido/organizado/e experienciado com criangas. Alias, qual
nome elas, as criangas, dariam/deram?

Perguntas que findam, que ficam e que seguem.
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5. PRODUCAO EM REDE(S)

Esse aprender com acaba por cultivar no aprendiz a necessidade e a
disposicdo do engajamento no campo pesquisado. [...] A cartografia introduz
0 pesquisador numa rotina singular em que ndo se separa teoria e pratica,
espacos de reflexdo e de acao. Conhecer, agir e habitar um territorio ndo sao
mais experiéncias distantes umas das outras (ALVEZ; PASSOS; 2015, p.148,
grifo dos autores)

Esta pesquisa se constituiu nesse “conhecer, agir e habitar”, no entanto, ndo
se tratou de apenas um territdrio, mas varios, dos quais se produziram outros, ou seja,
esta pesquisa é rede. Percorri conceitos, pesquisas, normativas, ferramentas,
dispositivos e estratégias distintas que envolvem as redes de educacdo e saude,
caminho necessario nao somente para chegar ao objetivo desta pesquisa, mas para
pratica-lo: cartografar com criancas, de 8 a 12 anos de idade, a producédo em rede
entre educacdo e saude, identificando suas poténcias e possibilidades.
Desmembrando, atravessando, deixei-me atravessar ndo apenas pela proliferacao
das intensidades, afetos, afeccbes e producdes que envolvem a pesquisa, mas
principalmente pelas que envolvem o pesquisar com. Sendo exatamente essa
proliferacdo que estard em guisa de analise neste capitulo, apresentando como se
deu o cartografar com criancas (e suas cartografias), analisando ndo somente as
producgdes, performatividades e contribuigdes dos participantes, mas as conexdes, as

trocas, as redes tecidas, as intensidades, enfim, “sdo as marcas que escrevem”

Nesta perspectiva, o pesquisador in-
mundo emaranha-se, mistura-se, afeta-se
com o processo de pesquisa, diluindo o
préprio objeto, uma vez que se deixa
contaminar com esse processo, e se
sujando de mundo, é atravessado e
inundado pelos encontros. Como conector
e na busca pelo incremento do coeficiente
de transversalidade, ele é atravessado.

ABRAHAO, MERHY et al., 2013, p. 145
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(ROLNIK, 1993, p.246), sdo as marcas produzidas/sentidas/observadas/registradas
por e a partir de um cartografar com criancas.

Importante pontuar que este capitulo € um dos tempos desta pesquisa, o qual
se constituiu a partir de e com os achados quanto a conceituacdo, bordas e tramas
das redes (capitulo 2) e das tessituras e compreensao do e com o Guia da Gestao
Autdnoma da Medicacdo?® (GAM, 2012), territério para conhecer (mais) assim como
0 agir e habitar (capitulo 3). Sendo, dessa forma, uma producdo do percurso, uma
invencéao tecida em rede. Para ndo parecer redundante com os desenhos, apresento,
a sequir, os alinhavos empreendidos neste tempo da tese, devendo ser considerados

como mais uma forma de fazer ver as ramificacdes do percurso:

26 Disponivel para acesso e download em:
https://www.fcm.unicamp.br/fcm/sites/default/files/paganex/guia gam para dowload com correcoes.pdf



https://www.fcm.unicamp.br/fcm/sites/default/files/paganex/guia_gam_para_dowload_com_correcoes.pdf
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Dessa ramificacéo, reitero sobre a producdo desenvolvida com o GuiaGAM,
pois, conforme se apresentou no capitulo anterior, as pesquisas e as experiéncias a
partir da GAM evidenciaram o quanto esse dispositivo pode operar como mapa para
identificar poténcias e possibilidades das redes de educacédo e saude dos sujeitos, e
mais, para ser estratégia de producdo de rede, de producdo de autonomia dos
participantes, de producdo cartografica. Desenhei, inventei, produzi com essa
estratégia, fazendo-se necessario constituir um distanciamento da GAM por ter sido
produzida, em seu principio, para operar a partir e com os usuarios de medicamentos
e/ou usuarios dos servicos de saude, em especial, saude mental.

Dessa forma, passei a me utilizar exatamente dessa capacidade inventiva que
o dispositivo oferece, olhar para ele com olhos da educacdo/de uma educadora,
percebendo que os passos de abertura ofereciam a ampliacdo das redes, a producao
de autonomia e a busca pelo préprio sujeito de articular essas redes. Enquanto
protagonista de seu processo de cuidado, questiono: e por que ndo de seus processos
educativos ou de sua aprendizagem? Ou mais: e por que ndo das/nas redes entre
educacéo e saude?

Este capitulo se compbe enquanto pistas ou marcas dos encontros, das
tessituras de uma pesquisadora a qual ndo se ocupou de investigar elementos
isoladamente, mas deixou as conexdes se ramificarem em uma busca de “tornar-se
com o outro, transformar-se, produzir mundos que se articulam, se compdem. E a
acgao do pesquisarCOM” (ARENDT, MORAES, TSALLIS, 2015, p.1156).
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Dessa forma, antes de adentrar nos mundos produzidos e articulados com
criancas, suas familias e até mesmo com a prépria universidade, retomo alguns
aspectos ja apresentados na metodologia: participaram da pesquisa um total de 24
criancas com idades de 8 a 12 anos, as quais se dividiram em dois grupos, compondo
as oficinas em turnos diferentes, manha e tarde. Os encontros, as tramas, as trocas,
0s acontecimentos, ocorreram de forma online, mas néo ficaram no plano virtual,
materializaram-se de diferentes formas — com as histérias, 0S recursos, 0sS
movimentos, os ditos, 0s corpos vibrateis, os devires.

Além do objetivo geral da pesquisa, a proposta das oficinas também teve como

finalidades:

e Desencadear reflexdo a partir das producdes e das provocacgdes
das/com as criangas, em oficinas, acerca da produgcdo em rede entre

educacgao e saude;

e |dentificar as poténcias, as possibilidades e os desafios da organizagao
e da articulagao das redes de educacéao e saude para, de e com criangas

entre 8 e 12 anos de idade;

e Desenvolver uma estratégia para mapear a rede de educacéo e saude

e favorecer a ampliacdo de autonomia de, para e com criangas.
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Os objetivos funcionaram como propulsores para pensar oS encontros, 0S
materiais e estratégias, compondo o tempo todo com as criangas, realizando
adequacdes necessarias nas praticas e nos caminhos oferecidos e os que também
foram desenhados junto com eles, constituindo-se, assim, em um territério préprio
para cada grupo e para a pesquisa.

Para fins de esclarecimentos, durante a escrita, chamarei de “grupo 1” os
participantes que realizaram as oficinas no turno da manha; de “grupo 2”, os do turno
da tarde. Além disso, os nomes utilizados para referir as criancas sao ficticios,
inclusive, com o grupo 1 foi possivel dialogar sobre isso, e elas deram sugestdes, 0s
quais, num primeiro momento, propus que fossem nomes para si mesmos, mas a lista
se ampliou, produzindo-se um brincar. Dessa forma, utilizo, nesta exposi¢ao, alguns
nomes oferecidos, mas sem vincula-los as criangas que os sugeriram propriamente.
Sera possivel observar que nem sempre as nomeio nos comentarios e insertos por
entender que representam uma e varias, sendo partes do grupo, do momento, do
coletivo e da pesquisa, ou seja, 0s insertos e comentarios funcionam como tramas,
linhas, tecidas na efervescéncia de ideias, outras como apenas linhas de fuga, e ainda,

aguelas que sdo capturas.
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5.1. REDE COM A UNIVERSIDADE

As redes com a universidade sdo imensuraveis para a composicao de toda esta
pesquisa, mas darei destaque a articulacdo e a0 amparo necessario para a proposicao
das oficinas: a producao e a aprovacao de um curso de extensdo no formato online
como caminho. Relembro, aos leitores, que as oficinas poderiam (podem!) ter
acontecido em espacos diversos como a escola ou até mesmo servigos de saude,
mas, nesta pesquisa, ela se deu de forma online e sustentada pelo Programa de
Extensdo Universitaria (PROREXT) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
havendo todo um cuidado com os caminhos necessarios para propor a acao nesse
formato. A escolha se fez ainda mais relevante para que as criancas, as familias e a
pesquisa se amparassem por uma rede institucional (uma rede dura?!) que
abrangesse e acolhesse os movimentos planejados — e a abertura para movimentos
possiveis.

Embora o caminho e o desenho da extensao tenham sido indicados no capitulo
da metodologia (Secao 2.3 Cartografar com Criancas, pag.50) desta pesquisa, retomo
alguns pontos que perpassaram durante essas articulagdes: planejamento,
cronogramas, aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa (CEP), organizacdo de
proposta de extensdo, documentos, autorizacbes, divulgacdo, termos de

consentimento, inscricdo dos participantes que eram “menores de idade’,

Parecer: A proposta de extenséo [45517]
OFICINA EM REDES: CRIANCAS EM
ACAO mostra-se congruente a politica
extensionista de nossa universidade.
Trata-se de um projeto que busca realizar
oficinas online com criancgas, propiciando
um momento lidico na interagdo com o
tema da educacéo e salde, objetivando
cartografar as producdes das criangas
entre 8 e 12 anos, identificando poténcias
e possibilidades. O projeto faz uma
articulagdo com a pesquisa PRODUCAQO
EM REDE ENTRE EDUCACAO E SAUDE
- CARTOGRAFANDO COM CRIANCAS,
aprovado pelo CEP UFRGS, sendo
realizado de modo virtual através do
Google Meet. Diante do exposto,
posiciono-me FAVORAVEL a sua
aprovacdao. Parecerista: Luciano Bedin da
Costa, em 5 de agosto de 2021
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organizacdo, conversa, avaliacdo, critérios, relatério da extensdo, encerramento...
Sera que ha, realmente, um fechamento possivel? Ou ficam linhas?

Nao tinha dimensao do quanto oferecer um “curso de extensao universitaria”
oferecido para criancas poderia ser percebido como uma acgao inovadora. Nao se
tratava de um movimento isolado a ser feito com as criancas, mas sim de um curso
propriamente, com programacdo, carga horaria, certificacdo. E como qualquer
experiéncia de proposta em extensao, dizer do processo da organizacdo € dizer da
energia conjunta necessaria, das producdes e das redes tecidas. E dizer da nossa
extensdo. Nossa, ndo somente da pesquisa, mas de todos os envolvidos, desde
colegas do grupo de pesquisa aos participantes ativos que foram as criancas. A
extensdo pode ser vista como uma grande rede de muitas intervencdes, amarras e
producdes feitas em muitas maos — e meios: a producao do card, a divulgacéo, as
mensagens, o compartilhamento, as duvidas, as sugestdes e todo o cuidado coletivo
com a pesquisa.

Entre as acdes necessarias nesse processo inicial, darei um destaque a
producdo do banner, pois esse ilustra a condicdo processual, conjunta e cuidadosa
com as oficinas. Reconhecia a necessidade de algo bastante convidativo as criangas
e as familias, além disso, mostrava-se necessario que desse conta da dimenséao (e
da poténcia) da pesquisa. Fiz o primeiro banner, em orientacdo. Assim, reduzi as
muitas informacdes, mas eu ainda sentia incobmodo, sentia que estava duro demais,
gue uma crianga ndo se sentiria representada ali. Conforme salientei, precisava de

algo que fosse tanto para as criangas como para as familias, afinal, estas eram um
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caminho de entrada. Compartilhei com o grupo de pesquisa. Todos falaram que as
cores nao ofereciam uma chamada “infantil”’; dividi minha preocupagcédo em manter as
cores do GuiaGAM, ou algo proximo e, no mesmo instante, entendi a necessidade de
modificar as cores e as formas, afinal, tratava-se agora desta pesquisa — de oficinas
a serem tramadas com as criancas — e nao do dispositivo ou do guia propriamente
dito.

Junto ao grupo, escolhemos novas tonalidades, experimentando, tecendo. Mas
eu seguia sem tomar aquele banner como representativo de oficinas que seriam,
antes de tudo, divertidas. Naquela mesma semana, uma grande amiga, professora e
pesquisadora, a qual posso nomear aqui, a Gisele Soares, defendeu sua dissertacao
de mestrado, na qual também realizou uma pesquisa com criancas, mais
especificamente sobre memoarias na infancia (SOARES, 2021). Recorri a ela para
trocas, falei do banner novamente, e ela sugeriu a troca do formato, imaginando que
uma mudanca mais radical daria uma dimensdo e uma comparacao melhor. Mudei,
completamente, compartilhei com mais uma colega do grupo, resultado: “agora sim”.
Foi um trabalho coletivo, trabalho em processo. Nas dobras, fui exibindo essa

construcdo, mas a seguir destaco o resultado final:
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Ainda sobre os engendramentos da extensao, junto ao banner e as informacdes
necessérias, organizei um formulario, no qual a familia ja& informava os dados
necessarios para que a inscricdo no sistema de extensdo da UFRGS se tornasse
possivel e, de certa forma, marcasse mais uma vez o envolvimento e o interesse com
a pesquisa. Além disso, o formulario operou como um modo de conferéncia com o0s
critérios para a participagdo, pois, ao indicarem datas de nascimento, por exemplo,
pude perceber a inscricao de criangcas com idade inferior a 8 anos completos e maiores
de 12 anos, exigindo que eu entrasse em contato com as familias, retomando os
aspectos envolvidos.

As redes com a universidade e os colegas de pesquisa transcenderam. A
divulgacdo do banner foi feita a partir das redes sociais midiaticas (Facebook,
Whatsapp, Instagram) com um movimento de impulsionar, a partir de meu perfil
pessoal, mas que logo se ampliou em diversos microgrupos e paginas vinculadas a
projetos de pesquisa. Notei colegas divulgando em suas escolas onde atuam, outros
usaram a publicacdo para compartilhar em seus perfis pessoais, compondo conexdes
muito diversas. E importante notar a poténcia dessas tessituras, pois fizeram com que

a oferta de extensdo chegasse as familias.

Inscricdo: Oficina em Redes - Criangas em Agao

Confira as informagdes que vocé iré colocar, todas elas so importantes para inscrigdo no curso de
extenséio

E-mail *

Nome completo da Crianga

exto de resposta curta

CPF da Crianga *

Data de Nascimento da Crianga *

Nome completo da mae *

Figura 48 - Parte do formuldrio de inscrigdo online
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5.2. REDE COM AS FAMILIAS

Mesmo diante de uma ampla divulgacdo, o tecer com as familias a partir de
contatos diretos e de conversas que sanavam duvidas e produziam (ou retomavam)
lacos foi fundamental. Conforme apresentei no capitulo , ao tratar sobre as redes vivas
(p.103), essa abertura para acolhida, para se colocar como ponto da rede do outro
ocorre a partir das “tecnologias leves” (MERHY, 2002), que diz das relagdes, da
producéo de vinculo, de construir com o outro os desenhos do processo de trabalho.
Sendo, ainda, que esse caminho relacional também foi tomado pela prépria familia
para acessar/convidar/provocar a crianga, pois recebi muitas mensagens comentando
sobre a reacao das criangas com a oferta do curso.

Para além de todo o processo de a¢éo e de organizacao do Curso de Extenséo,
cada contato das familias interessadas, comentarios de colegas, ampliacdo da
divulgacao e toda a implicacdo envolvida, fica evidente a poténcia da pesquisa e da
necessidade de oferta de mais espacos nessa dimenséo: a de intervencao e de
composi¢cdo com as criangas. Em uma tessitura, na qual, ndo somente as criangas
sejam 0s protagonistas, mas que suas familias igualmente possam compor num
formato ativo, ndo sendo apenas na/da assinatura de uma autorizacao, permite troca,
construcédo, constituindo-se, assim, um interesse mutuo.

Também, destaco que, embora as oficinas ou 0s encontros nao estivessem
ocorrendo em uma escola, estavam se dando a partir da educagédo, como um ato da

educacao, e este é sempre “uma forma de intervencdo no mundo” (FREIRE, 2020,
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p.96). Tecer a partir da dimenséo educativa € intervir no(s) mundo(s), e, ainda, o fato
de as oficinas estarem vinculadas a extensdo universitaria, também, colocam as
acbes em uma via/campo/dimensdo que a escola por si s6 proporciona. Havia a
compreensao dos lagos e da articulagdo com a saude, no entanto partia do lugar da
educacao. Reitero: poderia (pode!) ser oferecido na escola, mas ndo como atividade
escolar propriamente, entretanto como acédo educativa — entendendo que néo se
trataria de uma formacao para as criangas, porém producdo de rede, em redes, de
cuidado e educacédo. Além disso, é preciso destacar a importancia de o profissional
que estiver implicado em propor uma acao nessas perspectivas estar aberto a um
fazer multiplo, quase em uma dimenséo multiprofissional. A oferta dessa in[terJvencéo
com as criangas requer um cuidado com a acolhida, a escuta e, ainda, uma certa
compreensao das linhas tramadas entre educacao e saude, constituindo-se em uma
pista importante para pensarmos sobre a necessidade da educacdo permanente em
salde para profissionais da educacao.

Refletindo sobre questado do “interesse” — no sentido de desejo, curiosidade,
vontade de oficinar para e com esta pesquisa — foi muito importante por reconhecer o
quanto se faz necessario para dar-se implicacdo com todo o processo e 0S
movimentos. Por isso, desde as inscricdes e as informacdes disponiveis sobre as
oficinas, procurei deixar elucidada que a escolha pela participacéo, ou ndo, seria da
crianca, dialogada com ela; e mais: que essa liberdade de escolher participar era
tomada como principio, quase que um critério, a participacdo. Tais aspectos foram

descritos em um novo banner com as demais informacgdes referentes a oficina e,
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também, conversado com as familias que demonstravam interesse. Destaco a seguir

as informac0Oes enviadas por e-mail para os familiares:

CURSO DE EXTENSAO PARA CRIANCAS

v
CURSO DE EXTENSAO PARA CRIANCAS —
OFICINA EM REDES: CRIANGCAS EM AGAO
OFICINA EM ReDES: &
*" © CRIANGAS EM ACRO" uq Programacdo i
4 == o
» ; 28/08 —» Encontro com familias
e e Esclarecimentos e autorizagoes.
f::tfric;s :e par:‘t:ci;;ac?;: . 04/09 — Eu e N6s - Ampliando redes
Re gl : 0¥ Apresentacdo, contacao de histéria e muita arte.
- Responsavel autorizar; Partici dona Do
- Ter interesse em conversar Ao partidpor das Oﬂdﬂ(l:, as —> ~
sobre educac¢do e saude; criangas estardo contribuindo 1 1109 PrOdUGao de:“apa
- Dispor de internet e dispositivo pu|l;c; :ma P:es::l::r r;gg«;se as Seria um mapa do tesouro? Mistério...
para os encontros online. cos::\lsentlmen}o s'ergo 18/09 —» Rede em linha (ou teia?)
esclarecidas junto as ' .
5 Descobertas e conhecimentos sobre cuidados e
familias/responsdveis em um :
encontro no dia 28/08/2021. aprendizados.

Mctatiols Nacasidiias 25/09 -~ Direitos da Crianca
Os participantes receberdo e s Vocé conhece mesmo seus direitos?
i iqi nscricgol!!
um kit com materiais ¢ 02/10 —> EncerramentO A"‘“'

escolares necessdrios para ~ Completar o formuldrio e > §
a oficina via tele-entrega enviado no e-mail. Exposicao artistica e fotografic

ou correios no endereco da s vagas sdo limitadas, apés (
inscri¢cdo. inscricao € sé aguardar a oy fiiks
confirmacGo. &
WAL -
* ﬁ ) = »
% ‘\‘,\, @ UF%GS p—— 9 18 UFRGS ———
g."fm?:i FACED EJ_- capes @7  PROREXT NEPIE UFRGS FACEDC. carrs @ morea NEPIE

Figura 49 - Banner de informagdes e programagdo enviados apds contato
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Dentro do prazo estipulado para as inscri¢des, recebi 32 e-mails demonstrando
interesse. Desses, quatro eram pedidos de participacdo para criancas com idade
abaixo de 8 anos. Diante de toda uma articulagéo da pesquisa com o Comité de Etica
e Pesquisa, e demais implicacdes previamente discutidas, explicamos e agradecemos
o interesse, cabendo, no entanto, uma reflexdo sobre as possibilidades futuras de
praticas na mesma direcdo com outras idades, compreendendo-se, principalmente,
gue encontros presenciais seriam mais acessiveis para outras idades.

Além da surpresa com o interesse e o pedido carinhoso das familias com
criancas fora da faixa etaria definida no banner, tive outro pedido ndo exatamente
planejado: uma inscricdo de outra cidade, e outra, e outra, e de repente ja havia ao
menos 5 cidades diferentes do estado do Rio Grande do Sul. Eu devia ter restringido?
Aliads, havia de antemao alguma restricAo? Existia uma certa davida, todavia com
todas as pessoas que eu discutia a questdo, o retorno era 0 mesmo: essa € a maior
vantagem do online, pessoas de outros lugares acessarem algo da universidade,
poderem estar juntas, produzirem umas com as outras. Aspecto que se confirmou
fortemente no encontro com as familias, ou melhor, com as méaes.

A nomenclatura “familia” foi algo que apareceu com forgca durante as oficinas.
As criancgas até sinalizavam diferentes atores dessa rede, e retomarei esse aspecto,
mas € necessario dar destaque para o lugar da méae nesse contexto, principalmente
nesse processo inicial. Todos os 32 e-mails de interesse na oficina foram assinados
por mulheres, por maes. As tratativas dos 24 inscritos fizeram-se com as méaes. No

encontro online, o grupo da manha, ao abrirem suas cameras, havia somente maes,
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aparecendo apenas um pai junto da mae e que, ao perceber que o grupo se constituia
de mulheres, retirou-se; inclusive, uma das participantes comentou: “olha ai, profe
Sheyla, ja tem um analisador importante, s6 maes por aqui”, todas riram, e, sim, é
analisador, pois, mesmo diante de uma diversidade de configuragbes familiares
constituidas nos dois grupos, a méae foi a referéncia das redes. Mesmo quando o pai
apareceu, como ocorreu no grupo 2, no qual dois pais se fizeram presentes durante
todo o encontro, parece-me que ficavam na borda, complementando, mas né&o
direcionando.

N&do ha, no tom desta escrita, um julgamento de bom ou de ruim dessa
organizacao/referéncia/direcédo familiar em que a mae/mulher toma lugar de destaque,
mas uma provocacao importante a reflexdo, um analisador para outras pesquisas, no
sentido de questionar o porqué pode soar incomum dizer “mae de familia” ou, “mulher-
chefe-de-familia” como estudou Fonseca (2004)? Uma das criangas, ao se posicionar
na discussao sobre “quem cuida da educacdo de vocés?”, respondeu “ah, minha
educacédo, quem cuida mais € minha mae, meu pai me ajuda sé quando é coisa de
matematica”. Tem-se, ai, mais uma pista do lugar do pai como borda/contorno.

Reconhe¢o como pistas que merecem uma maior investigacao ou interlocucao
com outras pesquisas ja realizadas sobre o tema. Cabe, ainda, outras perguntas e
pontuagcdes: como ja sinalizado, pude observar dois pais presentes na reunidao, mas
nao somente como “figurantes”, eles também estavam durante os encontros, por
vezes, lado a lado da crianca. Ainda, o padrasto como rede importante de uma das

criangas, era sinalizado/recorrido por ela em diferentes momentos quase que na

Assim, comegamos a perguntar até que
ponto um termo como "mulher-chefe-de-
familia”, cunhado para o estudo de
familias negras no Caribe e na favela
norte-americana, corresponde a nossa
realidade [...] poderiamos tentar recuperar
o termo "mulher-chefe-de-familia”, mas ai
enfrentariamos novos problemas
concernentes a distribuicdo de poder entre
homens e mulheres no &mbito doméstico.

Claudia Fonseca, 2004, p.32 e 34
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mesma intensidade demonstrada pelas demais em rela¢do as suas mées. E claro,
entdo, que a figura masculina pode se fazer presente, pode ser poténcia. Deveriamos
investigar o que esses pais fazem de diferente dos demais? Estariam as m&es como
contorno para essas criangas? O quanto isso faz/pode fazer diferengca nos processos
de educacdo e saude dos sujeitos? Questdes que deixo e que, ao longo da
apresentacao dos encontros, aparecem de outras formas trazendo outras pistas.

As tessituras com as familias no primeiro contato com os participantes foi para
esclarecer sobre os termos de autorizagdo e participagdo na pesquisa e,
principalmente para acolher e torna-las parte/parceiras desse processo, indicando que
poderiam compor enviando fotos e, sempre, que tivessem davidas ou algo a contar
poderiam ter acesso direto comigo. Essa aludida acolhida ndo se deu apenas pela
palavra, pelo ou pela troca entre as cameras, mas também pela oferta de uma
poesia/escrita de abertura, poesia que, conforme comentei, dizia de uma das direcées
das oficinas, momento que registrado e enviado por uma das mées, demonstrando,

desde entdo, sua afetacéo:
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@ GRAVANDO §) SHEYLA FREITAS esta apresentando

14:14 | rat-ztgi-jrz

Figura 50 - Registro do encontro com as familias/mdes.

Além do momento de abertura, igualmente, dediquei um tempo para tecer com
as mées sobre as expectativas em relagao as oficinas, chamei de “desejos”, indicando
gue seriam para as oficinas, para as criangas com as oficinas, para a pesquisa. Utilizei
um recurso de nuvem de palavras online?’, que, na medida em que escreviam, um
‘mapa” desses desejos se montava. Compartilhei com cada um dos grupos o

resultado:

27 Recurso pode ser usado/produzido em: https://www.mentimeter.com/pt-BR
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q a oficina produza saber S
g’ energia positiva
c .
_ e, conhecimento  princar
L acolhimento ~ compartinar E envolvimento
criatividades dive rsdo cric;:tividqde divertimento . A oves amidos
encontro
e descobertas d |Ve rSO O rede
alegria .
5 — alegria
£ em-estar  respeito : se divertir
o
oportunidades ‘ Oprendlzogem
gue meu filho aproveite empatia
estimular a criatividade
Figura 51 - Desejos das familias - Grupo 1 Figura 52 - Desejos das familias - Grupo 2

Ao observar as palavras de cada grupo, logo € notavel que “diversao” e as
flexbes de “aprendizagem” ganham destaque para os dois grupos. Enquanto
educadora, perceber que as familias tém estabelecido que a aprendizagem esta
vinculada ao se divertir/brincar € um alivio, pois € uma perspectiva a qual busco
empreender em minhas praticas — seja como educadora ou pesquisadora, pois,
também, almejava que os encontros/oficinas com as criangas fossem tomados de
diversdo, de riso, de brincadeira, de levezas e claro, aprendizado mutuo, além de

todos os outros aspectos colocados. Dessa forma, vi a pesquisa nas palavras-desejos



178

das familias, evidenciando ndo somente a compreensao da proposta em si, mas, de

modo semelhante, dos movimentos possiveis, das linhas de fuga.

5.3. REDE COM AS CRIANCAS

As trocas e as conexdes com as criancas comecaram de diferentes formas,
desde a divulgacdo das oficinas até ao primeiro encontro propriamente dito: a
experiéncia com cada um foi singular. Para ilustrar melhor esse ponto, escolho
comecar contando sobre a entrega dos “kits de materiais”. Conforme planejamento da
oficina?®, montei kits com materiais diversos (folhas brancas, canetinhas, tinta,
crepom, linhas, etc); embora acredite ser possivel a oficina operar sem esses
materiais, eles fizeram diferenca em todos os momentos/movimentos: a organizagao,
a entrega para as criangas, a curiosidade na diversidade dos materiais, a oportunidade
de proporcionar a experimentacao/experiéncia para todos. Isso proporcionou,
principalmente, mais abertura a invencao, a imaginacéo, as performatividades, pois,
junto a Cesar e Caliman (2020, p.176), compreendo “que as criangas encontram
modos improvaveis de Palavra, performatizando mais que verbalizando o que sentem
e 0 que desejam”.

A entrega dos kits aconteceu de diferentes formas. Em algumas situacoes,

28 Detalhamento pode ser retomado no capitulo 2 - Metodologia, a partir da sec¢do 2.2. Produzir com a GAM

Porto Alegre, Caxias, Canoas, Pelotas,
Progresso e S&o Leopoldo, 27 de agosto
de 2021

Hoje terminei de embalar todos os kits de
materiais. Coloquei tanto esmero que me
apeguei a eles, ao mesmo tempo, sou
atravessada pelas sensac¢fes possiveis do
encontro da crianga com o kit. Como vai ser?
Sera que eles védo gostar?

Notas da autora

Figura 54 - Kits de materiais
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contei com intercessores — deixei ha casa de alguém que entregaria a crianga; em
outras, enviei via correspondéncia em funcdo da distancia entre cidades. Houve
momentos, ainda, em que pude entregar pessoalmente, tomando os devidos cuidados
devido a pandemia. Mas todos os participantes receberam o kit. Destaco algumas
falas e escritos recebidos a partir do encontro das criancas e familiares com os Kits,
gue indicam aspectos que chegaram junto com o Kit, que ndo tem materialidade, mas

tem existéncia:

“aaaaaaa, como eu to ansiosa”, perguntei: ah, mas é uma ansiedade boa?”
Ela responde: “Sim, daquelas que quer iniciar o curso amanha.”
“Nossa, tem tanta cor aqui dentro”
“O que sera que a gente vai fazer com 18?”
“E essa linha tipo um cordéao, para que serve?”
“Os kits chegaram, as criangas e as familias estao enlouquecidas”
“Eles estito AMAND O”
“Nossa, tem um monte de coisa, tem canetinha, linha e, olha! Até coisa de
docinho, sera que vamos fazer brigadeiro?”
“Nossa, eu ja queria que esse curso fosse de 1 ano”
“Profe, eles enlouqueceram com o kit”
“Precisei esconder porque se ndo iam usar e espalhar tudo”
“Ele adorou, esta bem curioso”

“O que sera que a gente vai fazer, hein?!”

Esses e certamente diversos outros comentarios que n&o puderam ser
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capturados evidenciam mais uma conexdao com as oficinas, colocando de forma
ilustrativa a implicacdo e o envolvimento dos participantes. Refletir sobre a questéo
da “implicagcéo” ou até mesmo “envolvimento” com determinada proposta foi algo que
me enlagou durante as oficinas. O que é estar implicado ou envolvido com algo? De
gue forma seria possivel observar o envolvimento daqueles que ndo demarcavam nos
relatos, palavras ou fotos a sua participacao?

Questdes importantes e que perpassam também outros espacos e praticas da
educacdo e saude. Na escola, frequentemente se demanda participacdo dos
estudantes, sendo comum entre os professores mensurar acerca do envolvimento ou
nao de sujeitos-alunos em alguma atividade ou durante a aula em si, mais do que isso,
questionar o interesse, questionar a atencdo disposta a algo. Estariamos definindo
“prestar atengdo” como a acao de olhar, responder, produzir, entregar? Sendo isso,
estariamos/estamos colocando limites e ndo possibilidades de aprender, trocar,
ampliar redes, em nossas criancas.

Robson??, por exemplo, participava por um dispositivo celular. Além de ela ser
menor, a camera — para se mostrar e, quem sabe, mostrar seus feitos — as vezes,
funcionava, as vezes, ndo. Ele também saia mais cedo dos encontros, pois “tinha
consulta” como ele dizia. Nao enviou fotos e, no terceiro encontro, relatou que nao
conseguiria fazer a proposta, mas esteve ali, respondeu algumas perguntas,
comentou sobre algumas producdes de outras criangas, a seu modo, participou (!).

Como eu poderia dizer algo diferente?

2 Quanto aos nomes atribuidos as criangas, vale relembrar que s3o ficticios.
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N&o é objetivo desta pesquisa analisar os modos de ser e estar das criancas
(CRISTOFARI, 2014), no entanto faz parte, sendo a intencdo maior problematizar
conceitos e agdes que envolvem a interlocugdo das criangas com suas redes de
educacao e saude, por isso a pertinéncia da reflexdo. Além disso, as proprias criangas
trouxeram, em diferentes momentos das oficinas, suas experiéncias sobre as diversas
formas que aprendem e, também, seus incbmodos com os limites incompreendidos
0s quais ainda rondam a escola.

Dessa forma, torna-se interessante o relato inconformado de Betina sobre sua
experiéncia em sala de aula: ela contou que uma das professoras entrava e ja queria
siléncio absoluto e reclamava muito daquela turma porque “néo prestavam atengao
em nada e estavam sempre fazendo bagunca’. E claro que ha muitos e variados
fatores envolvidos no relato, mas coloco minha lupa para essa necessidade do
siléncio, mas nao o siléncio escolhido pelo sujeito, porém o siléncio imposto... Olho
para essa necessidade de corpos que ndo devem bagungar, de uma turma “que nao
presta atencdo em nada”, mas que se emprestou em atengdo na forma e no dizer da
professora. Coloco minha lupa para esse espaco que é a sala de aula e que é de
constante disputa de forgas, pois, a medida que ha esse incObmodo verbalizado pela
crianca na oficina, ha forga nela também, ha uma busca de tessitura por uma rede de
compreensao sobre seu olhar quanto a situacéao.

Essa é mais uma pista da poténcia das oficinas. A pertinéncia daquele grupo
regido por diversas tecnologias do cuidado dispds de uma escuta além da palavra

dita. Isso se evidenciou repetidas vezes junto a outra participante, a Aline, que criou e

O que se pode tramar entre uns e
outros é, rigorosamente falando,
inimaginavel.

Deligny, 2018, p.39

escutar, no sentido aqui discutido,
significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que
escuta para a abertura a fala do
outro, ao gesto do outro, as
diferencas do outro.

Paulo Freire, 2020, p.117
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olhou e escreveu e dangou e riu e mostrou e inventou e observou o tempo todo, quase
gue sem pausas, sem virgulas mesmo. No entanto, ela ndo gostava de falar, sentia-
se envergonhada. Ao longo dos encontros, fui entendendo suas diferencas, acolhendo
seu jeito de estar sempre a espreita daquela trama, ela também me queria nesse
lugar.

Deligny (2018) indica a pertinéncia da disponibilidade para a producédo em rede:
“‘como responsavel, fico a espreita, igual a aranha” (p.39), a presenga também trama
a rede. Estavamos ali, presentes uma para a outra e, também, para os outros. A partir
da dimensao de escuta como disponibilidade permanente, como “algo que vai mais
além da possibilidade auditiva de cada um” (FREIRE, 2020, P.117) busquei me
posicionar em todos 0s encontros das oficinas, sendo presenca, atenta aos gestos,
aos sorrisos, aos olhares, aos siléncios gritantes e aos siléncios que realmente sé
gueriam evidenciar o seu estar, ou, quem sabe, sussurrar. Pude perceber a poténcia
dessa direcdo, o quanto estar com eles era tdo importante como estar para eles.

Nesse estar com eles, é preciso dizer de outras inquietacdes que também
foram surgindo e sossegando nesta pesquisa. Eu tinha receio de que aquele territério
oferecido pudesse ser entendido como rigido. Eu me indagava — estaria operando em
redes duras? — explico: o territorio planejado era o encontro online, com horério
marcado, cada um em suas telinhas, quase caixinhas, com proposta/producdes
previamente definidas, e, apesar de estarem envolvendo a arte, parecia-me, de certa
forma, pronto demais para ter espaco as cartografias. A divida nem sequer persistiu,

justamente por, a partir da possibilidade do encontro, estar aberta ao pesquisar e ao

Figura 55 - Telas copiadas da gravagéo dos
encontros
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produzir com eles, a palavra e os corpos me diziam que estavam em acéo, estavamos
cartografando. O territério online, que parecia pronto e dado, estava em constante

desterritorializacdo desde as caixinhas que ganhavam planos de fundo diversos:

‘hoje vou usar esse que parece que estou em outro planeta”

“eu gostei das nuvens”

“como eu fago isso?”

“olhem, o dela esta mexendo, vamos fazer aquela dancinha junto”

“profe, vou colocar esse porque é tudo o que eu gosto: natureza e bichinhos”

As propostas planejadas foram incorporando outras ideias e intervencdes que
s6 foram possiveis em ato, a partir de um fazer com eles, e diante da temética prevista.
A contar de toda essa articulacdo e abertura para o inesperado, tornou-se possivel
identificar poténcias, possibilidades e desafios das redes de educacao e saude das
criangas, sendo esse um dos objetivos desta pesquisa. A cada encontro com os
grupos, ampliava-se, atrelando/alcangando/desdobrando/articulando-se outros
caminhos-objetivos desta pesquisa; alguns inesperados, outros ja tragados:
desenvolver uma estratégia para mapear a rede de educagao e saude, além de
favorecer a ampliacdo de autonomia de, para e com criangas.

Tomo essas primeiras pistas e pontos, semelhante as conversas que ocorriam
ao abrir a sala virtual das oficinas uns minutos antes, sédo linhas: desde o primeiro
encontro, algumas criangas ja estavam ali para conversar, para falar de seu cachorro

e para ouvir sobre meu gato, para contar da semana e do que estava por vir. Havia ali
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a producédo de outra rede que escapava da rede das oficinas, eram linhas de fuga.
Também houve trocas e tessituras que ocorriam de forma posterior aos encontros.
Algumas aconteciam logo apos desligarmos as cameras, com mensagens e fotos
enviadas pelas familias, ou seja, as linhas se ampliavam com suas maes que

enviavam as fotos das producdes, nas quais comentavam:

“Hoje a bagunca foi grande, mas ela amou”

“Profe, assim que acabou ele veio correndo contar que faltou espaco para
fazer tudo”

“Ele até disse ‘ah, mde, hoje acabou mais cedo’ (risos), ele queria que ficasse
mais ainda, ele t4 gostando, t4 bem envolvido, isso € muito bom, ver ele bem
empolgado.”

“profe, nés que agradecemos porque foi muito diferente”

“Ela me disse que tinha um outro que eu achava que néo era trabalho e
acabei jogando fora, pensa na choradeira, disse que sabe fazer e vai refazer”

(comentario apds enviar as fotos das producdes)

Eu poderia considerar mais pertinente ter apresentado esses relatos na secéo
anterior “Rede com familias”, mas elas sao linhas que s6 foram possiveis a partir e
com as criancas, com suas convocacodes, seus relatos, suas producdes. Ainda ha
outras que serdo apresentadas na sequéncia, e, embora eu tenha apreco por essa
explanagcdo das intensidades conforme elas me tomam enquanto sujeito-
pesquisadora, considerei seguir essa escrita de forma mais sequencial, trazendo as
linhas e os acontecimentos como uma contadora de histéria que precisa explicar o

enredo. Dessa forma, a seguir, apresento as producdes, trocas, pistas em/de cada

Figura 56 - Corddo, tinta e papel - Produgdes dos
participantes da pesquisa
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encontro, bem como as reflexdes que se constituiram nessa “expedig¢ao ‘cientifica’
para alguma cidade onde essa corrente coletiva de desterritorializacdo esteja [esteve]
em plena efervescéncia.” (ROLNIK, 2016, p.77).

Informo que nessa aventura efervescente, a mistura de quem escreve
confunde-se entre “eu e n6s”, um entre, sendo possivel perceber que se trata desta
pesquisadora em conjunto com os participantes da pesquisa, as criangas. Igualmente,
explico que, nas dobras das paginas, deixo algumas produc¢des das criancas, nao
sendo exatamente uma ilustracdo dos ditos, mas outra via de dizer, ou forma de dizer
mais, pois foram fundamentais a invencao/organizacado/desenvolvimento das paginas
da estratégia a ser oferecida como instrumento para mapear as redes de educacao e
saude, ou seja, serviram de inspiracdo e de indicagdo dos caminhos a tomar.

A fim de apresentar tal instrumento nessa conjuntura dos movimentos, também
coloco em evidéncia as paginas construidas, ora explicitando de forma mais direta as
pistas daquela producéo, ora como linha para apenas ser capturada pelo leitor. Ao fim

do capitulo, fagco uma retomada, apresentando o instrumento de forma completa.

5.3.1. Alinhavos: Eu e N6Os - ampliando redes

No primeiro encontro, iniciei propondo uma experimentacdo com os materiais,
oferecendo liberdade atrelada as orientacdes que eram esperadas por eles. Dessa
forma, pegamos tinta, corddo e papel para uma producdo sem forma previamente

pensada de forma prévia. Enquanto coloriam suas folhas com o cordéo e a tinta,

O desenvolvimento da estratégia, o
gual foi inspirado e embasado no
Guia da Gestéo Autbnoma da
Medicacdo, ndo foi ofertado de forma
pronta e dada. Foi desenvolvido,
inventado, ao longo de cada
encontro, produzindo linhas que
constituiram um novo territorio, um
novo guia.

Notas da autora
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percebia que tentavam estabelecer uma forma, mas alguns jA se mostravam
deslumbrados com a possibilidade de nédo ter forma alguma. Assim, durante a
brincadeira, questionei: “O que é rede?” As respostas iniciaram timidas, mas na
medida em que percebiam n&o haver certo ou errado, conseguiam trazer algumas

possibilidades:

“Ah, me lembra rede de internet, nés aqui, estamos numa rede de internet”
“Eu pensei na rede de pescar’

“Tem a rede de balanco, de deitar...”

A pergunta so tinha a pretensao de oferecer espaco a fala, para as experiéncias
e a producao artistica operava como outro meio de tessitura com eles. Estavamos ali,
abrindo a possibilidade a constituicdo do territério da oficina com uma certa direcao
do trabalho e das reflexdes a partir da questdo, mas tomada da possibilidade de
expressar, reconhego que “ha territorio a partir do momento em que componentes de
meio param de ser direcionais para se tornarem dimensionais, quando eles param de
ser funcionais para se tornarem expressivos. Ha territério a partir do momento em que
ha expressividade do ritmo” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 121). Tratava-se de
iniciar um agir onde as expressividades pudessem ser encontradas, produzidas. Era
o trabalho vivo em ato (MERHY, 2004), e, mesmo que as dimensdes do trabalho morto
e do trabalho vivo (matéria-prima, ferramentas, organizacdo, saberes tecnologicos,
trabalho em si) estivessem entrelagadas, o nosso “produto”, era de outra dimenséo.
N&o se tratava da obra artistica construida e diversa de cada um, mas o proprio

encontro, a producado de territorio(s) e a abertura para as producdes em rede entre

Figura 57 - Cadernetas das oficinas -
Produgdes dos participantes da pesquisa
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educacéo e saude.

Expliquei as criangas que seguiriamos “fazendo arte” e lancei a ideia da
producdo de uma caderneta, um caderninho que usariamos para escrever, desenhar,
fazer anotacdes, criar e guardar ideias. ApOs orienta-las de que poderiam usar
gualquer material para produzir a capa, notei que sentiam necessidade de confirmar
se podiam realmente pegar qualquer coisa, tinha que confirmar ndo haver
“‘pegadinha”, isto €, na escola, fala-se muito para as criancas inventarem, serem
criativas, mas sdo as pequenas indicacdes aqui e ali, as vezes pela expressédo de
aprovacao da professora que, ao final da atividade, ao socializarem os trabalhos,
percebem-se poucas nuances de diferencas entre as producdes. Para a proposta das
cadernetas, tornou-se possivel, e, aos poucos, eles comecaram contando e
mostrando o que estavam fazendo. As capas foram ganhando formas, cores e até

mesmo nomes realmente diversos, pois inventar se tornou possivel:

.l

ofeINA DA B
Viveress 4
CR-MAJS*S tm B

Affo J

Figura 58 - Produgdes das Cadernetas

“Eu adorei fazer meu caderninho”
“Pode mesmo pegar o que quiser?”
“Posso mostrar?”

“Profe, eu ainda ndo terminei, porque ndo
secou, mas depois eu mando foto”
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Com o objetivo de seguir apresentando as producdes e de colocar em evidéncia
os caminhos possiveis, a caderneta Ihes foi importante, ou seja, ter folhas em branco
para registros diversos — desenhos, palavras, respostas, mapas — fez-se necessario
ao longo de todos os encontros. Em determinados momentos em que eu propunha
qguestionamentos a reflexdo, alguns perguntavam: “posso escrever na caderneta?” e,
ainda, houve um momento no qual uma das criancas relatou estar desenhando nas
paginas da caderneta e comentou gostar muito de desenhar, abrindo espaco para que
outros também comentassem suas preferéncias. Imaginando um instrumento ou até
mesmo uma “caderneta” previamente pronta para as criangas, compreendi a
necessidade de haver paginas em branco para essas linhas de fuga, para outros
mapas, palavras, desenhos que desejassem criar. Ao lado, é possivel observar que,
ao produzir essas “‘paginas” para o] instrumento, incluo a
instrucao/orientacdo/indicacdo convocada pelas criangcas na pesquisa, indicando
sobre a possibilidade inventiva do espaco: “utilize as proximas paginas como quiser,
para anotar, desenhar, inventar...”.

Enguanto finalizavam, fui organizando o préximo momento, sendo esse mais
demarcado e selecionado: uma contacdo de histéria. Conforme indicada no
planejamento das oficinas (capitulo 2, Metodologia), a histdria “A licdo das Arvores”
de Roberto Parmeggiani (2013) foi utilizada e adaptada as oficinas a fim de abrir

espago para novos diadlogos. Trata-se de uma historia que conta do percurso de

AMGTACDES, PESENHOS, MAPAS £
INWENCGES

Figura 59 - Momento contagdo de histdria -
Imagem copiada da gravagdo dos encontros
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Enrico, personagem de 9 anos, o qual faz tessituras com seu professor®® para
compreender inquietacdes; além disso, oferece a valorizacao da diversidade humana
a partir de outra perspectiva, abrindo possibilidade de se reconhecer nas descrigcdes
de caracteristicas aparentemente comuns de cada “sujeito”.

A histéria foi contada com recursos de luz e sombra, o que, para o modo online,
foi de extrema importancia. As criangas disseram: “diferente!!”. Produziu-se, assim,
uma forma de abrir caminhos a vinculagdo comigo, pelo brincar com as sombras
projetadas, o que tornou possivel perceber a admiragdo e o encantamento de algo
gue parecia quase tangivel, mesmo em uma tela projetada. Esse momento merece
destaque, pois identifico nessa proposicdo todo um cuidado pedagdgico, uma
producédo da educacgédo como forma de acolher e de vincular-se aos participantes.

Eu queria ter visto melhor os olhinhos atentos a histéria que, a cada nova
frase, trazia uma nova surpresa de cor e sombra. Lembro-me de varios ndo
estarem olhando fixamente, lembro de que a preocupagédo enquanto a histéria
acontecia era em terminar o caderninho, eles ndo queriam renunciar a
producéo... pois ndo se tratava de um fazer para entregar, mas de um fazer

para si. De repente, todos pararam, olharam a mudanca de cada &rvore, suas
cores e possibilidades... encanto! Encontro. (Notas da autora)

Para além do recurso escolhido para contar a historia, reconhecgo a poténcia da
narrativa por si s6 como caminho, identifico a pertinéncia de ser “acessada”, aspecto
gue fica ainda mais evidente quando proponho as crian¢as que criem suas arvores.
Foi a partir da histéria que as criancas se apresentaram umas as outras, ja compondo

30 Ao contar, usei “professora”, pois, na realidade das criangas do Brasil, a figura docente é essencialmente
feminina.

1‘ F

Figura 60 - Arvores da histdria - Imagens copiadas da
gravagdo dos encontros
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a rede da oficina. No entanto, entendo que foi muito mais do que isso, foi a
possibilidade de dizerem sobre si mesmas a partir de outra perspectiva. Utilizando

folhas e materiais do kit, foram compondo suas arvores:

Figura 61 - - Eu-drvore - Produgdes dos participantes da pesquisa
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Estou certa de que apenas com as producdes de alguns participantes ja ficou
evidente a poténcia da proposta e do encontro consigo mesmo em outro plano de
afeto, na constituicdo de um territério s6 seu. Mas, também, coloco em destaque as

forcas de alguns dialogos e afirmacdes que se deram:

“Minha arvore é assim, quando ela gosta de uma coisa, ela ndo larga mais. E
guando ela vé comida, ndo para de comer! E ela também gosta de panda!”

Do qué?

“‘De pandas.”

E tu? Como é tua arvore?

“ A minha arvore é uma arvore que é assim, ela ndo é muito sociavel no
guesito de conhecer as pessoas, mas depois que conhece, ela abre a boca e
se fechar ela morre, porque minha lingua € o mdsculo mais esforcado meu
corpo arvores.”

“Minha arvore é colorida, com varios frutos.”

E o que esses frutos representam pra essa arvore?

“Ah, eu t6 colocando varias cores, porque o verde significa alegria, o amarelo
significa tristeza e o vermelho significa raiva.”

E em que momento essa arvore tem esses sentimentos?

“Alegria quando alguém ta me ligando, raiva quando chega o inverno, e

tristeza quando tipo fica o deserto, e ndo chove nunca.”

E como apresentam essa arvore?
" . L . Figura 62 - Eu-drvore - Produg¢des dos participantes da
“Ah, ndo sei, nunca vi ninguém me apresentar.” pesquisa
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Durante as trocas e a producdo das arvores, conversamos sobre a palavra
“apresentar”. Eu tinha imaginado usar as questdes do GuiaGAM, mas, junto as
criangas, percebemos que, para elas, ndo “funcionava” a questao tal como estava:
‘como as pessoas costumam apresentar vocé?” (GAM, 2012, p.16); dessa forma,

reformulamos para algo que todos acolheram e conseguiram dizer:
“O que falam dessa arvore?”

Dentre comentarios diversos, em sua maioria confirmando que aquilo falado é
bastante semelhante a como eles se sentem, um chama minha atencdo por se

diferenciar das demais ponderacoes:
"Ah, tem coisas que falam dessa arvore que eu ndo gosto”
Eu acolho e ofereco espago para ouvir mais. Ela, reflexiva, responde:
“Ah, ndo quero falar, mas que tem, tem.”

N&o h4, nesta pesquisa, a analise dos motivos pelos quais ela ndo tenha se
sentido a vontade para “dizer mais”. Precisariamos, talvez, de mais tempo. Sao
muitos fatores envolvidos, mas posso intuir alguns: o primeiro encontro, a modalidade
online, a prépria inquietacdo da crianca, 0s tempos, entre tantos outros. Mas importa
dizer da possibilidade criada: teve caminho para que ela pudesse ressaltar isso. A
discussdo me levou a outra intervengdo/mudanca de outra questdo do GuiaGAM, pois,

Figura 63 - Eu-drvore - Produgbes dos participantes da
pesquisa
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enguanto na GAM se questiona: “vocé percebe diferengas na maneira como vocé se
apresenta e como os outros apresentam vocé?”, entre as criangas, foi importante
perguntar “o que falam dessa arvore?” e, ainda “tem coisas que falam e que vocé nao
concorda ou n&o gosta?”, abrindo espago/possibilidade para crianca falar, ou néo,
sobre isso.

Dessas primeiras tessituras, outras paginas do instrumento foram ganhando
materialidade, os trechos e a adaptacédo da histéria, o espaco para “criar-se” e as

guestdes reinventadas:



UMA HISTORIA PARA COMECAR:
"A LICAO DAS ARVORES"

Trechos da histdria de Roberto Parmeggiani (2013
Iz autora entre colchetes

Enrico ama chocolate, insetos e o cheiro da primavera.
Paola gosta de grampos de cabelo, de borboletas e de procurar trevos
de quatro folhas.

Enrico tem nove anos, e sempre faz um monte de perguntas. Paola
também tem nove anos, mas néo fala.

Enrico desenha para ela borboletas coloridas. Paola aceita, sorri, mas
nenhuma palavra sai de sua hoca. Enrico a olha curioso. Paola olha para
tras. Ele sorri. Ela cora. Sempre em siléncio

"-Vocé ndo fala nada?" Provocam alguns colegas.

"-O gato comeu sua lingua?" Perguntam e todos riem.

Enrico nao gosta dessas piadas sem graca.

Paola também se entristece.

Um dia, Enrico encontra o professor no parque (...)
- Professor, posso te perguntar uma coisa?

- Claro, diga-me

- Somos todas iguais?

- Quem?

- Nos, as criangas! Somos todas iguais?

- Nao, claro que nao.

- Entao, todas nds somos diferentes?

- Bem, ndo exatamente.

- Mas entéo... Paola é igual ou diferente de mim?

- As criancas sao como as arvores.

Algumas sdao distraidas, esquecidas e sonhadoras como os alamos
com seu pdlen, que percorre o ar, soprado pelo vento, até que encontra
um lugar para se fixar.

QOutras sdo como os carvalhos: fortes,
corajosas, ousadas, mas com um coragao
tenro dentro de si.
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Ha criangas delicadas e poeticas como as cerejeiras: cheias de
flores coloridas no inicio e frutas vermelhas e doces depais.

Algumas s8o como as oliveiras: retorcidas, resistentes e com
pequenos frutos que tém de ser espremidos com paciéncia antes que
deles se possa obter um pouco de dleo saboroso.

[Algumas séo aventureiras e criativas como os cogueiros: adoram
um bom vento, sempre tem alguma novidade para mostrar]

Qutras, por sua vez. S30 como os pinheiros: aparentemente sempre
0s mesmos, imutaveis. No entanto, na hora certa, quando vocé menos
espera, estdo repletos de belas surpresas.

[Tem criangas como as araucarias, com seus varios galhos tomados
de amontoados de folhas bem verdes, trazem possibilidades, parecem
sempre cheias de ideias e claro, buscando e encontrando companhia
onde quer que esteja.]

E ha criangas que sao como os caquizeiros, seus frutos vém quando
todas as outras arveres ja perderam suas folhas e se preparam para o
inverno (...) Eles parecem um pouco atrasados, mas estio simplesmente
sequindo a sua natureza, Sao Arvores a sua propria maneira.

Grande [e escabelada] ou pequena [e penteada], torta ou reta, de
tantos tons de wverde [ou colorida)... Enrico teve a sensacdio de ver as
arvores do pargue pela primeira vez. Todas iguais €, ao mesmo tempo,
todas tao diferentes.

Como as criangas, pensou, iguais e diferentes, cada uma a sua
prapria maneira

Pensando em tudo isso, distraido, tropegou numa raiz.
Imediatamente se levantou, limpou os joelhos e verificou se ninguem
tinha visto,

Ele olhou para a raiz e sorriu...

Pensou em Paola e entendeu: como as arvores, até mesmo as
pessoas t&m uma parte escondida e misteriosa que s6 & possivel
conhecer se vocé estiver disposto a tropecar nelas [e inventar com elai].

(.
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CONHECENDO UM POUCO SOBRE VOCE CONHECENDO UM PoUCO SOBRE Vocé
EU-ARVORE EU-ARVORE

0 QUE FALAM DESSA ARVORE?

TEM COISAS QUE FALAM QUE
VOCE NAO CONCORDA?
SE QUISER, FALE SOBRE ISSO:

COMO SERIA A SUA ARVORE?
VOCE PODE DESENHAR... OU ESCREVER... OU

COLAR.. OU CRIAR...

Como é possivel observar, ha um cuidado em manter as tessituras realizadas
com as criancas. O cuidado com aquilo que foi oferecido como for¢ga, como caminho
pertinente para comecar a mapear suas redes a partir de si mesmos e na relacdo com
0S outros constitui-se em redes vivas, operando com e como intercessores

(DELEUZE, 1992), como artistas que mostraram seus afectos — inventaram. Percebi
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a pesquisa (e esta pesquisadora), abrindo-se a possibilidade de “tornar-se com o
outro, transformar-se, produzir mundos que se articulam, se comp&em. E a ac¢éo do
pesquisarCOM” (ARENDT; MORAES; TSALLIS, 2015, p.1156).

O encontro, deixou amarras diferentes nos grupos, mas que acabaram se
encontrando nos tempos de alguma forma posteriormente. Com o grupo 2, ao final do
encontro, compartilhei as perguntas que iriamos discutir/dialogar, sugeri que
escolhessem pelo menos duas delas para conversarmos. Com o0 grupo 1, essa
proposta apareceu depois. Demarcar essa diferenca se faz pertinente porque, como
ja mencionado, eu abria a “sala” de encontro online alguns minutos antes do horario
marcado. Ja nesses primeiros instantes, as tessituras eram produzidas. Dessa forma,
com o grupo 2, algumas criangas as quais entraram antecipadamente no encontro
seguinte foram compartilhando suas reflexdes ndo somente acerca de suas respostas,
mas das préprias questdes, pois comentaram sobre quererem copiar as perguntas
para ndo esquecer — pista que reforca a importancia de ter um instrumento-guia para
as oficinas. Esse primeiro encontro com as crian¢as foi forjado nas intensidades
necessarias para que as tessituras seguintes fizessem sentido a todos os envolvidos.
Esses movimentos iniciais foram alinhavos da rede que se tramava entre educacéao e

salude — e com criancas.

E de toda a arte que seria preciso
dizer: o artista € mostrador de afectos,
inventor de afectos, criador de afectos,

em relacdo com 0s perceptos ou as
visdes que nos da. Nao é somente em
sua obra que ele os cria, ele os da
para nos e nos faz transformar-nos
com ele, ele nos apanha no composto.
Deleuze e Guattaril,

1992, p. 227-228
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5.3.2. Tessituras: Um mapa diferente

9k

Qual é nossa busca? Apontar o reparavel — outra “estrutura”, ndo a que sustenta a
linguagem —, que “permite” o agir da iniciativa.

*Deligny acrescenta em nota: “essa palavra, na falta de outra”,

Deligny, 2018, p.141.

Contar dos encontros que ocorreram de forma online é apontar o “reparavel”, é
evidenciar outra “estrutura” de producéao de afetos e intensidades. Tive duvidas de que
essa modalidade realmente pudesse permitir algo proximo ao que 0 encontro
presencial — encontro dos corpos — proporcionaria por si s6. Surpreendi-me. A cada
encontro, novas intensidades e aquelas resgatadas (ou engatadas?) do encontro
anterior. O segundo encontro com as criangas me permitiu reconhecer/experimentar
gue propor um pesquisar com criangas € dar garantia da voz, porque algo a dizer,
mostrar, criar, elas ja tém.

Foi assim no segundo encontro. As criangas tinham muito a dizer, desde os
primeiros instantes: No segundo encontro, Renata foi a primeira a entrar na sala. Ela
gueria conversar, contar de sua semana, nesse dia, comentou sobre gostar muito das
aulas de artes, perguntei-lhe em que ano escolar estava, ao que respondeu,

oferecendo mais:

“Eu t6 no 4° so6 tenho uma profe, mas para o ano que vem ja estou

preocupada, pois vou ter que fazer amizade com varios profes”.
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Rimos juntas, e, logo, Emily também falou que ainda estava com apenas uma
profe, mas que achava legal ter varios. O dialogo néo se estendeu, talvez tivesse se
as entradas das outras criangas ndo atravessassem nossas trocas. E mesmo que eu
pudesse entender 0s atravessamentos como rupturas, as quais fazem parte da rede,
reconheco que se estivéssemos presencialmente, talvez tivéssemos mais alguns
minutos de troca, ampliando a escuta.

Ao0s poucos, o0 grupo estava completo, compartilhei as perguntas que ja haviam
sido mostradas ao grupo 1 e que se tornaram novidade ao grupo 2:

1. COMO E SEU DIA-A-DIA?

2. QUAIS AS COISAS QUE VOCE GOSTA NO SEU COTIDIANO? O QUE VOCE GOSTA DE
FAZER?

3. O QUE VOCE GOSTARIA DE MUDAR NA SUA ROTINA?

4. O QUE VOCE GOSTARIA DE FAZER E NAO FAZ?

5. COMO VOCE CUIDA DE S| MESMO?

6. O QUE VOCE ACHA DO LUGAR ONDE VIVE? COMO VOCE CUIDA DELE??
7. QUAL A IMPORTANCIA DO ESTUDO/APRENDER NA SUA VIDA?

8. EVOCE QUE CUIDA DA SUA EDUCAGAO? COMO?

Figura 64 - Perguntas compartilhadas na tela para leitura
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Ressalto que eu utilizava um plano de fundo com figuras e cores usadas desde
o banner e as informac¢des das oficinas. Além disso, destaco o fato de que as
perguntas 7 e 8 foram questdes previamente modificadas da GAM (p.22), pois a
direcéo, no documento mencionado, referia-se a dinheiro e a trabalho, no entanto, ao
transpor as criancas, fiz enlaces com a rede de educacéo, produzindo articulacdo
entre as reflexdes nas dimensdes do cuidado e do aprendizado. Muito embora, ao
revé-las, penso ser necessaria uma ponderacao: se féssemos discutir as questdes
com criangas que vivem em realidades nas quais o trabalho e a relagdo/preocupacao
com dinheiro € comum, talvez, nesse contexto, fizesse mais sentido deixa-las, ou,
acrescenté-las.

Junto as criancas, percebemos se tratar de muitas questdes e decidimos que
cada uma escolheria duas para responder. Imaginei que pudesse haver algum
guestionamento o qual ndo seria escolhido pelas criancas, todavia foram anunciadas,

todas as perguntas.

1.Como é seu dia-a-dia?

Escolhi essa porque achei legal poder desenhar o que eu faco de manh4, de
tarde e de noite.

Ontem eu respondi essa, meu dia a dia é: eu acordo, escovo meus dentes e
vou pra escola.

Eu coloquei que é muito legal, me divirto muito, é isso, ndo tem coisa ruim,
néo faco muita coisa no meu dia a dia.

Todos queriam responder, todos
gueriam anunciar e oferecer suas
reflexdes das duas questdes
escolhidas... escolhi um recurso de
sorteio dos nomes para determinar a
ordem, eles adoraram, pois a cada
nome sorteado, havia uma
expectativa:

“Sera que vai ser o meu?”

Chamaram minha atencéo alguns
comentarios:

Betina — Eu tava sentindo que seria
eu.

Luca — Finalmente, obrigada, gente,
obrigada pra minha familia, para
meus amigos, obrigada, obrigada,
vou responder agora.

Martim: Ai, profe, eu tava torcendo
que fosse eu.

Eu sentia que aquele sorteio de
nomes movimentava os corpos, as
falas, a brincadeira.
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Meu dia a dia é muito corrido, cheio de coisas, eu acordo, estudo, faco
exercicio.

Eu coloquei que eu acordo, as vezes arrumo a cama, as vezes nao...as vezes
vejo tv, as vezes arrumo meu material. Eu almoco, quando é dia de escola eu
vou... eu ndo botei todo meu dia porque se néo ia ficar um monte de folha.

Esse eu vou pra escola, de tarde ajudo minha mée com as tarefas de casa e
brinco.

2.Quais as coisas que vocé gosta no seu cotidiano? O que vocé gosta de

fazer?

E as coisas que eu gosto é de desenhar e ver Naruto
Eu gosto de brincar com meu cachorro, jogar com meu irmao, assistir tv e etc.
O que eu mais gosto é fazer aula de danca.

Eu ndo lembro quem disse que gosta de desenhar, mas eu queria mostrar
uma coisa.

3.0 que vocé gostaria de mudar na sua rotina?

Eu queria muito acordar mais tarde, porque eu acordo muito cedo.
Bah, eu também queria

N&o queria mudar nada, porque eu ja acordo tarde, umas 10h

Eu escolhi essa, e 0 que eu gostaria de mudar é... nada! (risos)

4.0 que vocé gostaria de fazer e néao faz?

Eu gostaria de fazer algum esporte, porque eu fago coisa que eu tenho que
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fazer e essa oficina. E nao sei...

Eu gostaria muito de fazer algum esporte, porque antes da pandemia eu fazia
e agora s6 vou na aula.

A Unica que eu consegui escolher pra responder foi essa. Eu gostaria de ler
antes de dormir todos os dias. (Pergunto entdo: o que tu achas que te impede
de fazer isso?) Ah, eu chego da escola e tem que brincar, jantar, fazer outras
coisas e chega a hora de dormir e ja é tarde.

Eu adorei essa pergunta, porque eu queria muito ir num pargue de diversdes.

5.Como vocé cuida de si mesmo?

Lara logo responde: “Eu ndo cuido de mim mesma, quem cuida de mim é
minha mée, meu pai, mas eu tenho que me cuidar na escola por causa dessa
pandemia agora’.

“Eu concordo com a Lara, mas normalmente em casa eu me cuido. E quando
eu vou ha rua, eu me cuido tipo assim, passando MUITO alcool em gel,
utilizando méscara e fazendo distanciamento.

"Eu me cuido dormindo cedo, estudando bastante, tomando agua, comendo
coisas saudaveis”

6.0 que vocé acha do lugar onde vive? Como vocé cuida dele??

Todos falando junto... eu cuido

Eu cuido mais ou menos assim, quando minha mée me pede, porque sendo
eu ndo arrumo nada. E eu tenho que dividir o quarto com o Luiz, que faz uma
bagunca enorme e ai a gente tem que dividir as coisas, dividindo quem
arruma as baguncas também, um passa pano, o outro varre, vamos fazendo
assim.

Eu cuido, mas porque também eu tenho trés animais que eu tenho que dar
comida e limpar a sujeira.
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7.Qual a importancia do estudo/aprender na sua vida?

Para no futuro eu conseguir grandes conquistas.

A importancia de aprender pra mim é que a gente vai ser mais esperto e
guando crescer, conseguir uma profissao.

E essa, eu botei aqui que ndo s6 pra conseguir um trabalho, ter uma
profisséo, mas pra gente aprender o que nos rodeia, 0 mundo tem tanta coisa,
tantos mistérios, que aprender ajuda a gente a fazer parte, entender onde que
a gente vive e 0 que nos rodeia.

A Escola é muito importante (Eu pergunto — é sé na escola que a gente
aprende?)
N&o, a gente aprende em casa de vez em quando, fazendo os temas;

Eu gosto muito de ir pra escola (Pergunto, entao, do que vocés mais gostam
na escola)
Do recreio!! T6 brincando...
Ah, eu gosto do recreio. Mas também das histérias que a professora conta. “Profe, eu tenho uma coisa pra dizer!
A coisa que eu mais amo na escola é a Educag&o Fisica. Aquela coisa que a gente fez com
tinta, caiu a tampa da tinta no chéo e
minha cadelinha pegou, e agora ela
Eu ja prefiro matemética, sou muito bom em matemética. ta toda vermelha... quando a gente
sair daqui ja tenho uma tarefa pra
fazerl!l”

A educacao fisica € minha segunda aula favorita.

8.E voceé que cuida da sua educacdo? Como?
Risos... corpo... movimento...

bagunca... Arte...
Essa é uma pergunta média, meio dificil de responder. Eu me cuido, mas néo
s6 eu.
N&o é eu que cuida da minha educacéo, é minha mée. (Eu pergunto: e como
ela cuida?) Ah, néo sei...

Eu acho que sou eu, organizando os materiais, ajudando a profe nas coisas,
respondendo.
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Busquei sinalizar todas as repostas verbalizadas. Nao estdo nomeadas, pois
muitas foram compartilhadas entre eles, as vezes, apenas com um “eu também” ou
“eu concordo” e, até mesmo, “coloquei a mesma coisa”, porque teve tessitura. Além
disso, houve criancas que ofereceram desenhos, mostrando as demais e, também,
aguelas que escolheram nao compartilhar ou ndo responder ao grupo. Mas estavam
ali, atentas, envolvidas na trama de reflexdes sobre si mesmas.

Identifico as intensidades trazidas e reconhe¢co 0 quanto as perguntas
provocaram reflexdes importantes acerca dos processos de educacao e saude, de si
e de suas redes, e toda essa relacdo com o momento atual vivenciado, principalmente
quando a vinculacao que as criancas fazem do cuidado de si mesmas, aludindo as
praticas necessérias para se protegerem do virus covid-19. Sera que outras
perspectivas teriam surgido se ndo estivéssemos nesse momento pandémico? Sera
gue o cuidado, para as criancas, esta relacionado aos cuidados fisicos estritamente?
Como ampliar essa dimenséo junto delas? Algumas questdes podem ser retomadas
em experiéncias futuras.

Frente a amplitude e a tantas linhas possiveis, organizei as questdes para o
dispositivo guia, que passou a ser organizado, mantive as indicacdes que operaram
nas oficinas sobre escolher algumas questdes e ter a possibilidade de respondé-las

de outras formas que néo pela escrita:



OBSERVANDO A S| MESMO..

BICA: BoM, PODE PARECER MUITA
PERGUNTA PARA RESPONDER, MAO
E MESMO? ENTAQ, GUE TAL
ESCOLHER DUAS OU TRES QUE
WOCE ACHOU MAIS LEGAL?!

1. COMG E SEU DIA-A-DlA?

2. QUAls As COISAS VOCE GOSTA WO SEU COTIDIANG? © QUE
WecE GOSTA DE FAZER?

3. 0 QUE voCf GOSTARIA DE MUDAR NA SUA ROTINA?

L O QUE WOCE GOSTARIA DE FAZER £ WAG FAZ?
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OBSERVANDO A S| MESMO...

5. COMO VOCE CUlDA DE 5| MESMO?

6 O QUE VOCE ACHA DO LUGAR OWDE VIVE? como Woct culba
DELE®?

F QUAL A IMPORTANCIA DO ESTUDO/APRENDER NA SUA VIDA?

8 E VOCE QUE CUIDA DA sUA EDUCACAQ? COMO?

Ainda nesse encontro, buscando linhas de continuidade para as reflexdes e

constituindo as direcbes oferecidas pelo GuiaGAM, propus aos grupos que

fizéssemos uma lista de “pessoas e lugares que fazem parte da sua vida”. Essa acao
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tratou-se de uma certa adequacéo, pois, na GAM, essa dimensdo é proposta com
mais perguntas:
Como vocé se sente na relagdo com as pessoas com quem convive (familias,
pessoas préximas, amigos, colegas...)? De quem vocé se sente mais

préximo? Como se sente em relacdo as pessoas que te ajudam? Quem séo
as pessoas com quem vocé conta?” (GAM, 2012, p.24 e 25)

Compreendo que as provocacdes dessas questbes sao para auxiliar na
reflexdo acerca de suas redes de apoios como forma de identificar e de ampliar. Com
iSso, ao transpor a proposta para as criangas, fez-se necessario um ajuste nas
perguntas. Indiqueli, inicialmente, uma lista, que, em seguida, desenhou-se como
nuvem. Explico: ao refletir sobre as pessoas e os lugares que fazem parte da sua vida,
cada crianca foi listando verbalmente ou pelo chat da chamada aqueles nomes que
gostariam de incluir na lista. Deixei a tela da lista em aberto e elas viram aquela lista
ficar enorme, com palavras que foram diminuindo de tamanho, praticamente sem a
possibilidade de ler.

O que eles nao esperavam é que, de tal lista, eu produziria uma “nuvem”, uma
nuvem de palavras, a qual quanto mais a palavra se repetia na lista, maior ela ficava

dentro da nuvem:

Figura 65 - Lista de Pessoas e Lugares - Grupo 2
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BRINQUEDOS

DINDA vzios PRIMOS \CLUBE
w Ve R YACHO o
<£ e - ~mom I Aé% OUARTOVQP R I M AV\(l)JUDO
75 DINDO A FAMileA;A Dz\'ﬁgapm ASAPARS
< COLEGAS™* Goa "M %RE SCO L/-\
ERERIMAT BRINOUEDOS

Figura 66 - Nuvem de palavras Grupo 1 e 2

Juntos, discutimos sobre as palavras que apareceram bem grandes. As
criancas chamavam atencao para algumas que néo apareceram (em funcdo de terem
sido escritas apenas uma vez na lista) ou que ficaram muito pequenas. Falamos sobre
aguelas cuja visibilidade queriam ampliar. Dessa forma, cada uma pode construir a
sua “nuvem de pessoas e de lugares que fazem parte da sua vida”.

Outro momento que gerou encanto foi a proposta de colorir a folha em branco
com papel crepom e agua. Cada crianga pdde, a sua forma, construir a sua nuvem,

dando espaco, inclusive, a pessoas e a lugares que ndo tinham anunciado
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anteriormente, abrindo a possibilidade para escolher o tamanho dos nomes e 0s
lugares, ndo sendo uma reproducdo da nuvem coletiva, mas a sua propria nuvem. E
notavel, a seguir, que alguns escolheram dar essa énfase ao tamanho das palavras,

evidenciando a importancia daquele lugar ou daquela pessoa:

Figura 67 - Nuvem de palavras dos participantes da pesquisa
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Compreendi que montar as nuvens com as criancas foi importante para que
percebéssemos, nessa trama, 0s movimentos com as pessoas e 0s locais que
habitavam, mas elas também evidenciaram suas trocas consigo mesmas. Betina
trouxe ao grupo as conversas que tem com seus brinquedos, incluiu a palavra
“brinquedo” em sua nuvem, abrindo a possibilidade dos demais também relatarem

sobre objetos de sua histéria.

Betina: “Prof, temos que po6r brinquedos, porque eu falo com meus
brinquedos. As vezes eu comeco e ndo consigo mais parar... mesmo eu
sabendo que... €, ndo sei... S6 ndo consigo mais parar. Faco isso desde

guando eu era crianga.”

Recordo de, no momento da fala de Betina, ter estado preocupada com o
tempo, em conduzir a proposta, e mesmo dando espaco ao posicionamento dela,
posteriormente fiquei me questionando: "porque ndo ampliei essa conversa?”. Para
minha tranquilidade/alegria/surpresa, a ampliacdo apareceu nas producdes com
palavras como “bichinhos de pelucia®, “bonecas” e também seus animais de
estimacdo. Esse espaco a fantasia, ao imaginario e aos afetos de outras dimensdes
que a “adultés” vai nos tirando pode ser/é uma rede importante para as criangas. O
que respondem os brinquedos de Betina quando ela conversa com eles?

Confesso que eu esperava uma presenca maior da escola e das professoras
nas producgdes das criangas mesmo que elas aparecam de outras formas e em outros

momentos durante as oficinas. Nas nuvens, ndo ganharam visibilidade, mas a casa,
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os familiares, os amigos e os colegas estdo demarcados, lembrados por todos,
detalhados por alguns. A familia é rede!

Que outros locais podem surgir com criancas de outras realidades? Como seria
propor essa agdo as criangas que, no contraturno escolar, estdo sendo
acompanhadas no Atendimento Educacional Especializado, por exemplo? Sera que a
sala de recursos apareceria nessa nuvem? De que forma essa nuvem poderia se
montar a partir de criangcas nédo alfabetizadas? S&o questbes para pensar, sao
provocacoes.

Ressalto o potencial de oferecer espaco para as criangas mencionarem 0S
territdrios nos quais habitam e as pessoas com quem convivem sem oferecer uma
direcao/definicao/prévia do que precisavam dizer, do que era certo ou errado, do que
era esperado. Ao deixa-las apenas evocarem 0s lacos a partir de suas afetacfes e
percepcles, fez-me entender a necessidade de abrir espaco, igualmente, nesse
formato, no dispositivo inventado — em invenc¢éo — o qual coloco a borda.

Ao perceber as pistas do quanto a escola e quaisquer servicos ou profissionais
de saude ndo apareceram com intensidade nos discursos das criancas que
participaram desta pesquisa, notei o quao essa proposicao foi importante para dar
sequéncia as acdes que visavam a identificar as poténcias e as possibilidades da
producdo em rede entre educacdo e saude, pois funcionou como deslize para a
producao do “Mapa da Rede Social” (GAM, 2012, p.25 e€26), que foi realizado com as

criangas.

AS PESSOAS E LUGARES QUE
FAZEM PARTE PA sUA VIPA

NESTA NUVEM VOCE VAI COLOCAR AS PESSOAS
E LUGARES QUE VOCE CONVIVE, PODE SER O
NOME DELAS OU COMO VOCE COSTUMA
CHAMA-LAS, COMO MAE, TIO, PRIMO, AMIGA,
COLEGA, PROFESSOR, ESCOLA, CASA_.

A IDEIA AQUI E VOCE LEMBRAR DE TODO
MUNDO E DEIXAR ESSA NUVEM BEM CHEIA! ISSO
VAITE AJUDAR A MONTAR SEU MAPA DEPOIS
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Todas as propostas na Oficina Redes envolveram alguma producéo artistica, Rebeca: O profe, na nuvem, da pra
. colocar a casa da v6 e também a v4?
aspecto que realmente tomava o tempo. Provavelmente em encontro presencial, a
fluidez seria maior com o0s recursos, as davidas rapidamente sanadas, podendo
perguntar ao colega ao lado. Sendo encontros online, os ruidos eram maiores, dessa
) _ Alice: O meu ficou muito cheio (risos) ja
forma, para que entendessem o desenho do mapa da rede social e os caminhos nem cabe mais ninguém.
pensados, mostrei-lhes pelo compartiihamento da tela. E, assim como ja havia se
dado na experiéncia com os jovens, na qual produzimos um mapa de um personagem
ficticio, fato esse lhes permitiu compreender a proximidade e o distanciamento da rede

do personagem (WERNER, 2018), também, propus, junto das criancas, um mapa do

personagem “Enrico”, personagem da histéria “A Licdo das Arvores”. LY 5,
Antes de iniciar, questionei sobre o que parecia a imagem reproduzida na tela, @
H . H ”, H j [ . .
ao que Martim respondeu: “parece uma dobradura, com linhas...”; Anita escreveu, no ™ o ® -
chat: “parece uma arena”. Outros lembraram de alvo. Bem, parece um alvo, mas, a kY. W A©
partir do momento em que nomeei como “mapa da rede social”’, as criangas logo Ry, = &

incorporaram essa nomenclatura.

Entdo, primeiramente, de forma coletiva, cada grupo foi discutindo sobre as
pessoas que apareceram na histéria junto com o Enrico e, igualmente, sobre as
pessoas que precisavam ser inventadas, pois Enrico tinha uma familia, sé néo
apareceu na historia. Apos a compreensdo do mapa, a sugestao foi para que cada
crianca produzisse o seu mapa. A partir de um pedaco de tecido do kit de materiais e
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também uma cd, criaram os seus proprios mapas. Os movimentos de um grupo e de
outro foram bem distintos: no grupo 1, os participantes montaram seus mapas e
precisaram muito de uma condugao no sentido de refletir sobre “onde colocar as
pessoas”, pois passavam a ideia de que todos eram bem proximos deles. Entéo fui
compondo com eles e questionando sobre seus sentimentos em relacéo as pessoas.
Perguntas como: “ah, mas na familia tem alguém de quem vocés se sentem mais
proximos? Sera que essa pessoa pode ficar do lado de outra?” “Tem pessoas que
gostariamos de ter mais perto, mas que estdo longe?”. “E os vizinhos, precisam estar
no mapa?”’. “Além do médico, o que mais pode ir pra area da saude?” Essas sao
algumas das perguntas que contribuiram para que montassem mapas diversos.
Diante das questdes, também foram inventando outras perguntas, como:
“tenho um amigo da escola, mas que também & meu amigo fora dela, posso por nos
dois lugares?”, sendo uma provocagao ou indicagdo mesmo da unido de mapas,
ampliacdo de redes. Ainda nessa possibilidade, o grupo também problematizou as
divisbes do mapa indicando que prescindia das linhas tracejadas, ou que poderia
haver outras divisbes. Betina, por exemplo, reinventou seu mapa, colocando sua

relacdo com os brinquedos e com a natureza.

Profe, aqui na area da saude, eu
coloquei as trés médicas que eu ja
fui. A primeira fez uma coisa de mau
em mim, a segunda foi mais ou
menos e aquele ali que ta perto, é
muito legal comigo.

Profe, na parte da escola, eu
coloquei tu também!

Sora, na parte da escola, eu ndo
coloquei todos os professores,
porque eu ja tenho muitos, mas
representei com o professor de
matematica que eu mais gosto.

Eu coloquei meu irm&o nos amigos,
porque ele € meu amigo também.

Eu queria colocar um gato, bem
longe de mim, porque sempre que eu
vejo um, ele sai correndo. Vou por
fora do mapa...
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Figura 68 - Mapas da Rede Social dos participantes da pesquisa
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Ja4 no grupo dois, apos a explanacdo sobre o mapa do personagem, 0s
participantes foram criando seus mapas com maior tranquilidade. Talvez essa
tranquilidade tenha sido passada por mim mesma, pois eu ja havia experimentado
com o grupo anterior, ja entendia o caminho para percorrer e oferecer. No entanto,
esta pesquisa trata-se de um cartografar com criangas, ou seja, 0s caminhos sdo
multiplos. Gabriela trouxe uma reflexdo importante para a pesquisa e para 0 grupo:
sugeriu escrever 0 nome em papéis separados, pois, assim, poderia mudar de lugar.
Foi a abertura para a producdo de um mapa movel, permitindo que Lara também o
fizesse. Alice, comentou que colaria, mas que, realmente, as vezes esta mais proxima

do avo, as vezes nao.

Figura 69 - Mapas da Rede Social dos participantes da pesquisa
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Se criangas movimentam suas redes e, ao refletir/discutir/produzir um “mapa
da rede social’, esse também nao “deve” ter abertura/possibilidade para que seja
movimentado? Mais uma provocacado cuja intencdo era pensarmos sobre as paginas
do instrumento guia para a reflexdo das redes. Dessa forma, o mapa da rede social

se desdobrou em trés paginas:

AGORA E HORA DE PENSAR SOBRE AS PESSOAS
QUE VocE PODE PEDIR AJUDA QUANDO PRECISA.
NA PROXIMA PAGINA, VOCE PODE RECORTAR E
INVENTAR QUEM SAO. DAI E 50 COLOCAR E
MOVIMENTAR NO "MAPA DA REDPE sOCIAL",
ENTENDENDO QUE VOCE ESTA NO CENTRO €
QUANTO MAIS PERTO DE VOCE, MAIS PROXIMIPAPE

TENS COM ESSA PESSOA.

?.
ov <
O
(v

CARTELA PARA MAPA MOVEL

DESENHAR, COLORIR E RECORTAR PARA USAR NO MAPA DA
REDE soclAL

PERGUNTAS PARA AJUDAR A PENSAR SOBRE
AS PESSOAS NO SEU MAPA:

S
come SE FOSSEM COOR‘DEN;:A
DE UM MAPA- woct PO =
ConVERSAR COM atsGEuEM‘ o
5 PERGUM
Eﬁv:uz HVENTAR oum.nsa
QuESTBES- © GUE ACHA?

DA SUA FAMILIA, DE QUEM VOCE SE SENTE MAIS PROXIMO?

QUEM ESTA MAIS DISTANTE, MAS QUE VOCE GOSTARIA DE TER MAlS
PERTO?

TEM COLEGAS DA ESCOLA, MAS QUE TAMBEM SAC AMIGOS.. ACHA
QUE NA ESCOLA ELE E PROXIMO DE VOCE TAMBEM?

£ 05 VIZINHOS? FSTAOC NO MAPA? PRECISAM ESTAR? POR QUE?
QUEM ESTA AMUDANDO A CUIDAR DA sSUA SAUDE?

MNA E5CcOLA, 03 PROFESSORES ESTAO PERTO OU LONGE?

TEM OUTRAS PESSOAS NA ESCOLA QUE SAO PROXIMAS DE WOCE?

TEM ALGUEM QUE ESTA PERTO, MAS QUE VOCE GOSTARIA QUE
ESTIVESSE LONGE?

INVENTE PERGUNTAS SOBRE O maPa:
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Trés paginas as quais, cada vez que eu revisito, penso que algo poderia ser
diferente. Certamente, outros profissionais vao querer fazer diferente, e ha
provocacao, espaco e abertura para tal. Mais do que isso: a cada crianca que se dispor
a produzir seu mapa da rede social, vai colocar exatamente o que, para ela, precisa
ser diferente, o que precisa de movimento ou de pouso, entre linhas... de mais redes.
Foi assim nas oficinas. Foi assim com cada um. Foi assim com Alice que levou seu
mapa ao avd, “ensinando-o0” como funcionava, convidando-o a montar o mapa dele e
o dela. A mée, como rede para e com a oficina, filmou alguns dos movimentos e me
enviou o video... Tessituras... Linhas que seguiram, que ampliaram. Redes vivas,

operando em um trabalho vivo em ato.

Figura 70 - Tessituras com o Avé - Registro da participante da pesquisa
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5.3.3. Costuras: Rede em Linhas

Sendo tarefa do cartégrafo dar lingua para afetos que pedem passagem se espera basicamente que
esteja mergulhado nas intensidades de seu tempo e que, atento as linguagens que encontra, devore
as que Ihe parecerem elementos possiveis para a composicao das cartografias que se fazem
necessarias.

Suely Rolnik, 2006, p.23

O terceiro encontro foi marcado por dar a sensagdao de que ocorreu “mais
rapido”, assim definido no dizer das criangas. Mas o tempo, em medidas, foi o mesmo.
Talvez tenha sido por estarmos mais envolvidos, ou, talvez por eu estar comovida com
as reflexdes sobre a necessidade de dar mais tempo aos tempos — o das criancgas, de
suas falas, de seus assuntos... Dar tempo aos movimentos daqueles territérios.
Abrindo um espaco maior a escuta, as costuras, compondo, assim, as cartografias
necessarias.

Conversamos, abrimos o terceiro encontro perguntando sobre como havia sido
a semana, o que fora bom e o que gostariam de fazer até que Alice questionou: “se
esse € o terceiro encontro, tem sé mais dois, ndo €?” Afirmei que sim, e ela emendou:
“‘entdo vamos comegar logo... 0 que a gente vai fazer hoje?” Celina também mostrou
curiosidade e queria saber qual material deviamos pegar. Aline pulou na cadeira como
guem estivesse esperando ansiosa. Luiz, junto com Lara, chamaram o0s primos que
os estavam visitando: “eles podem assistir aqui do lado?”. Redes vivas, redes em

movimento. Era preciso comecar de outro jeito. Elas aguardavam.
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Eu imaginava para esse encontro uma grande roda, uma agora. Fizemos, de
forma online, a partir da representacdo de bichinhos que pudessem representar cada
um e a todos. Mostrei-lhes a imagem e cada uma escolheu um para chamar de seu —
ou de si. Propus que desenhassem/reproduzissem essa grande roda. Elas
observaram, gostaram muito de que, desta vez, havia um modelo, algo a seguir, algo
a copiar. Enlaces com a vida escolar, com o quadro, com os moldes, com as formas.
Cada uma escolheu um bichinho para “ser” naquela roda e expliquei que iriamos
responder a uma pergunta e depois cada uma responderia e enviaria 0
guestionamento a outra crian¢ca. Como quem joga um novelo de I1a. Quem pegasse 0
novelo — a linha — daria sequéncia as respostas. Peco desculpas por fazer mistério
com a questdo colocada em xeque/discussao, mas também fiz assim com eles. O
mistério € motivador de atencédo, de curiosidade e de encanto.

A roda funcionou de um jeito muito melhor do que eu esperava, eles chamaram
0s participantes ora pelo nome, ora pelo bichinho ali representado. Percebi que, nesse
formato de encontro, as trocas entre eles se intensificaram. Ou era por ja se
conhecerem melhor? Estar em roda permite compartilhar o olhar, ampliar. Permite que
a contribuicdo oferecida seja acolhida por todos, mesmo que direcionada a apenas
uma, a linha pode ser capturada por qualquer outra ali presente.

Assim, nos dois grupos, as linhas tiveram caminhos e trocas distintas, mas em

teia, em rede e em trama Unica:
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Figura 71 - Trama do grupo 1

Em cada grupo, a rede tramou-se de forma diferente: no grupo 1, notei um
movimento de, inicialmente, chamar o colega ao lado, o mais proximo, quase que
tecendo bordas. Depois, foram se permitindo convocar o outro que estava mais
distante, que precisava ser chamado para seguir/ampliar a trama. Entretanto, nos dois
grupos, foram “jogando, pegando e tecendo” a linha mais de uma vez. A questao
convocava a pensar mais, ampliar, eles queriam que a linha voltasse para si mesmos,
pois tinham mais a dizer, a listar.

Ainda sobre as tramas, as criancas, foram convidadas a produzir as suas. Criar
essa “roda de conversa” com os recursos € materiais do guia, e, conforme salientei,
elas viram amparo no modelo projetado, no entanto, suas inven¢cdes foram

aparecendo, em nuances (como na escola). Assim, Alice quis representar outros

Figura 72 - Trama do grupo 2
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animais, como a cobra, da qual ela disse que gostar muito. Pedro ndo quis desenhar
todos. Escolheu alguns. Olivia pediu para ver os desenhos diversas vezes, pois queria
aprender a fazer igual ao projetado pela professora. Aline solicitou ajuda a familia —
gue estava sempre por perto nos sabados a tarde — pois ndo conseguia colar as linhas.
Laura reclamou sobre ser muito dificil e contou que acabou fazendo muita meleca com
a cola. De toda — e diversa — forma, eles (re)produziram a rede de conversa:
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Figura 74 - Rede de conversa - Produg¢do dos participantes da pesquisa

A pergunta para o momento foi “O que vocé precisa para viver?” (GAM, 2012,
p.38). Refletir sobre essa questédo permite ao sujeito pensar ndo somente em que ele
gosta, mas contrapde a relacdo com aquilo do que precisa/necessita. Cada grupo
compads a sua lista, mas as palavras se repetiram nos grupos:

Figura 73 — Rede de conversa - Produgdo dos
participantes da pesquisa



GRUPO 1

ALEGRIA
PESSOA PARA AJUDAR
AGUA
ESTUDO/ESCOLA
FAMILIA
AMIGOS
ALIMENTOS
AR PURO
MUSICA
DANCA
MELHOR AMIGO(A)
MAE
PAI
TECNOLOGIA
ELETRICIDADE
NOSSA ENERGIA
DORMIR
MATERIAIS DE ARTES
PLANTAS
CRIATIVIDADE
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GRUPO 2

COMIDA
BRINQUEDOS
CASA/ABRIGO

ROUPAS
AMOR PROPRIO
FAMILIA
CHOCOLATE
AGUA
NATUREZA
ANIMAIS
TECNOLOGIA
SAUDE
AR
MAE
PA
CALCADO
ESPORTE
DIVERSAO
ESTUDAR
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As palavras sao carregadas de forca, de intensidade. As criangas
compreendem as diferentes dimensbes que envolvem a vida, elencando as
subjetividades e o que é basico aos sujeitos, apontando a necessidade das redes.

Também questionei sobre o que era mais dificil de conseguir, e eles deixaram pistas:

“Olha, diversao nem sempre é uma coisa facil, porque na pandemia eu nao
podia brincar com meus amigos, e tem brincadeiras que s6 € legal junto.”

“A natureza pode se tornar dificil se as pessoas continuarem poluindo.”
“Acho que criatividade pode ser facil pra uns, mas pra mim é dificil, porque
meus desenhos ndo séo bons.”

“Melhor amigo pode ser dificil, porque tem que ter confian¢a.”

“Saude é dificil, porque tem que comer bem, dormir, fazer esportes...”

“Isso, mas salde ta mais dificil agora também, porque a gente precisa se
proteger da covid.”

“Eu acho a saude bem dificil, quer dizer, ndo é tanto, mas porque eu ja
aprendi, mas eu tenho que cuidar um monte de coisa porque eu tenho

diabetes.”

Quando propus a discussao, imaginei que seria como uma forma de facilitar —
de operar como deslize — para a compreensao da questao proposta na sequéncia: “O
que vocé precisa para aprender?”, entretanto percebi que operou ndo somente como

facilitadora, mas como poténcia para a reflexdo das redes. Gabriela trouxe sua
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experiéncia com o viver com diabetes de forma intensa, explicou que precisa da
insulina para viver e precisa, ainda, cuidar de outros fatores que envolvem essa
qguestdo. Vi, nessa proposta, as costuras para a provocacdo da ampliacdo da
autonomia a respeito de suas redes de educacéo e saude.

Capturei a proposta para o instrumento em construcéo, incluindo, assim como
na GAM, uma reflexdo sobre essa producéo de autonomia a qual se desencadeia na
relacdo com os outros e o mundo. Na lista do grupo 1, por exemplo, temos como
essencial a vida uma “pessoa para ajudar’. Nos dois grupos, a familia e os amigos
foram apontados. “Mae” e “pai” foram ressaltados, ou seja, para as criangas desta
pesquisa, a relacdo com 0s outros se mostrou necessaria para Vviver.

Tentei organizar o dispositivo de forma a provocar a crianga a refletir sobre
essas questdes junto com outras pessoas. Isso se deu conforme fizemos na oficina,
na qual cada uma foi trazendo suas linhas e compondo uma lista coletiva que
atravessa a todos nés. Utilizei baldes de fala como um recurso visual a fim de remeter

a ditos de vérias pessoas.



O QUE VOCE PRECISA PARA
VIVER?

ESSA PERGUNTA E PARA RESPOMDER JUNTO COM OUTRAS
PESSOAS, PRIMEIRD PENSE EM QUALQUER COISA QUE VOCE ACHA
QUE NAQ PODE VIVER SEM! DEPQIS, PERGUNTE PARA OUTRAS
PESSOAS QUE VOCE CONVIVE E VAl ANOTANDO OU DESENHANDO
NOS BALOES:

REFLITA COM OUTRAS PESSOAS SOBRE ESSAS QUESTOES:
DAS COISAS QUE PRECISAMOS PARA VIVER, O QUE E MAIS DIFICIL DE
CONSEGUIR... PORQUE E MAIS DIFICIL? COMO PODEMOS TORMAR MAIS FACIL?
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UM RECADO PARA CONTINUAR:

PENSAR SOBRE O QUE PRECISAMOS PARA VIVER E © QUE
E MAIS DIFICIL DE CONSEGUIR E IMPORTANTE PARA
PERCEBER QUE MUITAS DESSAS COISAS SO CONSEGUIMOS
JUNTO COM OUTRAS PESSOAS. E I1SSO TEM A VER COM
AUTONOMIA,
VOCE SABE O QUE E AUTOMOMIA?

NAO E "SABER SE VIRAR SOZINHO", A AUTONOMIA A
GENTE DESENVOLVE AQO PROCURAR ESSAS PESSOAS OU
LUGARES, TER AUTONOMIA E CRIAR E MANTER LACOS
ENTRE AS PESSOAS.

E 1550 E MUITO IMPORTANTE QUANDO PRECISAMOS DE
AJUDA, QUANDO TEMOS ALGUMA DIFICULDADE. QUANDO
QUEREMOS ALGO OU FAZER ALGO QUE E DIFICIL.
PENSANDO NISSO, NA PROXIMA PAGINA TEMOS MAIS UMA
PERGUNTA PARA VOCE.

Conforme a pagina “Um recado para continuar’ antecipa, dei sequéncia a

oficina propondo outra pergunta: “O que vocé precisa para aprender?”
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Esta tese toma a educacdo como um dos pontos de partida, considerando os
percursos de aprender e a producdo de conhecimento como linhas importantes e
articuladas para a producdo de cuidado, ou seja, educacdo e saude estdo, sao e
podem ser articulados. Dessa forma, refletir sobre o que se precisa para aprender foi
necessario e potente. Para esse momento, utilizei um recurso que ja havia
experienciado em outro contexto: a escrita tendo como base um CD, o qual se
configura como suporte de escrita incomum (foge-se da ideia da folha retangular e do
uso estrito do lapis) e como forma de se ver/enxergar/perceber/sentir no préprio CD,
pois um lado é espelhado, refletindo aquele que o observa.

Mantendo a dindmica das oficinas para, num primeiro momento, ter uma
discusséo coletiva e posteriormente ampliar para as cartografias de cada um, montei

virtualmente o “CD” com cada grupo, incluindo todas as respostas compartilhadas:

O QUE VOCE PRECISA PARA APRENDER?
= = )"
<

O QUE VOCE PRECISA PARA APRENDER?

SILENSIO' ESCOLA ,9;‘  ATENCAO 'lzo(
ATITUDE/ QUADRO ‘ % N i 4 o 06} MAE
A ‘ , 2
PARTICIPAGAO FAMILL =) ; N\"\ﬁ“\ ALGUEM T 3 Pl
— AMIGOS \ M PADRASTO
COMPREENDER ARTE . AMIGOS DIVERSAO
MATERIAIS cpsp & ‘. ESCO ;
DEDICAGAQ \gy ; EXPERIENCIAS  VIVENCIAS
. OBSERVACAO & A COMA ~
ALGUEM & COMPANHIA  MATURIDADE
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Percebi um movimento interessante acontecendo. A partir das narrativas, uma
crianga “puxava a outra”: quando contavam de amigos, lembravam de diversao; ao se
referirem a materiais, outro indicava um livro... Estavam estabelecendo rede-grupo
entre eles. Interessante pontuar que Luca demarcou bem ser necessario “alguém?,
nao exatamente um profissional, um professor ou especialista. Luca, ainda, explicou

0 que ele quis dizer sobre “vivéncias com a maturidade”:

“E que tipo, quando a gente vai vivendo, a gente vai aprendendo varias
coisas, mesmo que alguém diga e me ensine, tipo, assim falando ou
mostrando sobre alguma coisa, s6 quando a gente vive e experimenta aqui

que a gente aprende.”

A partir da fala de Luca, outros foram contando sobre coisas que aprenderam
dessa forma, inclusive Ana, a irma mais nova dele, a qual trouxe o exemplo que muitos
ja haviam experimentado: subir na arvore. As falas de um iam “complementando” a

palavra de outro. A fala conclusiva de uma das criancas oferece o bordado tramado:

“Mesmo que alguém te diga que subir na arvore pode ser perigoso ou que te
ensine a subir com cuidado, é s6 vivenciando essa experiéncia varias vezes

que se aprende”,

Martin reforcou sobre ter a palavra “experiéncias” no CD, trazendo outra
perspectiva, porque, na escola ou em casa, aprende muito mais quando tem um

“‘experimento cientifico”, reforgcando o quanto gosta de ciéncias. Outro momento no
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qual puderam trazer “o que mais gostam de aprender’ na escola, evidenciando a
diversidade de preferéncias e, a0 mesmo tempo, 0 quanto eles se encontraram uns
com 0s outros.

Destaco a palavra indicada por Aline: “perguntar”, sugerindo que se
acrescentasse essa “acao” como forma de aprender. Ela tinha uma posigdo muito
mais “observadora” durante os encontros, pois escolhia muitas vezes nao responder
verbalmente. Notei a proposicao feita em tessitura com a mée que estava por perto.
Estaria essa sugestéo “colada” com indicacfes, como contei anteriormente, da escola
ou dos professores que sinalizam em pareceres e reunides: “precisar participar mais”;
“‘envolver-se nas atividades”; “perguntar”?

Questionei, logo em seguida, num movimento rapido e articulado com as
reflexdes do guia: “Aline, perguntar & facil ou dificil?” Sorriu, sua mae também

comecou a rir ao fundo do audio, e ela afirmou:

“E dificil. Porque as vezes dé vergonha e eu nédo quero.”

Pedro acrescentou na conversa, como quem estivesse a espreita, buscando...

“Participagéo!”.

Eu reforcei a provocacgao: “Bem, mais uma coisa pra gente pensar: é facil ou é
dificil participar?”

Livia abriu seu microfone com espontaneidade:

Comentdrios de bordo, na borda:

Porque ainda sinto que buscamos
um aluno “entre”? Tanto ouvi...
tanto ainda ougo:

“E muito bom aluno, mas fala
demais”

“Faz tudo certo, mas se td com
duvida, ndo pergunta”

“Nunca levanta a méo para
participar, tem sempre que chamar”

Notas da lembranga da autora.
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“Bem, pra mim é muito, muito, muito facil.”
“Pra mim é mais ou menos” acrescenta Pedro.

Entre outras palavras anunciadas, Aline pareceu reflexiva e, em um novo

movimento, acrescentou:
“Siléncio”

Siléncio... Talvez, agora, Aline tenha respondido para si e para 0 grupo
realmente “do que ela precisa para aprender”. Na tessitura, Aline, junto com sua mae,
evidenciou que ha modos singulares de aprender também na escola. Aline era
reconhecida muito mais como “observadora” do que “participativa”, mas anunciou, de
forma sutil, seu incbmodo com a prescricdo educativa de que, para aprender, era
preciso “participar”, “perguntar”’, “levantar a mao”. Ela aprende de outras formas.
Aprende com a observacéao, nos livros, com musica, com o siléncio, as vezes 0 seu
siléncio, assim como tantas outras formas e dispositivos que poderiam fazer outra
lista.

Reflito sobre como é emergente discutirmos — pela via da acolhida, da escuta
— com as criangas sobre suas formas de aprender e sobre as formas que as redes de
educacdo oferecem/produzem/esperam/imaginam que as criangas aprendem.
Tornando-se fundamental que, a partir dessa tessitura, possa haver uma bifurcacao,
para outra discussao, dai, entre profissionais da educacéo — compondo também com

a saude — a fim de discutir, criar, inventar linhas de produgédo de conhecimento, de
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autonomia e de cuidado que ndo sejam prescritivas. Pedro e Livia trouxeram mais

uma pista acerca disso:
Pedro: “Profe, acho que precisa levantar a mdo para aprender”
Eu retomo a proposta: “Ta, mas tu achas que para ti, pensando em como tu,
Pedro, aprende, tu precisas levantar a mao?”
Livia que responde: “Olha, isso deixa a aula mais organizada, mas eu nédo

preciso levantar a méo pra aprender”.

Pedro concordou e pediu para nao colocar no CD coletivo a indicacao “levantar
a mao”. Mais uma vez, rede entre eles. Possibilidade/espagco de dizer que “ndo é
necessario, eu nao preciso”. Colocaram para si e para os demais “0s seus modos de

aprender”. Apos a discussado coletiva, puderam criar, com desenhos e escritas, 0s

seus proprios CD’s, dando visibilidade a discussao e aquilo que era “mais seu”:

Figura 75 - Registro da questdo "O que eu preciso para aprender?"
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Nesse formato, tornou-se possivel observar que, embora houvesse “um
modelo”, projetado e construido por e com eles, cada um, a sua maneira, foi
selecionando o que, para si, era mais importante, justamente porque, como disse

Alice, uma das participantes:

“Né&o cabe tudo, entdo de um lado eu coloquei um monte de coisa, tudo
espremidinho”.

Quando “ndo cabe tudo”, o movimento que se faz é selecionar, € indicar o que
€ mais importante, o que faz diferenca. Pensando nisso, ao compor a pagina do Guia
das oficinas, destacado a borda, optei por usar “adesivos” em lista, sendo dez espagos
para utilizar a partir de “prioridades”.

“O que é mais dificil conseguir?” Mantive a pergunta GAM para o instrumento
em invencao. Afinal, os didlogos mostraram que o desafio € de cada crianca, e 0s
caminhos, para torna-los “mais faceis”, sdo singulares e ndo sao os mesmos, mas
podem provocar movimentos quando pensados em voz alta, em partilha com os
outros. O encontro ofereceu pistas do quanto as provocac¢des/questbes/listas e linhas
oferecidas por uns e por todos produzem movimentos que impulsionam o
protagonismo, promovendo linhas para contribuir no desenvolvimento da autonomia.
Foram os deslizes necessarios para o0 proximo encontro, mesmo que tenham ficado

assim: "espremidinhos".

O QUE VOCE PRECISA PARA
APRENDER?

REFLITA SOBRE COMO VOCE APRENDE. E AS COISAS QUE VOCE ACHA
NECESSARIO PARA APRENDER E COLOQUE NOS ADESIVOS. LEMBRE QUE VOCE
TAMBEM PODE DESENHAR SE QUISER

O QUE E MAIJS PIFICIL PE CONSEGUIR?

Figura 76 - CD com registro "o que vocé precisa para
aprender" - Produgdo dos participantes da pesquisa



230

5.3.4. Bordados: Direitos das Criancas

“Desta vez nao precisou escolher linha nenhuma. Segurou a langadeira ao contrario e, jogando-a

veloz de um lado para o outro, comegou a desfazer seu tecido.
Maria Colasant, 2003, s.p.

Figura 77 - Registro sobre "Direitos" - Produgdo dos participantes da pesquisa

Se antes fiz mistério, desta vez apresento o bordado inteiro de antemé&o, ou um
bordado desfeito, como conta Colasanti (2003) na histéria de “A moga teceld”,
destacada como epigrafe. A producdo anterior colocou em evidéncia que, no 4°
encontro, conversamos sobre “Direitos”. Direitos das criangas. Tomei como objetivo
dar uma certa continuidade as tramas do encontro anterior a fim de produzir com eles

0s caminhos para garantir que seus devires fossem acolhidos.

CIREITOS

O QUE E DIREITO?
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N&o entrarei nos meandros dos dialogos sobre a definicdo do que é direito
levantada pelas criancas, pois 0s dois grupos tinham uma compreenséo aproximada
as definicdes genuinas. Fico com a mais proxima das que encontramos nos

dicionarios e que se produziu por um dos grupos:

“E algo ou um beneficio que a gente tem e que ta escrito em alguma lei, tipo o

direito a escola.”

Ao levantarmos pontos sobre quais direito eles tinham, Renata foi a primeira a
contribuir: “Direito de brincar e de estudar”. Ana trouxe “Direito a escola”, e questionei
se é ao estudo ou ao espaco da escola. Ela reforcou, ao espaco, de ter uma escola.
Apareceu bastante o “direito a brincar” e, por fim, o “direito a moradia”.

A partir do levantamento, compartilhei uma lista com os principios dos direitos
das criancas dando énfase as semelhancas com as contribuicbes organizadas pelo
grupo. A partir dessa lista, discutimos a importancia que cada um desses direitos tinha
para cada um e em outros contextos — ampliando as redes — refletindo sobre a
probabilidade de esses direitos ndo serem respeitados/garantidos. Foi ai que a
pesquisa em movimento operou em novas tessituras: as criancas apontaram diversas

situacdes nas quais os direitos ndo parecem estar sendo cumpridos ou atendidos:

“Quando uma familia mora na rua, porque infelizmente tem familia que néo
tem casa e devia ter algum lugar “

“Ah, uma vez fechou uma escola perto da minha casa, dai tinha que ir bem
longe pra poder ir na escola. Se ndo tivesse como?”

« Direjto a SAUDE: receber assisténcia médica de qualidade e gratuita nos hospitais

publicos sempre que necessario.

» Direjto 8 EDUCACAO e CULTURA: estar matriculado em uma escola de boa qualidade,

recebendo uma boa formacao e ter acesso a cultura, conhecimentos e informagoes para
o seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

- Direito ao LAZER: poder brincar, passear e se divertir.
- Direito ao RESPEITO: ser respeitado em sua condicao, independente de sua etnia, classe

social ou credo.

» Direito 8 PROTEGAO: ser protegido por uma familia amorosa ou por lares ofergcidos pelo

Estadg quando for o caso. Direito de ser protegido contra abusos, agressoes fisicas ou
psicologicas, exploracao do trabalho infantil e abandono.

» Direito a DIGNIDADE: ter uma vida digna, com direito & um nome, uma nacionalidade,

alimentagdo e moradia.

» Direito a LIBERDADE: ser livre para ir e vir, expressar seus sentimentos e ideias e conviver

em sociedade.

- Direjto ao AMOR: todo jovem tem o direito de ser amado e compreendido pelos pais,

familiares e sociedade.

- Direjto @ CONVIVENCIA: conviver com os familiares e a comunidade em um ambiente de

justica, amor, amizade e solidariedade entre os povos.
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“Sobre o direito do lazer ali, pode ser que nao seja respeitado se ninguém
brincar com a gente.”

Eu segui provocando: vocés ja passaram por alguma situacdo em que alguns
desses direitos ndo foram atendidos e gostariam de compartilhar? Ficaram
reflexivos... Entendi que, nesse primeiro instante, foram trazendo aspectos de suas
observacdes e lembrancas. Na sequéncia, perguntei: o que pode ser feito quando um
direito ndo é respeitado? Nesse instante, cada grupo bifurcou para rumos distintos,
mas, nos dois se fez necessario o desenho de um caminho — produzido coletivamente,

primeiro em lista, e aqui, ofereco em rede:

Professora —o/ Aulas dé reforgo Educacio Fisica

Colegas Sala dos professores
= Quiro professor AEE —O— Sala de Recursos
__— F
Criancas encontrando da sa — FEstagiaria
uma dificuldade para Monitora do patio B
aprender do colega
N Coordenaét® Pedagogica —O—0 . .
Direcao
Orientadora Educacional (SOE)
Familia Pai
Mae Vo
Dinda Padrasto
Irmao Qutros...

Figura 78 - Rede de apoio possivel - Situagdo Grupo 1
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Professora

Colegas

do patio
Commini G ] {Zda sala
aminnos para garantr que as |, .

meninas possam jogar ha quadra

/ Enviar bilhete

Coordenacao Pedagogica L . .
Direcdo Orientar 0s meninos
|

Orientadora Educacional (SOE) Falar nas outras turmas

Qutro professor

T~—— Salados professores
Estagiaria

Pedir que faca jogos com meninos

' Educacao Fisica —O— .
e meninas

Figura 79 - Rede de apoio possivel - Situagdo Grupo 2

Sao desenhos, caminhos, percursos, escolhas e possibilidades inventadas
nesta pesquisa, a partir da extensao, “oficina em redes”, que permitiu olhar através
das lentes dessas criancas, indicacfes de hipteses pensadas com elas. Importante
dizer que eu também dei sugestdes e me inclui nos percursos. Pensar com. Além
disso, tal momento permitiu saber da diversidade de escolas que as crian¢as habitam
e também de suas experiéncias: cada um foi oferecendo elementos que fazem parte
de suas instituicdes, de suas redes — pessoas, espacos, servicos — constituindo-se,
assim, uma gama de apontamentos que montam uma “Rede de Apoio” (GAM, 2012,

p.44). Essa viabilidade de troca entre eles (entre nés!) ofereceu espaco para que
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pudéssemos conhecer outras linhas possiveis como quando Isabela disse: “na minha
sala tem monitora. E da minha colega, mas ela sempre me ajuda’, Luiz recorda de
anos anteriores, trazendo experiéncia semelhante. Outros comentaram que n&o
conheciam monitores de sala, s6 de péatio. O desenho da rede inventada ofereceu
novos caminhos.

Além desses aspectos, também, destaco a poténcia da experiéncia sobre
“garantir o brincar’, quando uma das meninas, junto a outra — pois sdo colegas —
relataram sobre chegar na quadra e os meninos ndo as deixarem jogar. Com isso,
evidenciaram o quanto ja lidam com a necessidade de buscar redes para sustentar
suas performatividades, escolhas e direitos.

Os grupos produziram e escolheram linhas, algumas ja tecidas, outras em vias
ou necessidade de serem (inventadas ou garantidas). Ressalto ndo se tratar de uma
escola (ainda) em que os discursos e os bordados foram feitos, mas de toda uma
trama produzida: uma rede — em redes, fazendo-me refletir sobre como seria se essas
proposic¢des fossem com criancas de uma mesma escola, com grupos de uma mesma
turma ou, ainda, operando entre turmas do mesmo ano. Compreendo haver abertura
para ramificacbes de perspectivas, ocorrendo outras redes viaveis e a serem
tramadas.

Diante da poténcia das producfes e das reflexdes com as criancas, ofereco
mais algumas péaginas fundamentais do instrumento que vem sendo tecido, inspirado

nas ofertas da GAM, em que propde, em um circulo “alguns recursos que podem
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Figura 80 - Direitos da Lei e Direitos "inventados" - Produgdo dos
participantes da pesquisa
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compor uma rede de apoio” (GAM, 2012, p.43), mas, para pensar as redes de

educacao e saude foi ampliado a partir e com as criancas desta pesquisa.

DIRE|TOS DAS CRIANCAS

Direito @ SAUDE: receber assisténcia médica de qualidade e
gratuita nos hospitais publicos sempre que necessadrio.

Direito @ EDUCACAD e CULTURA: estar matriculade em uma
escola de boa qualidade, recebendo uma boa formacdo e ter
acesso & cultura, conhecimentos e informacdes para o seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

Direito oo LAZER: poder brincar, passear e se divertir.
Direito ao RESPEITO: ser respeitadc em sua condicdo,
independente de sua etnig, classe social ou credo.

Direito & PROTECAO: ser protegido por uma familic amorosa
ou por lares oferecidos pelo Estode quando for o caso. Direito
de ser protegido contro abusos, agressdes fisicas ou
psicologicas, exploracéo do trabalho infantil e abandone.

Direito @ DIGNIDADE: ter uma vida digna, com direito & um
nome, uma nacionalidode, alimentacdo e moradia.

Direito & LIBERDADE: ser livre para ir e vir, expressar seus
sentimentos e ideias e conviver em sociedade.

Direito ao AMOR: todo jovem tem o direito de ser amado e
compreendido pelos pais, familiores e sociedade.

Direito & CONVIVENCIA: conviver com os familiares e a
comunidade em um ambiente de justica, amor, amizade e
solidariedade entre os poves.

QUESTBES PARA PENSAR E
CONVERSAR JUNTO COM ALGUEM:

LENDO SEUS DIREITOS.. © QUE VOCE PENSA SOBRE
ELES?

TEM ALGUM DIREITO QUE VOCE NAC CONHECIA? VOCE
ACHOU IMPORTANTE? PORQUE?

WOCE JA PASSOU POR ALGUMA SITUACAD QUE ALGUM
DOS TEUS DIREITOS NAO FO| RESPEITADO? FALE SOBRE ESSA
EXPERIENCIA..

SE LIGA!

COMO WOGE WEM PERCEBENDO, VOCE TEM TODA UMA
REPE QUE FAZ PARTE DA sUA WVIDA, A SEGUIR Wvocé
ENCONTRA OUTROS RECURSOS, PESSOAS E LUGARES QUE
TAMBEM PODEM TE AJUDAR E QUE VOCE PODE PROCURAR
QUANDO VOCE TIVER ALGUMA DIFICULDADE oU QUANDO
ALGUM DOS TEUS PIREITOS NAC FOR RESPEITARO.
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REDE DE APOlO PARA PENSAR..
PARA CONVERSAR!

VOCE SE LEMBRA DE OUTROS RECURSOS QUE NAO
APARECEM NESSA REDE? COMPLETE.. ACRESCENTE..

PRONTO-SOCORRO AMPLIE...
iy :
UNIRARE BRAICARESSHOE MEDICOS CIRCULE WA REDE 05 RECURSOS QUE VOCE SABE QUE
ESCOLINHA DE FUTEBOL CAPSi CLUBES TEM NA ESCOLA E NA SUA COMUNIDADE.
IGREJA ABRIGO PROJETOS DO BAIRRG QUE TAL CONVERSAR € PESQUISAR SOBRE ISSO PARA
, O Ol O " ?
PSICOLOGOS VIZINHOS ENCONTRAR OUTRAS POSSIBILIPAPES!
OFICINAS FAMILIA
REDE DE APO|O
A O QUE MAIS VOCE QUER EXPRESSAR SOBRE
ESCOLA SUAS REDES DE EDUCACRO E SAUDE?
PROFESSORA (5 rgac —RECREIO
COORDENACAO PEDAGOGICA AMIGOS
PROFESSORES
ORIENTACAO EDUCACIONAL  \ o\ -ore

ATENDIMENTO 5| A DE RECURSOS
EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO

Com as criancas desta pesquisa, ndo ofereci de antem&o a alternativa de

observar essas linhas dadas, mas produzi com elas. A medida que discutimos os
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direitos que Ihes deveriam ser garantidos, bem como o quanto podem ter momentos
de enfrentamentos nos espacos que habitam — principalmente na escola — compreendi
a necessidade de que reconhecessem 0s recursos disponiveis. Para experiéncias
futuras, este suporte pode operar como uma dire¢cdo, mantendo recursos que néo
foram mencionados nos grupos participantes desta pesquisa, prevendo a
constituicdo/discussao/producédo em e com outros contextos. Entretanto reitero: assim
como o GuiaGAM abre a probabilidade de que essa direcdo possa ficar a espreita e
novas invencgdes/proposi¢cdes sejam constituidas, nesse instrumento também ha
abertura para tal, principalmente por compreender que foram linhas elaboradas na

presente experiéncia que outras podem ser inventadas?

5.3.5. Composicao Rede: encerramento ou Guia para continuar?

“Profe, tem certeza que hoje tem que ser o ultimo encontro?”

O ultimo encontro parecia muitos. Essa multiplicidade evidenciou-se durante a
avaliacdo das criancas sobre as oficinas e durante a articulagdo dos alinhavos que

faltavam para o guia em invencao/invento. E sobre isso que tratarei nesta secao.
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Para o momento de avaliacao, realizei uma retomada com cada um dos grupos,
deixando que as criancgas indicassem as tematicas, discussoes e feituras das oficinas.

Montando certa linha do tempo das oficinas. Alguns traziam detalhes, como:

“No primeiro dia, comeg¢amos com a obra do cordéo, que tinha tinta, folha e
podia usar duas cores, depois...”

Outros falavam de forma mais ampla:

“ah no primeiro dia fizemos o caderno e a arvore”.

E interessante destacar que montamos essa ‘linha do tempo” juntos. Eu
compartilhei minha tela e, a medida que iam falando, eu ia escrevendo. Esse
constituiu-se em um momento de muita troca, pois interviam nas falas dos colegas,
corrigiam, comentavam: “ah, esse dia foi legal”.

E evidente a importancia da articulacdo com a producéo artistica e com o0s
suportes para as escritas e os desenhos, ou seja, um suporte, um modo de retomar o
caminho... talvez um guia? A lembranca das crian¢as estava bastante vinculada as
suas producdes. Ter um instrumento/dispositivo/estratégia que ofereca espaco e
conducao as criacoes e as reflexdes se faz necessario. O “kit encantado” (como uma
das mé@e nomeou) ajudou nessa conducao. As marcas eram vividas a partir do que

haviam construido.
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Observe, nas imagens a seguir, as quais cada grupo organizou a sua forma,

bem como escolheu os titulos para cada encontro, a forma de resumo ou o tema

desenvolvido. Minha posicéo foi de provocadora, de fazé-los pensar, de conduzir e de

garantir a participacao de todos para que as ideias tomassem rumos no coletivo.

O gue fizemos durante os encontros? ' ‘

12 Encontro — Diversidade, sobre 32 Encontro — o que precisamos para
conhecer cada um. viver e aprender

* As arvores Animais — o que vocé precisa para

. arD
* corda, tinta e papel viver?

CD - o que vocé precisa para

* Caderneta aprender?

22 Encontro - pessoas e locais que

o i
fazem parte na nossa vida 42 Encontro — Direitos

Carimbo
Arte espelhada

Nuvem de palavras

Mapa — proximidades das pessoas —
familia, amigos, escola

Figura 81 - Retomada dos encontros - Grupo 1

O que fizemos durante os encontros?

12 Encontro — O jeito de cada um 32 Encontro - Coisas que precisa
Personalidades, Sentimentos para viver e para aprender

Arvores, caderneta, cord3o com tinta Técnica dos dedinhos
e papel, desenhamos no palito CcD

22 Encontro — Pessoas, lugares e coisas 42 Encontro — Direitos das Criangas
que a gente gosta Carimbos

Crepom com agua, nuvem e Mapa da Tinta e folha dobrada
rede social

Figura 82 - Retomada dos encontros - Grupo 2

Para além das tessituras coletivas, a retomada dos encontros operou-se como

uma forma de percebermos o territério produzido, as linhas que vinculavam um

encontro ao outro, além de outras afetacdes que poderiam ser resgatadas.

)
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ApOs esse momento, convidei as criancas para fazerem uma avaliacdo
individual. Tendo em vista termos relembrado e organizado tudo o que fizéramos,
poderiam avaliar com mais tranquilidade cada encontro, usando emojis que
indicavam, de alguma forma, o quanto gostaram ou ndo das propostas, tal qual
sinalizado na metodologia e ilustrado a borda. Utilizei um formuléario online, vinculado
ao e-mail da pesquisa. Tal documento oferecia um grafico com as participacdes e as
respostas as quais apresento a seguir. Uma crianca de cada grupo nao estava
presente, fechando assim, 22 avaliagdes.

12 ENCONTRO - "Conhecends um pouco sobre vocé ™ 29 ENCONTRO - Passoas @ locals que fazem parte - mapa
27 resgosias 22 resgostas

39 ENCONTRO - 0 que vocd precisa para viver @ o que vood precisa para aprender? 45 ENCONTRO - DIREITOS DAS CRIANCAS

22 respastas 22 resposias

A

Gostei muito

Gostei
N3o sei dizer

N3o gostei

N&o gostei muito

Figura 83 - Emjlis para
avaliar cada encontro
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Figura 84 - [carto]Grdficos da avaliagdo dos encontros

As indicagbes dos graficos evidenciam o quanto gostaram dos encontros e da
proposta — sendo mais uma pista da importancia de propor espagos de encontro na
perspectiva trazida por este estudo. Ao fim do formulario, deixei um espaco livre para
escrita de comentarios, 0s quais transcrevo na integra, suprimindo os nomes daqueles

que os redigiram:

Deixe um comentario sobre as oficinas: podem ser sugestfes ou apenas como
vocé se sentiu!
e Gostei muito da oficina de redes. &}
e Eu me senti muito feliz fazendo as oficinas, pois adorei aprender as
coisas que a prof ensinou.
e Essas oficinas me fizeram pensar bastante.
e Achamos essa oficina em rede INCRIVEELL!!!
e Sinceramente, queria que ndo acabasse!
e Gostei bastante... vou refazer mais vezes o carimbo, pois foi o que eu
mais gostei.
e Eu adorei as oficinas e também me senti feliz.
e Eu gostei bastante da oficina e me diverti muito.
e Gostei muito!

¢ Queria gue nao acabasse.



242

e FEu adorei as oficinas Q@ Q.

e Adorei.

e Amei isso, me apaixonei, sora, muito obrigada por me convidar para
participar.

e Adorei!

e Eu adorei essa oficina, mesmo nao tendo participado de algumas partes
eu amei! Quero que tenha de novo para eu poder participar mais!

e Eu amei a maior parte do curso! S6 o terceiro ndo sei porque faltei.

e Fiquei muito feliz por participar. Aprendi coisas novas, conheci pessoas
e aprendi atividades novas e amei ficar com a Prof. Sheyla.

e Adorei conhecer a Alice.

e A prof. Sheila foi super simpatica. Super amei todas as aulas. Esses 4
encontros foram super hiper mega mais divertido que o meu colégio.

e Eu gostei da profe Sheila. e das oficinas.

As palavras das criancas sao indicios das forcas produzidas. Indicam a
possibilidade de divergir, de por ideias em suspensao e de compartilhar a viabilidade
de viver esse processo. Esta pesquisa coloca essa diregcdo como tese — como tecer —
sendo linha tramada, fortalecida, inventada com redes vivas, operando na dimenséao
educativa e da producéo de cuidado, producdo em rede — entre educacao e saude,
ou seja, a pertinéncia de oferecer (produzir!) espacos de encontro e de tessituras com

as criancas, colocando em discussao (producgéo!) seus mapas, suas redes de
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educacdo e salde, essas que habitam o/um entre, possibilitando assim, uma
producdo em rede entre educacéo e saude a partir do cartografar com criancas.

Também destaco o bordado-rede que foi sendo produzido — esse que pode ser
desfeito, refeito ou compor com outras tessituras, com outros feitos — um guia (uma
rede?). Um guia que, no ultimo encontro, ganhou novos alinhavos — um nome! —
discutido, inventado, com as criancas. Ofereci, inicialmente, uma sugestdo de nome:
“‘Guia da Gestdo Autbnoma das Redes de Educacédo e Saude”, nome longo. No
entanto, esse néo foi o problema identificado pelas criangas. A questao que surgiu foi
sobre a palavra “gestdo”. Para as criangas era uma “palavra estranha”. Diante do
estranhamento, perguntei: como podiamos nomea-lo? Muitas sugestdes, dentre elas,
uma que garantiu consenso: Guia Redes. Guia das Redes entre Educacéo e Saude.

Apresento, a partir do link abaixo, o Guia Redes. (Re)inventado, adaptado, a
partir de muitos comecos, de uma producao em rede entre educacédo e saude — desde
a conceituacado e o encontro com o GUuiGAM, estratégia base desse invento. Entendo
nosso “novo” guia, meu, das criangas da pesquisa e de quem for acessa-lo na mesma
perspectiva da GAM: “flexivel, adaptavel, e partindo sempre do didlogo com os
participantes do Grupo” (GAM, 2014, p.9). Carregando em suas paginas, suas linhas,
letras, palavras, cores e formas, toda a composicado tecida no cartografar com
criangas.

Link para acessar o guia completo:

https://flipbookpdf.net/web/site/efafa7f667e9011e61ebed40df5a16f80396543720220
3.pdf.html
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O olhar nao é do tipo que se debruca sobre as mutagdes vividas nesse
processo, mas daquele que se constroi junto com elas e como parte delas.
Um olhar vibratil impregnado das forgas que se agitam [...]

Sueli Rolnik, 2006, p.15, grifos da autora

Processo. Construido com. Sendo parte. Olhares. Corpos. Vibrateis.
Impregnado das forcas. Agitacdo. Redes. As palavras finais desta tese constituem-se
na mesma dimensdo de todo o processo de producdo dos tempos, espacos e
tessituras da pesquisa aqui apresentada: cartogréfica, rizomatica, aracniana, tecida e
agenciada com o outro e no entre educacédo e saude. Dessa forma, retomarei alguns
bordados-rede, que podem ser vistos como platds, “sempre no meio, nem inicio, nem
fim” (DELEUZE; GUATTARI; 1995, p.44).

Ressalto que a “Cartografando com criancas: Producdo em Rede entre
Educacdo e Saude”, titulo deste trabalho, ja indica, em planos gerais, os seguintes
elementos fundamentais: o tema — Redes entre educacao e saude; o objetivo geral —
cartografar com criancas a producao em rede entre educacéo e saude, identificando
poténcias e possibilidades; e os caminhos metodologicos — caminho rede, tecido pelo
produzir com em movimentos cartograficos. Compreendo que tais fatores apontam a

direcdo e é preciso adentrar nessa trama.

Figura 85 - Produgdo dos participantes da
pesquisa
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Desse modo, conto de meus movimentos nessa e com essa rede de diferentes
formas em linhas finais, ndo se tratando de oferecer uma obra pronta, porém as
tramas. Considero necessario sinalizar/reforcar/retomar com a atencdo de um
cartografo alguns pontos/tempos: as discussdes acerca das problematizacbes
conceituais como sendo os alinhavos-sustentacdo da trama. As oficinas em rede:
criancas em acado, sinalizando os bordados-rede constituidos pelas e com as
criancas, familias e dispositivos envolvidos. A tessitura-tese, reafirmando a pesquisa
e sua poténcia para a educacéo e saude. E, por fim, as linhas-considera¢cdes que a

pesquisa oferece como caminhos para continuar e ampliar a rede.

6.1. ALINHAVOS-SUSTENTACAO: CONCEITOS E REDES

O que é rede? Alias, o que séo redes? Essas foram algumas das questdes que
sustentaram os movimentos da pesquisa. Tendo como um dos objetivos especificos
“problematizar conceitos e acdes que envolvem a interlocug¢ao das criangas com suas
redes de educacédo e saude”, mostrava-se necessario um rastreio prévio dos conceitos
envolvidos: redes, rede de educacdo, rede de saude, educacédo, saude, cuidado,
producdo em rede. Como uma espécie de borda-rede para que as provocagdes e as
problematiza¢cbes dos conceitos pudessem deslizar entre e com as criangas e suas

cartografias.

Figura 86 - Produgdo com linha dos
participantes da pesquisa
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Nesse rastreio, vi-me compondo, com autores diversos, pesquisas, normativas
e praticas, produzindo sustentacfes para as palavras-chave que abriam a pesquisa
‘redes”, “redes de educacgao e saude” e “producdo em rede”. Além desses fios
fundamentais, incorporaram-se na pesquisa: “redes vivas”, “tecnologias do cuidado” e
“trabalho vivo em ato”. A pesquisa forjada com esses fios tedrico-conceituais
sustentou as forcas e a abertura das interlocucfes existentes — e inventadas — entre
0s campos da educacéo e saude.

Com a intengdo de “desenvolver uma estratégia para mapear a rede de
educacao e saude e favorecer a ampliagcdo de autonomia de, para e com criangas”,
outro objetivo especifico desta pesquisa, encontrei amparo/base/ensejo no Guia da
Gestao Autonoma da Medicacao. Ressalto: esta pesquisa nao trata de medicacéo e
lembro, ainda, que a GAM, desde sua constituicdo, ndo tem enfoque exclusivo na
medicacdo, mas também na producdo de caminhos e mapeamento das redes de
cuidado. Dessa forma, foi possivel ter o guia como territério para (re)conhecer, agir e
habitar em movimentos de desterritorializacdo. Com isso, viabilizou-se utiliza-lo néo
somente como propulsor ou disparador das a¢des do pesquisar com as criangas, mas
como ferramenta a qual foi sendo adaptada, desmontada, reinventada, associando a
ela outras praticas, respeitando/provocando/convocando as multiplicidades. Esses e
outros aspectos vinculados ao desenvolvimento de uma estratégia serdo retomados

em seguida.

Figura 87 - Em produgdo - Imagem copiada
da gravagdo dos encontros
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6.2. BORDADOS-REDE: CARTOGRAFANDO COM CRIANCAS

Com os fios de sustentagdo pontuados, chego ao momento de dizer acerca da
“Oficina em Redes: Criangas em Ac¢éo”, oferecida e sustentada pelo programa de
extensdo universitaria da UFRGS; inventada, planejada, feita e desfeita com as
dire¢des oferecidas pela GAM; tramada ndo somente com as criangas, participantes
da pesquisa, mas com suas familias e com toda a afetacao e afecgbes que cada
encontro produziu. Para dizer de tudo isso, mas também das intensidades, organizo
uma retomada de alguns pontos dos encontros e das tramas. Convido o leitor para
acessar uma apresentagao/composicdo das fotos das producdes enviadas pelas
familias e criangas. Esse arranjo € acompanhado de uma narrativa construida para o
momento final das oficinas: a “exposi¢cao” da(s) rede(s). Esse ensejo foi compartilhado
com as familias, alias, foram convidadas para comporem/assistirem/prestigiarem junto

as criancgas.

Acesse o link3! com a apresentacao: https://youtu.be/6cuW4ywOS7g

O texto articulado as imagens do video esta transcrito a seguir, em italico, para
que possa ser retomado:

31 0 link esta hospedado em minha conta pessoal da plataforma Youtube, o acesso estd como “n3o listado”, ou
seja, disponivel somente para quem dispde do link.

Figura 88 - Produgdes reunidas de um dos
participantes da pesquisa


https://youtu.be/6cuW4ywOS7g
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Bem, todo mundo sabe que as oficinas comecaram muito antes do primeiro encontro com as
criancas. Comecaram no desejo de invencdo de uma professora pesquisadora, da aposta em uma
dimenséo educativa articulada com os principios do cuidado e da autonomia, da educacéo e da saude.

Entéo, as oficinas tiveram muitos comecos. Um deles diz de toda a preparacéo, da alegria e da
amorosidade colocado nos “kits encantados”, do deslumbramento na entrega de cada um deles, do
brilho nos olhos ao receber, espiar, olhar e usar o que havia dentro, da curiosidade e desejo néo
somente de usar 0s materiais, mas de criar, inventar com eles.

No primeiro encontro, abrimos a possibilidade para essa invencdo, sem estabelecer forma, cor
ou jeito. A partir da pergunta “o que é rede?”, comegamos a tecer a nossa, ou seria colorir? Inventar?
Tramar?

N&o sei... Das possibilidades de definicdo gosto da ideia de uma rede de balangcar como uma
das criancas referiu. Enquanto dialogdvamos, os corddes misturados com a tinta, deslizaram sobre o
papel, ndo ofereceram forma definida, ndo a que os olhos consigam ver, muito embora a imaginacao
sempre oferece caminhos. Ali iniciava as nossas conexdes. A nossa rede.

Para guardar alguns registros do processo, construimos cadernetas, na qual foram sendo
tecidos os registros que expressavam e garantiam o jeitinho e as escolhas de cada um. Cada palavra
e forma era permitida, acolhida e incentivada.

Enquanto faziam os ajustes finais, os olhinhos passaram a ficar vidrados na historia que
oferecia momentos intensos de luz e sombra... Veja sO, encantava. E, de repente, tinha mais: tinha cor,
tinha jeitos diferentes, tinha possibilidades e, por causa da histdria, pareceu ser possivel que
apresentdssemos como arvores. As diferengas ganharam espaco, ganharam possibilidade. Que arvore
vocé é? O que falam dessa arvore? Do que essa arvore gosta? Do que ela ndo gosta? Quais as cores
que podem representar nossos sentimentos? Mas afinal, o que essa arvore sente? O que essa arvore
gostaria de fazer e ndo faz? Como essa arvore cuida de si mesma? Quem cuida da educacéo dessa
arvore? Muitas perguntas... so sei dizer, que cada arvore, realmente é Unica.

Das arvores, voamos para as nuvens, nuvens de um e de todos, elas sdo parecidas, mas cada
uma carrega consigo as pessoas e 0s lugares que fazem parte da vida delas. Com elas reunidas, foi
possivel organizd-las em um mapa: Mapa da rede social! Ali, vimos pessoas mais distantes, outras
mais perto, algumas com lugares definidos, outras com a possibilidade de movimentar, de aproximar e
de distanciar. Para alguns, o mapa tem muito espaco, para outros parece apertado. Mas o que fica
sempre a possibilidade de troca, de partilha, de ser feito e desfeito. Ou de ser inventado em companhia.

Conectados. Pode ser que, num primeiro momento, virtualmente, depois com as préprias
criacbes. Mas, mesmo tédo longe, fomos dando nosso jeito de realmente criar lagos, de oferecer ao
outro uma linha, uma resposta, uma pergunta, mais uma possibilidade. Pensamos juntos: do que
precisamos para viver? A lista ficou longa, as conexfes também.

Na sequéncia, mais uma pergunta “o que precisamos para aprender?” Existe uma Unica
resposta? Também conhecemos nossos direitos! Descobrimos caminhos diferentes para trilhar quando
esses direitos ndo forem respeitados. E, claro, brincamos com algumas possibilidades. Operamos com

Vocés gostam de histoérias? Porque
eu sou apaixonada por histoérias!

Notas da autora
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a palavra de uns e de todos.

Finalizamos as oficinas do jeito que comegamos: inventando, sem a necessidade de
estabelecer uma forma, porque, afinal, podemos criar muitas, imaginar outras, tudo com autonomia.

Mas ao contrario do que muita gente pensa, autonomia nao é saber se virar sozinho; autonomia
tem a ver com a capacidade de criar e manter lagcos entre as pessoas, com nossos familiares, amigos,
professores e tantos outros que vocés foram trazendo ao longo de nossos encontros. A vida é feita
disso, de relagBes, de parcerias, que sdo recursos valiosos com 0s quais podemos contar para
aprender, para nos cuidar, para nos ouvir, para brincar, para ajudar a garantir direitos, para inventar, e,
nitidamente, para ser rede, rede de apoio, rede quente, rede viva!

Mas afinal, o que é rede mesmo?

Pergunta que finda, que fica e que segue.

Diante das intensidades percebidas nesse cartografar das criancas, retomo
alguns aspectos de analise apresentados e desdobrados em cada encontro, os quais
foram tecidos no capitulo 5, “Produgdo em redes”, e que dispdem dos indicios,
oferecendo foco no “identificar as poténcias, as possibilidades e os desafios da
organizagao e da articulagédo das redes de educagéao e saude para, de e com criangas
entre 8 e 12 anos de idade”, ou melhor, objetivo especifico da pesquisa.

Reitero que as oficinas proporcionaram as criancas se reafirmarem como
sujeitos, ndo como alunos, nao como infantes, ndo como qualquer outro termo que
possa estabelecer limites. Sujeitos. Nesse contexto, compreendeu-se, nesta
pesquisa, que “quanto mais me torno capaz de me afirmar como sujeito que pode
conhecer, tanto melhor desempenho minha aptidao para fazé-lo” (FREIRE, 2020,
p.121). As criangas mostraram, tiveram espago para serem e estarem com suas
performatividades. Foram provocadas para tal. Ofereceram pistas que me levam a
afirmar o quanto as oficinas favoreceram a ampliacdo de autonomia dos participantes,

alias, colocaram em discussao — problematizacédo — as possibilidades, jeitos, escolhas,

A importancia do siléncio no espago
da comunicacao é fundamental. De
um lado, me proporciona que, ao
escutar, como sujeito e ndo como
objeto, a fala comunicante de
alguém, procure “entrar” no
movimento interno do seu
pensamento, virando linguagem; de
outro, torna possivel a quem fala,
realmente comprometido com
comunicar e ndo com fazer puros
comunicados, escutar a indagacgéao, a
davida, a criagdo de quem escutou.
FREIRE, 2020, p.115

[...] as criancas encontram modos
improvaveis de Palavra,
performatizando mais que
verbalizando o que sentem e o que
desejam.

CALIMAN; CESAR; 2020, p.176
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discursos, invengdes das criangas participantes.

E importante destacar sobre as diversas formas de aprender salientadas pelas
criangas. Envolveu uma longa lista dos aspectos necessarios ao aprender.
Primeiramente, a lista coletiva, atravessando a todos e a cada um. Depois, na selecao
singular, a diversidade ficou evidente: cada um tem as suas formas, recursos
necessarios, caminhos particulares para aprender. Sera que estamos acolhendo essa
diversidade? Dialogando sobre o tema, as criangas apontam a necessidade de serem
escutadas nas suas singularidades no dizer e no participar. O siléncio também pode
ser uma possibilidade de comunicar-se. Os gestos. A observacao. O estar a espreita,
como a aranha em sua teia. Porque, afinal, quem é que define a “atividade”, as formas
de se “expressar’, de se “‘comunicar”, de aprender das criancas? A pesquisa deixa
indicios suficientes para apostarmos em uma tessitura com a crianga, com sua escola,
com seus familiares, com recursos e servigos. Ou seja, em rede.

A fim de contribuir com experiéncias e pesquisas futuras, ofereco outras
indicagdes que podem ter ficado como linhas de fuga dos deslizamentos do
cartografar com as criangas: ao compor as oficinas, compreendia minha posi¢cédo no
pesquisar com as criangas e as implicacbes que acarretam essa composigao.
Entretanto, igualmente, identifiquei meu lugar como professora naqueles encontros.
Era assim que eles me chamavam — séra, profe, prd, professora (!). Essa é a
referéncia que as criangas tiveram mesmo em uma proposta constituida para ser
pensada em conjunto. Eu ndo estava ali como professora, mas pesquisadora. Eles

nao estavam como alunos, mas sujeitos/participantes da pesquisa, buscando
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estabelecer uma relagédo de grupalidade, em um manejo cogestivo.

Além disso, no decorrer dos encontros e, ao rever as gravagoes, percebi que a
oferta das oficinas exige do profissional que a conduz abertura para o fazer multiplo,
nao so6 das multiplicidades de recursos, caminhos e sujeitos, mas do multiplo como
profissional, um fazer multiprofissional. Diante desses aspectos, desdobro trés pontos:

1° Sobre “Pesquisar, fazer, pensar, observar com” — a pesquisa tomou como
um dos embasamentos metodoldgicos o “pesquisar com”, apoiado nas perspectivas
de Moraes e Kastrup (2010) e entrelagado a experiéncias e pesquisas diversas,
inclusive a pesquisa multicéntrica de composi¢cao da GAM. O destaque € para dizer
que, nessa forma de pesquisar, ha/houve producédo de novos sentidos a tal atividade.
Um deles € sobre compreendé-la como forma de garantia da voz e vez dos
participantes, produzindo-lhes um territério préprio. O outro aspecto diz de minhas
“intervengdes” como pesquisadora. Na tessitura com as criangas participantes, eu
procurava “intervir’ como provocadora, levando as questdes, propondo as producdes
artisticas, impulsionando-os a compor, buscando, em muitos momentos, observar
mais, ouvir, e acolher. Isso poderia ser interpretado como uma forma de “nao intervir”
na pesquisa. E um equivoco. Mesmo apenas observar é uma intervencdo, ha um
corpo vibratil (ROLNIK, 2016) ali que os demais percebem, olham, sentem, mexendo
com todo o espaco, com toda a pesquisa. Dessa compreenséo, reforco duas linhas:
uma evidencia os meus momentos de observ[acado] também como um modo de fazer
€ pesquisar com; outra justifica uma das escolhas desta pesquisa em n&o contar com

outros participantes que pudessem “apenas observar’ as oficinas — as quais

Figura 89 - Produgdo dos participantes da pesquisa
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ocorreram de forma virtual — a fim de auxiliarem na direcdo ou nas anotagbes que
escapam, pois a tela, em alguns momentos, quase nao comportava as 13 janelinhas...
2° Sobre a posigao “professora” — conforme ja apontado, as criangas me viam
como professora, embora meu papel ali fosse (muito mais) na dimensdo de
pesquisadora. Diante dessa posicdo pré-disposta, compreendi que as oficinas
exigiram um cuidado permanente de minhas colocagdes e condugao, por operar, ali,
uma tessitura a qual envolvia, em alguns momentos, disputas, forgas, e, ainda, por
perceber que as criangas esperavam e perguntavam sobre meu posicionamento
acerca das discussodes. Afinal, estavamos juntas, e professora media. Pde ponto
(quase sempre). Dessa forma, entendo que minha posi¢ao € a de quem se dispbs a
conduzir oficinas também nessa dimensdo. Montar virgulas. Alias, é esperado
(almejado) que a oferta de experiéncias futuras possa ocorrer sob a condugao de
professores. Porém, mesmo que nao o sejam, tomardo esse lugar diante das
criangas(?). Com isso, a presenca do professor
[...] ndo pode passar despercebida [...] € uma presenca em si politica.
Enquanto presenca ndo posso ser uma omissdo, mas sujeito de opcgoes.

Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar, de
avaliar, de decidir, de optar, de romper (FREIRE, 2020, p.96)

Ao revelar nossas capacidades as criangas, abrimos caminhos para que
oferecam a delas, produzam na tessitura com a nossa. Mas é necessario cautela,
como ja salientado, para que, ao agir, posicionar-se, analisar, decidir, optar (...) 0

“professor”nao se mostre prescritivo, indicando suas opgdes como sendo as melhores
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ou unicas.

3° Sobre atuacgao “multiprofissional” ou apenas “multi” — para desdobrar esse
aspecto “parto do principio que somos em certas situagdes, a partir de certos recortes,
sujeitos de saberes e das agdes que nos permitem agir protagonizando processos
novos como for¢a de mudanca” (Mehry, 2014, p.13). Reconhego que minha trajetoria
e formacéao contribuiu diretamente para que minha condugéao, nesta pesquisa, abrisse
(mais) espaco a producdo em rede entre educagdo e saude visto que tenho um
percurso constituido com e nesses dois campos, visto que, inclusive, ja atuei e tive
formagao na perspectiva multiprofissional. Para os profissionais da saude, parece-me
haver uma aproximagao e compreensao das necessidades e dos principios que regem
um trabalho multiprofissional. Na educag¢ao, em uma dimensao macro, ha, até mesmo,
o entendimento de n&o ser necessario oferecer vagas para formagdes como
residéncias multiprofissionais em saude (WERNER, FREITAS, CECCIM, 2019).
Diante dessas impossibilidades, reflito sobre as possibilidades: sera que ndo ha como
pensarmos ha proposi¢cao de uma “educacédo permanente entre educacao e saude”
para professores? Questdo essa deixo como provocagao (e vontade de propor). De
todo modo, quero salientar que nao ha impedimentos de professores (“sem formacéao
multiprofissional”) de conduzirem as praticas, oficinas e propostas com o Guia Redes,
pois o “multi” fundamental para a proposi¢cédo do cartografar com criangas é da ordem
dos movimentos da vontade de encontros e do trabalho. No encontro com as criancas,
estabelece-se um “espaco intercessor que sempre existira nos seus encontros, mas

s6 nos seus encontros, e em ato” (MERHY, 2014, p.57), ou seja, ha

E como a histéria do recanto da
parede e da aranha que acabam por
se encontrar; se de fato a aranha o
procurou, pode-se dizer também que
0 recanto da parede aguardava.

Deligny, 2018, p.15
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caminhos/possibilidades, desde que haja vontade do encontro, desde que haja
tessituras produzidas em ato.

Por fim, mesmo entendendo que haveria uma infinitude de outros pontos
possiveis a serem retomados sobre as oficinas, considero pertinente ressaltar sobre
o conceito de familia pensado nesta pesquisa. A “familia” apareceu nos discursos,
escritos e producgdes das criangas de forma recorrente. Essa que € entendida como
diversa ndo somente em suas configuragdes, mas nas condugdes, nas experiéncias,
nas escolhas e nas culturas. Mas que dividem um comum: a importancia para os que
dela fazem parte, para as redes de educacdo e cuidado dos sujeitos. Criangas e
jovens vém colocando em evidéncia que ndao ha — talvez nunca se teve — “familias
desestruturas” como ainda encontramos em alguns discursos (WERNER, 2018), mas

sim, familias como poténcia, que sio redes. Familia é rede.

6.3. TESSITURAS-TESE

“Esta rede ja chegou a inventar instrumentos que lhe fossem préprios, ou
seja, a utilizar outra coisa, a fiar-se noutra coisa [...]”
DELIGNY, 2018, p.102

Durante os movimentos de composicao desta tese, que pode ser vista como
rede, foi (re)inventado um instrumento: o Guia Redes. Um guia para o cuidado
compartilhado das redes de educagao e saude. Antes de seguir a retomada das

Figura 90 - Movimentos em Linha - Produg¢do dos
participantes da pesquisa
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tessituras acerca desse invento, indico o link de acesso a ele:

https://flipbookpdf.net/web/site/efafa7f667e9011e61ebed40df5a16f803965437
202203.pdf.html

A produgéao do guia entra como alinhavo para desenhar mais um dos objetivos
especificos desta tese: “desenvolver uma estratégia para mapear a rede de educagao
e saude e favorecer a ampliagdo de autonomia de, para e com criancas”. E pertinente
reiterar trés importantes eixos desenvolvidos ao longo do estudo em questao:

1° eixo: a invengao em articulagao e inspiragao com e no GuiaGAM,;

Se nos primeiros movimentos de tessitura com a GAM, pensando-a como mapa
e estratégia para a pesquisa com criangas, eu imaginava certa fraicdo a GAM, foi um
equivoco. Quanto mais buscava trair a GAM, mais me apaixonava por ela, pois
compus com ela um “casamento” cujos principios de um e de outro foram
respeitados/garantidos. E, ainda, ao produzir as paginas do Guia Redes, mantive certa
semelhanca aos fios da GAM.

2° eixo: compreensao do Guia Redes como mapa em movimento;

As paginas do Guia Redes carregam linhas, letras, palavras, cores e formas
tecidas a partir do olhar da educacgao e saude, mas, principalmente, com as criancas
participantes desta pesquisa, as quais vivenciaram, validaram e propuseram
alternativas as propostas. A partir dos encontros com as criangas pude sistematizar o
Guia Redes. Fortalecendo a ideia (entendida desde a GAM) sobre o quanto é

um dispositivo de intervencdo que se
faz com o outro na medida em que é
construido em articulagdo com aquilo

gue interessa ao outro.

MORAES, 2010 p.30


https://flipbookpdf.net/web/site/efafa7f667e9011e61ebed40df5a16f803965437202203.pdf.html
https://flipbookpdf.net/web/site/efafa7f667e9011e61ebed40df5a16f803965437202203.pdf.html
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fundamental considerar as possibilidades de movimentar, adaptar, desdobrar e
inventar com e no instrumento.

3° eixo: definicdo do instrumento como parte e produto da tese.

Embora possa ser considerado como produto desta tese, reforco o que esta
tramado intrinsicamente no decorrer da pesquisa: o Guia Redes operando como
possibilidade, caminho, mapa, ferramenta, para a produgcdo em rede entre educagao
e saude com criangas.

Ao longo de todos os movimentos desta pesquisa, procurei evidenciar a
poténcia dos encontros. Sejam aqueles subjetivos, tedricos ou dos corpos. O que é
possivel observar € que reuni indicios suficientes para afirmar a pertinéncia e a
necessidade de oferecer e de produzir espagos de encontro para tessituras com
criancas. Para discutir, produzir, mapear e ampliar suas redes de educacéo e cuidado,
isto é, para inventar, resgatar e garantir seus mapas. Contribuindo e garantindo direta
e indiretamente a ampliacdo da autonomia dos sujeitos, a respeito de seus processos,
percursos, poténcias e desafios de sustento da educacao e saude.

Acrescento, ainda, que produzir encontros na dimensédo e com as direcbes
propostas nesta pesquisa € garantir a oportunidade para reconhecer com maior
propriedade a si mesmo, ndo de forma individual, mas na relacdo com outros. Isso é
producao de autonomia e espaco para o protagonismo. Os rumos apontados, tomados
como tese desta pesquisa, sdo, também, o caminho para “identificar as poténcias,
possibilidades e desafios da articulagdo das redes de educacao e saude”. Por isso

que o Guia Redes ganha espago nessa tessitura-tese, pois ele pode ser instrumento
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que opera entre, para garantir, possibilitar e facilitar a producdo em rede entre

educacao e saude, tecida com as criancas, a partir de um cartografar com elas.

6.4. LINHAS-CONSIDERAGOES

As linhas-consideragdes desta tese foram anunciadas. Algumas me parecem,
inclusive, bastante evidentes, mesmo que colocadas no entremeio. Refiro-me a
necessidade de produgao de um “guia” para futuros mediadores do Guia Redes, tal
qual encontramos para o GuiaGAM, onde temos o “Guia do Moderador™? (GAM,
2014). Ter pistas para operar com o Guia Redes possibilitaria para profissionais da
educacéao e da saude e pesquisadores que desejarem utiliza-lo, compreender melhor
nao sO o0s principios e os caminhos que o regem, mas também as possibilidades
inventivas que as propostas e as perguntas selecionadas oferecem. Dessa forma,
deixo esta ideia como linha que escapa e que pode ser capturada.

Esta pesquisa teve espaco e sustentacdo na extensao universitaria, sendo um
recurso o qual identifico como aberto e necessario de se ampliar para outras

experimentagdes e tessituras com criangas. Mas que outros espacos sao potentes

32 Guia do Moderador GAM disponivel em:
https://www.fcm.unicamp.br/fcm/sites/default/files/paganex/guia_gam moderador -
versao para _download julho 2014.pdf

APRESENTACAO

O nosso Guia Redes foi inspirado em outro: o Guia da
Gestdo Aut@noma da Medicagdo (GAM, 2012). Mas calmal
Mo & sobre medicagdo de que vamos tratar aqui. Sera sobre
‘redes”, como o proprioc nome diz. Sendo assim, o objetivo
deste guia é oferecer possibilidades para as criangas, em
conjunto com profissionals da educagdo efou da salde,
encontrarem caminhos para mapear, refletir e ampliar suas
redes de educacéo e cuidado, refletindo sobre sua autonomia
COIM OS BSPAaGOS, OS recursos e as pessoas dos territdrios que
habitam.

O Guia Redes construiu-se a partir de uma pesguisa com
24 criangas as guais vivenciaram essa estratégia em forma de
oficinas em grupos. Destaca-se que este guia toma como
principio de sua utlizagdo partir sempre do didlogo entre os
participantes. Mas as propostas e questdes sfo flexiveis,
adaptaveis e podem envolver produgbes artisticas e outras
invengoes ndo indicadas aqui.

Acreditamos na potdncia & na importancia de oferecer
(produzir!) espagos de encontro com as criangas para colocar
em discussdo seus processos e percursos, sendo um caminho
para fortalecer e ampliar a produgdo em rede entre educagio e
salde. O Guia Redes pode sjudar na condugéo dos encontros.

Convidamos, criangas, familias e profissionais da educagéo
e da salde para seguir compondo este guia.
Vamos?


https://www.fcm.unicamp.br/fcm/sites/default/files/paganex/guia_gam_moderador_-_versao_para_download_julho_2014.pdf
https://www.fcm.unicamp.br/fcm/sites/default/files/paganex/guia_gam_moderador_-_versao_para_download_julho_2014.pdf
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para praticas dessa dimensao? Estou certa de que a escola é. Mas indico o quanto
deve-se tomar essa proposta na dimensao educativa, nao pela via escolar. O que
pode ser um desafio aos professores e aos demais profissionais que compdem a
escola, por isso indico a linha de pensarmos, em conjunto com a saude, uma
educacado permanente. Inclusive, pode a escola ser o proprio espago/servico que
convoca, aciona, articula. Além desses espagos, igualmente, deixo o convite para que
servigos e profissionais da saude tramem redes com o Guia Redes, afinal identifico a
poténcia da produgéo de cuidado regida pelos principios do SUS, entdo, como seria
para eles forjarem a producao de educagao e cuidado?

Reconhego que muitos dos conceitos e inventos trazidos nesta pesquisa nao
sao identificados ou reconhecidos pela educacdo como possibilidade de ser e de fazer
parte dela. Penso ser potente a possibilidade de levar esses desdobramentos ao
ambiente escolar através de outras pesquisas, como a produg¢ao de um guia mediador
do Guia Redes, tecido a partir do cartografar com as professoras. Aspectos e questdes

que findam, ficam e que, desejo, fortemente, que sigam.
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Anexo | — Termo de Consentimento Livre e Informado — Pais e/ou responsaveis

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
COMISSAO DE PESQUISA
Av. Paulo Gama, s/n, sala 918, Centro Historico, Porto Alegre, RS — Cep: 90046-900
— Fone: 3308.3098 — Contato: compesq@ufrgs.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO
PAIS E/OU RESPONSAVEIS

Pesquisa: Producéo em Rede entre Educagéo e Saude: Cartografando com Criangas
Coordenacgéo: Prof2 Dr2 Claudia Rodrigues de Freitas
Doutoranda: Sheyla Werner

Apresentacao: A presente pesquisa faz parte do projeto de tese “Producdo em Rede
entre Educacao e Saude: Cartografando com Criangas” da estudante Sheyla Werner Freitas,
sob orientacdo da Prof.2 Dra. Claudia Rodrigues de Freitas do Programa de Pos-Graduacgéo
em Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PGEDU/UFRGS) da linha de
pesquisa “Educacao Especial, Saude e Processos Inclusivos”.

Estamos convidando o(a) a
participar de uma pesquisa. A seguir, esclarecemos e descrevemos as condigdes e objetivos
do estudo:

Natureza da pesquisa: Esta é uma pesquisa que tem como objetivo saber sobre a
participacao e interlocucéo das redes entre educagdo e saude a partir de oficinas sobre a
tematica redes entre educacao e saude.

Participantes da pesquisa: Participardo desta pesquisa 24 criancas entre 8 e 12
anos, sendo 12 em cada grupo.

Envolvimento na pesquisa: A crianca sera convidada a participar de um Curso de
Extensao Universitaria, configurada em oficinas, junto com outras criangcas que aceitem
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participar da pesquisa. E previsto 5 encontros de 2h cada, sendo um por semana. Havendo
uma reunido inicial com as familias para esclarecimentos. Ao fim dos encontros, sera proposta
uma atividade com as familias, a ser definida sua efetividade ou néo, pelo grupo de criancas
participantes. A atividade € uma reproducédo de alguma proposta vivenciada pelas criangas.

Sobre as atividades propostas: Nao serdo solicitadas informacdes pessoais dos
participantes, nem se aplicara questionarios individuais, a producao de dados se dara sempre
de forma coletiva a partir de histérias, conversas coletivas e produgdes artisticas. Estas
propostas ocorrerdo em formato online, usando suporte e plataformas da UFRGS.

Riscos e desconforto: Os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética
na pesquisa, conforme a Resolugéo 466/2012 e a Resolucdo 510/2016, do Conselho Nacional
de Saude. E uma pesquisa de risco minimo, sendo possivel ocorrer desconfortos durante os
dialogos ou atividades, a crian¢a pode optar por ndo participar ou nao falar em grupo se néo
se sentir confortavel e, ainda, se retirar da pesquisa a qualquer momento. Lembrando que tais
riscos serdo resolvidos com encaminhamentos que garantam cuidados e respeito de acordo
com a manifestacdo da crianga.

Beneficios: A crianga podera se beneficiar com o0s encontros que buscam
acolhimento, bem-estar e ludicidade, ao identificar com maior clareza e autonomia suas redes
de apoio na educacao e saude, além disso, sera oportunizado a producao de conhecimento
acerca dos direitos das criancas.

Confidencialidade: Todas as informagbes coletadas nesta investigagdo sao
estritamente confidenciais. Trataremos todas as informagfes sem que haja identificacdo de
particularidades da crianca. Ou seja, os dados e resultados individuais desta pesquisa estarao
sempre sob sigilo ético, ndo sendo mencionados 0os nomes dos participantes em nenhuma
apresentacgdo oral ou trabalho escrito, que venha a ser publicado.

Desisténcia: Se, no decorrer da pesquisa o(a) participante resolver ndo mais
continuar ou se a familia decidir que ele(a) ndo ira mais participar, terdo toda a liberdade de
o fazer, sem que isso |lhe acarrete qualquer prejuizo.

Despesas e pagamento: Além da utilizacdo de recursos préprios para acessar a
plataforma online, as familias ndo terdo nenhum tipo de despesa por participar deste estudo,
bem como néo recebera nenhum tipo de pagamento por sua participacdo. Ao recolhermos o
presente termo assinado, os participantes receberdo gratuitamente um kit de materiais
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escolares considerados seguros para manuseio (folhas, canetas hidrocor, cordao, cola...) que
poderéo ser utilizados na pesquisa. Ao fim da pesquisa, esses materiais ndo precisarao ser
devolvidos.

As pesquisadoras responsaveis por esta pesquisa comprometem-se a esclarecer
adequadamente qualquer duvida ou necessidade que eventualmente o participante e/ou
responsavel legal venha a ter no momento da pesquisa, durante ou posteriormente por
intermédio dos telefones | N ou peo e-mail IIIEIEGEGgGgGgGNGNEE -
I - o telefone (51) 3308.3738, do Comité de Etica em Pesquisa da
UFRGS.

Apés ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos desta
pesquisa e ter esclarecido todas as minhas duvidas, eu,

E= 10} Lo o Lo T T o 4 - 1 U= , a qual sou
responsavel, a participar desta pesquisa.

Assinatura responsavel pela crianca

Assinatura Pesquisador(a)

Local e data

Dados do Comité de Etica e Pesquisa da UFRGS

Endereco: Av.Paulo Gama, 110, Sala 311- Prédio Anexo | da Reitoria - Campus Centro - Porto
Alegre/RS - CEP: 90040-060 Contato: +55 51 3308 3738

E-mail: etica@propesqg.ufrgs.br

Dados das Pesquisadoras
Claudia Freitas —
Sheyla Werner —
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Anexo Il — Termo de Assentimento Livre e Informado para Criancas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
COMISSAO DE PESQUISA
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO PARA CRIANCAS

e VOCE ESTA SENDO CONVIDADO A PARTICIPAR DA PESQUISA
“PRODUCAO EM REDE ENTRE EDUCACAO E SAUDE: CARTOGRAFANDO
COM CRIANCAS”

e ESSA PESQUISA SERA FEITA PELA SHEYLA JUNTO COM VOCE E
OUTRAS CRIANCAS A PARTIR DE OFICINAS LUDICAS SOBRE REDE DE
EDUCACAO E SAUDE.

e SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS JA SABEM SOBRE ESSA PESQUISA E
AUTORIZARAM QUE VOCE PARTICIPASSE JUNTO COM OUTRAS
CRIANCAS.

e A OFICINA ACONTEDECERA EM UMA PLATAFORMA ONLINE DA UFRGS,
IREMOS TE AJUDAR SE VOCE ENCONTRAR QUALQUER DIFICULDADE.

e NA OFICINA TERA HISTORIAS, PRODUCOES ARTISTICAS, RODAS DE
CONVERSA E ATIVIDADES UTILIZANDO MATERIAIS ESCOLARES, QUE
SAO CONSIDERADOS SEGUROS.

e SERAO 5 ENCONTROS DE 2 HORAS CADA, UMA VEZ POR SEMANA.

e NAO TEM PROBLEMA SE VOCE, EM QUALQUER MOMENTO, DISSER QUE
NAO QUER MAIS PARTICIPAR DESSA PESQUISA, NINGUEM FICARA
CHATEADO CONTIGO.

e CASO ACONTECA ALGUM DESCONFORTO, E SO AVISAR OS
RESPONSAVEIS.
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e NOS ENCONTROS DA OFICINA, NAS CONVERSAS E PROPOSTAS VOCE
PARTICIPA APENAS SE QUISER.
e QUALQUER DUVIDA, VOCE PODE PERGUNTAR SEMPRE QUE QUISER.

EU

ACEITO PARTICIPAR DESTA PESQUISA. ENTENDI TUDO O QUE PODE
ACONTECER. ENTENDI QUE POSSO DIZER “SIM” E PARTICIPAR, MAS QUE, A
QUALQUER MOMENTO, POSSO DIZER “NAO” E DESISTIR E QUE ESTARA TUDO
BEM. RECEBI UMA COPIA DESTE TERMO DE ASSENTIMENTO.

PORTO ALEGRE, DE DE

DADOS DO COMITE DE ETICA E PESQUISA DA UFRGS

ENDERECO: AV.PAULO GAMA, 110, SALA 311- PREDIO ANEXO | DA REITORIA -
CAMPUS CENTRO - PORTO ALEGRE/RS - CEP: 90040-060 CONTATO: +55 51
3308 3738 E-MAIL: ETICA@PROPESQ.UFRGS.BR

coNTATO DAS ofFICINAS: I

CONTATO DA PESQUISADORA SHEYLA WERNER: |GGG
CONTATO DA PROFESSORA CLAUDIA FREITAS: I
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Anexo lll — Parecer do Comité de Etica e Pesquisa (CEP)

PRO-REITORIA DE PESQUISA
(:) DA UNIVERSIDADE FEDERAL W
CEP DO RIO GRANDE DO SUL - asil

PROPESQ UFRGS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRODUCAQ EM REDE ENTRE EDUCACAQ E SAUDE: CARTOGRAFANDO COM
CRIANCAS

Pesquisador: Claudia Rodrigues de Freitas

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 45516621.3.0000.5347

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 4.835.822

Apresentagio do Projeto:

Trata-se do projeto de pesquisa de Sheyla Wemer, intitulada Produgéio em Rede entre Educacfio & Saude:
Cartografande com criangas, orientada pela Prof.a Dr.a Claudia Rodrigues de Freitas do Curso de Pos-
Graduagdo em Educago da UFRGS cujo objetivo & : "Cartografar com criangas, de 8 a 12 anos de idade, a
producdo em rede entre educagdo e salde, identificando poténcias e possibilidades”, entendendo-se por
rede as relagdes intersetoriais (salde, educacdo e assisténcia) que se produzem entre pessoas e servigos
vistas como essenciais para a salde mental e fisica, para o cuidado de si e do outro, para a escolarizagdo,
para o aprender.

Metodologicamente & caracterizada como uma pesquisa-intervengdo que se apoia na cartografia de
inspiragdo Deleuziana e pela qual considera-se possivel *mapear” experiéncias através de movimentagdes
possiveis entre falas, escutas, gestos, processos de escrita. Propde como ferramenta de produgdo de dados
oficinas lidicas, nas guais os participantes (criangas) irfio criar, brincar, experimentar recursos, estratégias e
historias.

O Cronograma prevé o inicio da pesguisa de campo no segundo semestre de 2021, desde o planejamento,
organizagdo e divulgagdo das oficinas assim gue aprovado pelo CEP-UFRGS - sendo que efetivamente as
oficinas Iidicas devem acontecer a partir da terceira semana de agosto.

Enderego:  Av. Paule Gama. 110 - Sala 311 do Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro

Bairro: Famoupilha CEP: 0D.040-D60
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Telefone: (51)3308-3738 Fax: (5133084035 E-mail: eticai@propesq.ufrgs.br

Pagina 09 de 07
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PRO-REITORIA DE PESQUISA
(-,) DA UNIVERSIDADE FEDERAL mei
CEP DO RIO GRANDE DO SUL - asl

PROPESQ UFRGS

Contnuagdo g0 Parecer: 4.536.622

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Diante do exposto, este CEP/UFRGS é de parecer favoravel a aprovacdo do projeto de pesquisa de
douterade de Sheyla Wemer, intitulada Produgdo em Rede entre Educagio e Saide: Cartografando com
criangas, orientada pela Prof.a Dr.a Claudia Rodrigues de Freitas mo Curso de Pos-Graduagdo em
Educagdo da UFRGS.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O CEP/UFRGS & favoravel a aprovago do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 24062021 Aceito
do Projeto ROJETO 1750464 pdf 16:45:56
Folha de Rosto Folha_de_rosto_ok.pdf 24/06/2021 |SHEYLA WERNER Aceito
16:45:24 |FREITAS

Projeto Detalhado ! |_Projeto_Completo_Sheyla_ pdf 271052021 |SHEYLA WERNER Aceito

Brochura 11:09:16  |FREITAS

Investigador

Orgamento Orcamento.pdf 27/05/2021 | SHEYLA WERNER Aceito
11:06:59 |FREITAS

Outros Desenho_extensao. pdf 271052021 |SHEYLA WERNER Aceito
11:06:49 |FREITAS

TCLE / Termos de | Termo_imagem_OK.pdf 27/05/2021 |SHEYLA WERNER Aceito

Assentiments | 11:05:20 |FREITAS

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TALE_Crianca.pdf 271052021 |SHEYLA WERNER Aceito

Assentimento / 11:03:03 |FREITAS

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLI_Responsaveis.pdf 27/05/2021 |SHEYLA WERNER Aceito

Assentimento / 11:02:32  |FREITAS

Justificativa de

Auséncia

Cronograma Cronograma_Geral.pdf 27/05/2021 |SHEYLA WERNER Aceite
11:00:02  |FREITAS

Situagio do Parecer:

Enderego:  Av. Paulo Gama, 110 - Sala 311 do Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro

Bairro: Farmoupilha CEP: 00.040-060
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Telefone: (51)3308-2738 Fax: (51)3308-4085 E-mail: etica@propesq ufrgs.br

Pagina 06 de 07
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PRO-REITORIA DE PESQUISA
(:) DA UNIVERSIDADE FEDERAL w
CEP DO RIO GRANDE DO SUL - asil

PROPESQ UFRGS

Contnuagdo @ Panecer: 4 535622

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
Néo

PORTO ALEGRE, D& de Julho de 2021

Assinado por:
LUCIAHNA GRUPPELLI LOPONTE
(Coordenador(a))

Enderego:  Av. Pauko Gama. 110 - Sala 311 do Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro
Bairro: Farmoupilha CEP: 00.040-060
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE

Telefone: (51)3302-3738 Fax: (51)23208-4085 E-mail: etica@propesq.uirgs.br
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Anexo IV — Adequacgdes das perguntas planejadas

Sem as alteragdes realizadas na tessitura com as criangas.

280 imerso no plano das intensidades,
lancado ao aprendizado dos afectos,

se abre ao movimento de um

territorio

KASTRUP, BARRQOS, 2014, p.74

Perguntas do Guia GAM

Possibilidades para pensar na
Oficina em Rede

Primeiro passo — Conhecendo um pouco sobre vocé

Conhecendo uns aos outros

Como vocé se apresenta para quem quer conhecer um pouco de vocé?

Como eu sou? Qual meu jeito de ser?

Como as pessoas que lhe conhecem costumam apresentar vocé?

O que falam sobre mim?

Vocé percebe diferengcas na maneira como vocé se apresenta e como 0S
outros apresentam vocé?

Quais as diferencas entre o que sou e o que falam de mim?

“Eu sou uma pessoa, ndo uma doenga!”
O que vocé pensa sobre essa frase?

“Eu sou uma crianga, ndo um(a)...........
Refletir necessidade

Segundo Passo — Observando a si mesmo...

Observando minha vida

Como é o seu dia-a-dia?

* Asterisco indica que é possivel usar a mesma questao

Quais as coisas que vocé gosta no seu cotidiano? O que vocé gosta de
fazer?

*

O que vocé gostaria de mudar na sua rotina?

O que vocé gostaria de poder fazer e ndo faz?

Como vocé cuida de si mesmo?

Vocé trabalha? Qual a importancia do trabalho na sua vida?

Qual a importancia do estudar na sua vida? Vocé estuda/aprende s6 na
escola?

Vocé recebe algum dinheiro? Como?

Vocé esta aprendendo? O que?

E voceé que cuida do seu dinheiro? Como?

O que vocé acha do lugar onde vive? Como vocé cuida dele?
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As pessoas a sua volta — Vocé convive com outras pessoas? Onde? (familia,
vizinhos, grupo religioso, trabalho, diverséo, esporte etc.)

Como vocé se sente na relagdo com as pessoas com quem convive?
(familia, pessoas préximas, amigos, colegas...)?

De quem vocé se sente mais proximo?

Como se sente em relacdo as pessoas que te ajudam?

*

Quem sdo as pessoas com quem Vocé conta?

*

Mapa da rede social

Mapa da rede social — com cores e formas, maleavel, produzido pela crianga
com recortes e colagem — Observar anexo 5.

Sua saude - Como esta sua saude?

*

Em quais pontos sua saude é boa?

*

Em quais pontos sua salide nao é boa?

*

Que coisas vocé faz para cuidar da sua saude?

*

Terceiro Passo — ampliando sua autonomia

Ampliando sua Autonomia

O que vocé precisa para viver?

O que vocé precisa para viver? E para aprender?

Das coisas que vocé precisa para viver, quais sdo mais dificeis de
conseguir?

Das coisas que vocé precisa para viver, quais vocé acha que sdo mais
dificeis de conseguir?

Rede de Apoio

Pessoas e lugares onde posso pedir ajuda

*

Os direitos de quem faz tratamento

Os direitos das criancas

O que vocé conhece sobre os seus direitos?

*

O que vocé conhece sobre os seus direitos no uso de medicamentos?

O que vocé conhece sobre os seus direitos na escola e na saude?

Na sua opinido, quais sdo 0s seus compromissos em ralacdo ao seu
tratamento medicamentoso?

Na sua opinidéo, qual o teu papel na relacdo com seu aprendizado? E com
sua saude?
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APENDICE

Guia Redes — Guia das Redes entre Educacéao e Saude
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WERNER, Sheyla. Guia Redes: Guia das Redes entre
Educacédo e Saude para Criangas. In WERNER, Sheyla.
Cartografando com Criangas: Produgdo em Rede entre
Educagdo e Saude. Tese de Doutorado, 2022.



APRESENTACAO

O nosso Guia Redes foi inspirado em outro: o Guia da
Gestdo Autdbnoma da Medicagdo (GAM, 2012). Mas calma!
Nao é sobre medicagao de que vamos tratar aqui. Sera sobre
“redes”, como o proprio nome diz. Sendo assim, o objetivo
deste guia é oferecer possibilidades para as criangas, em
conjunto com profissionais da educagdo e/ou da saude,
encontrarem caminhos para mapear, refletir e ampliar suas
redes de educacéo e cuidado, refletindo sobre sua autonomia
cOm 0S espacos, 0S recursos e as pessoas dos territérios que
habitam.

O Guia Redes construiu-se a partir de uma pesqguisa com
24 criangas as quais vivenciaram essa estratégia em forma de
oficinas em grupos. Destaca-se que este guia toma como
principio de sua utilizacéo partir sempre do diadlogo entre os
participantes. Mas as propostas e questdes sao flexiveis,
adaptaveis e podem envolver producdes artisticas e outras
invencdes ndo indicadas aqui.

Acreditamos na poténcia e na importancia de oferecer
(produzir!) espacos de encontro com as criangas para colocar
em discussdo seus processos e percursos, sendo um caminho
para fortalecer e ampliar a produgcdo em rede entre educagao e
saude. O Guia Redes pode ajudar na condugdo dos encontros.

Convidamos, criangas, familias e profissionais da educacéo
e da saude para seguir compondo este guia.
Vamos?

3
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UMA HISTORIA PARA COMECAR:
"A LICAO DAS ARVORES"

Trechos da histéria de Roberto Parmeggiani (2013)

Inser¢des da autora entre colchetes

Enrico ama chocolate, insetos e o cheiro da primavera.

Paola gosta de grampos de cabelo, de borboletas e de procurar trevos
de quatro folhas.

()

Enrico tem nove anos e sempre faz um monte de perguntas. Paola
também tem nove anos, mas néo fala.

Enrico desenha para ela borboletas coloridas. Paola aceita, sorri, mas
nenhuma palavra sai de sua boca. Enrico a olha curioso. Paola olha para
trés. Ele sorri. Ela cora. Sempre em siléncio

"-Vocé nao fala nada?" Provocam alguns colegas.

"-O gato comeu sua lingua?" Perguntam e todos riem.

Enrico ndo gosta dessas piadas sem graca.

Paola também se entristece.

(...)

Um dia, Enrico encontra o professor no parque (...)

- Professor, posso te perguntar uma coisa?

- Claro, diga-me

- Somos todas iguais?

- Quem?

- Nos, as criancas! Somos todas iguais?

- N&o, claro que nao.

- Ent&o, todas n6s somos diferentes?

- Bem, ndo exatamente.

- Mas entéo... Paola € igual ou diferente de mim?

(-.)

- As criancas sdao como as arvores.

Algumas sé@o distraidas, esquecidas e sonhadoras como os alamos
com seu polen, que percorre o ar, soprado pelo vento, até que encontra
um lugar para se fixar.

Outras sdo como os carvalhos: fortes,
corajosas, ousadas, mas com um coracao
tenro dentro de si.

Ha criancas delicadas e poéticas como as cerejeiras: cheias de
flores coloridas no inicio e frutas vermelhas e doces depois.

Algumas sdao como as oliveiras: retorcidas, resistentes e com
pequenos frutos que tém de ser espremidos com paciéncia antes que
deles se possa obter um pouco de 6leo saboroso.

[Algumas sdo aventureiras e criativas como os coqueiros: adoram
um bom vento, sempre tem alguma novidade para mostrar]

Outras, por sua vez. Sao como 0s pinheiros: aparentemente sempre
0s mesmos, imutaveis. No entanto, na hora certa, quando vocé menos
espera, estao repletos de belas surpresas.

[Tem criancas como as araucarias, com seus varios galhos tomados
de amontoados de folhas bem verdes, trazem possibilidades, parecem
sempre cheias de ideias e, claro, buscando e encontrando companhia
onde quer que esteja.]

E ha criangas que sdo como 0s caquizeiros, seus frutos vém quando
todas as outras arvores ja perderam suas folhas e se preparam para o
inverno (...) Eles parecem um pouco atrasados, mas estdo simplesmente
seguindo a sua natureza, sdo arvores a sua propria maneira.

Grande [e escabelada] ou pequena [e penteada], torta ou reta, de
tantos tons de verde [ou colorida]... Enrico teve a sensacdo de ver as
arvores do parque pela primeira vez. Todas iguais e, ao mesmo tempo,
todas téo diferentes.

Como as criancas, iguais e diferentes, cada uma a sua prépria
maneira, ele pensou.

Pensando em tudo isso, distraido, tropegou numa raiz.
Imediatamente se levantou, limpou os joelhos e verificou se ninguém
tinha visto.

Ele olhou para a raiz e sorriu...

Pensou em Paola e entendeu: como as arvores, até mesmo as
pessoas tém uma parte escondida e misteriosa que sé é possivel
conhecer se vocé estiver disposto a tropecar nelas [e inventar com elag].

()



CONHECENDO UM POUCO SOBRE VoCE

EU-ARVORE

COMO SERIA A SUA ARVORE?

VOCE PODE DESENHAR... OU ESCREVER... OU
COLAR... OU CRIAR...

5

CONHECENDO UM POUCO SOBRE VOCE
EU-ARVORE

O QUE FALAM DESSA ARVORE?

TEM COISAS QUE FALAM QUE
VOCE NAO CONCORDA?
SE QUISER, FALE SOBRE |SSO:




OBSERVANDO A S| MESMO...

DICA: BOM, PODE PARECER MUITA
PERGUNTA PARA RESPONDER, NAO
E MESMO? ENTAO, QUE TAL
ESCOLHER DUAS oU TRES QUE
VOCE ACHOU MAIS LEGAL?!

1. COMO E SEU DJA-A-DIA?

2. QUAIS AS COISAS QUE VOCE GOSTA NO SEU COTIDIANO? O QUE
VOCE GOSTA DE FAZER?

3. 0 QUE VOCE GOSTARIA DE MUDAR NA SUA ROTINA?

4. O QUE VOCE GOSTARIA DE FAZER E NAO FAZ?

OBSERVANDO A S| MESMO...

DICA: LEMBRE QUE VOCE
TAMBEM PODE RESPONDER
COM DESENHOS. UTILIZE AS

PAGINAS EXTRAS AO FINAL DO
GUIA REDES

5. COMO VOCE CUIDA DE S| MESMO?

6. 0 QUE VOCE ACHA DO LUGAR ONDE VIVE? COMO VOCE CUIDA
DELE??

7. QUAL A |MPORTANCIA DO ESTUDO/APRENDER NA SUA VIDA?

8. E VOCE QUE CUIDA DA SUA EDUCAGAO? COMO?

10



OBSERVANDO AO SEU REDOR

AS PESSOAS E 0S LUGARES QUE
FAZEM PARTE DA SUA VIDA

NESTA NUVEM VOCE VAI COLOCAR AS PESSOAS
E OS LUGARES QUE VOCE CONVIVE, PODE SER O
NOME DELAS OU COMO VOCE COSTUMA
CHAMA-LAS, COMO MAE, TIO, PRIMO, AMIGA,
COLEGA, PROFESSOR, ESCOLA, CASA...

A IDEIA AQUI E VOCE LEMBRAR DE TODO
MUNDO E DEIXAR ESSA NUVEM BEM CHEIA! ISSO
VAI TE AJUDAR A MONTAR SEU MAPA DEPOIS

11

AGORA E HORA DE PENSAR SOBRE AS PESSOAS PARA
QUEM VOCE PODE PEDIR AJUDA QUANDO PRECISA.
NA PROXIMA PAGINA, VOCE PODE RECORTAR E
INVENTAR QUEM SRO. DA[ E S6 COLOCAR E
MOVIMENTAR NO “MAPA DA REDE SOC|AL",
ENTENDENDO QUE VOCE ESTA NO CENTRO E QUANTO
MAIS PERTO DE VOCE, MAIS PROXIMIDADE TEM COM
ESSA PESSOA.
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CARTELA PARA MAPA MOVEL

DESENHAR, COLORIR E RECORTAR PARA USAR NO MAPA DA
REDE SOCIAL

DO
E
&)
@
O
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DO @O
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@O )
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©
(@

Verso da cartela movel
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PERGUNTAS PARA AJUDAR A PENSAR SOBRE
AS PESSOAS NO SEU MAPA:

COMO SE FOSSEM COORDENADAS
DE UM MAPA.. VOCE PODE
CONVERSAR COM ALGUEM SOBRE
ESSAS PERGUNTAS E TAMBEM
PODE |INVENTAR OUTRAS
QUESTBES.. © QUE ACHA?

DA SUA FAMILIA, DE QUEM VOCE SE SENTE MAIS PROXIMO?

QUEM ESTA MAIS DISTANTE, MAS QUE VOCE GOSTARIA DE TER MAIS
PERTO?

TEM COLEGAS DA ESCOLA, MAS QUE TAMBEM SAO AMIGOS.. ACHA
QUE NA ESCOLA ELE E PROXIMO DE VOCE TAMBEM?

€ OS VIZINHOS? ESTAO NO MAPA? PRECISAM ESTAR? POR QUE?
QUEM ESTA AJUDANDO A CUIDAR DA SUA SAUDE?

NA ESCOLA, A PROFESSORA ESTA PROXIMA OU DISTANTE?

TEM OUTRAS PESSOAS NA ESCOLA QUE SAO PROXIMAS DE VocE?

TEM ALGUEM QUE ESTA PERTO, MAS QUE VOCE GOSTARIA DE QUE
ESTIVESSE LONGE?

INVENTE PERGUNTAS SOBRE O MAPA:

i

O QUE VoOCE PRECISA PARA
VIVER?

ESSA PERGUNTA E PARA RESPONDER JUNTO COM OUTRAS
PESSOAS. PRIMEIRO, PENSE EM QUALQUER COISA A QUALVOCE
ACHA QUE NAO PODE VIVER SEM! DEPOIS, PERGUNTE PARA
OUTRAS PESSOAS COM QUEM VOCE CONVIVE E VAI ANOTANDO OU
DESENHANDO NOS BALOES:

]

REFLITA COM OUTRAS PESSOAS SOBRE ESSAS QUESTOES:
DAS COISAS QUE PRECISAMOS PARA VIVER, O QUE E MAIS DIFICIL DE
CONSEGUIR? POR QUE E MAIS DIFICIL? COMO PODEMOS TORNAR MAIS FACIL?

16



UM RECADO PARA CONTINUAR:

—

PENSAR SOBRE O QUE PRECISAMOS PARA VIVER E O QUE
E MAIS DIFICIL DE CONSEGUIR E IMPORTANTE PARA
PERCEBER QUE MUITAS DESSAS COISAS SO CONSEGUIMOS
JUNTO COM OUTRAS PESSOAS. E 1SSO TEM A VER COM
AUTONOMIA.
VOCE SABE O QUE E AUTONOMIA?

NAO E "SABER SE VIRAR SOZINHO". A AUTONOMIA A
GENTE DESENVOLVE AO PROCURAR ESSAS PESSOAS OU
LUGARES, TER AUTONOMIA E CRIAR E MANTER LACOS
ENTRE AS PESSOAS.

E ISSO E MUITO IMPORTANTE QUANDO PRECISAMOS DE
AJUDA QUANDO TEMOS ALGUMA DIFICULDADE, QUANDO
QUEREMOS ALGO OU FAZER ALGO QUE E DIFICIL.
PENSANDO NISSO, NA PROXIMA PAGINA TEMOS MAIS UMA

PERGUNTA PARA VOCE.

17

O QUE VOCE PRECISA PARA
APRENDER?
REFLITA SOBRE COMO VOCE APRENDE, E AS COISAS QUE VOCE ACHA

NECESSARIO PARA APRENDER E COLOQUE NOS ADESIVOS. LEMBRE QUE VOCE
TAMBEM PODE DESENHAR SE QUISER.

O QUE E MAIS DIFICIL DE CONSEGUIR?

18



DIREITOS DAS CRIANCAS
VOCE CONHECE SEUS DIRE|TOS?
LEIA A SEGUIR E FIQUE LIGADO(A)!

Direito & SAUDE: receber assisténcia médica de qualidade e
gratuita nos hospitais publicos sempre que necessdrio.

Direito & EDUCACAO e CULTURA: estar matriculado em uma
escola de qualidade, recebendo uma boa formagdo e ter
acesso @ cultura, conhecimentos e informag¢des para o seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

Direito ao LAZER: poder brincar, passear e se divertir.

Direito ao RESPEITO: ser respeitado em sua condi¢do,
independente de sua etnia, classe social ou credo.

Direito & PROTECAQ: ser protegido por uma familia amorosa
ou por lares oferecidos pelo Estado quando for o caso. Direito
de ser protegido contra abusos, agressdes fisicas ou
psicoldgicas, exploragdo do trabalho infantil e abandono.

Direito & DIGNIDADE: ter uma vida digna, com direito a um
nome, uma nacionalidade, alimentacdo e moradia.

Direito & LIBERDADE: ser livre para ir e vir, expressar seus
sentimentos e ideias e conviver em sociedade.

Direito ao AMOR: todo jovem tem o direito de ser amado e
compreendido pelos pais, familiares e sociedade.

Direito & CONVIVENCIA: conviver com os familiares e a
comunidade em um ambiente de justica, amor, amizade e
solidariedade entre os povos.
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QUESTOES PARA PENSAR E
CONVERSAR JUNTO COM ALGUEM:

LENDO SEUS DIREITOS.. © QUE VOCE PENSA SOBRE
ELES?

TEM ALGUM DIREITO QUE VOCE NAO CONHECIA? VOCE
ACHOU |MPORTANTE? POR QUE?

VOCE JA PASSOU POR ALGUMA SITUAGAO NA QUAL
ALGUM DOS TEUS DIREITOS NAO FO| RESPE|TADO? FALE
SOBRE ESSA EXPERIENCIA..

SE LIGA!

COMO VOCE VEM PERCEBENDO, EXISTE TODA UMA REDE
QUE FAZ PARTE DA SUA VIDA, A SEGUIR VOCE ENCONTRA
OUTROS RECURSOS, PESSOAS E LUGARES QUE TAMBEM
PODEM TE AJUDAR E QUE VOCE PODE PROCURAR QUANDO
TIVER ALGUMA DIFICULDADE OU QUANDO TEUS DIREITOS NAO
FOREM RESPE|TADOS.
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REDE DE APOlO

PRONTO-SOCORRO

UNIDADE BASICA DE SAUDE ,
MEDICOS
_ ESCOLINHA DE FUTEBOL CAPSi CLUBES

IGREJA |
PSICOLOGOS ™. VIZINHOS

OF : FAMILIA
OFICINAS................ CEBE DEABOIOY ... e

ESCOLA

PROFESSORA COLEGAS RECREIO

COORDENACAO PEDAGOGICA AMIGOS
PROFESSORES

ORIENTACAO EDUCACIONAL MONITORES

ATENDIMENTO SALA DE RECURSOS
EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO

2

ABRIGO PROJETOS DO BAIRRO

PARA PENSAR..
PARA CONVERSAR!

VOCE SE LEMBRA DE OUTROS RECURSOS QUE NAO
APARECEM NESSA REDE? COMPLETE.. ACRESCENTE..
AMPLIE...

CIRCULE NA REDE OS RECURSOS QUE VOCE SABE QUE
TEM NA ESCOLA E NA SUA COMUNIDADE.

QUE TAL CONVERSAR E PESQUISAR SOBRE |SSO PARA
ENCONTRAR OUTRAS POSS|BILIDADES?

O QUE MAIS VOCE QUER EXPRESSAR SOBRE
SUAS REDES DE EDUCAGARO E SAUDE?
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ANOTACSES, DESENHOS, MAPAS E
INVENGCOES

UTILIZE AS PROXIMAS

PAGINAS COMO QUISER..

PARA ANOTAR,

DESENHAR, INVENTAR..
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