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Resumo

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa que busca acompanhar tanto o
processo de implementacdo e problematizagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
sobre as novas exigéncias na disciplina de Ciéncias para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; quanto a formag&o continuada de um grupo de professores da rede municipal de
Santana do Livramento/RS. Com base na promoc¢do da autonomia docente, por meio do
processo de desenvolvimento de uma percepcdo reflexivo-critica (CONTRERAS, 2002),
delineamos a investigacdo em dois estudos. Partindo da pesquisa-acao, propomos um projeto
de extensdo visando a formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em relacdo aos contetdos da componente curricular de Ciéncias. Nesse projeto,
acompanhamos 22 cursistas, em que gravamos 0s encontros para realizarmos uma escuta atenta
para posterior analise. Dessa analise, verificamos a transi¢cdo de uma visdo ingénua para uma
postura critica dos educadores em relagdo & BNCC; o que permitiu a elaboracdo de quatro
categorias analiticas, que refletem preocupacdes dos professores com a verticalizacdo do novo
documento, bem como a necessidade da realizagdo de formacéao continuada a respeito de temas
de Ciéncias. Essas preocupacdes sdo o ponto de partida para a segunda etapa da pesquisa, ainda
em andamento.

Palavras-chave: Ciéncias; Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Formacdo Continuada de
Professores; Educadores Generalistas; BNCC.

Abstract

This article presents partial results of a research that seeks to follow both the process of
implementation and problematization of the National Common Curricular Base (BNCC) on the
new requirements in the discipline of Science for the Initial Years of Elementary School; and
the continuing education of a group of teachers from the municipal network of Santana do
Livramento - RS. Based on the promotion of teacher autonomy, through the process of
developing a reflexive-critical perception (CONTRERAS, 2002), we outlined the investigation
in two studies. Based on action research, we propose an extension project aimed at the
continued training of teachers in the Initial Years of Elementary School, in relation to the
contents of the Science curricular component. In this project, we accompanied 22 course
participants, in which we recorded the meetings to listen carefully for further analysis. From
this analysis, we verified the transition from a naive view to a critical posture of educators in
relation to the BNCC; which allowed the elaboration of four analytical categories, which reflect
the teachers' concerns with the verticalization of the new document, as well as the need to carry
out continuing education on Science topics. These concerns are the starting point for the second
stage of the research, still in progress.

Keywords: Science; Early Years of Elementary School; Continuing Teacher Education;
Generalist Educators ; BNCC.
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1 INTRODUCAO

Vivemos um periodo em que uma nova politica publica educacional nacional foi
apresentada e esta sendo implementada — a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —, sendo
homologada em 14 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018). A versdo do documento para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental ocorreu em 22 de dezembro de 2017 (BRASIL,
2017). Tentar acompanhar o processo de implementacdo e contribuir com a problematizacéo
da BNCC no que tange a disciplina de Ciéncias para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
no municipio de Santana do Livramento — RS, € um dos desafios da nossa pesquisa.

Pontuamos que o interesse no referido tema teve origem na formacao inicial do primeiro
autor desta pesquisa, que concluiu o Curso Normal no final da década de 1990 e, logo apds,
exerceu a atividade de docente durante 18 anos no Ensino Fundamental I, hoje identificado
como Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Durante os dois primeiros anos de docéncia, sentiu
dificuldades em trabalhar com a disciplina de Ciéncias e, a partir de entdo, cursou Licenciatura
em Fisica para tentar minimiza-las, que também eram percebidas por colegas docentes.
Contudo, tais dificuldades passaram a ser interpretadas com maior profundidade ao longo do
curso de Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF).

Durante a elaboracdo da dissertacdo e do produto educacional do mestrado, realizamos
uma das etapas de investigacdo para discentes de Pedagogia, por meio de um Projeto de
Extensdo junto a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), na unidade de
Bagé/RS; intitulado de “Préticas Construtivistas no Ensino de Eletromagnetismo e Optica”
(RODRIGUES, 2015). Esse projeto ficou conhecido na regido e, entdo, fomos convidados para
promover formagdes continuadas para educadores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em alguns municipios do RS. Durante as formacGes, percebemos o interesse dos educadores,
no entanto, ndo temos dados de acompanhamento para avaliar se/e como a formagéao continuada
contribuiu para o dia a dia de sala de aula. Ficou nitido que ndo era suficiente promover as
formacdes continuadas, sendo também preciso verificar seus desdobramentos, acompanhando
os educadores ap6s as capacitacdes.

Instigados por esses desafios, ingressamos no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) para aprofundarmos nossa
pesquisa. Submetemos um projeto de doutoramento que busca responder a seguinte questao-
foco: que caminhos uma formacéo continuada, voltada a educadoras e educadores que atuam
nos Anos Iniciais do EF, devem trilhar com o intuito de auxilia-los a dar conta desse novo
mecanismo burocratico e normativo, a BNCC, fomentando a (re)construcgdo de seus curriculos
de Ciéncias, a partir da promocdo da autonomia docente em busca do desenvolvimento de um
professor reflexivo-critico (CONTRERAS, 2002)?

Na tentativa de responder a essa questao de pesquisa, primeiramente buscamos entender,
mediante um resgate historico das politicas puablicas no Brasil, como chegamos até a
promulgacdo da BNCC; em seguida, realizamos uma revisdo de literatura focando em
posicionamentos e estudos referentes a BNCC e a sua articulacdo com Ciéncias da Natureza,
bem como a formagéo de professores de Anos Iniciais; num terceiro momento, a pesquisa foi
dividida em dois estudos (Estudo I e 1), planejados para serem realizados a partir de formacoes
continuadas para Educadores da rede publica municipal de Santana do Livramento/RS, que
atuam nos Anos Iniciais. Embora em alguns momentos possamos nos referir ao Estudo 11, nosso
objetivo neste artigo é apresentar o Estudo I, delineado no ambito do referencial metodoldgico
da pesquisa qualitativa, na modalidade de pesquisa-acéo.
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O termo pesquisa-acdo € orientado para a transformacao e conduz a acéo social, sendo
cunhado por Lewin (1978). Elliott (1990) caracteriza-o como investigacdo-acao e define-o
como um processo estendido no tempo, que se compde de varias etapas. Em nossa investigacao,
buscamos identificar um problema — a problematizacéo e a implementacdo da BNCC no Anos
Iniciais do Ensino Fundamental —, tornar a ideia clara com a participacdo ativa de atores da
comunidade (secretarias municipais de educacdo e grupos de educadores), recolher dados,
estruturar um plano de acdo, implementar o passo inicial, analisar os achados, replanejar,
implementar o passo seguinte e, assim, sucessivamente.

Para Elliott (1990), a acdo educativa tem uma profunda dimens&o ética enquanto atividade
“pratica” humana, que se diferencia da atividade técnico-instrumental, de forma que o valor
humano, originado da acdo educativa, precisa presidir os principios que se pdem em marcha.
Assim, a atividade educativa consiste na elaboracdo e na experimentacdo de um projeto que
facilite a compreensdo e o desenvolvimento humano (estudantes, professores e professoras,
demais profissionais da educacdo, pesquisadores etc.). A investigacdo-acdo € definida por
Elliott como uma “reflexdo relacionada ao diagnostico” (ibid., 1990, p. 23).

A motivacéo para trabalharmos com a pesquisa-acao deu-se em virtude de ela diferenciar-
se das demais estratégias qualitativas, permitindo que o pesquisador e professores, em conjunto,
componham um grupo de discussdo e formacao continuada organico, no qual todos sdo parte
integrantes da/na pesquisa, sem hierarquias, mas com um objetivo em comum.

Essa investigacdo baseia-se, fortemente, na concepcdo da autonomia docente, na
perspectiva defendida por José Contreras (2002), o qual coloca que ela depende da forma como
sdo interpretadas as qualidades da prética profissional dos professores em funcéo do que requer
o trabalho educativo, isto é, a profissionalidade.

A profissionalidade apresenta trés dimensdes: obrigacdo moral, compromisso com a
comunidade e competéncia profissional. A obrigacdo moral esta relacionada com a ideia de
formacédo do individuo como um todo, mostrando seu compromisso na tentativa de construir
individuos livres e autbnomos, que reconhecem e respeitam os valores morais determinados em
sociedade. Nesse sentido, as a¢Oes dos professores dentro ou fora da sala de aula promovem
consequéncias de carater moral. A visdo de mundo de cada professor pode causar disputas,
choques e enfrentamento com as determinac6es estabelecidas pelas institui¢oes.

Para entendermos a segunda dimensdo, ou seja, 0 COMPromisso com a comunidade,
precisamos atentar que os professores ndo sao individuos solipsistas, ou seja, ndo sdo atores que
trabalham sozinhos. Eles estdo sempre mergulhados num mar composto por colegas, equipes
diretivas e pedagogicas, estudantes, pais e comunidade em geral, que pensam de formas
diferentes. Respeitar, considerar e dialogar com esses diferentes atores sdo um dos muitos
atributos do compromisso com a comunidade, melhor dizendo, os professores precisam
desenvolver sua alteridade.

A terceira dimensdo, competéncia profissional, além de considerar as duas dimens@es
anteriores, determina que os docentes precisam ter dominio de conhecimentos cientificos,
habilidades e técnicas relacionadas a acdo didatica.

A partir da forma como sdo concebidas e combinadas essas dimensdes, podem surgir trés
tipos de professores: (i) profissional técnico, (ii) profissional reflexivo e (iii) intelectual critico.
Cada um desses professores podera atingir um tipo de autonomia, em outros termos, o
profissional técnico vai atingir uma autonomia considerada ilusoria, ja o profissional reflexivo
alcancara a autonomia limitada, e o intelectual critico obter4 a autonomia emancipatéria. A
ultima citada é a autonomia que se pretende alcangar em nossa pesquisa.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Para realizagdo da revisédo de literatura, realizamos buscas na base de dados Scientific
Eletronic Library Online (Scielo) e complementamos fazendo uso de garimpagem manual em
algumas revistas que ndo estavam nesse portal. Optamos por revisar revistas de Educacéo e
Ensino com Qualis Al e A2, no periodo de cinco anos, até novembro de 2020, o que totalizou
37 periddicos. Inicialmente analisamos os titulos e os resumos, encontrando 86 artigos que
discutiam algum aspecto da BNCC, sendo 29 artigos no Qualis Al e 57 no Qualis A2. Alguns
artigos foram lidos integralmente e a analise permitiu construir quatro categorias, a saber: (i)
Curriculos; (ii) Etapas; (iii) Formacdo de Professores e (iv) Temas Gerais. A ultima categoria
engloba artigos que ndo foram distribuidos nas categorias anteriores e, por ndo dialogarem com
nossa pesquisa, seus resultados ndo serdo apresentados.

Como mostrado no Quadrol, a categoria “Curriculos” foi dividida em aspectos Geral e
Especificos; e a categoria “Etapas” subdivide-se em Educacdo Infantil (EI), Anos Iniciais (Al),
Anos Finais (AF) e Ensino Médio (EM). Um resultado relevante que destacamos dessa revisdo
(ainda parcial) na categoria “Etapas” - Anos Iniciais (Al), é que nenhum dos seis artigos
encontrados tratam de temas relacionados as Ciéncias da Natureza;, quatro abordam a
alfabetizacdo em linguagem materna; e dois a Matematica. 1sso nos faz refletir que € um tema
que demanda investigacoes.

Quadro 1 - Categorias obtidas a partir de buscas em 37 periddicos Qualis Al e A2.

BNCC
Curriculos Etapas Formacio de Temas
GERAL | ESPECIFICOS EI Al AF EM Professores Gerais
14 4 9 6 4 22 2 25

Fonte: Autor (2020)

A categoria “Curriculos” — Geral oportunizou uma visdo de producdes a respeito das
disputas e tensGes em torno dos curriculos que a BNCC representa, ou pode estar representando.
Na categoria “Curriculos” — Especificos encontramos quatro artigos, e apontamos dois como
sendo de extrema importancia para a nossa pesquisa. Sasseron (2018) discute as 48 habilidades
especificas de Ciéncias para 0s Anos Iniciais, assim como as 18 ac¢des investigativas propostas
na BNCC. A autora entende que existe contradi¢Bes entre o Letramento Cientifico preterido
pela Base e a maioria das habilidades especificas.

Ja o artigo de Cabral e Jorddo (2020) analisa a ultima versdo da Base com o objetivo de
verificar se elementos do multiculturalismo estéo presentes no documento de forma geral e, em
especial, na area de Ciéncias da Natureza. Concluem que no texto geral da BNCC existe 0
reconhecimento a pluralidade, mas sinalizam que a diversidade é abordada de modo a assumir
contornos reparadores; especificamente em Ciéncias, a alusao a diversidade aparece de forma
mais timida, firmando um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, ja
apontado por Sasseron (2018).

Na categoria ”Formacao de Professores”, identificamos apenas dois artigos que abordam
a formacao inicial de professores: Rodrigues, Pereira e Mohr (2020) analisaram a proposta da
Base Nacional Comum de Formacdo de Professores da Educacdo Basica encaminhada pelo
Ministério da Educagdo para o Conselho Nacional de Educacdo, em que identificam que os
professores serdo os grandes responsaveis pelos supostos atual fracasso e/ou futuro sucesso da
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educacédo; questionam o papel das avaliagbes em grande escala e se existe valorizagdo ou
testagem dos professores.

Na mesma categoria, Lavoura, Alves e Santos (2020) analisaram os fundamentos tedrico-
filoséficos da Base Nacional Comum de Formacdo de professores ou BNC-Formacéo
(BRASIL, 2019), sugerindo sua revogacdo e defendendo o retorno e a permanéncia da
resolucdo CNE/CP n° 02/2015 (BRASIL, 2015). Destacam, ainda, que a formacao inicial dos
futuros educadores prevé o dominio pleno de competéncias gerais, assim como de competéncias
especificas, tratando-se de um alinhamento a BNCC.

Ao examinarmos 0 Quadro 1 verificamos que faltava uma especificidade em relagéo aos
pontos Formacéo de Professores — Ciéncias/Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais. Tal resultado
nos levou a novas buscas com outras palavras-chave como: formagéo de professores + ciéncias
+ anos iniciais ou séries iniciais. Como resultado, construimos a categoria Formacao
Continuada de Ciéncias para Professores dos Anos Iniciais, salientando que a nova busca ndo
fez uso do marcador BNCC. Treze artigos constituem a referida categoria. Schroeder (2007)
constatou a importancia de ensinar Fisica nas quatro primeiras séries (atualmente cinco anos
iniciais) do EF a partir de atividades cujo enfoque é a resolucdo de problemas concretos de
forma colaborativa. Hamburger (2007), com base em estudos realizados nos Estados Unidos,
afirma que criancas a partir de seis anos podem participar de aulas de Ciéncias baseadas na
experimentacdo, mas alerta que a utilizacdo da investigacéo cientifica em sala de aula requer
professores preparados, o que também é defendido por outros trabalhos (DAMASIO;
STEFFANI, 2008; AUGUSTO; AMARAL, 2015; PEREIRA et al, 2016; RAMOS; FOSBERG,
2019). Eles apontam que professores que trabalham nos Anos Iniciais, devido a sua formacao
inicial, apresentam dificuldades para trabalhar com o ensino de Ciéncias. Um dos caminhos
indicados para auxiliar os professores generalistast, no que tange o ensino de Ciéncias, € a
promocdo de formagdes continuadas (ROSA; DARROZ; MIMOSO, 2019; COSTA,
PEREIRA, 2017; PEREIRA et al., 2016; AUGUSTO; AMARAL, 2015; MAGALHAES
JUNIOR; TOMANIK; CARVALHO, 2016; NIGRO; AZEVEDO, 2011; DAMASIO;
STEFFANI, 2008; HAMBUGER, 2007).

As formacdes continuadas, que nos referimos no paragrafo anterior, segundo a literatura,
devem: i) trabalhar com o método investigativo (HAMBURGER, 2007; COSTA; PEREIRA,
2017); ii) respeitar o conhecimento prévio dos professores, mesmo sendo concepgoes
alternativas, visando transforma-lo (DAMASIO; STEFFANI, 2008); iii) analisar as concepcdes
dos educadores em relacdo a disciplina Ciéncias (NIGRO; AZEVEDO, 2011); iv) promover a
transposi¢do do “saber sabio” para o “saber ensinar” (MAGALHAES JUNIOR; TOMANIK e
CARVALHO, 2016); v) tratar conteldos especificos associados a pratica pedagogica
(AUGUSTO; AMARAL, 2015; ROSA; DARROZ; MIMOSO, 2019); vi) escutar as
necessidades dos educadores que participam do programa de formacdo (PEREIRA et al, 2016)
e vii) serem realizadas, sempre que possivel, no préprio local de trabalho, levando em conta
contextos locais (COSTA; PEREIRA, 2017). Em nossa pesquisa, buscamos considerar, em boa
medida, esse aprendizado.

1 Sdo os professores que ndo possuem formacao especifica em Ciéncias da Natureza, por exemplo, formagdo em
Pedagogia, mas que precisardo trabalhar, segundo a BNCC. com Ciéncias nos Anos Iniciais do EF.
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3 ETAPA PRELIMINAR AO ESTUDO |

Como preparacdo, primeiro realizamos um estudo geral da BNCC e, na sequéncia,
concentramo-nos no componente curricular de Ciéncias para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Posteriormente, passamos a Etapa Preliminar do Estudo I, que ocorreu no
primeiro semestre de 2018.

A Etapa Preliminar teve como objetivo verificar de que modo sete municipios (Bagé,
Candiota, Cerrito, Pedro Osério, Pinheiro Machado, Santana do Livramento e Ulha Negra)
localizados em trés regides do Estado do Rio Grande do Sul estavam se organizando e
discutindo a BNCC. Foram selecionados em fun¢édo da proximidade do municipio onde atuam,
enquanto docente da Educacdo Superior, e reside o pesquisador, que é Santana do
Livramento/RS. Entrevistamos 0s Secretarios de Educacgédo, assim como quarenta educadores
que trabalham nos Anos Iniciais.

Nesse viés, apuramos que todos os Secretarios afirmaram que estavam cientes da
existéncia da BNCC, tinham realizado pelo menos uma reunido geral para tratar do assunto,
mas relataram estar em processo de estudos iniciais dela, de forma lenta e sem muito
aprofundamento. Os representantes municipais foram unanimes em afirmar que os setores
pedagdgicos das Secretarias de Educacdo limitavam-se, a época, a apresentar em linhas gerais
0 que seriaa BNCC. Desse grupo, apenas o municipio de Hulha Negra tinha estudos agendados
referentes a BNCC para o segundo semestre de 2018.

O relato dos educadores corroborava as informacdes dos Secretarios, entretanto, ficamos
surpresos ao perceber que 60% dos docentes entrevistados desconheciam quais/o que eram as
Unidades Tematicas (UT) e os Objetos de Conhecimento (OC) de Ciéncias, 40% conheciam
tanto as UT como os OC e, ainda, 90% destes Gltimos salientaram que teriam dificuldades para
planejar suas atividades voltadas a aplicacdo em sala de aula, de forma a contemplar as
habilidades especificadas no documento publico.

Assim, se educadores que atuam nos Anos Iniciais tém dificuldades com os Objetos de
Conhecimento propostos pela BNCC, com conceitos como os de competéncia e habilidades, 0s
quais a Base denomina de “melhor metodologia”, pelo menos para a amostra trabalhada,
entendemos que seria fundamental oportunizar as discussdes e 0s entendimentos para
(re)significar ndo somente as UT e os OC, mas a BNCC como um todo. E importante analisar
sua adaptabilidade e estudar, em conjunto, possiveis formacdes especificas. Assim, as
formac0es, tanto no Estudo | como no I, ttm como objetivo construir uma pratica docente
reflexiva e critica.

4 ESTUDO |I: DESVENDANDO A BNCC A PARTIR DAS FALAS E PERCEPCOES DE
ATORES EDUCACIONAIS

O Estudo I, que, conforme ja mencionado, é parte de uma tese de doutorado, foi executado
mediante o cumprimento de trés etapas encadeadas. Na “Etapa Um”, estabelecemos um novo
contato com o0s municipios visitados, ficando definido que Santana do Livramento/RS receberia
a formacdo continuada. Na “Etapa Dois”, ocorreram duas reunides: a primeira com
profissionais responsaveis pelo planejamento e supervisdo dos Anos Iniciais; e a segunda com
as direcOes escolares para apresentar, em detalhes, a proposta de formacao continuada. A seguir,
detalharemos a Etapa Trés.
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4.1 ETAPA TRES

Esta etapa foi a mais importante para o Estudo I, a qual ocorreu no periodo de 06 de
agosto a 17 de dezembro de 2019. Nesse tempo, trabalhamos com a discussao e a interpretacédo
da BNCC junto a um grupo de 22 educadores que atuavam em sala de aula, bem como diretoras
de escolas municipais. Essas discussdes foram realizadas por meio de uma formacao continuada
de 60 horas, registradas em formato de Projeto de Extensdo, na Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS), com o seguinte titulo: Desvendando a BNCC, em busca da autonomia
para construir os curriculos de Ciéncias dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

4.2 PLANEJAMENTO E EXECUCAO DO PROJETO DE EXTENSAO

Em funcdo da disponibilidade de horarios das 21 professoras e do professor — 0 que
totalizou 22 docentes da rede municipal de ensino —, foram criados dois laboratorios sociais
(LEWIN, 1978) nos quais trabalhamos com dois grupos de docentes. Os encontros aconteceram
duas vezes por més, nas tercas-feiras, no periodo da manha (das 8 as 12 horas), e no turno da
noite (das 18 as 22 horas), totalizando 60 horas, sendo que 48 horas foram presenciais e 12
horas consistiram em atividades complementares.

Reconhecemos que construir as atividades que foram desenvolvidas durante a formacao
continuada ndo foi uma tarefa trivial. Apenas os dois primeiros encontros foram planejados
previamente, isto é, com atividades pensadas antes de termos o primeiro contato com o
educador e as educadoras. A partir do terceiro encontro, todas as construcdes e escolhas
realizaram-se em funcdo e a partir das discussbes que aconteceram nos grupos focais.
Justificamos a adocdo dessa metodologia visto que, nas discussdes propostas, percebemos que
faltava aos professores leituras preliminares que permitissem um aprofundamento da temaética.
Ratificamos que 0 nosso objetivo ndo era direcionar o estudo da BNCC, mas propor questdes e
incitar discussfes que permitissem a imersdo e a troca de ideias, bem como dialogos que
permitissem interpreta-la e problematiza-la.

N&o estivemos preocupados em apresentar solucdes magicas, desvinculando-se de um
cunho salvacionista. Pretendiamos criar uma atmosfera que contemplasse a busca por respostas
de forma coletiva. Nesse sentido, concordamos com Thiollent (2011, p. 9) qual fala “seja qual
for o seu grau de intensidade, a vontade de pesquisar e de transformar situagdes nédo significa
‘fazer agitacdo’ ou ‘propaganda’ a favor de solucGes preestabelecidas que, na maioria das vezes,
revelam-se ilusorias”. No Quadro 2, listamos todos os encontros realizados durante a execucao
do Projeto de Extensdo, trazendo a carga horéria, as datas e as atividades desenvolvidas.
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Quadro 2 — Descricao dos encontros realizados durante o Projeto de Extenséo,
“Desvendando a BNCC, em busca da autonomia para construir os curriculos de
Ciéncias dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.

Periodo/Data CH Titulo da Atrvidade ou Contetudo

06/08/2019 Apresentac3o da proposta de formac3o continuada aos participantes do projeto. Coleta de

Terga-feira 4h dados dos participantes do projeto.

20/08/2019 Percepgdes miciats a resperto de Base Nacional Comum Curnicular (BNCC).

Terga-feira 4h

10/09/2019 Explicando a Base Nacional Comum Curricular para minha vovozinha Discussio do

Terga-feira 4h artigo: Relato da resisténcia a instituicio da BNCC pelo CNE mediante pedido de vistas e
declaragdes de voto [Autora: Marcia Agmar].

24/09/2019 Apresentac3o de parddias e textos a respetto da BNCC. Resgate histonico da construg3o

Terga-feira 4h da BNCC

08/10/2019 Como estd estruturada a BNCC? Discussdo do texto: Apostando na producdo contextual

Terga-feira 4h do Curriculo [autora: Alice Casimiro Lopes]. Questio: Por que estou participando desta
formag3o continuada para professores?

22/10/2019 Entendendo o que propde as competéncias gerais e habilidades da BNCC. Discussdo do

Terga-feira 4h texto: “A base é a base. E o curriculo o que €77 [ Autora Elizabeth Macedo]

29/10/2019 Problematizando as Competéncias Gerais da BNCC. Apresentacdo de resenhas do livro

Terga-feira 4h Cultura, Curriculo e Sociedade [Tomaz Tadeu da Silval.

12/11/2019 A area de Ciéncias da Natureza conforme a BNCC. As quatro modalidades de acdo do

Terca-feira 4h processo investigativo estabelecido pela BNCC. Competéncias especificas da Ciéncias da
Natureza.

19/11/2019 Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: umidades tematicas, objetos de

Terga-feira 4h conhecimento e habilidades.

26/11/2019 Discutindo o artigo: Ensino de Ciéncias por Investigacio e o Desenvolvimento de

Terca-feira 4h Praticas: Uma mirada na Base Nacional Comum Curricular [Autora: Lucia Helena
Sasseron)

03/12/2019 Letramento Cientifico. Alfabetizacio Cientifica. Investigagio Cientifica. Atmidades

Terga-feira 4h Investigativas. Processo Investigativo.

17/12/2019 Avaliacio da Formacdo continuada Apresentacio de propostas para futuras formacdes

Quarta-feira 4h voltadas para o Ensino de Ciéncias dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Fonte: Autor (2019)

Um dos compromissos assumidos na pesquisa era o de planejar e organizar a formacao
continuada garantindo que os problemas de interesse do professor e das professoras fossem
escutados, sendo que em nenhum momento colocamos problemas de nosso interesse como
prioritarios. Todavia, era inevitavel que, enquanto propositores da formacdo, teriamos que
planejar e propor 0s primeiros encontros e, a partir de seus resultados, construir os demais em
conjunto. Foi essa a dinamica prevalente durante todo o desenvolvimento do Estudo I. Na
proxima sec¢do, especificamos 0s instrumentos utilizados para a coleta de dados, assim como a
metodologia utilizada para a sua analise.

5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E METODOLOGIA DE ANALISE

Os dados foram coletados a partir de varias fontes: (i) gravacoes de audio (e em algumas
ocasides também de video) dos encontros presenciais com os educadores; (ii) material escrito
produzido pelos participantes como tarefas complementares; (iii) entrevistas semiestruturadas
(que foram gravadas em audio e transcritas); (iv) diarios de bordo (do pesquisador) e (v)
questionarios aplicados no comeco e no final da formacéo continuada.

Utilizamos a analise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007) para interpretar as
falas e as reflexdes dos educadores que participaram do Estudo I. Compreendemos a analise
textual discursiva como

Um processo auto-organizado de constru¢cdo de compreensdo em que NOVOS
entendimentos emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a
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desconstrugao do texto do “corpus”, unitarizag@o; o estabelecimento de relagdes entre
os elementos unitarios, categorizagao; o captar emergente em que a nova compreensao
é comunicada e validada. (MORAES; GALIAZZI, 2007, P. 12).

Optamos pela andlise textual discursiva e comprometemo-nos em realizar um esforco na
tentativa de combinar descri¢ao e interpretacdo. Assim, comegamos fragmentando o “corpus”
de dados; na sequéncia, apos leituras e releituras, propusemos categorias; e, ao final, buscamos
reuni-las, explica-las e condensa-las em um Unico texto, com a finalidade de ampliar a
compreensdo do fenémeno estudado em dialogo com a revisao de literatura e nosso referencial
tedrico. Informamos que neste estudo os docentes séo identificados por letras maidsculas que
seguem as abreviacdes Profa./Prof., por exemplo, Profa. A, B, C etc. A seguir, apresentaremos
os resultados obtidos no Estudo I, assim como breves anélises e discussdes.

6 RESULTADOS OBTIDOS, ANALISE E ALGUMAS DISCUSSOES

E importante enfatizar que os grupos focais deram corpo a formacdo que ocorreu no
Estudo I, mas que os 12 encontros ndo constituiram, em si, o Estudo, visto que a propria
formacdo continuada ja era uma acdo decorrente das primeiras etapas, dentro da nocao
metodoldgica da investigacdo-acdo, que apontava um cenario em que a maioria dos docentes
tinha pouca ou nenhuma familiaridade com a BNCC. Tal cenério foi se modificando lenta e
progressivamente. Por questdes de limites de texto, ndo trazemos nesta analise uma descricéo
de todos os encontros, privilegiamos alguns eventos que se mostraram mais marcantes e,
especialmente, destacamos as falas dos docentes; pontuamos algumas situaces corriqueiras
que eventualmente poderdo (ou nédo) constituir o texto final da pesquisa. Dividimos esta se¢ao
em trés partes que visam mostrar: (i) o perfil dos docentes e suas concepcdes sobre a BNCC,;
(ii) as categorias construidas a partir de suas falas; e (iii) a avaliacdo da formacdo continuada
realizada pelos educadores.

6.1 PERFIL DOS DOCENTES

No primeiro encontro, nosso objetivo era acolher os participantes; apresentar o projeto de
extensdo; realizar as inscri¢cfes de maneira formal (haviam realizado apenas uma pré-inscri¢céo);
e oferecer um café, com quitutes, visando estreitar lacos e construir um ambiente de confianca.
Essa pratica teve sucesso e repetiu-se em todos os encontros. Na realidade, a oferta do café
tornou-se, particularmente, importante para a turma das 18 horas, pois o educador e as
educadoras vinham diretamente das escolas e chegavam sem ter tido tempo de alimentar-se, de
forma que essa situacdo nao era apenas um detalhe, tendo em vista que o0 momento do lanche
permitiu didlogos informais e uma aproximacdo maior e mais descontraida entre o0s
participantes. Além disso, conseguimos garantir a pontualidade nos encontros.

Quanto ao sexo, 15 dos concluintes eram do sexo feminino e um do sexo masculino. A
idade média era de 40 anos. Em termos de formac&o, todos os professores possuiam Curso
Normal — formacao em nivel de Ensino Médio que capacita para trabalhar com os Anos Iniciais
do EF —, sendo que apenas uma professora ndo possuia Ensino Superior. Em sintese, das 15
professoras, 14 tinham curso superior, destas, 13 tinham formacéo vinculada ao exercicio do
magistério: 5 eram Pedagogas, 5 graduadas em Letras, 1 em Geografia, 1 em Biologia, 1 em
Educagdo Especial e a outra professora ndo tinha formagdo vinculada ao exercicio do
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magistério, pois possuia bacharelado em Relag¢Ges Internacionais. O professor tinha curso
superior em Educacdo do Campo.

Boa parte dos docentes tinha em torno de 12 anos de experiéncia com 0s Anos Iniciais do
EF, embora alguns estivessem bem abaixo dessa média, ou seja, havia algumas professoras com
apenas um ano de docéncia. Quanto a carga horaria, 50% trabalhavam 40 horas semanais e 50%
trabalhavam 20 horas semanais. Um dado preocupante que levantamos era de que apenas 3 dos
16 participantes da formacdo eram concursados, tendo em vista que desde o ano de 2002 ndo
ocorria concurso para 0s Anos Iniciais no municipio de Santana do Livramento/RS.

6.2 ESCUTA, CONCEPCOES E O DESENVOLVIMENTO DE VISOES CRITICAS E
REFLEXIVAS SOBRE A BNCC

Ao investigarmos questdes relacionadas ao contato com disciplinas especificas de
Ciéncias da Natureza, constatamos que todos tiveram Fisica, Biologia e Quimica no Ensino
Médio, porém, no Ensino Superior, em funcdo das formacdes especificas, apenas a professora
de Biologia tivera esse contato. Com respeito a formacéao e/ou contato com Ensino de Ciéncias,
todos relataram que durante o Curso Normal cursaram Didatica das Ciéncias e somente a
professora de Biologia tivera esse contato durante sua formacéo no Ensino Superior.

No segundo encontro, em 20 de agosto de 2019, langamos uma questéo e nos detivemos
na escuta do educador e das educadoras a respeito de suas percepcdes, até aquele momento, em
relacdo a BNCC: o que sabiam sobre e BNCC e como percebiam essa politica publica; como
estavam ocorrendo as reunifes pedagogicas e as discussdes em relacdo a Base nas escolas.
Destacamos que os resultados que passaremos a apresentar e a discutir foram
obtidos/construidos a partir de agosto de 2019, ou seja, a BNCC ja estava transitando nos
espacos escolares havia mais de um ano.

Quanto as reunides pedagogicas promovidas pelas equipes diretivas das escolas,
apuramos que apenas uma reunido tinha sido realizada em cada uma das quatro escolas
municipais das quais nossos sujeitos de pesquisa eram oriundos até agosto de 2019; reforcando
uma tendéncia que ja tinhamos percebido nas etapas iniciais, em 2018, ao realizarmos as
primeiras conversas com secretarios municipais de educacao e gestores. Apresentamos parte
das falas (gravadas em audio) que mostra a posi¢do das diretoras que participavam da formacéao.

Profa. A (exercia cargo diretivo em sua escola): Ficou para a escola o fazer
pedagdgico, ela (referindo-se a BNCC) aponta o que deveremos fazer, mas nos
precisamos saber como fazer. Os assuntos ja estdo determinados, mas como noés
vamos fazer? Quais metodologias, como vamos contemplar as necessidades da
comunidade? Teremos competéncia para adotar a base? Por isso, ndo tenho como
marcar reunido com minhas professoras...

Profa. B (exercia cargo diretivo em sua escola): Muitos de nds professores ndo temos
conhecimentos para trabalhar com a BNCC. Temos que ter uma formacao maior do
que esta acontecendo nas escolas. As mantenedoras ndo nos orientam, querem nossa
contribuicdo. Quem deveria estar nos orientando ndo esta. Quem se vira para saber?
Nés, os professores. Precisamos nos reunir. (grifos nossos).

Foi perceptivel nas falas das professoras-diretoras que existiam inumeras dividas em
relacdo @ BNCC, sendo possivel depreender também que a Profa. A assumia a BNCC como
curriculo, quando ela diz “Os assuntos ja estdo determinados, mas como nds vamos fazer?”
Colocamos 0 seguinte questionamento: se até aquele momento ndo existia uma discussao
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ampla, profunda em rela¢do aos principios, conceitos e orientacdes na/da BNCC, como era
possivel inferir que os professores ndo sabiam o que fazer com a Base? A discussdo girou em
torno da fala da professora-diretora B, quanto & responsabilizacdo das mantenedoras, que
deveriam oferecer/oportunizar qualificacdo profissional para seus professores. Refletindo sobre
a descrigéo desse quadro, entendemos que a nossa formacéo continuada foi desenvolvida em
um momento oportuno e necessario.

Na tentativa de mapear as percepcfes dos educadores em relagdo a BNCC, langamos
varios questionamentos, por exemplo, qual o seu sentimento em relacdo a BNCC? O que é a
BNCC para vocé? Qual a sua posicéo atual em relacdo a BNCC enquanto normativo? Dentre
0s 16 educadores presentes no segundo encontro, 12 disseram que 0 primeiro sentimento que
tiveram em relagdo a BNCC era de medo; 3 docentes foram um pouco além e afirmaram que a
Base causava péanico; e apenas a Profa. K disse que era indiferente, que a Base ndo lhe trazia
qualquer sentimento. Estratos de falas aqui transcrito permitem perceber esses sentimentos:

Profa. K: Eu ja estudei tanta coisa, primeiro eram os contedos minimos, depois
vieram outras orientacdes, sempre de cima para baixo. Depois vieram 0s parametros,
nos deram orientacbes de como agir, eram mais maleaveis, mais facil de
desenvolver, a base é isso, pronto. Ndo tenho por que me preocupar é mais um
documento que ndo vai dar em nada.

Profa. C: No inicio, por ser algo novo, desconhecido, fiquei com um pouco de medo.

Profa. D: Panico ao ver tantos codigos alfanuméricos no mesmo documento...

Assim como na fala da Profa. K, de que os normativos pouco escutam os professores e
chegam “sempre de cima para baixo”; Pereira, Pinheiro e Feitosa (2019, p. 359) afirmam: “[...]
as relacbes de poder também estdo imbuidas na BNCC desde a sua elaboracdo até a
homologac¢do da versao final, em que um seleto grupo, instituido de autoridade pedagdgica,
manteve a decisdo sobre o conteudo expresso nesse referencial.” Os referidos autores
complementam: “Ao interpretarmos o curriculo na BNCC a partir da questdo cultural,
percebemos que a defini¢do dos conteddos em funcgdo das competéncias representa um modelo
verticalizado na tomada de decisdes sobre o cenario educacional brasileiro.” (ibid., 362).
Quanto ao questionamento sobre o que era a BNCC, apenas uma professora a identificou como
uma politica publica; a maioria classificou-a como um documento normativo. O
posicionamento da profa. G acabou nos surpreendendo, no entanto, acabamos interpretando que
ele era oriundo de estudos mais especificos em relacdo a Base e que geraram nela reflexdo.

Profa. G: ABNCC é uma politica publica, que exige muita cautela. Temos que estuda-

la e analisa-la muito bem antes de tomarmos uma decisdo que podera ser adota-la ou
néo.

Dentre as vozes que apresentamos a seguir, que entendem a BNCC como um documento
normativo, uma reafirma a fala da Profa. K antes transcrita, de que é algo que estd sendo
imposto.

Profa. J: A base é um documento normativo que serve para nortear todas as escolas.

Profa. E: A BNCC da nossa educac¢éo é um documento normativo e que tenho muitas
coisas para aprender sobre tudo o que estd nos sendo imposto. (grifo nosso).

Quando tentamos compreender a posic¢do do grupo de professores em relagdo a BNCC,
percebemos que ndo conseguiam se posicionar a favor ou contrarios; se iriam adota-la, e como
adota-la, ou simplesmente desconsidera-la. Essa dificuldade na construcdo dos
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posicionamentos demonstrava que naquele momento os estudos referentes 8 BNCC estavam
em fase inicial. O mais proximo de um posicionamento foi apresentado pela Profa. G.

Profa. G: A BNCC ainda apresenta muitas falhas e que, portanto, exige estudo e
analise mais aprofundada pelos professores e gestao escolar.

No terceiro encontro, em 10 de setembro de 2019, tinhamos grandes expectativas quando
propusemos a atividade de criar um texto em que os professores deveriam explicar o significado
da BNCC para uma vovozinha. Essa situacdo ndo significava assumi-la como um ser sem
cultura escolar, apenas admitimos que ela estava afastada da escola ha muito tempo, de modo
que, explicamos que gostariamos que o educador e as educadoras produzissem um texto que
fugisse da estrutura formal da Base e explicasse, com palavras simples, do que se trata e o que
representa a BNCC. As producdes textuais dos docentes mostraram que precisdvamos comecar
a aprofundar os estudos sobre a BNCC, pois ndo conseguiram ser claros nessa explicagéo, como
indicam os extratos do texto do Prof. O e da Profa. H.

Prof. O: V4 eu ainda ndo tenho uma opinido formada, mas pelo minimo que ja estudei
nas formacOes sei que ela vai nos orientar no nosso planejamento, na nossa
intencionalidade.

Profa. H: Dai te explico, agora, mais ou menos para que tu possas entender. Essa lei
ndo veio apenas para transmitir conteldos, nem para que o professor se sinta cada

vez mais dono da verdade...

Ainda nesse encontro, discutimos um artigo intitulado Relato da resisténcia a instituicdo
da BNCC pelo CNE mediante pedido de vistas e declaracGes de votos (AGUIAR, 2018). Ao
final do grupo focal, solicitamos que as professoras construissem um paragrafo curto sobre o
texto. Na sequéncia, apresentamos dois desses paragrafos.

Profa. D: Outro ponto foi a forma de reestruturagdo da segunda versao (referindo-se
a construcdo de versdo da BNCC) discutidas em seminarios com exposi¢cao do
material em slides tendo moderadores que apontavam apenas as seguintes opcoes:
concordo, discordo totalmente ou discordo parcialmente e indicavam propostas de
alteracgéo, se fosse 0 caso. E impossivel que um documento com essa magnitude
possa ser discutido dessa forma. Com que qualidade? Que embasamento 0s
profissionais consultados teriam para analisarem e julgarem que estava ou nao de
acordo?

Profa. G: A forma como o documento foi sendo elaborado em suas diferentes versdes
foi bastante duvidosa pela falta de comprometimento com o que estava sendo
proposto, visto que, um documento com esse grau de complexibilidade exige muito
estudo e envolvimento de profissionais especializados em educacdo das diferentes
areas de trabalho continuo, arduo. Nao da para simplesmente, se reunir uma vez por
més, por exemplo, e chegar a um consenso de como deve ser, sem fazer um estudo
aprofundado das diferentes realidades, do que efetivamente se pretende. Um exemplo
muito claro disso é analisarmos as escolas de um municipio. Na propria rede
municipal existes diferentes realidades (publico, estrutura fisica, recursos didaticos,
recursos humanos...). Imagina ... regulamentar um ensino que abrange todos os
estados e pior ainda, contemplando tanto a rede publica quanto a privada. Seré que
as pessoas que trabalharam para a construgdo desse documento tinham no momento
outra fun¢do que ndo “sé” a elaboragdo da Base? (grifos nossos).

Observamos na producdo da Profa. D que ela problematizou a forma como a segunda
versdo da BNCC foi sendo construida, questionando a qualidade e fazendo referéncia a como
tudo estava sendo aprovado. O ponto fundamental é perceber que a professora comecgava a

198
ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.28, N.1, 2022 — P. 186 - 208



MARCO AURELIO TORRES RODRIGUES, NEUSA TERESINHA MASSONI

refletir e a questionar os encaminhamentos utilizados na conducdo dos eventos a partir da
segunda versao.

A profa. G, por sua vez, foi além e tensionou o debate & ideia de comprometimento,
fazendo um paralelo entre a construcéo e a aprovacdo da Base com possiveis construcdes, em
nivel municipal, e apresentando uma questdo: “Sera que as pessoas que trabalharam para a
constru¢do desse documento tinham no momento outra funcao que nao “sé” a elaboracao da
Base?” A forma como a Profa. G se expressou lembra Aguiar (2018), ao propor, em seu artigo,
que a aceleracao do processo tinha o interesse de atender um viés privatista de mercado, embora
ndo seja possivel afirmar que a professora pretendesse encaminhar o questionamento nesse
sentido. Essa ideia de seguir uma agenda de mercado na constru¢do da BNCC é também
apontada por Tarlau e Moeller (2020). Ficou também evidenciada na fala da Prof. G sua
preocupacdo com relacdo as diferencas existentes entre o ensino publico e o privado, em
especial, aos desafios de construir um documento Unico para todos os sistemas.

No quarto encontro, em 24 de setembro de 2019, uma das tarefas planejadas era a
apresentacdo ao grande grupo de parddias sobre a BNCC, atividade que visava que 0S
professores fizessem uma leitura critica da BNCC e produzissem, como atividade extraclasse,
algum texto ou representacdo metaforizada. Quando 0s grupos comegaram a apresentar as
parddias, foi notavel que as discussdes realizadas nos encontros anteriores, de certa forma,
estavam comecando a dar frutos, a promover reflexdes criticas nas/nos docentes. Utilizaremos
uma das parddias para ilustrar a assertiva em relacéo as reflexdes criticas.

Profa. B; Profa. G; Profa. M e Profa. N:

Pela estrada afora em vou bem sozinha

Ensinar a Base para a vovozinha;

Ela foi verticalizada e a autonomia é incerta e a falta de contexto aqui é certa,
mas a escola resiste bravamente e o professor é competente.

Eu sou o lobo mau, lobo mau, lobo mau

Eu pego a professora para fazer mingau

Hoje estou contente, nos livros h4 lambanga, e as editoras véo encher a panca.
Quem conhece a BNCC, BNCC, BNCC?

Quem conhece a BNCC, BNCC, BNCC? (grifo nosso).

E importante perceber que reflexdes/posicdes que antes ndo apareciam nos discursos das
professoras, como, por exemplo, “verticalizagcdo da Base”, “autonomia dos professores”,
“contexto escolar”, “programa nacional do livro didadtico”, comegavam a tomar parte das
discussdes. Interpretamos, contudo, que o “medo” inicialmente revelado em relagdo a BNCC
continuava presente pela escolha da propria parodia, simbolizado na figura do “lobo mau” e na
repeticdo da pergunta “Quem conhece a BNCC, BNCC, BNCC?”. De qualquer modo, os
docentes agora conseguiam verbalizar e, a partir das parodias, era possivel perceber/estabelecer
uma narrativa comum no interior do grupo focal.

Durante os encontros 5, 6 e 7, estudamos pontos especificos da BNCC como: estrutura
do documento, competéncias gerais e habilidades para os Anos Iniciais do EF; assim como
analisamos artigos e ampliamos discussdes e entendimentos sobre o significado de curriculo.
Tais propostas, em conjunto, permitiram a todos, incluindo os pesquisadores, interpretar e
problematizar a BNCC com maior profundidade. Nas colocagdes da profa. L, que inicialmente
afirmara que “Ela garante que os conhecimentos e as habilidades sejam comuns,
independentemente de lugar ou diferenciacdo do ensino chegando a um objetivo comum:
igualdade e qualidade de ensino.”, percebe-se uma mudanca de discurso, como € possivel
verificar no trecho apresentado na sequéncia.
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Profa. L: Hoje percebo a BNCC como uma imposi¢do ao nosso trabalho, ao mesmo
tempo que visa mudar focos de aprendizagem de maneira diversificada, ela ndo nos
deixa a vontade em relacao a escolha dos temas que s6 nds professores que estamos
em sala de aula sabemos o que cada ano precisa em termos de conte(idos e o nivel
de aprofundamento. N&o ha flexibilidade, pois temos que seguir o que estabelece a
BNCC e ndo mais o que estabelecia a nossa realidade escolar. (grifos nossos).

De outro lado, a profa. H, que nos primeiros encontros revelou conceber a BNCC a partir
de uma leitura “baseada nas propagandas de televisdo, como algo fantastico”, foi construindo
novas concep¢des em virtude dos debates fomentados e leituras de cunho tedrico-critico feitas.

Profa. H: No comecgo estava impressionada com este monte de propaganda que
aparecia natv em relagéo a Base, achei que era uma maravilha, falei isso no primeiro
ou no segundo encontro para o senhor (referindo-se ao professor-pesquisador),
lembra? Hoje, com os debates e estudos aqui no nosso grupo percebi que ndo é bem
assim. Precisamos estudar, analisar tudo direitinho. Quando olho uma habilidade
especifica, ficou me perguntando, sera que é isso que quero atingir com minhas
criangas? Varias vezes tenho dificuldade com alguns objetos de conhecimento, mas
procuro aprender para ensinar. (grifo nosso).

A Profa. G, por sua vez, remeteu seu discurso a uma apropriacdo sobre o sentido de
curriculo, especialmente quando mencionou que o curriculo deve ser uma construcéo coletiva
e que tal construcdo exige debate e longo tempo; reafirmando também seu posicionamento
manifestado em encontros anteriores, sobre a dificuldade de unificar em um Unico documento,
0 ensino publico e o privado (deixando expressa sua percepcao do abismo entre eles).

Profa. G: A BNCC est4 tentando unificar o ensino. No entanto, sabemos que isto é
praticamente impossivel se levarmos em conta a realidade de cada regio, de cada
escola seja ela publica ou privada. Na verdade, penso que ainda estamos distantes e
despreparados para construir efetivamente um curriculo. O curriculo é algo que
exige um trabalho conjunto, colaborativo que necessariamente, exige bastante
tempo, e ndo temos estudo, e nos Anos Iniciais que é somente um regente, penso que
ndo temos conhecimento suficiente porque envolve varias areas e a formacao
normalmente é em uma s, ou pedagogia ou magistério. Isso tudo dificulta a
construcdo de um curriculo efetivamente. (grifo nosso).

A Profa. F disse ter se dado conta, ap0s discussdes sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico, de sua visdo ingénua inicial, e que ap6s alguns encontros aprimorou sua percepc¢ao,
permitindo que ela estabelecesse conexdes entre o que era discutido e seu ambiente escolar.

Profa. F: Um dia sai do encontro perplexa pois nunca tinha pensado no volume
financeiro dos livros didaticos! Agora, entendi o porqué de os representantes das
editoras fazerem tanta questdo de falar conosco na hora do recreio. Esse ano (2019),
eles ja apareceram la na escola, dizendo que os livros estavam conforme a BNCC.

Ao longo de quatro encontros, entre o 8° e 0 11°, oferecemos elementos para discutir
como a area de Ciéncias da Natureza é proposta na BNCC. A dindmica incluiu vérias horas de
leituras individuais e em grupo. Devido aos resultados dos encontros anteriores, 0s docentes
estavam cientes da importancia de ampliarem seus conhecimentos em relacdo a BNCC, assim
passamos a ter um debate bem argumentado. A seguir, iremos apresentar as categorias que
foram construidas durante o Estudo I.
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6.3 CATEGORIAS CONSTRUIDAS

No Quadro 3, apresentaremos quatro categorias que foram possiveis de serem
construidas/levantadas a partir das falas, da interacdo, das trocas, das discussdes e dos
aprofundamentos que foram emergindo nas dindmicas com esse grupo especifico. E importante
destacar, levando em consideracgéo o objetivo da investigacdo, que os achados aqui apresentados
séo parciais e locais, logo ndo tém a intensdo de generalizacéo.

Quadro 3 -Apresentacao de categorias levantadas a partir da formacéo continuada
realizada em 2019.

(M Priorizacdo do ensino de Lingua Portuguesa até o 3° ano do Ensino Fundamental

(i) A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) néo oportuniza formacao
continuada na &rea de Ciéncias da Natureza

(iii) Métodos tradicionais e uso do livro didatico como guia para trabalhar com a
disciplina Ciéncias

(iv) Objetos de Conhecimento de Ciéncias da Natureza

Fonte: Autor (2020).

Passamos a comentar as categorias construidas, assim como agregar novas falas das
professoras que sustentaram tal construcao.

6.3.1 Priorizacao do ensino de Lingua Portuguesa até o 3° ano do Ensino Fundamental

Em nosso Estudo I, conseguimos identificar que 100% dos educadores que participaram
da formac&o ja haviam trabalhado em pelo menos um dos trés Anos Iniciais do EF, dedicando
a maioria do tempo para a alfabetizacdo da lingua materna (Lingua Portuguesa). Contudo, nos
4° e 5° anos, as atengdes ja sdo divididas entre Lingua Portuguesa e Matematica. Varias
pesquisas (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2000; MONTEIRO; TEIXIERA, 2004; ROSA;
PEREZ; DRUM, 2007; PEREIRA et al., 2016) apontam resultados semelhantes ao nosso. Na
fala da professora-diretora B, identificamos varios elementos que na sua concepcao justificam
a priorizacédo pelo ensino de Lingua Portuguesa.

Profa. B: Eu falo para as minhas professoras, vocés devem ensinar essas criangas a
ler. Nao se preocupem com as demais disciplinas. Matematica é importante, Historia
também é importante, Religido é superimportante, mas os pais querem ver seus filhos
lendo. Entdo preciso que até o terceiro ano todos saibam ler e interpretar. Posso

estar errada, mas é assim que trabalhamos a vinte anos na minha escola. (grifo
Nosso).

O posicionamento da profa. C, que trabalha no 1° ano do EF, endossa o da professora-
diretora B.
Prof.: C: Os pais quando vém falar com a gente, perguntam: o meu filho ja esta lendo,

tem dificuldade com as letras? N&o querem saber de comportamento, interagdo com
0s demais colegas...

A fala da profa. N posicionou-se a respeito da igualdade no nimero de aulas para as
disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa.
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Profa. N: Ja lecionei no 2° ano, estamos sempre preocupadas com a alfabetizacao.
Agora, estou no 4° ano, fico mais tranquila. Os alunos rendem bem em Matematica,
tudo que ficou para tras conseguimos resgatar. Disponho do mesmo ndmero de aulas
para Matematica e Lingua Portuguesa.

6.3.2 A Secretaria Municipal de Educacao (SME) ndo oportuniza formacao continuada
na area de Ciéncias da Natureza

Sem excecéo, todos os docentes que participaram da formacao continuada afirmaram que
a Secretaria Municipal de Educacdo no referido municipio nao oferecia formacéo continuada
na &rea de Ciéncias da Natureza. Por meio das falas das professoras, notamos que as formagdes
eram em numero reduzido, sem continuidade e ndo apresentavam novidades.

Profa. I: Acho que s&o menos do que deveriam, em média uma por ano. De Ciéncias
apenas essa que o senhor (professor-pesquisador) esta desenvolvendo, mas sabemos
que foi uma iniciativa sua e ndo da SME.

Profa. C: As formag0es sdo sem continuidade e poucas durante o ano... Ciéncias, nem
sei se elas sabem o que é Ciéncias na Secretéria.

Profa. G: As raras formac6es ofertadas pela mantenedora nao contribuiram em nada
na minha pratica pela qualidade delas...

E perceptivel que as professoras foram criticas em relagdo as formagdes continuadas
oferecidas pela SME. Com isso, aprendemos que precisariamos ser cuidadosos e zelar pela
qualidade ao propor formacbes de Ciéncias. Faz-se necessario levantar demandas e
necessidades (PEREIRA et al, 2016) junto aos proprios educadores na busca de um
planejamento adequado e produtivo.

6.3.3 Métodos tradicionais e uso do livro didatico como guia para trabalhar com a
disciplina de Ciéncias

Mediante as discussdes que buscaram contemplar as estratégias utilizadas para ensinar
Ciéncias e o planejamento das aulas de Ciéncias que marcaram os encontros finais de nossa
formacéo, notamos que o livro didatico era um recurso utilizado em uma concepcéo tradicional
de ensino. N@o pretendemos afirmar que todas as maneiras de utilizacdo do livro didatico se
caracterizam como um método tradicional de ensino. Por exemplo, podemos utilizar um livro
didatico numa perspectiva de leitura investigativa (SASSERON; MACHADO, 2017), que nao
é considerada tradicional, mas as falas dos docentes apontaram um uso prevalente como guia
para os contetdos e como lista de exercicios, 0 que também aparece na literatura. A utilizacéo
do livro didatico como recurso didatico nas aulas de Ciéncias Naturais nos Anos Iniciais do EF
é algo corriqueiro (BUENO; FRANZOLIN, 2017; ROSA; DARROZ; MIMOSSO, 2019).

Na especificidade do grupo de docentes investigado, o livro didatico era basicamente
utilizado da seguinte forma: o professor indicava um texto que deveria ser copiado no caderno;
logo apds, as duvidas encaminhadas pelos alunos eram solucionadas; depois, alguns exercicios
eram solicitados e, na sequéncia, eram corrigidos no quadro ou de forma verbal. Pequenas
variagOes nessa sequéncia descrita poderiam acontecer. Alguns motivos foram apontados nas
falas dos docentes para a utilizacéo do livro didatico dessa forma, por via tradicional.
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Profa. K: O contelido esta todo organizado, basta seguir. As vezes estamos cansadas,
enquanto o aluno fica copiando descansamos um pouco. Eu sempre resolvo tudo no
quadro, eles vdo com tudo certo para casa.

Profa. N: Tem aqueles alunos que resolvem tudo rapido, dai entregamos o livro para
eles néo ficarem parados.

6.3.4 Objetos de Conhecimento de Ciéncias da Natureza

Vaérios estudos (ROSA; PEREZ; DRUM, 2007; DAMASIO; STEFANNI, 2008;
AUGUSTO; AMARAL, 2015) discutem que professores generalistas (por exemplo, os de
formagéo em Pedagogia) que atuam nos Anos Iniciais do EF tém uma formacdo inicial que néo
contempla conhecimentos especificos em Ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia). J& informamos
no inicio deste artigo, o perfil de formagdo dos educadores que eram nossos sujeitos de
pesquisa. Portanto, ja esperavamos que manifestassem ter dificuldades com as Unidades
Tematicas voltadas as Ciéncias. Diante das trés unidades teméticas de Ciéncias da Natureza que
a BNCC impde, os docentes apresentaram conhecimentos especificos muito superficiais em:
Matéria e Energia; Terra e Universo. A fala da profa. G foi objetiva com respeito as dificuldades
que estamos discutindo.

Profa. G: Acho que a maioria de nos, professoras que trabalhamos com criangas,
temos facilidade de dar aula sobre o corpo humano, basicamente é isso que sabemos
ensinar. Corpo humano faz parte da unidade tematica, vida e evolugdo, acho que
ndo teremos grandes problemas, mas quando entram as unidades que precisa saber
Fisica e Quimica, tudo fica mais dificil. Eu mesmo, s6 estudei Fisica e Quimica no
Magistério, e faz muito tempo. (grifo nosso).

E conveniente informar que a posicdo da profa. G foi registrada quando estavamos
verificando quais “Objetos de Conhecimento” compunham cada Unidade Tematica na BNCC.
Logo apds a fala da professora e, mesmo paralelamente, varias professoras diziam: “Eu ndo sei
1ss0”, “Isso aqui também ndo...”, “Nao € possivel colocarem constelagdes e mapas celestes”.

Para que os professores possam analisar de forma consistente as habilidades especificas
propostas para cada Objeto de Conhecimento e, assim, ponderar se o que foi proposto na BNCC
é viavel ou limitado, precisam ter um conhecimento razoavel/adequado sobre cada Unidade
Temadtica, consequentemente, sobre os OC. Pode ocorrer que a pouca familiaridade com
determinado Objeto de Conhecimento leve os professores a analises equivocadas. Observamos
que a analise das habilidades pode ficar um pouco mais complexa a medida que, por exemplo,
assumamaos que a BNCC, no que tange a Ciéncias da Natureza, propde um ensino que almeje a
Alfabetizacdo Cientifica. Dessa forma, deveriamos identificar, em cada habilidade, praticas
epistémicas e praticas cientificas (SASSERON, 2018).

Em nossa revisdo da literatura, ainda que ndo completamente esgotada, conseguimos
identificar algumas contradi¢des/falhas no documento da BNCC. Uma dessas contradi¢des €
que a BNCC a “area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do
letramento cientifico” (BRASIL, BNCC, 2018, p. 321), entretanto, alinhamo-nos aos achados
de Sasseron (2018), quando a pesquisadora mostra que esse compromisso nao é garantido ao
analisar as 48 habilidades especificas de Ciéncias para os Anos Iniciais. Tentamos reproduzir,
em conjunto com os docentes investigados, pelo menos parte da analise realizada por Sasseron
(2018). Para este fim, propusemos que cada educador deveria escolher duas habilidades
especificas e analisa-las segundo os critérios utilizados pela referida autora. Entretanto, durante
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esse exercicio verificamos que os docentes ndo sabiam conceitualmente o que é alfabetizagéo
cientifica — essa constatacéo é semelhante ao que foi identificado por Rosa, Darroz e Mimosso,
(2019) —, de modo que percebemos que deveriamos ter trabalhado com a Alfabetizacdo
Cientifica bem antes do antepenultimo encontro do nosso Estudo I.

Sasseron (2018) entende que as habilidades que estdo listadas na BNCC, na area de
Ciéncias da Natureza, para os Anos Iniciais, ndo sdo as Unicas que sdo promovidas pelos
professores no dia a dia escolar. Nos também entendemos assim, entretanto, acrescentamos que
essas outras habilidades que séo desenvolvidas, devem aparecer no planejamento do professor,
mas para isso acontecer, novamente enfatizamos, o docente precisa conhecer cada Objeto de
Conhecimento constante na BNCC para estabelecer as habilidades correspondentes. Nesse
sentido, entendemos que esse € um dos grandes desafios que se coloca aos docentes e a
formacéo continuada no panorama de implementacéo da BNCC, e coloca-se também como um
tensionamento a partir das vozes de educadores que, como ja foi apontado neste texto, ndo
foram ouvidos na construcdo da BNCC.

A constatacdo desta categoria deixou-nos profundamente preocupados, visto a
dificuldade do professor e professoras em analisar e propor novas Habilidades Especificas,
assim como de propor/construir atividades com cunho de alfabetizacdo cientifica para os
Objetos de Conhecimento, logo reflexdes surgiam a todo momento; todas elas acenavam para
a possibilidade/necessidade de sermos propositores de alguma agéo que alterasse pelo menos
um pouco esse quadro vivenciado na escuta aos docentes. A acdo proposta foi desenvolvida no
Estudo I1, que ao ser construida levou em consideracdo: (i) a falta de conhecimento especifico
em duas Unidades Tematicas: Terra e Universo; Matéria e Energia; (ii) escolha por parte dos
docentes de Objetos de Conhecimentos mais nefrélgicos, que compunham as UT apontadas
anteriormente; (iii) trabalhar conceitos e principios relacionados a alfabetizagéo cientifica para
que desenvolvessem conhecimentos em relagdo a temética.

6.4 AVALIACAO DA FORMACAO CONTINUADA PELOS EDUCADORES

O ultimo encontro da formacdo continuada foi divido em trés momentos: analise da
formagcdo, entrega de certificados e confraternizagdo. Foram certificados 16 docentes, como ja
mencionado. Confraternizamos apreciando um prato tradicional do RS, o churrasco. Quanto a
avaliacdo do projeto de extensdo, propomos duas questbes que foram respondidas pelas
educadoras e pelo educador: i) O que a formacéo continuada proporcionou para vocé? ii) o que
faltou na formacédo? Alguns extratos das avaliagdes dos docentes sdo apresentados a seguir:

Profa. L: Antes do curso ndo tivemos tempo habil para estudar a Base e 0 curso nos
proporcionou uma visao critica sobre ela, ajudando-nos a ter discernimento do que
aproveitar dela.

Profa. G: Proporcionou pensar a respeito da constru¢do de curriculo e perceber o
quanto nos falta preparo/qualificacdo tendo em vista a falta de formacao especifica
nas areas pois o curso de magistério ou Pedagogia da uma formacao muito ampla.

Profa. F: Puxa! Proporcionou atualizagcdo. Como estava fazendo o curso fiquei com
a responsabilidade de promover as discussdes sobre a BNCC na minha escola... 1&
ndo tinhamos muito tempo para dialogar, no maximo duas horas, em dois sabados
por més. Levei os artigos, foi um alvoroco.
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Entendemos que a formagdo continuada em sua fase inicial, narrada neste Estudo I,
conseguiu promover um bom nivel de reflexd@o; os docentes tiveram a oportunidade de dialogar
a partir dos seus pares; avangos foram obtidos quando propusemos leituras de fontes distintas;
percebemos que passaram a problematizar e a pensar sobre curriculo e avancaram, entendendo
que o tipo de discussdo proposta também serve para construgdo de outros curriculos e ndo
apenas o de Ciéncias. O curso acabou abrangendo um espaco maior, pois a profa. F ficou
responsavel pela problematizacdo da BNCC na sua propria escola.

A profa. N conseguiu condensar o que suas colegas falaram em um Unico paragrafo
quando instigamos o que faltou na formacéao continuada:

Profa. N: No decorrer do curso penso que faltou discutir a respeito do Referencial
Curricular Gaucho e a construcao do curriculo de Ciéncias propriamente dito que
era o pretendido no titulo do Projeto de Extensédo. Conforme a BNCC prop&em, faltou
também, aprofundar os estudos em Alfabetizacdo Cientifica na pratica, que seria de
grande valia para nés professora.

Esses pontos levantados na avaliacdo foram Uteis, proporcionaram reflexdes e auxiliaram
no planejamento do Estudo I, que também foi desenvolvido por meio de uma formacéo
continuada, contando com algumas professoras que participaram do Estudo I.

7 CONSIDERACOES FINAIS DO ESTUDO |

Comecamos a entender que 0 primeiro passo para saber se a BNCC proporciona algum
tipo de reflexdo autdbnoma nos professores é oferecer momentos para conhecé-la, e que isso so
é possivel por meio de estudo a partir de diferentes fontes, ou seja, além do préprio texto da
Base, é preciso entrar em contato com artigos relacionados, produzidos por estudiosos da area.
Por exemplo, um professor pode estar ciente de que a area de Ciéncias da Natureza almeja
promover a alfabetizacao cientifica, contudo precisa compreender o significado desse conceito
e verificar se o contelido da BNCC é condizente com o que ela propde. Pudemos explicitar e
discutir essa contradicdo quando discutimos o artigo intitulado de “Ensino de Ciéncias por
Investigagdo e Desenvolvimento de Praticas: uma mirada na Base Nacional Comum Curricular”
(SASSERON, 2018). Na mesma perspectiva, coloca-se a questdo de que o professor precisa ter
alguns conhecimentos especificos em Ciéncias, mesmo sendo generalista, caso contrario, sua
tarefa fica muito complicada e pode correr o risco de assumir a BNCC de forma ingénua. Acima
de tudo, aprendemos que € preciso ouvir e dar voz aos docentes, perceber suas mudancgas, suas
compreens0es criticas, levando em conta suas experiéncias em um aprendizado conjunto.

Um dos pontos negativos apurados em relacdo a nossa formacdo foi a ndo construcao
efetiva dos curriculos de Ciéncias, entretanto conseguimos problematizar a questdo. Quanto ao
Referencial Curricular Gadcho, de fato, esse documento néo foi estudado/discutido durante a
formagéo. Dois motivos principais sé@o aqui elencados: o primeiro, foi a questdo tempo; o
segundo, o Referencial Curricular Gaucho, juntamente com o Referencial Curricular Municipal
de Santana do Livramento, foram objeto de discussdo e atencdo no Estudo Il, o qual foi
desenvolvido na continuacdo da investigagao-agéo.

A formacao que desenvolvemos indicou que ha muito a se fazer, especialmente para que
os professores dos Anos Iniciais do EF se sintam mais confortaveis para perceber o que — do
que a BNCC normatiza — ja estd sendo feito, que formacdo demandam, que conhecimentos
especificos privilegiam/privilegiardo em uma formacg&o continuada voltada para as Ciéncias,
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em especial, visando atender as Unidades Tematicas Matéria e Energia e Terra e Universo, que
foram apontadas como as mais “temidas” pelo grupo Investigado.

Para finalizar, reiteramos nosso entendimento, que resultou da interacdo, de que o papel
do professor frente a essa nova politica publica e a proposta de (re)producao curricular deve ser
o de um profissional estudioso, que busca atualizacéo e autonomia intelectual (CONTRERAS,
2002), mas que, na maioria das vezes, empreende uma busca solitaria e individual, sem o0 apoio
das mantenedoras. Assumimos também que uma formagdo continuada para o contetdo de
Ciéncias se faz necesséria, dado que a maioria dos docentes dessa Etapa da Educacdo Bésica
no Municipio pesquisado ndo tem formagao na area (Ciéncias Naturais, Fisica, Quimica); e que
tal formacdo pode ocorrer, no maximo, em um turno, uma vez por semana, em funcéo da carga
horéaria dos docentes; assumindo com preocupacao que esse tempo é, na maioria das vezes,
insuficiente para uma formacao adequada.
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