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Praticas educativas maternas
e a interacao entre maes
e criancas com problemas
de externalizacao

Maternal Child Rearing Practices and Interaction
between Mothers and Children
with Externalizing Behavior Problems

RESUMO
O presente estudo investigou diferengas entre as praticas educativas de mdes de criangas com
problemas de externalizagao (grupo clinico) e de mdes de criangas sem problemas de externaliza-
¢ao (grupo nao-clinico). Participaram do estudo 30 diades mae-crianga, de nivel socio-econdmico
baixo e médio-baixo. As criangas eram de ambos os sexos e tinham entre 5 ¢ 6 anos de idade. As
diades foram designadas aos grupos clinico e ndo-clinico com base na pontuagao da crianga no
Investdario de Comportamentos da Infancia e Adolescéncia - CBCL. As diades foram observadas
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interagindo durante a execugao de uma tarefa estruturada. O Teste de Mann-Whitney nao revelou
diferengas significativas entre os grupos quanto as prdticas educativas maternas nem quanto aos
comportamentos da crianga.

Palavras-chave: praticas educativas parentais, problemas de externaliza¢do, intera-
¢40 mae-crianga.

ABSTRACT

The aim of the present study was to investigate differences in mothers’ child rearing practices
with children with externalizing behavior problems and children without externalizing behavior
problems (clinical and non-clinical group, respectively). Thirty mother-child dyads from both low
and medium-low socio-economical levels participated in the study. The children were of both sexes,
with ages ranging from 5 to 6 years. The dyads were assigned to the clinical or non-clinical group
based on the children’s scores on the Child Behavior Checklist - CBCL. The dyads were observed in
an interaction session during which the children were involved in a structured task. Mann-Whitney
Test showed no significant difference between the groups either in mothers’ child rearing practices

or in children’s behavior.

Key words: child rearing practices, externalizing behavior problems, mother-child

interaction.

Varios estudos tém indicado um cres-
cente aumento na prevaléncia e intensidade
dos problemas de comportamento na infan-
cia e adolescéncia (Achenbach & Howell,
1993; Crijnen, Achenbach & Verhulst, 1997;
Weisz, Chaiyaist, Weiss, Eastman & Jackson,
1995). Os problemas de comportamento
envolvem os mais diversos tipos de mani-
festacoes, que dependendo da freqiiéncia e
intensidade em que se apresentam podem
constituir indicios de quadros psicopatolé-
gicos (Bordin, Mari & Caeiro, 1995). Retrai-
mento, ansiedade, depressdo, dificuldades
no contato social, hiperatividade, agressivi-
dade e comportamento delinqiiente sio al-
guns exemplos de categorias que se encon-
tram incluidas no conceito de problemas de
comportamento (Achenbach, 1991).

Achenbach (1991) fez uma importan-
te distin¢do entre dois tipos de problemas
de comportamento: os problemas de inter-
nalizag¢do e os problemas de externalizagdo.
Os problemas de internalizacdo correspon-
dem a retraimento, queixas somdticas,
medo, tristeza, ansiedade e depressao. Os
problemas de externalizagdo correspondem
a comportamento agressivo, hiperativida-
de, baixo controle de impulsos, desobedi-
éncia, acessos de raiva (birra) e comporta-
mento delinqiiente. Enquanto os problemas

de internalizaciao estao relacionados aos
transtornos do humor e transtornos ansio-
sos, os problemas de externalizagio estido
ligados ao desenvolvimento de distirbios
psiquidtricos como o transtorno de condu-
ta, o transtorno de hiperatividade e déficit
de atencao, entre outros (Organizacao
Mundial da Sadde, 1993).

As categorias de internalizacdo e ex-
ternalizagao refletem uma distingao detec-
tada em indmeras andlises multivariadas de
problemas comportamentais e emocionais
em criangas, as quais indicaram que have-
ria dois tipos de problemas de comporta-
mento contrastantes. Embora tenham sido
encontradas correlagoes positivas entre es-
cores de problemas de internalizacdo e ex-
ternalizagao, criangas com altos escores em
problemas de internalizacao tendem a di-
ferir de forma significativa de criangas que
apresentam o padrao oposto. A distin¢ao
proposta pelo autor, além de ser util para
fins terapéuticos, ao identificar individuos
com problemas de comportamento especi-
ficos, tem sido amplamente utilizada em
pesquisas sobre problemas de comporta-
mento (Denham & cols., 2000; DeKlyen,
Biernbaum, Speltz & Greenberg, 1998; Ei-
semberg & cols., 2000).

Comparados a outros tipos de proble-



mas de comportamento, os problemas de
externalizacao tém demonstrado ser espe-
cialmente persistentes (Campbell, 1995;
Lambert, Wahler, Andrade & Bickman,
2001; Pettit, Bates, Dodge & Meece, 1999;
Wangby, Bergman & Magnusson, 1999).
Criangas com esse tipo de problema ten-
dem a apresentar indices mais elevados de
comportamento anti-social, transgressoes,
problemas conjugais e alcoolismo quando
adultas (Newcombe, 1999).

Devido a estabilidade das caracteristi-
cas dos problemas de externalizacao, bem
como a possibilidade de evoluirem para
problemas mais graves, diversos estudos
tém sido conduzidos investigando os fato-
res preditores desse tipo de problema com-
portamental. Percebe-se um claro consen-
so na literatura quanto a nog¢ao de que os
problemas de externalizagdo sio determi-
nados por multiplos fatores, tanto de or-
dem genética e constitucional quanto am-
biental e social (Edelbrock, Rende, Plomin
& Thompson, 1995; Van der Oord & Rowe,
1997). Entre esses fatores estao varidveis
s6cio-demograficas, como a idade, o sexo
da crianc¢a (Keenan & Shaw, 1997; Mussen,
Conger, Kagan, & Huston, 1990) e o nivel
s6cio-econdmico da familia (Booth, Rose-
Krasnor & Rubin, 1991; Fox, Platz & Ben-
tley, 1995), caracteristicas da crianga, por
exemplo o temperamento (Patterson, De-
Garmo & Knutson, 2000) e caracteristicas
dos pais, como a presenca de doenca men-
tal (Cohen & Brook, 1998; Silva, 1999).

Dentre os fatores referentes ao ambi-
ente social, as praticas educativas parentais
tém sido apontadas, com freqiiéncia, como
fatores relacionados aos problemas de ex-
ternalizagao (Deater-Deckard, Bates, Dod-
ge & Pettit, 1996; Pettit & cols., 1999; Pettit
& Bates, 1989; Pettit, Bates & Dodge, 1997).
Hoffman (1975, 1994) propds um modelo
tedrico que classifica os diferentes tipos de
praticas educativas parentais e discute os
seus efeitos sobre o comportamento infan-
til. Segundo o autor, o conjunto de estraté-
gias disciplinares utilizado pelos pais pode
ser dividido em duas categorias distintas:
as estratégias indutivas e as estratégias de

forga coercitiva. As estratégias indutivas
caracterizam-se por comunicar a crianga o
desejo dos pais de que ela modifique seu
comportamento, indicando para a crianga
as conseqiiéncias do seu comportamento
para si prépria e para as outras pessoas.
Isso propicia a crianga a compreensao das
implicagoes de suas agdes e, portanto, dos
motivos que justificam a necessidade de
mudanca no seu comportamento. Desta
forma, a crianga desenvolve certa autono-
mia para utilizar esse tipo de informacao
para controlar seu préprio comportamen-
to, facilitando a internaliza¢do de padroes
morais (Hart, Ladd & Burleson, 1990;
Hoffman, 1979, 1991). Por outro lado, as
estratégias de forga coercitiva caracterizam-
se pela aplicacao direta da forca, incluindo
punicao fisica, privacao de privilégios e afe-
to ou pelo uso de ameacas dessas atitudes.
Essas praticas fazem com que a crianga con-
trole seu comportamento em fungao das
reagoes punitivas dos pais. Além disso, elas
produzem emogodes intensas, tais como
medo, raiva e ansiedade, que tendem a re-
duzir ainda mais a possibilidade de a cri-
ang¢a compreender a situagdo e a necessi-
dade de modificacio de comportamento.
O controle do comportamento da crianga
tendera a depender de intervengbes exter-
nas porque ela nao adquire a capacidade
de compreender as implicagdes de suas
agoes. Nesse sentido, as estratégias de for-
¢a coercitiva nao favorecem a internaliza-
¢ao de regras sociais e padrdes morais (Ho-
ffman, 1975, 1991).

Embora a literatura que examina as re-
lagoes entre as praticas educativas parentais
e os problemas de comportamento nem sem-
pre faca referéncia explicita ao modelo pro-
posto por Hoffman, a maioria dos estudos
utiliza-se de modelos semelhantes, como,
por exemplo, a classificagdo das praticas
educativas parentais em termos da presenca
ou auséncia de coercio (Cohen & Brook,
1998; Patterson & cols., 2000). No entanto,
os achados destes estudos ainda ndo permi-
tem que se fagam inferéncias seguras a res-
peito da direcao da relagido entre praticas
educativas parentais e problemas de exter-



nalizagdo. Apesar da vasta literatura sobre o
assunto, ainda permanece a divida sobre a
extensao em que as praticas educativas pa-
rentais influenciam o comportamento infan-
til e em que medida elas sao influenciadas
pelo comportamento da crianga. Embora
nao existam evidéncias conclusivas quanto
a essa questdo, muitos estudos ap6iam a hi-
potese de que os problemas de comporta-
mento sdo, em parte, conseqiiéncias de pra-
ticas educativas parentais inadequadas, es-
pecialmente de praticas de carater coerciti-
vo (Kandel & Wu, 1998; Keenan & Shaw,
1998; Trickett & Kuczynski, 1986). No en-
tanto, existem também estudos sustentan-
do a hipétese contraria ao indicar que indi-
viduos que apresentam problemas de con-
duta evocariam dos pais estratégias de con-
trole mais severas (Cohen & Brook, 1998).

Concepgdes mais recentes adotam um
modelo reciproco, no qual caracteristicas
dos pais e dos filhos estao em constante
interacao. Patterson, Reid e Dishion (1992)
identificaram o padrio coercitivo de inte-
racao em familias de criangas com compor-
tamentos anti-sociais. Nas familias com esse
tipo de interagao, os comportamentos ina-
dequados da crianca, como desobediéncia,
agressividade e hiperatividade, tendem a
evocar nos pais praticas de controle incon-
sistentes ou até mesmo reforcadoras, que
agravam os problemas da crianga. Conse-
quentemente, o comportamento da crian-
¢a, que se torna gradualmente mais aversi-
vo, faz com que os pais empreguem prati-
cas cada vez mais coercitivas e severas, com
a finalidade de suprimi-lo. Estudos como
o de Patterson & cols. (1992) mostram que,
apesar da interagao reciproca e da relagao
indissociavel existente entre as praticas dos
pais e o comportamento dos filhos, inter-
vengoes voltadas para a modificagdo das
praticas educativas parentais tendem a pro-
duzir melhora nos problemas de externali-
zacao dos filhos. Tais evidéncias apoiariam
o papel das praticas educativas utilizadas
pelos pais na manutengao ou alteragio do
comportamento dos filhos.

Como pode ser visto, os estudos revisa-
dos apontam para algumas relagdes entre

praticas educativas parentais e problemas de
externalizacdo em criangas. Entretanto, pou-
cos sao os estudos publicados que examina-
ram essa relacdo no contexto cultural brasi-
leiro. Entre esses, o estudo de Alvarenga e
Piccinini (2001) examinou o relato das maes
sobre as praticas educativas utilizadas em
relagido a uma série de situagoes hipotéticas
do dia-a-dia e outras mencionadas esponta-
neamente pelas préprias maes, frente as quais
ela tinha dificuldades de lidar com a crian-
¢a. Os resultados revelaram que, nas situa-
¢oes hipotéticas, as maes de criangas com
problemas de externaliza¢do mencionaram
praticas coercitivas com uma freqiiéncia sig-
nificativamente maior do que as maes de
criangas sem problemas de externalizagdo.
Entretanto, nas situagdes espontaneamente
relatadas pelas participantes, nao houve di-
ferencas entre os dois grupos de maes en-
trevistadas.

O presente estudo buscou avangar a
investigac¢do inicial de Alvarenga e Piccini-
ni (2001) que se baseava no relato verbal
das maes sobre situacoes cotidianas, exa-
minando as mesmas diades num contexto
de interagao estruturada, observado na pré-
pria residéncia das familias. Nesse sentido,
o objetivo deste estudo foi investigar, du-
rante uma sessdo de interagao que envolvia
a realizagio de uma tarefa estruturada, as
diferengas nas praticas educativas mater-
nas e nos comportamentos infantis entre
diades mae-crianca cujas criangas apresen-
tavam problemas de externalizacdo (grupo
clinico) e diades cujas criancas nao apre-
sentavam problema de externalizagao (gru-
po ndo-clinico). A expectativa inicial era de
que as maes do grupo clinico, se compara-
das as maes do grupo nao-clinico, utilizas-
sem mais praticas coercitivas, assim como
as maes do grupo ndo-clinico utilizassem
mais praticas indutivas do que as maes do
grupo clinico. Além disso, esperava-se que
as criancas do grupo clinico cooperassem
menos com as maes e apresentassem uma
maior incidéncia de comportamentos ne-
gativos e verbalizagdes negativas durante a
interagao.



METODO

Participantes

Participaram do estudo 30 diades
mae-crianca, de nivel s6cio-econdmico bai-
x0 e médio-baixo (renda familiar média de
2,77 salarios minimos, DP= 2,01). As cri-
ancas eram de ambos os sexos (16 meninas
e 14 meninos) e tinham idade média de 5,8
anos (DP= 3,14 meses). As mies tinham
idade média de 33,2 anos (DP= 4,99 anos).

Os participantes foram recrutados a
partir de uma amostra de 634 criangas que
fazia parte do Estudo Longitudinal das
Criancas Nascidas em Pelotas-Brasil, em
1993. A histéria do estudo e da amostra foi
descrita por Victora e cols. (1996). Na Fase
I do estudo, todas as maes dos 5304 recém-
nascidos nos hospitais daquela cidade em
1993 e que residiam no perimetro urbano
foram recrutadas ainda no hospital. Duran-
te o primeiro ano de vida da crianca, suba-
mostras de bebés aleatoriamente escolhidos
foram examinadas no 1°, 3°, 6° e 12° més
de vida, com relagao a diversos aspectos do
desenvolvimento infantil, particularmente
quanto ao crescimento fisico. Na Fase II,
quando as criangas estavam com cerca de
quatro anos, foram visitadas 1273 criangas.
Aproximadamente metade dessa subamos-
tra (n=634) foi selecionada aleatoriamente
para se investigar os problemas de compor-
tamento da crianga, utilizando-se o Inven-
tario de Comportamentos da Infincia e
Adolescéncia — CBCL (Achenback, 1991),
e o QI da crianga, através do WPPSI (We-
chsler, 1991).

Os critérios utilizados para a inclusido
das diades na presente amostra foram os
seguintes: a) idade gestacional: a crianca
deveria ter nascido a termo; b) auséncia de
problemas de satide na crianga; c) idade das
maes entre 21 e 45 anos; d) renda familiar
menor ou igual a 6 salarios minimos; e) QI
da crianga superior a 70; e f) pontuagdo da
crianga no CBCL (grupo clinico: escores

totais acima de 59 pontos — categorias limi-
trofe e clinica - e escores na escala de pro-
blemas de externalizagao acima de 62 pon-
tos — categoria clinica; grupo nio-clinico:
escores totais abaixo de 55 pontos e escores
na escala de problemas de externalizacao
abaixo de 55 pontos).

Com base nestes critérios, a amostra
inicial de 634 criancas foi reduzida para 35
criangas das quais 13 constituiram o grupo
clinico e 22 o grupo nao-clinico. Apés a lo-
calizacio e o contato com as familias, foi
marcada uma visita a residéncia delas. Nes-
ta ocasido, realizou-se uma nova aplicagio
do CBCL, visando excluir criangas cujos
escores nao fossem similares aos obtidos na
aplicacao deste instrumento seis meses an-
tes. Os indices de correlacdo entre as duas
aplicagdes do CBCL foram de 0,908 (p<
0,0001) para os escores totais e 0,918 (p<
0,0001) para os escores de problemas de
externalizacdo. Contudo, cinco criancgas
classificadas na categoria clinica (com pro-
blemas de externalizagiao) na primeira apli-
cagdo, ndo obtiveram os mesmos escores e
por isso, foram excluidas do presente estu-
do. Restaram 13 criangas no grupo clinico
e 17 no grupo nao-clinico, cujas caracteris-
ticas demograficas encontram-se na Tabe-
la 1. No grupo clinico, as criangas obtive-
ram uma pontuacao média de 65,08 pon-
tos (DP= 4,96) no escore total de proble-
mas de comportamento e 67,85 pontos
(DP= 5,26) no escore de problemas de ex-
ternalizagdo. No grupo nio-clinico, a mé-
dia da pontuagdo no escore total de proble-
mas de comportamento foi de 39,71 (DP=
6,56) e de 41,82 (DP= 6,58) no escore de
problemas de externalizagdo. Como pode
ser observado na Tabela 1, houve uma di-
ferenga significativa entre os dois grupos
quanto a escolaridade da mae (Z= 2,34; p<
0,01), que foi maior no grupo nao-clinico
(M=17,12; DP=2,67) do que no grupo cli-
nico (M=4,62; DP=3,01).



Tabela 1. Caracteristicas demogréficas dos participantes

Grupo Clinico Grupo N&o-Clinico ns
(n=13) (n=17)
Sexo da crianca
Masculino 5 (38,5%) 9 (52,9%) x2=0,62 0,43
Feminino 8(61,5%) 8 (47,1%)
Idade da crianca (meses)
M 70,62 68,59 Z=1,64 0,10
DP 2,43 3,39
QI da crianca
M 88,08 91,76 Z=0,90 0,36
DP 13,36 11,75
Numero de irmédos
M 2,08 1,88 Z=0,64 0,94
DP 1,61 0,86
Ingresso na pré-escola ou 12 série
Freqlienta (pré-esc./12 série) 11 (85%) 8 (47%) x?=0,34 0,06
Néo freqlienta 2 (15%) 9 (53%)
Idade da mée (anos)
M 32,62 33,65 Z=0,75 0,44
DP 4,79 5,24
Escolaridade da mée (anos)
M 4,62 7,12 Z2=234 0,01
DP 3,01 2,67
Ocupacgéo da mae
Na&o trabalha 11 (85%) 11 (65%) x?=0,49 0,22
Trabalha 2 (15%) 6 (35%)
Presenca do pai
Reside com a crianca 7 (54%) 12 (71%) x?=0,88 0,34
Né&o reside com a crianga 6 (44%) 5 (29%)
Renda Familiar (salarios minimos)
M 2,26 3,16 Z=1,68 0,09
DP 1,97 2,02
gl=1
Delineamento e procedimento INSTRUMENTOS E MATERIAL

Foi utilizado um delineamento de gru-
pos contrastantes (Nachmmias & Nachm-
mias, 1996), comparando as praticas edu-
cativas das maes e o comportamento das
criangas nos grupos clinico (criangas com
problemas de externaliza¢do) e nao-clinico
(criangas sem problemas de externalizacao).

As diades foram visitadas em suas resi-
déncias e convidadas a participar da coleta
de dados. As maes que concordaram em
participar responderam inicialmente a uma
ficha de dados demograficos e a Entrevista
sobre prdticas educativas maternas, cujos dados
foram analisados em outro estudo (Alvaren-
ga & Piccinini, 2001). Em seguida, foi reali-
zada a Observagdo da interagao da diade e, por
fim, as maes responderam ao Inventdrio de
Comportamentos da Infancia e Adolescéncia.

Inventdrio de Comportamentos da Infin-
cia e Adolescéncia — CBCL - (Achenbach,
1991): este instrumento foi utilizado para
avaliar os problemas de externalizagio das
criangas, o que permitiu classificid-las no
grupo clinico (criangas com problemas de
externalizagdo) ou no grupo ndo-clinico
(criangas sem problemas de externalizacao).
Trata-se de um questiondrio que avalia pro-
blemas de comportamento em criangas e
adolescentes de 4 a 18 anos, a partir de in-
formagoes fornecidas pelos pais. O instru-
mento é composto por nove sub-escalas,
que correspondem aos seguintes tipos de
problemas: I. Retraimento, II. Queixas So-
maticas, III. Ansiedade/Depressao. IV. Pro-
blemas com o Contato Social, V. Problemas



com o Pensamento, VI. Problemas com a
Atencao, VII. Comportamento Delingiien-
te, VIII. Comportamento Agressivo, IX Pro-
blemas Sexuais. As sub-escalas I, 1I e III
agrupadas compdem a escala de problemas
de internalizacio. As sub-escalas VII e VIII,
quando em conjunto, constituem a escala
de problemas de externaliza¢gio. A soma dos
escores brutos obtidos em todas as sub-es-
calas corresponde ao total de problemas de
comportamento. O autor recomenda pon-
tos de corte que determinam as categorias
nao-clinica, limitrofe e clinica nas escalas
de problemas de internalizagdo e externali-
zagao e na escala total (abaixo de 60 pon-
tos: categoria nao-clinica; de 60 a 63 pon-
tos: categoria limitrofe; acima de 63 pon-
tos: categoria clinica). O CBCL foi adapta-
do e validado no Brasil por Bordin e cols.
(1995), que mantiveram os mesmos pon-
tos de corte recomendados na versio origi-
nal do instrumento. Para designar as dia-
des aos diferentes grupos, foram utilizadas
a pontuagao da crianga na escala de exter-
nalizagao e sua pontuagdo quanto ao total
de problemas de comportamento, sendo
que para o grupo nao-clinico foram tam-
bém observados os escores das criangas em
todas as escalas e sub-escalas, para descar-
tar a possibilidade de qualquer tipo de pro-
blema de comportamento. Para pertencer
ao grupo clinico, a crianga deveria apresen-
tar escores na escala de problemas de ex-
ternalizacao acima de 62 pontos (categoria
clinica). Para pertencer ao grupo nao-clini-
co, a crianga deveria ter escores totais abai-
xo de 55 pontos (categoria ndo-clinica) e
escores nas escalas de externalizacao abai-
xo de 55 pontos (categoria nao-clinica). Os
pontos de corte utilizados para definir o
grupo nao-clinico foram inferiores aqueles
recomendados pelo autor, para acentuar as
diferencas entre os grupos.

Observagdo da interacao da diade: foi re-
alizada uma sessdo de observacio da inte-
ragao da diade com o objetivo de se obter
dados observacionais a respeito das prati-
cas educativas maternas e do comportamen-
to da criancga. A observacio envolveu a rea-

lizacdo de uma tarefa estruturada, baseada
em Kuczynski (1984), caracterizada por ser
monotona. O uso desta tarefa teve por ob-
jetivo criar uma situagao de interagio que
estimulasse ou exigisse da mae a utilizagao
de estratégias de controle do comporta-
mento da crianga. A tarefa da crianca foi
guardar 300 talheres de plastico (100 co-
lheres brancas, 100 garfos azuis e 100 gar-
fos brancos) em uma caixa contendo trés
divisérias. A crianca recebia os talheres mis-
turados em um saco de pano e a caixa onde
deveria guardar os talheres. A caixa possufa
a tampa presa em um dos lados e nesta tam-
pa encontrava-se o modelo o qual a crianga
deveria seguir para guardar os talheres. A
mae recebia instrugdes prévias a respeito de
como conduzir a tarefa com a crianga. Ela
deveria explicar para a criancga o que fazer,
nao ajudar a crianga a fazer a tarefa e dizer
ou fazer o que quisesse para manter a cri-
anca atenta na realizacio da tarefa. Além
disso, informava-se 2 mde que o objetivo
desta atividade era saber como as maes ge-
ralmente agem para manter a crianca fa-
zendo uma tarefa. Ao final da sessao, sem
que soubesse anteriormente, a crianga re-
cebia uma cartela de figurinhas coloridas
auto-adesivas como presente pela sua par-
ticipagao na atividade. A sessdo foi filmada
desde o inicio da tarefa até que a crianga a
tivesse concluido.

Codificacao das praticas educativas
maternas e comportamentos da crianca

Para fins de andlise das praticas edu-
cativas maternas e dos comportamentos
maternos e infantis, foram selecionados os
trés minutos iniciais (a partir do momento
em que a crianga recebia as instrugoes da
mae) e os trés minutos finais da tarefa (até
o momento em que a crianca conclufa a
tarefa e fechava a caixa). Os minutos inici-
ais permitiriam que fossem examinadas as
praticas utilizadas pelas maes durante a
explicacao da tarefa para as criangas, bem
como as reacoes das criancas ao saberem
da extensao da tarefa que deveriam realizar
(Kuczynski, 1984). Os minutos finais per-



mitiriam que se verificassem as praticas ma-
ternas e os comportamentos da crianga apés
arealizagao de boa parte da tarefa, num mo-
mento em que a crianca ja estaria apresen-
tando cansago. Das trinta criangas que com-
puseram a amostra, apenas duas nio conclu-
fram a tarefa (uma do grupo clinico e uma
do grupo nao-clinico). Nesses dois casos, o
critério para a delimitacdo dos trés minutos
finais da filmagem foi o momento de inter-
rupgao da tarefa pela pesquisadora, ao per-
ceber que as duas criangas ndo queriam pros-
seguir, apesar do incentivo das maes. Os seis
minutos selecionados foram divididos em
vinte e quatro intervalos de quinze segundos
durante os quais foram codificadas as prati-
cas educativas maternas.

A estrutura de categorias utilizada para a
analise das praticas educativas maternas e dos
comportamentos da crianga na tarefa foi ba-
seada nos trabalhos de Kuczynski (1984), Ro-
thbaum e Weisz (1994) e Hoffman (1975).
Entretanto, as categorias propostas e suas de-
fini¢oes nao se restringiram as sugestoes des-
ses autores, mas derivaram, em grande parte,
de analises iniciais realizadas em um estudo
piloto envolvendo a mesma tarefa. As catego-
rias de praticas educativas maternas utiliza-
das para a andlise foram reunidas em dois gran-
des grupos, conforme descrito a seguir.

Praticas Indutivas: a) Comando verbal néo-
coercitivo: esta categoria foi utilizada quando
a mae dava ordens ou fazia pedidos a crianca,
indicando o comportamento que deveria ser
emitido pela mesma, de maneira nio coerciti-
va (punitiva). A mesma categoria também foi
empregada quando a mae corrigia a crianga
de forma nao coercitiva, apontando algum erro
na execugao da tarefa ou ainda quando solici-
tava que a crianga prestasse atengao a algum
aspecto da tarefa ou a algum comportamento
da mie (ex. “usa as duas maos”, “olha bem se
tu ta colocando no lugar certo”); b) Incentiva/
reforga o comportamento da crianga: esta catego-
ria foi empregada quando a mae fazia elogios
ou valorizava o desempenho da crianca na ta-
refa ou quando a incentivava a prosseguir na
classificagdo dos objetos, apesar de possiveis
adversidades, como cansago e grande quanti-
dade de talheres (ex. “td gostando de ver, E.”,

“viu, tu td quase acabando”); c) Faz per-
gunla: nesta categoria, foram codificadas
perguntas ndo coercitivas da mae para a
criancga, que envolvessem algum conteu-
do relacionado a tarefa ou a estados inter-
nos da crianca e que nao tivessem por ob-
jetivo corrigir algum comportamento (ex.
“tem mais (talheres) ai na sacola?”,“que cor
é essar”, “ta cansado?”).

Praticas coercitivas: a) Verbalizacoes
negativas: esta categoria foi empregada
quando a mae repreendia ou xingava a cri-
anca, quando demonstrava desaprovagao
frente ao seu comportamento, quando
proibia verbalmente a crianca de fazer algo
ou quando utilizava comandos verbais co-
ercitivos, ou seja, dava ordens ou fazia pe-
didos, indicando o comportamento que
deveria ser emitido pela crianga, porém,
de forma coercitiva ou aversiva (ex. “ta
muito devagar”, “olha ai o que tu t4 fazen-
do”); b) Coagdo fisica: esta categoria foi
utilizada quando a mae obrigava ou forga-
va fisicamente a crianga a comportar-se de
determinada forma ou quando utilizava-
se de algum tipo de intervencao fisica para
chamar sua atencao (ex. quando a mae ti-
rava um talher da mao da crianca).

Foram também registrados outros ti-
pos de comportamentos maternos que
constam na literatura como possiveis me-
diadores dos efeitos das praticas educati-
vas (Bandura & Walters, 1959; Hoffman,
1979), a saber: a) Demonstra afeto positivo:
esta categoria foi empregada quando a
mae manifestava-se afetivamente em re-
lacdo a crianca através de sorrisos ou ca-
ricias; b) Monitora/Observa a atividade da
crianga: esta categoria foi utilizada quan-
do a mie observava a crianca durante a
execucao da tarefa, demonstrando estar
atenta aos seus comportamentos.

Outro aspecto importante observado
durante a filmagem foi a participagio da
mae na realizagio da tarefa. Este tipo de
comportamento foi codificado em duas
categorias: a) Participagao indireta: esta ca-
tegoria foi empregada quando a mae or-
ganizava o material (talheres ou caixa)
aproximando ou afastando os objetos da



crianca, quando ficava segurando o saco de
talheres para que a crianca pudesse alcan-
¢a-los com maior facilidade ou quando en-
tregava algum talher para a crianga sem co-
loca-lo diretamente na caixa; b) Participagao
direta: esta categoria foi utilizada quando a
mae separava os talheres ou colocava-os na
caixa pela crianga ou junto com ela.

Além das praticas educativas e dos
demais comportamentos maternos, foram
registrados os comportamentos apresenta-
dos pela crianca durante a realizacao da
tarefa. As categorias de andlise dos compor-
tamentos da crianca foram baseadas em
Maggi (1994) e Cunningham e Barkley
(1979). Entretanto, também foram elabo-
radas algumas categorias a partir da anali-
se de dados de um estudo piloto. As cate-
gorias de comportamento da crianga utili-
zadas na analise da tarefa foram as seguin-
tes: a) Cumpre a tarefa: esta categoria foi
empregada quando a crianga demonstrava
estar engajada na tarefa, guardando os ta-
lheres na caixa, independentemente de
demonstracoes de motivacio; b) Atende so-
licitagao/Coopera com a mde: nesta categoria
foram classificados os comportamentos da
crianca que constituiam respostas a um
comando ou pergunta da mae; c) Faz per-
gunta: nesta categoria foram codificadas
todas as perguntas feitas pela crianga para
a mae cujo contetdo estivesse relacionado
a tarefa em execucdo (ex. “é assim, mae?”,
“tu ndo vai me ajudar?”). d) Demonstra afe-
to positivo em relagao a mde: nesta categoria
foram codificadas as manifestacoes afetivas
da crianca em relacio a mae através de sorri-
sos ou caricias; €) Demonstra cansago/insatis-
fagao em relagio a tarefa: esta categoria foi
utilizada quando a crian¢a demonstrava si-
nais claros de fadiga, cansago ou insatisfa-
¢ao em relacao a tarefa (ex. quando a crian-

¢a colocava os talheres na caixa muito len-
tamente, quando apoiava a cabega nos joe-
lhos ou com a mao); f) Verbalizagoes negati-
vas: nesta categoria foram classificadas as
verbalizagoes negativas da crianga em rela-
¢do a tarefa ou em relagido a mae (ex. “que
saco!”, “cala a boca mae”); g) Comportamen-
to megativo: nesta categoria foram classifi-
cados os comportamentos nao-verbais da
criang¢a que apresentavam carater de deso-
bediéncia ou inadequagdo, bem como ma-
nifestagdes de afeto negativo em relacao a
mae ou em relacdo a tarefa (ex. raiva, recu-
sa). Também foram registrados nesta cate-
goria comportamentos de recusa da crian-
¢a em atender a um comando ou pergunta
materna (ex. crianca joga um talher em di-
recao a mae).

A codificagao das praticas educativas e
dos comportamentos maternos e infantis foi
realizada por dois codificadores que tiveram
extenso treinamento (30 horas) e que desco-
nheciam a que grupo cada diade pertencia.
O indice de fidedignidade entre os codifica-
dores foi calculado em uma amostra de 30%
dos casos e atingiu 0,74 (Kappa).

RESULTADOS

Para avaliar possiveis diferencas entre
os dois grupos, o Teste de Mann-Whitney
foi realizado na incidéncia média de prati-
cas educativas maternas e comportamentos
da mae e da crianga. A Tabela 2 apresenta a
incidéncia média, o desvio padrao, o valor
de Z e o nivel de significincia das praticas
educativas e dos comportamentos das maes
dos dois grupos. A Tabela 3 apresenta a in-
cidéncia média, o desvio padrio, o valor de
Z e o nivel de significincia dos comporta-
mentos das criancas dos dois grupos.



Tabela 2. Incidéncia média, desvio padrao, valor de Z e nivel de significancia das praticas educativas e comportamen-

tos maternos

Grupo clinico | Grupo néo-clinico 4 ns

Média (D.P.) Média (D.P.)
Comando verbal ndo-coercitivo 7,38 (4,07) 8,06 (4,94) 0,58 0,55
Incentiva/Reforga 2,92 (2,63) 3,12 (4,48) 0,70 0,47
Faz pergunta 3,23 (2,52) 3,47 (2,48) 0,53 0,59
Verbalizacédo negativa 1,00 (1,68) 0,47 (0,80) 0,65 0,51
Coagcdo fisica 0,31 (0,63) 0,18 (0,73) 1,23 0,21
Demonstra afeto positivo 0,23 (0,44) 0,94 (1,20) 1,86 0,06
Monitora/Observa a atividade da crianga 20,31 (5,69) 22,29 (3,79) 0,98 0,32
Participagéo indireta 8,77 (6,92) 6,92 (5,97) 1,07 0,28
Participagéo direta 6,77 (8,57) 3,29 (6,12) 1,22 0,22
Total de comportamentos 50,92 (13,55) 48,65 (11,61) 0,31 0,75

gl=125

Tabela 3. Incidéncia média, desvio padrao, valor de Z e nivel de significancia dos comportamentos da crianca

Grupo clinico | Grupo n&o-clinico z ns

Média (D.P.) Média (D.P.)
Cumpre tarefa 23,85 (0,55) 23,94 (0,24) 0,24 0,80
Atende solicitagdo/Coopera com a mae 8,69 (9,21) 9,24 (4,10) 0,46 0,64
Faz pergunta 2,00 (1,78) 0,94 (1,30) 1,86 0,06
Demonstra afeto positivo 0,38 (0,65) 0,88 (1,36) 0,82 0,40
Demonstra cansagol/insatisfagdo 0,85 (1,86) 0,88 (2,96) 0,74 0,45
Verbalizagéo negativa 0,62 (1,66) 0,29 (0,59) 0,02 0,97
Comportamento negativo 1,15 (1,57) 1,35 (1,77) 0,44 0,65
Total de comportamentos 37,54 (5,67) 37,53 (5,52) 0,18 0,85

g.1=1,25

Os resultados nao indicaram diferen-
¢as significativas para nenhuma das cate-
gorias de praticas educativas e comporta-
mentos maternos examinados. Como pode
ser visto na Tabela 2, a incidéncia média de
cada categoria €é muito semelhante para os
dois grupos. Esta auséncia de diferencgas
entre os grupos nao apodia as expectativas
iniciais de que as maes do grupo clinico

apresentariam mais praticas coercitivas do
que as do grupo nao-clinico, nem de que
as maes do grupo nao-clinico utilizariam
mais praticas indutivas do que as maes do
grupo nao-clinico.

Também nao foram encontradas dife-
rencas significativas para nenhuma das ca-
tegorias de comportamentos da crianga. A
Tabela 3 mostra muita semelhanca entre os



dois grupos nas diversas categorias. Esses
resultados também nao corroboraram a ex-
pectativa inicial de que as criangas do gru-
po clinico colaborariam menos e apresen-
tariam mais comportamentos inadequados
durante a execugao da tarefa.

DISCUSSAO

Os resultados do presente estudo nio
revelaram diferencas significativas na inci-
déncia média das praticas educativas e com-
portamentos maternos nem nos comporta-
mentos da crianga durante a sessdo de ob-
servacao de interacao da diade. Deste modo,
os resultados obtidos da sessdo de observa-
¢ao da interagao mae-crian¢a nio confirma-
ram as expectativas iniciais do estudo.

A auséncia de diferencas nas praticas
educativas maternas e nos comportamen-
tos infantis aponta para a possibilidade de
que outras varidveis, como o temperamen-
to infantil (Patterson & cols., 2000) ou pro-
blemas emocionais dos pais (Silva, 1999),
que nao foram controladas no presente es-
tudo, desempenhem papel fundamental
nos problemas de externaliza¢ao das crian-
cas. Neste sentido, os resultados reafirmam
a complexidade dos problemas de externa-
lizagdo, indicando a necessidade de estu-
dos que investiguem um maior niimero de
fatores e, especialmente, as eventuais inte-
racbes entre eles, na medida em que um
fator pode potencializar a agdo de outro.
Outro aspecto a ser considerado é o tipo
de delineamento empregado neste estudo,
o delineamento de grupos contrastantes
(Nachmmias & Nachmmias, 1996), o qual
pressupbéem que os grupos investigados
sejam equivalentes em relacdo a uma série
de variaveis relevantes e difiram basicamen-
te quanto a variavel independente que se
quer investigar. Obviamente, na selecao dos
participantes do presente estudo, buscou-
se inicialmente controlar diversos fatores
que freqiientemente sdo associados a pro-
blemas de externaliza¢gdo, como prematu-
ridade da crianga, retardo mental e proble-
mas de satide (Silva, 1999). Por outro lado,

buscou-se deixar os grupos equivalentes em
relacdo a outras varidveis potencialmente
importantes para as praticas educativas
maternas e os comportamentos infantis,
como, por exemplo, a idade e o sexo das
criangas. Estes procedimentos de controle
de variaveis e de balanceamento de outras,
teoricamente reduziriam eventuais diferen-
¢as entre os grupos, permitindo que os re-
sultados revelassem as diferencas relaciona-
das as praticas educativas e aos comporta-
mentos infantis. Contudo, ao se buscar
deixar os grupos equivalentes quanto a es-
sas variaveis, outras acabaram distribuidas
de modo mais heterogéneo entre os gru-
pos, em particular a escolaridade materna,
que foi mais alta no grupo ndo-clinico.

A auséncia de consisténcia entre os
resultados do presente estudo e aqueles re-
portados na literatura (Kuczynski & Ko-
chanska, 1990; Pettit & Bates, 1989) tam-
bém levantam algumas questdes a respeito
do procedimento de observagdo utilizado.
O objetivo da tarefa era gerar na crianga
desanimo, distracio e falta de colaboracio,
que fariam com que as maes utilizassem
determinadas praticas para influenciar seu
comportamento (Kuczynski, 1984). Na ver-
dade, independentemente do grupo a que
pertenciam, todas as criangas no presente
estudo atenderam as solicitacbes das maes
e colaboraram na realiza¢ao da tarefa, nao
tendo sido necessaria a utilizagao de mui-
tas praticas educativas pelas maes. E possi-
vel que a tarefa, trazida de outro contexto
cultural, nao tenha sido percebida como
mondtona e entediante, como se esperaria
que fosse. De algum modo, as criangas se
mostraram motivadas para sua realizagao,
cumprindo-a com éxito, sem que as maes
tivessem que interferir muito. Somente duas
criangas das trinta ndo conseguiram com-
pletar a tarefa. Cabe lembrar também que a
tarefa era realizada junto com a mae, em
frente a uma camera de video e a uma ex-
perimentadora, o que pode ter levado as
criangas do grupo clinico a se comporta-
rem de modo semelhante as do grupo nao-
clinico. Desta forma, a situa¢ao pode ndo
ter sido suficiente para exacerbar as even-



tuais particularidades na interacao das di-
ades entre os dois grupos. E possivel tam-
bém que as instrugoes fornecidas a mae
antes da realizacao da tarefa tenham con-
tribuido para que as diades se envolvessem
de modo muito semelhante em atender a
demanda da experimentadora. As diades
podem ter percebido as instrugbes como
implicando em uma expectativa de desem-
penho, o que também pode ter contribui-
do para que especificidades na dinadmica
da interagao dos dois grupos ndo apareces-
sem durante esta sessio de intera¢ido. O
objetivo da utilizacao de situacoes que ge-
rem frustragdo, desanimo, cansago ou de-
sinteresse na crianga € justamente aumen-
tar a probabilidade de ocorréncia de prati-
cas educativas da mae na tentativa de mo-
dificar o comportamento do filho (Ku-
czynski, 1984). Os resultados do presente
estudo levantam duavidas sobre a pertinén-
cia de se usar este tipo de situagio em
contextos interativos como o descrito aqui.
Nesse sentido, seria importante que novos
estudos fossem conduzidos, utilizando ou-
tras situacoes estruturadas, bem como a si-
tuagdo de interagdo livre para investigar
possiveis diferencas tanto nas praticas edu-
cativas parentais como também no com-
portamento de criancas que apresentam
problemas de externalizagao.

REFERENCIAS

Achenbach, T. M. (1991). Manual for the Child
Behavior Checklist/4-18 and 1991 profile. De-
partment of Psychiatry. University of Vermont.
Achenbach, T. M. & Howell, C. T. (1993).
Are american children’s behavior problems
getting worse? A 13-year comparision. Jour-
nal of American Academy on Child and Adoles-
cent Psychiatry, 32, 1145-1154.

Alvarenga, P. & Piccinini, C. (2001). Prati-
cas educativas maternas e problemas de
comportamento em pré-escolares. Psicolo-
gia: Reflexao e Critica, 14, 449-460.
Bandura, A. & Walters, R. H. (1959). Ado-
lescent aggression. New York: The Ronald
Press Company.

Booth, C. L., Rose-Krasnor, L. & Rubin, K.
H. (1991). Relating preschoolers’ social
competence and their mothers’ parenting
behaviors to early attachment security and
high-risk status. Journal of Social and Perso-
nal Relationships, 8, 363-382.

Bordin, I. A. S., Mari, J. J. & Caeiro, M. F.
(1995). Validacao da versdo brasileira do
“Child Behavior Checklist” (CBCL) (Inven-
tario de Comportamentos da Infincia e
Adolescéncia): Dados preliminares. Revista
ABP-APAL, 17, 55-66.

Campbell, S. B. (1995). Behavioral proble-
ms in preschool children: A review of re-
cent research. Journal of Child Psychology and
Psychiatry, 36, 113-149.

Cohen, P. & Brook, J. (1998). The recipro-
cal influence of punishment and child
behavior disorder. Em McCord, J. (Org.),
Coercion and Punishment in Long-Term Pers-
pectives (pp. 155-164). Cambridge: Cam-
bridge University Press.

Crijnen, A. A. M., Achenbach, T. M., &
Verhulst, F. C. (1997). Comparision of pro-
blems reported by parents of children in 12
cultures: total problems, externalizing and
internalizing. Journal of American Academy on
Child and Adolescent Psychiatry, 36, 1269-1277.
Cunningham, C. E. & Barkley, R. A. (1979).
The interactions of normal and hyperacti-
ve children with their mothers in free play
and structured tasks. Child Development, 50,
217-224.

Deater-Deckard, K., Bates, . E., Dodge, K.
A. & Pettit, G.S. (1996). Physical discipline
among african american and european
american mothers: Links to children exter-
nalizing behaviors. Developmental Psycholo-
gy, 32, 1065-1072.

Denham, S. A., Workman, E., Cole, P. M.,
Weissbrod, C., Kendisiora, K. T. & Zahn-
Waxler, C. (2000). Prediction of externali-
zing behavior problems from early to mi-
ddle childhood: The role of parental socia-
lization and emotion expression. Develop-
ment and psychopathology, 12, 23-45.
DeKlyen, M., Bierbaum, M., Speltz, M. &
Greenberg, M. (1998). Fathers and preschool
behavior problems. Developmental Psycholo-
gy, 34, 264-275.



Edelbrock, C., Rende, R., Plomin, R. &
Thompson, L. A. (1995). A twin study of
competence and problem behavior in chil-
dhood and early adolescence. Journal of
Child Psychology and Psychiatry, 36, 775-785.
Eisemberg, N., Guthrie, 1., Fabes, R. A.,
Shepard, S., Losoya, S., Murphy, B. C,, Jo-
nes, S., Poulin, R. & Reiser, M. (2000). Pre-
diction of elementary school children”s
externalizing problem behaviors from atten-
tional and behavioral regulation and nega-
tive emotionality. Child Development, 71,
1367-1382.

Fox, R. A., Platz, D. L. & Bentley, K. S.
(1995). Maternal factors related to paren-
ting practices, developmental expectations,
and perceptions of child behavior proble-
ms. The Journal of Genetic Psychology, 156,
431-441.

Hart, C.H., Ladd, G.W. & Burleson, B.R.
(1990). Expectations of the outcomes of
social strategies. Relations with socioecono-
mic status and maternal disciplinary styles.
Child Development, 61, 127-137.

Hoffman, M. L. (1975). Moral internaliza-
tion, parental power, and the nature of pa-
rent-child interaction. Developmental Psycho-
logy, 11, 228-239.

Hoffman, M. L. (1979). Development of
moral thought, feeling, and behavior. Ame-
rican Psychologist, 34, 958-966.

Hoffman, M. L. (1991). Commentary. Hu-
man Development, 34, 105-110.

Hoffman, M. L. (1994). Discipline and inter-
nalization. Developmental Psychology, 30, 26-28.
Kandel, D. B. & Wu, P. (1998).Disentangling
mother-child effects in the development of
anti-social behavior. Em McCord, J. (Org.),
Coercion and Punishment in Long-Term Pers-
pectives (pp.107-123). Cambridge: Cam-
bridge University Press.

Keenan, K. & Shaw, D. (1997). Develop-
mental and social influences on young
girls’s early problem behavior. Psychological
Bulletin, 121, 95-113.

Keenan, K. & Shaw, D. (1998). The develo-
pment of coercive family processes: The
interaction between aversive toddler beha-
vior and parenting factors. Em McCord, J.
(Org.), Coercion and Punishment in Long-Term

Perspectives (pp.165-180). Cambridge: Cam-
bridge University Press.

Kuczynski, L. (1984). Socialization goals
and the mother-child interaction: Strate-
gies for long-term and short-term compli-
ance. Developmental Psychology, 20, 1061-
1073.

Kuczynski, L. & Kochanska, G. (1990).
Development of children’s noncompliance
strategies from toddlerhood to age 5. Deve-
lopmental Psychology, 26, 398-408.
Lambert, E. W,, Wahler, R. G., Andrade, A.
R. & Bickman, L. (2001). Looking for the
disorder in conduct disorder. Journal of Ab-
normal Psychology, 110, 110-123.

Maggi, A.(1994). Implicagies dos padries de
interagdo mde-crianga em criangas que apre-
sentam problemas de comportamento. Disser-
tacdo de mestrado. Programa de Pés-Gra-
duagido em Psicologia do Desenvolvimen-
to. Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Porto Alegre, RS.

Mussen, P. H., Conger, J. J., Kagan, J. &
Huston, A. C. (1990). Child Development &
Personality. New York: Harper & Row.
Nachmmias, C. & Nachmmias, D. (1996)
Research Methods in the Social Sciences. Lon-
don: Arnold.

Newcombe, N. (1999). Desenvolvimento in-
fantil: Abordagem de Mussen. (C. Buchweitz,
Trad.). Porto Alegre: Artes Médicas. (Ori-
ginal publicado em 1996).

Organiza¢gdo Mundial da Satade (1993). CID
— 10, Classificagio de Transtornos Mentais e
de Comportamento da CID - 10. Descrigoes
Clinicas e Diretrizes Diagndsticas. Porto Ale-
gre: Artes Médicas.

Patterson, G. R., DeGarmo, D. S. & Knut-
son, N. (2000). Hyperactive and antisocial
behaviors: Comorbid or two points in the
same process? Development and Psychopatho-
logy, 12, 91-106.

Patterson, G. R., Reid, J. & Dishion, T.
(1992). Antisocial Boys. Eugene: Castalia
Publishing Company.

Pettit, G. S., & Bates J. E. (1989). Family
interaction patterns and children’s behavi-
or problems from infancy to 4 years. Deve-
lopmental Psychology, 25, 413-420.

Pettit, G. S., Bates, ]J.E. & Dodge, K. A.



(1997). Supportive parenting, ecological
context, and children’s adjustment: a se-
ven-year longitudinal study. Child Develop-
ment, 68, 908- 923.

Pettit, G. S., Bates, J. E., Dodge, K. A. &
Meece, D. W. (1999). The impact of after-
school peer contact on early adolescent ex-
ternalizing problems is moderated by pa-
rental monitoring, perceived neighborhood
safety, and prior adjustment. Child Develo-
pment, 70, 768-778.

Rothbaum, F. & Weisz, J. R. (1994). Paren-
tal caregiving and child externalizing beha-
vior in nonclinical samples: A meta-analy-
sis. Psychological Bulletin, 116, 55-74.

Silva, L. A. D. (1999). Determinantes psicos-
sociais dos problemas de comportamento e do
coeficiente intelectual (qi) de criangas pré-esco-
lares. Disserta¢do de Mestrado. Programa
de P6s-Graduagao em Psicologia do Desen-
volvimento. Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

Trickett, P. K. & Kuczynski, L. (1986).
Children s misbehavior and parental dis-
cipline strategies in abusive and nonabusi-
ve families. Developmental Psychology, 22,
115-123.

Van der Oord, E. ]J. C. G. & Rowe, D. C.
(1997). Continuity and change in children’s
social malajustment: A developmental
behavior genetic study. Developmental Psycho-
logy, 33, 319-332.

Victora, C. G., Barros, F. C., Haltern, R.,
Menezes, A., Horta, B., Tomasi, E., Weider-
pass, E., Cesar, J., Olinto, M., Guimaraes, P,
Garcia, M. & Vaughan, J. (1996). Estudo lon-
gitudinal da populagio materno-infantil da
regiao urbana do sul do Brasil, 1993: Aspec-
tos metodolégicos e resultados preliminares.
Cadernos de Satide Publica, 30, 34-45.
Wangby, M., Bergman, L. R. & Magnusson,
D. (1999). Development of adjustment pro-
blems in girls: What syndromes emerge?
Child Development, 70, 678-699.

Wechsler, D. (1991). Test de inteligencia para
preescolares (WPPSI). Manual. Buenos Aires:
Paidos.

Weisz, J. R., Chaiyasit, W., Weiss, B., East-
man, K. L. & Jackson, E. W. (1995). A mul-
timethod study of problem behavior among
thai and american children in school: Tea-
cher reports versus direct observations.
Child Development, 66, 402-415.



