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A POS-GRADUACAO E O ENSINO DE 1° E 2° GRAUS:
QUE CONTRIBUIGOES PODEM SER OFERECIDAS?

MARIA DAS GRACAS FURTADO FELDENS
Faculdade de Educagio da UFRGS

RESUMO

O trabalho apresenta e analisa a situacio dos Cursos de
pbs-graduacio em educagio no Brasil, considerando o re-
lacionamento universidade/ensino de 1° e 2° graus, e tendo
em vista as dreas de concentragio oferecidas e as pesquisas
realizados pelo corpo docente e discente. Discute as pos-
sibilidades e dificuldades que os programas encontram ao
tentar propor mudangas na pritica educacional. Sugere tam-
bém tipos de contribuicio que a pés-graduacio poderd
oferecer com o propésito de incentivar educadores, adminis-
tradores e professores a uma reflexiao, mudanca e melhoria
da realidade educacional naqueles niveis de ensino.

1 INIRODUGCAO

Profundas alteragdes relacionadas a teoria bem como i pritica da educagdo
tém sido propagadas, como desejiveis e urgentemente necessirias, nos altimos
tempos. Os objetivos das instituicdes educacionais costumam ser sistemitica e
severamente questionados, visando um ajustamento cada vez maior i nova
realidade sécio-politico-econdmico-cultural. Necessirio €, portanto, que se con-
sidere uma relagio reciproca entre as instituicdes educacionais e tal contexto. Se
por um lado as primeiras refletem inevitavelmente as caracteristicas da socie-
dade, por serem afetadas pelas forgas de seu ambiente, por outto cabe-lhes tam-
bém importante papel inovador no direcionamento das mudangas e do progresso
desta mesma sociedade, baseado numa reflexio e interpretacdo critica de sua

realidade.
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Na perspectiva do sistema educacional brasileiro, as consideracdes men-
cionadas merecem uma anidlise tendo em vista a posi¢io e os papéis que 0s
diversos niveis e formas de ensino ocupam, e em suas possiveis relacdes e/ou
desencontros. Essa colocagio deve permear toda e qualquer iniciativa daqueles
interessados e participantes do processo educacional brasileiro, desde a preo-
cupagio com a pré-escola, seguida dos primeiros anos de escolarizacdo, até as
atividades realizadas na pés-graduacio.

Convém ainda salientar que as sucessivas reformas de ensino baseadas,
quase sempre, em concepg¢oes idealistas e em modelos alienigenos, aliadas ao
pouco preparo do professor, 4 caréncia de recursos materiais e institucionais in-
dispensiveis para efetivd-las, vem agravando de modo alarmante a crise por que
atravessa o ensino no Brasil.

Possivelmente uma das instituicdes a quem caberia refletir e sugerir linhas
de ag3o, com vistas a essa realidade do sistema educacional, seria a universidade,
através da pés-graduacio, que poderia fomentar a realizacio de pesquisas di-
recionadas para a compreensio e busca de alternativas para solucionar problemas
reais e relevantes da educacio brasileira.

Necessirio se faz, para que a pesquisa seja produtiva, que o processo de
relacionamento da universidade com a comunidade em que se encontra inserida
seja agilizado. Se, dentre outras alternativas, os cursos de pés-graduagio utilizas-
sem as escolas e assalas de aulade 1° e 2° graus como campo de estudo dos problemas
fundamentais da educagio, e como campo de testagem e aplica¢io de idéias ‘‘ted-
ricas’’, tanto no 4mbito local, regional ou, até, nacional, possivelmente, tal objetivo
seria atingido.

2

O propésito deste trabalho é apresentar e analisar a situa¢io da pés-
gradua¢io em educagdo no pals, tendo em vista o seu relacionamento com o sis-
tema de 1° e 2° graus, tanto no que se refere is tendéncias das areas de concen-
tragdo oferecidas e das pesquisas realizadas, como s possibilidades e dificuldades
dos programas frente a tais perspectivas. E também discutido o tipo de con-
tribuicido que a pés-graduacio poderia oferecer como uma nova forma de re-
lacionamento universidade — 1° e 2° graus, para a reflexio, mudanca e me-
lhoria da realidade educacional naqueles niveis de ensino.

2 A SITUAGAO DA POS-GRADUAGAO

2.1 Retrospectivas

Apesar de relativamente nova no cenirio do ensino superior brasileiro, a
pos-graduagdio — suas fungdes, seu histdrico, seu desenvolvimento, sua pro-
dutividade, seus problemas e suas perspectivas — tem sido ampla e seriamente
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discutida (Castro, 1977, 1980; Martins, 1971; Brasil. CAPES, 1979 a, 1979b;
Medeiros, 1977, 1979; Santos, 1971; Projeto Educacio, 1979, Senise, 1971).

Em encontros de educadores patrocinados pela recentemente criada As-
sociacio Nacional de Pés-Graduacio em Educacao (ANPEd) também tem sido
analisada a situacio desse nivel de ensino no pais, tanto no que se refere ao
mestrado — (Fortaleza, 1978) — quanto ao doutorado — (Sio Paulo, 1979).

A regulamentagio da pés-graduagio, em dmbito nacional, surgiu em
meados da década de 60, apesar de ji existitem programas de doutoramento em
algumas universidades brasileiras antes disto. Foi a partir do Parecer n° 977/65
do Conselho Federal de Educagio (CFE) que, segundo Sucupira (1979), surgiram
as primeiras normas que sistematizaram e valorizaram, de fato, a pés-graduagio
no pafs.

O citado parecer decorreu de indicacdo na lei 4.024/61 que fixou as di-
retrizes e bases da educag¢do nacional e, no seu artigo 69, especificou trés ca-
tegorias de cursos superiores:

‘“‘a) de graduacio, abertos 2 matricula de candidatos que hajam concluido o
ciclo colegial ou equivalente, e obtido classificagio em concurso de habi-
litagdo;

b) de pds-graduacio, abertos 4 matricula de candidatos que hajam concluido o
curso de graduagio e obtido o respectivo diploma;

¢) de especializagdo, aperfeicoamento e extensio, ou quaisquer outros, a juizo
do respectivo instituto de ensino, abertos a candidatos com o preparo e os
requisitos que vierem a ser exigidos’’.

Da indefini¢io e imprecisio quanto ao termo ‘‘pds-graduagao’’, e a neces-
sidade de implantacio e desenvolvimento desses cursos, resultou o citado Parecer
n° 977/65. Tal documento discute ainda o conceito e os fundamentos legais
desse nivel de ensino, além de definir o mestrado e o doutorado, fixando not-
mas gerais de sua organizagio e seu funcionamento.

A distingdo entre pds-graduagdo ‘‘lato sensu’’ e ‘‘stricto sensu’’ é também
estabelecida; a primeira refere-se a todo e qualquer curso apds a graduagio, tais
como especializagio ou aperfeicoamento. A segunda consiste no sistema regular
de cursos superpostos 4 graduagio com ‘‘objetivos mais amplos de formnagio
cientifica, cultural ou profissional, de alto nivel, parte integrante do complexo
universitirio, em cariter permanente, necessiria 4 realizagao dos mais altos fins

da universidade em sua condicio atual’’ (Sucupira, 1979, p. 38).
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A partir do parecer em anilise, outros recursos legais surgiram tratando da

pos-graduagio, como se pode obsetvar no Quadro I até, a aprovagio do I Plano
Nacional de Pés-Graduacio (PNPG).

QUADRO I — Legislagao Referente 2 P6s-Graduagao no Brasil

LEGISLACAO : ASSUNTO

Lein® 4.024/61 Distingue cursos d e especializaglo, aperfeicoamento ¢ extensZo dos cursos de
psos-graduagio.

Lei n°® 4.881-17/65 Atribui competéncia ao CFE para conceituar os cursos de pés-graduaglo
referidos na lei 4.024/61.

Parecer n® 977/65 (CFE) Regulamenta ¢ define os cursos de pés-graduago ‘‘lato sensu’’ e ‘‘stricto
sensu’’

Parecer n° 431/66 (CFE) Indica diferengas entre o curso de mestrado e doutorado.
Lei n°® 5.540/68 Define os destinat4rios dos cursos de -p6és-graduaglo ‘‘lato sensu’’

Decreto n° 62.937/68 Reforga papel da pés-graduagio no ensino superior ¢ assegura sua implan-
4 tagdo sistem4tica.

Decreto n® 63.343/68  Cria centros regionais. de pés-graduaglo.

Decreto-lei n° 465/69  Exige na carreira de magistério em universidades federais os graus de ‘‘mes-
tre’’ ¢ ‘‘doutor’’.

Parecer n® 77/69 (CFE) Estabelece normas para o credenciamento dos cursos de mestrado ¢ dou-
torado ¢ a validade dos respectivos titulos.

Decreto n° 67.350/70  Define a localizag2o dos Centros regionais de pés-graduagio.

Decreto n® 73.411/74  Revoga decretos antecedentes — inclusive os de N© 63.343 ¢ 67.350, ¢ ins-
. titui o Conselho Nacional de Pés-Graduagio.

Decreto n® 76.056/74  Aprova o Plano Nacional de P6s-Graduagio (PNPG).

Integrando o II Plano Nacional de Desenvolvimento (Il PND), proposto
no Plano Setorial de Educacio, o PNPG (Brasil. CNPG, 1975)aponta como fun-
¢oes especificas das pos-graduagio o que segue: a) formagio de professores para
o magistério universitirio (expansio e qualidade); b) formagdo de pesquisadores
(trabalho cientifico e necessidades setoriais e regionais da sociedade); e c)
preparacio de profissionais de alto nivel (demandas institucionais).

Corroborando com essas consideracdes salienta-se o posicionamento as-
sumido por Eduardo Portella, ex Ministro da Educagio e Cultura, acerca do
modelo das universidades brasileiras. Afirma ser necessirio que se revise o sis-
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tema universitirio vigente e instale, em seu lugar, uma universidade voltada
‘“‘para a realidade imediata brasileira, para as necessidades locais e regionais,
uma universidade que n3o se delicie com certos devaneios mas que se propoe,
realmente, em se transformar num instrumento de transformagio social, um ins-
trumento de promocio do homem brasileiro, sobretudo do homem localizado
nas diversas regides do Pais’’ (Correio do Povo, 13/04/79).

Certamente, diante da realidade nacional, tais afirmacdes deveriam ser
levadas em conta no planejamento e na instalacio de programas de pos-
graduagio no pais.

Considerando a evolugio desse nivel de ensino, cabe, a seguir, analisar a
problemitica na irea da educagdo. Isto pelo fato de ser nela que, mais visivel e
diretamente, se pode observar o relacionamento da universidade com os demais
graus ou tipos de ensino componentes do sistema educacional brasileiro.

Em decorréncia da legislagdo referente ao assunto e anteriormente apresen-
tada, os primeiros programas de pés-graduagio em educagio, implantados no
Rio de Janeiro, em Siao Paulo e no Rio Grande do Sul, surgiram ao final da
década de 60.

Até 1975 jd existiam 16 cursos de pds-graduagio - a nivel de mestrado —
na drea, logo acrescidos de outros seis, aos quais agregaram-se pesquisadores
que, em sua maioria, haviam realizado o curso de mestrado e/ou. doutorado no
exterior ‘‘trazendo novgs cinones tedricos e metodoldgicos, novas formag de or-
ganizag¢do de trabalho de pesquisa e diferentes campos de interesse e de in-
quietacdo’’ (Brasil. CNPq, 1978, p. 110).

Atualmente, além dos 22 cursos de mestrado, existem 3 programas de
doutorado na 4rea educacional no pals.

O estudo da pés-graduacdo, frente ao relacionamento universidade/sis-
temas de 1° e 2° graus, a seguir apresentado, serd primordialmente baseado na
realidade dos cursos de mestrado ora existentes no pais.

2.2 As funcoes da Pés-graduacao e o Relacionamento com o Ensino de 1° e 2°
graus

O relacionamento com os sistemas de 1° e 2° graus pode ser facilitado ao
se atentar para as trés funcdes basicas da universidade, refletidas na acio e no
pensar que perpassam toda a programagio dos cursos de pds-graduagio: o en-
sino, a pesquisa € a extensio.

O ensino é a mais tradicional das fung¢des da universidade, podendo-se
mesmo afirmar que ‘‘as corporagdes de ensino superior surgiram com a docén-
cia’’ (Boaventura, 1977, p. 42). O ensino a nivel de pds-graduagio — tanto
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“*stricto sensu’’ como ‘‘lato sensu’’ — destina-se ou, pelo menos, tem em mira
a formagio de pensantes criticos — docentes, lideres educacionais, técnicos de
alta competéncia, ou pesquisadores.

E importante ressaltar que a funcio do ensino deve ser analisada ndo s6 do
ponto de vista de transmissio de conhecimento, mas também na de enrique-
cimento e multiplicagdo de meios e modelos de ensino. Esta tarefa da pés-
graduagio deve incluir uma busca constante de modelos educativos e de ensino
endbgenos adequados 2 realidade presente, considerando, contudo, a perspectiva
dos sistemas sociais mais amplos. Isto certamente possibilitardi que os alunos
egressos, além de evidenciarem reflexdo ctitica acerca dos conhecimentos obtidos,
saibam utilizi-los, repensando e readaptando-os, assumindo, pois, um papel
multiplicador, quando do retorno is suas instituicdes de origem.

Atualmente, os docentes pés-graduados tém sido absorvidos nas proprias
instituicdes de ensino superior o que, certamente, serd alterado devido ao aten-
dimento 2 demanda de professores universitirios por parte daqueles 6rgios. A
penetracio nas unidades de outros niveis de ensino, nos 6rgios de decisio do
sistema de 1° e 2° graus, por parte dos egressos de programas de mestrado pas-
sard, portanto, a ocorrer de maneira mais natural. E mesmo antes que isto acon-
teca de forma sistemdtica, ao se aceitar o principio de que a pés-graduacio tem
como objetivo principal a formacio de recursos humanos com vistas 2 melhoria
de ensino de 3° grau, que, por sua vez, prepara os recursos humanos que atuam
a nivel de 1° e 2° graus, hd de se convir que existe o efeito indireto da pds-
graduacdo sobre aqueles niveis de ensino. Sem diivida, é principalmente na pés-
graduagdo que a universidade e os demais sistemas encontram o local mais
adequado para se pensar e refletir sobre educagdo, com a conseqiiéncia de for-
mulagio de estudos que revelem a realidade educacional brasileira ou dos quais
possam ser propostas alternativas de solugio para os problemas do ensino de 1°
e 2° graus. Essa bisica funcio da universidade, a pesquisa, relaciona-se com o
papel e, em especial, com os objetivos da pés-graduagdo, como avaliadora e in-
centivadora das mudangas tecnolégicas, econdmicas, sociais e politicas.

Na realizagio de sua terceira funcio — extensio — a pds-graduagio é
solicitada a beneficiar diversos setores da populagio, dando assessorias e consul-
torias a diferentes 6rgdos, impulsionando servicos de extensio e de educagio
permanente, cursos de especializacio e aperfeicoamento. Integrando-se as
prioridades nacionais, divulga conhecimentos e técnicas de trabalho, contribui
para a aplicagio de tecnologia adequada, participa do esforco em favor do
desenvolvimento social e econdmico, compromete-se com as necessidades
educacionais da comunidade, fomenta entre seus quadros docente e discente o
sentido de colaboracio social. Deveri receber, em troca, feedback dos demais
sistemas de ensino o que a impediri de tornar-se autocentrada e insensivel s
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necessidades de seu meio e, em especial, 4 problemitica do ensino de 1° e 2°
graus.

A mobilizacio das atividades dos centros de pds-graduagdo com vistas as
suas funcdes de ensino e de pesquisa, o estimulo aos programas de treinamento
de recursos humanos e de acio comunitiria — em zonas urbano central, pe-
riférica ou rural — possibilitari o desenvolvimento de procedimentos de tra-
balho que permitam o alcance de seus compromissos e atividades primordiais.
Para tal fim, necessirio € que antecipe-se mesmo 3s solicitacdes dos sistemas e da
comunidade, em geral, diagnosticando problemas e fendmenos, analisando-os
sob os mais diversos dngulos e, quando possivel, propondo solugbes a serem tes-
tadas pelos que atuam nos sistemas de 1° e 2° graus.

Em concordincia com as coloca¢des apresentadas, é apropriado que se con-
siderem as afirmacdes de Medeiros (1977) acerca dos fatores de qualidade nos
programas de pds-graduagio em educag¢do no pais.

Segundo a autora, devem ser observadas na produtividade de um curso a
influéncia e modificacio causada na graduacio pela pés-graduagio, a vitalizacio
dos Departamentos, na prépria unidade ou em outras, a repercussio da pés-
graduagio nos planos de extensio da institui¢do, possibilitando a realizagio de
uma Universidade mais ‘‘aberta e madura’’.

Apbs as colocagdes anteriores, convém analisar o que tem sido feito nos
programas de pés-graduagdo em educagdo, com relagdo ds funcdes ensino e pes-
quisa incentivadas e desenvolvidas. Isto por serem elas, ou a associagio de am-
bas, que predominem na programacio dos cursos nesse nivel de ensino, e por
serem as mais comumente observdveis na implementagdo das atividades ofe-
recidas e vivenciadas nos cursos.

E de se propor, entdo, a questio: ‘‘O que se ensina na pés-graduacio em
educagio?’’ O discurso em resposta a esta pergunta basear-se-i numadescricio
das areas de concentragio dos programas em vigor.

Nota-se, com relagio aos cursos de mestrado, que nos primeiros programas
havia predominincia em estudos como Administragio de Sistemas Educacionais
(10), Ensino (8), Filosofia (6), Aconselhamento Psico Pedagdgico (6) e Plane-
jamento Educacional (5), no que se refere ao niimero de 4reas de concentracio
dos Cursos (Brasil. CAPES, 1976, p. 26).

Mais recentemente vem se observando maior diversificagio nas ireas de
concentracio dos cursos de mestrado no que se chamou .‘‘ Aplica¢des Discipli-
nares’’ e ‘‘Estruturas de Ensino’’, ou sub-dreas orientadas para estudos e pes-
quisas com enfoque disciplinar ou problemaitico, a saber: Sociologia, Filosofia,
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Psicologia, Ciéncias Sociais Aplicadas a2 Educacio; e Ensino Superior, Educacio
de Adultos, Educagio Brasileira, etc.

J4 ao apresentar as linhas operacionais para o petiodo 1975-1976, o PNPG
propunha como prioritirias as seguintes opcoes de dreas de concentragio:
Educa¢io nio formal (geral) e Educagio de Adultos, Educagio Comunitiria,
Educagdo Pré-Escolar, Educacao Especial, Educacio Profissional, Avaliacio
Educacional. O préprio Plano indicava que a alocagio de uma destas dreas em
um programa de pds-graduagio deveria ser feita mediante a compatibilizagio
entre as necessidades regionais, a demanda social, a expectativa e a existéncia de
certa densidade de experiéncia na irea.

As dreas de concentra¢do atualmente oferecidas nos 22 programas de mes-
trado na drea educacional no Pais sio apresentadas no Quadro II.

QUADRO II — Instituigdes que Mantém Curso de Mestrado ¢ areas de
Concentraglo no Pais.

1. UFCe Ensino
2 UFRN Tecnologia Educacional
3. UFPa Educagio de Adultos
Ensino
4. UFBa Ciéncias Sociais A plicadas 2 Educago
5.UNB Planejamento Educacional

Educagio Brasileira
Ensino Superior
Metodologia do Ensino
6. UFMG Ciéncias Sociais A plicada 2 Educagio

7.UFES AdministragZo de Sistemas
Avaliagzo Educacional

Tecnologia Educacional
Administrag2o Escolar

8. UFRJ OrientagZo ¢ Supervisio
AvaliagZo

9. PUC/RJ Planejamento Educacional Aconselhamento Psico-Pedagégico
Métodos ¢ Técnicas de Ensino

10.UFF Administrago de Sistemas Educacionais

Métodos ¢ Técnicas de Ensinu
Psico-Pedagogia
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INSTITUICOES AREAS DE CONCENTRACAO

Filosofia da Educagio
Psicologia da Educago
11FGV Administragio de Sistemas Educacionais

12. PUC/SP Supervisio e Curriculo.
Psicologia da Educago
Filosofia da Educagio
Administrag2o Escolar
Did4tica

13.USP Histéria ¢ Filosofia da Educagio

Planejamento Educacional

14. INPE Pesquisa ¢ Avaliagdo Educacional
Meios Instrucionais ¢ Comunicag2o
Opgao Livre (2 ou +)

Administragio Escolar
15. FFCLSJ Histéria ¢ Filosofia da Educaglo

Filosofia ¢ Histéria da Educaglo

16. UNICAMP Direg2o e Supervisao de Unidades e Sistemas Escolares
Orientago Pedagégica
Ciéncias da Educagio

Pesquisa Educacional
17. UFSCar Planejamento Educacional

Filosofia da Educago
18. IEPi Administragio Escolar
Supervisao Escolar

19. UFPR Curriculo: Planejamento, Teoria ¢ Pritica, Implementagio ¢ Avaliagdo
20. UFRGS Planejamento da Educago
Psicologia Educacional
Ensino
21. PUC/RS Aconselhamento Psico-Pedagégico
22. UFSM Administrag2o de Sistemas Educacionais

Métodos ¢ Técnicas de Ensino
Teoria ¢ Prética do Curriculo

Fontes: Brasil. CAPES, 1976; Brasil. CNPq, 1978; Brasil. CAPES, 1979.

_ A anilise das informagdes contidas no Quadro II indicam uma predo-
minincia, com referéncia ao que se ‘‘ensina’’ nos cursos de mestrado, rela-
cionada a: ensino ¢ métodos e técnicas de ensino (11), ciéncias aplicadas i
educagio (11), administragio (9) e planejamento (5)
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Parece haver nos programas de mestrado uma tendéncia geral em trabalhar
com conhecimentos direcionados para, ou relacionados com os sistemas de en-
sino de 1° e 2° graus. Isto pode ser observado com relacio i oferta de cursos em
ireas tais como: curriculo, orientagio educacional, administragdo escolar, super-
visao escolar, avaliacdo.

Além dessas, dreas de estudo em psicologia, filosofia, planejamento, pes-
quisa podem também levar os participantes de cursos de mestrado a uma re-
flexdo critica e criativa de como utilizar os recursos humanos, materiais, insti-
tucionais e temporais para promover o bem estar social geral e a melhoria do
sistema de 1° e 2° graus, em particular.

Naturalmente que o simples fato de os cursos de mestrado oferecerem con-
centragdo de estudo sobre tais temiticas ndo significa necessariamente que esteja
havendo uma real tentativa de estabelecer um relacionamentc e propor uma
melhoria do sistema de 1° e 2° graus. Muitos até questionariam se tal missao

cabe 2 pés-graduacio no momento atual e diante da realidade educacional
brasileira.

A pergunta proposta a seguir € a seguinte: ‘‘O que se pesquisa na pos-
graduagdo?”’

Em um levantamento realizado pelo CNPq (Brasil. CNPq, 1978) foram
identificados 64 projetos de pesquisa e 19 denominadas ‘‘linhas de pesquisa’’
realizadas pelo corpo docente dos programas de mestrado. As informagdes ob-
tidas indicaram uma predominincia de trabalhos relacionados ao processo en-
sino-aprendizagem e métodos e técnicas de ensino, e os relacionados a curriculo
e programas._O relatério informa, ainda, um aparente crescimento na produgio
de pesquisa sécio-econdmico, além de destacar investigacdes sobre ensino su-
perior, educacio de adultos, ensino supletivo. Mais ainda, foi notado o surgi-
mento de uma linha em politica educacional.

De um modo geral, observa-se uma relagdo entre as ireas de concentragdo
dos cursos de mestrado e o foco das investigacdes realizadas pelo corpo docente
dos programas. Nota-se também que as temdticas sob estudo parecem estar
direcionadas para a anilise e critica da situagdo nos demais niveis de ensino, em
especial no 1° e 2° graus, sob seus diversos 4ngulos.

Com relagio ao corpo discente, o que tem sido investigado?

Em uma anilise do que ocorre na pés-graduacio em educacio realizada
pelo CNPq (Brasil. CNPq, 1978, p. 124), foram constatadas as 4reas de concen-
tragdo orientadas nos programas no ano de 1977 e incluidas na Tabela I.
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TABELA 1

POS-GRADUACAO EM EDUCACAO: AREAS DE CONCENTRACAO
NAS
INSTITUICOES INFORMANTES SEGUNDO CLASSES DE ORIENTACAO

1977

Classes Freqiiéncia
Planejamento ¢ Administragio 10
Ensino: Métodos ¢ Técnicas, Avaliagio 07
Curriculo 03
Orientagio, Aconselhamento, Supervisio 02
Tecnologias Educacionais 03
Estruturas de Ensino (1) 03

plicagdes Disciplinares (2) 11
TODAS 39

NOTAS: (1) Refere-se a concentrag3o sobre Ensino de 1° ¢ 2° graus; Nio Formal, Adultos, etc.
(2) Refere-s¢ a Ciéncias Sociais Aplicadas 2 Educaggo, Sociologia da Educagzo, Filosofia da Educaggo.

Pode-se constatar novamente que a pds-graduacio tende a se preocupar
com o sistema de 1° e 2° graus, no que se refere 2 orientagdo dos trabalhos de
seus alunos, o que pode ser observado com base nas areas de estudos incluidas
na Tabela I. Pesquisas tém sido realizadas com vistas a problem4tica do 1° e 2°
graus.

Questiona-se, contudd, o tipo de contribuicio delas derivadas e a prdpria
utiliza¢do de seus resultados.

Ainda com respeito 2 pesquisa educacional desenvolvida pelo corpo dis-
cente a nivel de mestrado, o volume 3 do Catilogo do Banco de Teses (Brasil.
MEC, 1978) apresenta informagdes que indicam um progresso na quantidade de
investigacdes acerca dos fendmenos educacionais, com um ditecionamento evi-
dente para a situacdo no 1° e 2° graus.

Convém também notar, a titulo de exemplo, que nos cursos de pos-
graduacio em educacio da UFRGS, no periodo de fevereirode 1976 a maio de
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1980, dentre as 107 dissertacdes de mestrado aprovadas, 49 (46%) sio estudos
direcionados para a problemitica do ensino de 1° e 2° graus. Observa-se que,
dentre as 49 investigacdes consideradas, 59% delas foram realizadas por alunos
da drea de concentracio em Ensino, 23% da concentragio em Psicologia da
Educacio e 18% foram trabalhos de alunos na irea de Planejamento da Edu-
cacio.

Esses dados reforcam a idéia acerca de tendéncia dos estudos a nivel de
mestrado demonstrarem uma preocupagdo com a problemadtica do 1° e 2° graus.
Isto devido ao fato de, mesmo nesse programa, em que as ireas de concentragdo
nio indicam um evidente direcionamento para aqueles graus de ensino, poder-se
observar um percentual tdo elevado de trabalhos a eles relacionados.

Ainda com relacio i producio cientifica na pés-graduacao, em recente
trabalho, Castro (1980) analisou os tépicos desénvolvidos em 793 teses referentes
a temas educacionais — a nivel de mestrado, doutorado, e livte docéncia —
apresentados no pais no periodo de 1965-77. A autora verificou a distribuicdo
diversificada dos temas investigados, encontrando somente seis ireas que atin-
giram uma incidéncia superior a 5%: métodos e técnicas de ensino (14,2%),
fundamentos da educacio (10,5%), avaliacgido do ensino (9,2%), orienta¢do
educacional e/ou vocacional (8,6%) desempenho de pessoal técnico-
administrativo (5,9%) e rendimento do aluno (5,8%).

No geral, as informagdes existentes sobre producio cientifica do corpo dis-
cente dos programas de pds-graduacio em educacio no pafs revelam um cres-
cimento quantitativo de estudos na drea. Certamente os resultados obtidos
podem permitir uma maior compreensao e agrupamento de informagdes para a
tomada de decisio no campo, e o préprio debate — necessitio — sobre a
problemitica educacional brasileira, principalmente com vistas aos niveis fun-
damental ¢ médio® de ensino, dos quais depende todo e qualquer desenvol-
vimento dos niveis superiores. Pode-se obsetvar um percentual significante de
estudos direcionados 2 problemaitica do ensino de 1° e 2° graus, tanto no que se
refere s unidades amostrais investigadas, como o foco a que os estudos preten-
dem propor implicacdes — tanto priticas como tedricas.

Constata-se, por exemplo, que as investigacdes realizadas na pds-graduacio
tendem a responder a alguns questionamentos que demonstram uma preocu-
pag¢do com o que ocorre nos niveis fundamental, médio e superior de ensino.

a Niveisfundamentale médio de ensino sero utilizados com o mesmo sentido de ensino de 1° ¢ 2° graus.
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As pesquisas, no geral, indicam uma inquieta¢io com (a) o ‘‘como
avaliar’’ o desempenho do aluno e como levi-lo a obter melhor rendimento, (b)
o ‘‘como’’ ensinar, com vistas 4 sele¢io de métodos e técnicas apropriados para
o aperfeicoamento do processo, em determinadas disciplinas, (c) as caracteristicas
dos recursos humanos — docente, técnico e administrativo — existentes no sis-
tema de ensino e como qualifici-los adequadamente, (d) o tipo apropriado de
orientagdo educacional e profissional para o aluno, (¢) as maneiras de organizar
as experiéncias da escola de forma a facilitar o processo ensino-aprendizagem, e
(f) as caracteristicas psicoldgicas e s6cio-econdmicas de alunos em determinados
niveis ou tipos de ensino.

A anilise da temdtica que se investiga a nivel de pés-graduacio permite
que se conclua haver uma aten¢io direcionada ao sistema de 1° e 2° graus, tan-
to no que se refere ds linhas de pesquisa lideradas pelo corpo docente como s
teses ou dissertagdes concluidas pelo corpo discente.

Apesar disto, as opinides, em geral, denotam que a pds-graduacio nio
tem contribuido visivelmente para com a melhoria do sistema de 1° e 2° graus.
Sem ddvida, questiona-se também a qualidade e a relevincia da investiga¢io
produzida tanto pelo corpo docente como discente dos programas.

Pode-se, certamente, questionar ainda o que deveria, o que poderia ser
investigado a nivel de pds-graduagio. Sugestdes de temas especificos a serem
pesquisadas tém sido amplamente indicados (ver, por exemplo, Encontro Téc-
nico,1979; Brasil. CNPq, 1978; Projeto Educacdo, 1979, etc) e ndo serio aqui
discutidas.

Em verdade, caberia aos cursos de pds-graduacio, no momento, incentivar
a andlise, reflexio a e apropriada divulgacio entre os interessados dos conhe-
cimentos ji disponiveis. Dentre outras alternativas, deveria estimular a formagio
de profissionais que soubessem examinar os resultados das pesquisas e, com base
nas implicacdes delas derivadas, traduzir em agdo e em linguagem acessivel os
resultados. Isto ajudaria no processo de implementar mudangas e inovagdes
educacionais no sistema. Conviria também estimular novas realiza¢des, com um
consequente atendimento — tedrico ou pritico — as necessidades e caréncias
mais evidentes no sistema educacional como um todo, mas principalmente nos
niveis fundamental e médio de escolarizagio.

3 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE 1° E 2° GRAUS
E muito freqiiente ouvir-se dizer que a escola de 1° grau ji nio sabe mais
nem mesmo ensinar a escrever, a ler e a contar, enquanto que a de 2° grau en-

contra-se no dilema entre a preparagio de seus alunos para o vestibular ou a
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profissionalizacio. Nio que estas devam ser as preocupacdes mdaximas da
educagio brasileira, mas as indecisdes, a falta de adequado preparo de recursos
humanos para as ‘‘novas’’ tarefas educacionais, juntamente com o considerado
péssimo produto que tém esses graus de ensino entregue i nag¢io, repercutem
diretamente nas condigdes de funcionamento do 3° grau. Tanto assim que se
pode afirmar, com certeza, que a qualificagio do ensino superior brasileiro serd
initil se considerada isoladamente. Portanto, torna-se cada vez mais 6bvia a
necessidade de uma preocupacio, por parte de ~ducadores e mesmo do piiblico
em geral, com um relacionamento entre os diversos graus e tipos de ensino,
quando se tem como meta o desenvolvimento — ndo s o educacional, mas o
social, o politico e o econdmico.

A pés-graduacio, que recebe o produto do 3° grau provindo das etapas de
ensino a ele precedentes, deve caber, portanto, papel realgado tendo em vista
esse desenvolvimento. Sem que haja uma melhoria quantitativa e qualitativa nos
demais graus de ensino, dificilmente poderi a pds-graduacio cumprir seus com-
promissos de maneira satisfatéria e eficaz.

A despeito da forte tendéncia seletiva do ensino no pais, a universalizacio
da escola obrigatdria de 8 anos é uma conseqiiéncia natural da aceitagio do
pressuposto de que a educa¢io deve funcionar como fator compensatério da ma
distribuicgdo de renda. Todavia, a viabilidade de cumprimento da meta que
préviu uma taxa de escolarizagio de 90% para o ensino de 1° grau no pais (II
PSEC) estd longe de ser alcancado. Na verdade, a taxa de escolarizacio no en-
sino de 1° grau até 1976 (PNAD, 1976) era de 66,93% para o pais, havendo
uma grande diferenca em relagdo aos mesmos dados com referéncia 4 populagio
da zona urbana (79,60%) e da zona rural (49,79%).

O ensino de 1° grau e seus maiores problemas, tais como a reprovagio € o
abandono, ainda nio tém recebido o tratamento merecido, apesar de no mo-
mento, ser ele considerado drea prioritiria do MEC.

Com base em dados referentes a 68-75, Kerstenetzky et alii (1979) apon-
tam implicitamente para os miltiplos fatores endégenos 3 escola (docéncia des-
preparada, inadequagio curricular ds caracteristicas peculiares de sua clientela,
sistema de avalia¢do, etc.), bem como para varidveis macro-sociais € econdmicas
que determinam a demanda potencial e a evasio escolar no ensino de 1° grau,
tais como a precoce incorporacio do menor ao trabalho, a disfuncionalidade da
aprendizagem escolar tendo em vista as necessidades e a ambiéncia familiar des-
favoriveis.

Na realidade, cerca de 25% da populagio escolarizivel nio chega a ter, ao
menos, chance de entrar no sistema, além de existir uma propor¢io elevada de
analfabetos na populacio acima de 15 anos de idade (III PSECD, 1979).
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Além disto, continua altas as taxas de evasdo e repeténcia na 12 série do
1° grau. O quingiiénio 71/75 revela a alarmante situacio da perda de metade

dos alunos relativamente 3 passagem da 12 para a 22 série, como é abordado,
critica e sistematicamente por Pires (1979a e 1979b).

O que poderia a pés-graduagio realizar tendo em vista essa realidade?
Caberia a ela investir seus recursos humanos e materiais na anilise de tal pro-
blemitica? Tem ela feito isto? Sdo essas algumas colocagdes que merecem ser
‘‘pensadas’’ pela pés-graduacio.

Além disto, as altas taxas de repeténcia que ocorrem na passagem da 12
para a 2* série do 1° grau, ji citadas, tém sido muitas vezes, atribuidas a
precariedade de condicdes que a maioria da populagio infantil apresenta para
enfrentar o curriculo de 12 série.

Uma das solugdes, dentre outras, freqilentemente levantada com vistas 2
solugio de tal problema € a pré-escola, que possivelmente poderia dar is criangas
um preparo adequado para o inicio da escolarizacio do 1° grau, principalmente
no que se refere ao processo de alfabetizagdo (Batretto et alii, 1979). Os autores
indicam, porém, as duas principais barreiras para o atendimento a esta popu-
lagdo, a saber: (a) a legislagio vigente que nio determina nenhuma obrigato-
riedade do poder piiblico em relagdo a esta faixa etiria, e-(b) a enorme distincia
que separa a dimensio da clientela do pequeno niimero de vagas existentes.
Concluem, com base na anilise de tais obsticulos, que é utdpico considerar a
nré-escola como solugdo, a curto prazo, para os problemas de repeténcia e evasio
no 1° grau. No pr6prio III PSECD (1980) encontra-se a colocaglo de que, apesar
de reconhecida como de extrema importincia para o aproveitamento escolar pos-
terior, a pré-escola continua privilégio das familias abastadas.

Poderia a pés-graduacio oferecer algum subsidio, alguma ajuda de qual-
quer natureza 3 anilise da realidade da pré-escola? O que os resultados de in-
vestigacdes realizadas demonstram? Que implicacdes sugerem, se alguma? Cons-
tituem estas questdes em um outro aspecto a ser considerado atentamente pelos
participantes dos cursos de mestrado em educagio no pais.

Com relagdo a0 ensino de 2° grau, o desafio persiste: a dicotomia entre a
educa¢io humanistica e a educagdo profissionalizante, além da nio expansio do
nidmero de matriculas, previstas ji no I PSEC, levam i permanéncia do ques-
tionamento acerca das diretrizes operacionais a serem dadas a esse grau de en-
sino. Na realidade, a demanda potencial de matricula para a faixa de 15 a 19
anos de idade ndo foi sequer atendida para os objetivos de 1974, quando so-
mente 12% dessa faixa etdria estavam matriculados no 2° grau (PNAD, 1976).
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E essas dificuldades nio se referem unicamente 3 escassez de oportuni-
dades e demandas do sistema educacional, mas as préprias propostas curriculares
implementadas nas escolas que, dentre outras, desconsideram as caracteristicas
sbécio culturais da clientela bem como a preparacio dos recursos humanos neces-
sdrios a esse atendimento.

Sem divida, pode-se concluir que a tentativa de solucionar as questdes
problemiticas desse grau de ensino ndo poderdo ser viabilizadas antes que as
deficiéncias mais graves dos niveis exatamente inferiores sejam superados. O que
leva a uma conseqiiente conclusio de que € improvivel se chegar a alternativas
de solucdo educacional e social para os graus mais avancados de ensino antes que
se enfrentem os desafios ora existentes.

Questiona-se, pois: tem a pés-graduacio se preocupado em evitar ou im-
pedir a perpetua¢io das dificuldades educacionais no pais? Caberia a ela esse
papel?

Outros questionamentos para reflexdo necessitam ainda ser propostos. Estd
a pds-graduacio consciente da necessidade de diferenciagio quantitativa e
qualitativa das experiéncias educacionais a serem oferecidas is populagdes das
zonas urbano central, urbano periférica e rural? Esti ela capacitada a atuar nessa
direcdo? Serd de sua algada preocupar-se com isso?

Repensar, pois, as experiéncias e atividades oferecidas ds populagdes tanto
da pré-escola, 1° e 2° graus como do ensino supletivo, considerando a realidade
nacional sob todos os seus dngulos, e ndo se limitando 4 simples utilizagio de
modelos alienigenos, é tema mais que pertinente ao profissional da educagio. E
nio s6 em atendimento as diretrizes oficiais que enfatizam a atencdo a tais
temas, mas pelo proprio comprometimento que deve derivar da observagdo
critica da realidade nacional. Deveria, portanto, a pds-graduagdo assumir pre-
ponderante papel tendo em vista o estudo, a experimentagio e a anilise das
questdes educacionais referentes ao ensino de 1° e 2° graus, bem como o pré-
escolar e o supletivo.

4 A POS-GRADUACAO COMO ELEMENTO ACELERADOR NO PROCESSO
DE RELACIONAMENTO UNIVERSIDADE/ENSINO DE 1° E 2° GRAUS

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais esti diretamente re-
lacionado aos procedimentos utilizados pelos diversos organismos ou diferentes
individuos ao se engajarem na busca, divulgacio e utiliza¢io do conhecimento.
Esta busca de conhecimento implica em investiga¢io, que pode ser um meio de
integragdo e renovagdo dos préprios programas de pds-graduagio e de seu re-
lacionamento com o ambiente, e os demais niveis de ensino, quando sai de
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dentro de seus ‘‘mutos’’, orientando-se para a identificagio de problemas e al-
ternativas de solugdo apropriadas.

A pbs-graduagio pode acelerar o processo de relacionamento universidade
— ensino de 1° e 2° graus por meio das ttés funcdes basicas que lhe cabem,
mais especificamente, através da realizagZo e divulgagio de pesquisas que. ve-
nham a contribuir para a melhoria do sistema educacional brasileiro, consideran-
do especialmente a situacio do 1° e 2° graus, antetiormente discutida.

Com base em levantamento de idéias acerca das possiveis relagdes e con-
tribuicdes que a pds-graduagdo poderia ter ou oferecer aos sistemas de ensino de
1° e 2° graus, realizado a partir da opinido de professores atuando no 1° e 2°
graus, professores realizando pés-graduacio com experiéncia docente em escolas
de 1° e 2° graus e sendo expostos ds influéncias do curso de mestrado em
Educacio; além da de docentes universitirios atuando na pés-graduagio e/ou
graduacio, foi possivel identificar posicionamentos acetca do tema.

No .que se refere ds fungdes da pés-graduagio frente 3 realidade do ensino
de 1° e 2° graus, os informantes consideram como de maior relevincia: (a) a
preparacio de docentes lideres educacionais, que atuem direta ou indiretamente
no 1° e 2° graus, com énfase no efeito multiplicador, no que se refere ao
desenvolvimento dos recursos humanos para aqueles niveis por parte dos egressos
da pbs-graduacio; (b) a producio e disseminacio de conhecimento que ofereca
subsidios para a elaboracdo, anilise e reflexdo acetca da politica educacional do
1° e 2° graus e (c) a preparacio de recursos humanos para funcdes organiza-
cionais, de administracio, coordenagio e planejamento para os diferentes graus e
tipos de ensino. Foi enfatizada a importincia da pés-graduagdo trabalhar com a
realidade presente dos demais niveis de ensino, e ndo com uma realidade ‘de-
fasada. Para isto deveria ter como meta a preparacio de uma elite ‘‘pensante’’,
um misto de pesquisador e técnico, que desenvolva uma visdo critica nio sé das
relacdes escolares isoladamente, mas situadas dentro da realidade da sociedade
brasileira contemporinea e futura. Isto possivelmente levaria os egressos da pds-
graduacio a questionarem a politica educacional, sob um ponto de vista cien-
tifico e ndo pura e simplesmente baseado na subjetividade. Conseqiientemente,
dentre outras, surgiriam questdes como: ‘‘A educacio oferecida ou pretendida
corresponde ao tipo ‘‘ideal’”’ de homem?’’ ‘‘Deve 4 pés-graduacio reproduzir ou
questionar o sistema?’’ Em sintese, de acordo com a opinido dos informantes, a
pos-graduagio deveria oferecer experiéncia de forma a permitir o desenvolvimen-
to da ‘‘criatividade’”’ na busca de ‘‘novas’’ alternativas educacionais, oportu-
nizando aos que dela ou nela participam ter a ‘‘sensacio’’ dos problemas reais
da educagio brasileira. Educacio, esta, sempre considerada deniro e com relagio
i sociedade.
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Para alcancar as metas propostas, foram indicadas algumas formas de agio,
a saber: (a) desenvolvimento de ‘‘linhas’’ de pesquisa que envolvam grupos de
professores preocupados com determinados tipos de problemas referentes ao 1° e
2° graus ; (b) divulgagdo entre professores, administradores e técnicos atuando
no 1° e 2° graus dos resultados das investigacdes realizadas, tanto as do corpo
docente como do discente; (c) tradugio de conclusdes de pesquisas em alter-
nativas de organiza¢io do processo educacional no 1° e 2° graus; e (d) inter-
feréncia, com base nos resultados obtidos, nos niveis decisérios mais altos,
provocando uma melhoria n3o s6 naqueles dois niveis mas no préprio sistema
educacional.

Foi também apropriadamente levantada a necessidade de se considerar o
efeito da pés-graduacdo sobre os sistemas de 1° e 2° graus por meio do acom-
panhamento das atividades dos egressos daquele curso. Continuam eles a realizar
investigagoes cientificas semelhantes a que originou sua dissertagio? Que tipo de
atuacido — direta ou indireta — exercem diante dos demais niveis de ensino?
Como influenciam o 1° e 2° graus na sua comunidade, se é que o fazem?

Parece ser opinido generalizada, por parte dos entrevistados, de que o
canal pelo qual as relagdes entre a pds-graduagdo e os sistemas de 1° e 2° graus
mais eficazmente podem ser incentivadas ou estabelecidas reside na pesquisa, no
pensar e no agir cientifico, com vistas a um conhecimento e conseqiiente desen-
volvimento do cendrio educacional brasileiro.

E foram os préprios informantes que deixaram questdes como: ‘‘Por que
ndo sio utilizados/aplicados os resultados dos estudos realizados na pos-
graduagio? Se sio, por que parecem ndo surtit os efeitos desejados/ou dese-
jdveis?’’. Tentar-se-4, a seguir, de analisar alguns posicionamentos tendo como foco
as perguntas apresentadas.

Ao discutir a influéncia da pesquisa ap6s questionar ‘‘Como a pesquisa
influencia a pritica educacional?’’, Kerlinger (1977) defende trés proposicdes:
(a) existe pouca conexdo direta entre a pesquisa e a pritica educacional; (b) con-
juntos de pesquisa com o propésito de levar a uma compreensio tedrica de
fendmenos psicolégicos e sociolégicos de outras dreas comportamentais e de pos-
sivel relevincia para o pensamento e a pritica educacional, podem ter efeitos
benéficos, mas indiretos, na educacdo, e (c) os dois maiores obsticulos 4 in-
fluéncia da pesquisa na pritica educacional, a longo prazo, sio a noc¢io prag-
mitico-pritica de que a pesquisa deveria ‘‘valer a pena’’, e ser ‘‘relevante’’ para
os problemas contemporineos sociais e educacionais.

O mesmo autor afirma que a solu¢io de um problema de pesquisa estd
em um nivel de discussio diferente da solugio de um problema pritico. Na
realidade, o produto de um problema de pesquisa é o estabelecimento de uma
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relagdo de algum tipo entre dois ou mais fendmenos, tanto no caso da pesquisa
aplicada como da bisica. Sem diivida, a pesquisa aplicada pode ser usada para
ajudar a solucionar problemas, mas isto nido leva necessariamente a uma com-
preensdo do fendmeno por detrds da praitica educativa. Os resultados da pesquisa
somente ‘‘sugerem’’ — nunca ‘‘demonstram’’ a certeza dos resultados priticos.

Com relagdo 1 relevincia, o que poderia ser mais plausivel que perguntar
se a pesquisa deveria ser relevante, direcionada para problemas sociais e edu-
cacionais de valor? Na realidade, é ainda Kerlinger quem diz, a questio da
relevincia refere-se, basicamente, 3 substincia e i direcdo que a pesquisa deveria
ter — orientada para problemas sociais e educacionais significativos. Deriva-se,
entio, um temor natural: o de que a pesquisa bisica em educa¢io fique ne-
gligenciada nos cursos de pés-graduagdo por nio serem imediatamente ‘‘relevan-
tes’’ para os problemas humanos e sociais.

~

Ainda com referéncia i relevincia das pesquisas educacionais frente i
pritica educacional, trés  aspectos necessitam de questionamento. Sio eles:

1. Quem define relevincia e o que € relevante? Eu? Vocé? Os educadores? Os
6rgdos oficiais? Os politicos? Os alunos? A comunidade?

2. Ninguém pode com certeza afirmar que uma linha de pesquisa produzird
resultados valiosos para a pritica ou fins socialmente desejiveis. Exemplos de
como a pesquisa bisica influencia a educagdo e a pritica educativa podem
ser apresentadas com o trabalho de grandes nomes do passado com Freud,
Dewey, Thorndike, Pavlov e recentemente, Skinner, Piaget, Mead. Teriam os
seus estudos, na época, sido considerados ‘‘relevantes’’ para a pritica?

3. Mesmo que houvesse uma concordincia uninime acerca do que € relevante, o
argumento pode provocar uma erosio da ciéncia, levando-a a perder o que a
torna tinica e poderosa no desenvolvimento do conhecimento acerca do mun-
do e do homem: a objetividade, a universalidade.

Ainda em relagio 2 relevincia da pesquisa educacional, Gouveia (1976)
considera que a propria decisio do que € relevante constitui-se em controvérsia.
Isto porque, no geral, seria relevante a pesquisa que contribuisse para o diagnés-
tico ou a solu¢io de um problema social. O que seria, na verdade, um problema
social? A definicio do problema social € dependente ndo s6 de fatos ou con-
dicdes objetivas, mas principalmente de forma como se ‘‘define’’ a situagio: o
que se constitui em problema aqui e agora pode n3o causar preocupagio em
outro momento histérico ou em outro local...

Importante se faz, portanto, que a pds-graduacio atente para as colocagdes
feitas ao identificar ou definir suas ‘‘linhas de pesquisa’’ bem como ao orientar
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seus alunos para determinados tipos de problemas, direcionados para o 1° e 2°
graus, e a serem investigados. Tem a pés-graduacio estimulado ou desenvolvido
pesquisa bisica na drea, cujos resultados possam vir a auxiliar na compreensio da
problemitica do ensino fundamental e médio anteriormente analisados? Tém
sido esses niveis de ensino campo para a pesquisa aplicada que a p6s-graduagdo
realiza? Tem a pés-graduagio divulgado resultados de pesquisa que possam
colaborar para com a diminuicio de dicotomia te6rico-pritica educacional? £
conveniente que se reflita acerca das colocacdes e questionamentos propostos.

Interessante € notar que professores € administradores que, como os
alunos, seriam os beneficiados com os resultados das investigacdes educacionais,
e que deveriam estar entre os que as apoiam, geralmente, encontram-se entre 0s
ctiticos... para eles, as contribuicdes da pesquisa ndo sio visiveis.

Shaver (1979) discute muito apropriadamente acerca da preocupagio com
a produtividade — ou melhor, a falta de produtividade da pesquisa educacional
ser um tema perene. Segundo ele, Clifford (in Travers, 1973) ilustra bem a
dificuldade de se chegar 2conclusio sobre matéria complexa como o impacto da
pesquisa sobre a escolarizacio e os fatores que o influenciam.

Em geral, afirma o autor, parece que a pesquisa tem tido alguma influén-
cia na pritica em escolas, mas isto quando os resultados coincidem com os pon-
tos de vista ji existentes no proprio sistema.

Os problemas mais prementes do pritico da educacdo, no caso, os
professores de 1° e 2° graus, sdo facilmente visiveis e solicitam solu¢iao imediata.

A expectativa geral com relagio i pesquisa, e aos estudos desenvolvidos
nos programas de pds-graduacio, em especial, € a de que algum trabalho
“‘brilhante’’ venha solucionar tais problemas, iniciando, portanto, um esquema
massivo de desenvolvimento e disseminacio, cujo fim méiximo serd uma mudan-
¢a significativa e universal da pritica escolar. Raramente, se alguma vez, a
mudanca em educacio, derivada da pesquisa, tem ocorrido desta forma e pos-
sivelmente assim nunca sera.

O fato é que a pesquisa provoca mudanga na pritica, mas tipicamente o
faz de maneira lenta e nem sempre visivel. Uma das formas importantes em que
a investigagdo cientifica muda a pritica, segundo o autor acima citado, é aju-
dando aos' interessados em educacio a estudar os problemas educacionais de
maneira diferente, provendo um contexto conceitual diferente e novo referen-
cial, que os leva a ver as situagdes sob outros dngulos.

Possivelmente o processo de relacionamento entre a pés-graduacio e o en-
sino de 1° e 2° graus poderiaser acelerado se os pesquisadores usilizassem a
divulgassem os resultados de pesquisas com o propdsito de levar os professores
daqueles graus a terem uma visio da realidade na qual e da qual participam. Is-
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to certamente contribuiria para que os professores do sistema mudassem suas
concepcoes acerca do que é educacionalmente possivel. Os pesquisadores po-
deriam oferecer-lhe melhores alternativas de formas de trabalho na irea, bem
como maneiras mais racionais de compreender suas proprias a¢des, chegando a
uma conscientizacdo no seu comprometimento com o trabalho a ser desenvol-
vido nos niveis fundamental e médio de escolarizagio. Essa concepcio de como a
pesquisa realizada na pds-graduacio pode ter um impacto sobre a pritica
educacional nas escolas de 1° e 2° graus, deveria, pois, substituit o esteredtipo
convencional de cientistas ominicentes — os pesquisadores — dizendo ao
professor ‘‘como e o que ensinar’’.

A consideragio da distincia existente entre os pesquisadores e os priticos
da educagio, numa tentativa de diminuir a dicotomia tedrico — pritica na drea
€ realmente critica para obter uma visio de maior apoio i pesquisa educacional e
i pbs-graduacio. Apoio este advindo ndo s6 por parte dos professores de 1° e 2°
graus, como dos 6rgios oficiais e, mesmo, do piblico em geral.

Necessirio se torna, portanto, a diversificacio dos tipos e locais para a
produtividade em pesquisa e desenvolvimento educacional patrocinados pelos
programas de pés-graduagdo. E como ji foi questionado: ‘‘Se nés nao formos is
escolas. de 1° e 2° graus, virdo elas até nds?’’.

Isto ndo é ficil, mas algumas sugestdes podem ser apontadas. A primeira
seria levar lideres e pesquisadores educacionais a modificar sua visio de ‘‘pro-
dutores de conhecimento’’ para ‘‘produtores de resultados a serem confirmados
na pritica’’. Assim, os resultados das pesquisas seriam apresentados como
sugestdes aos professores do sistema, que ajudariam na validagio ou nio dos
mesmos. Certamente haveria, como conseqiiéncia, uma mudanga com relago 2
participa¢do dos professores de 1° e 2° graus nas pesquisas: de recipientes pas-
sivos, quando muito, dos resultados, a participantes ativos da investigacio. Nes-
sa perspectiva, poder-se-ia reduzir também o periodo de tempo de ‘‘tradugio’’
dos resultados derivados do estudo em uma ‘‘nova’’ idéia ou produto a ser im-
plementado pelos professroes nas escolas de 1° e 2° graus.

Outro importante aspecto a ser considerado no relacionamento pés-
graduagio — 1° e 2° graus, seria a inclusio de elementos intermedidrios entre o
pesquisador e o professor na sala de aula: os disseminadores — professores que
retiram as implica¢des priticas da pesquisa, escritores, jornalistas que colocam os
resultados da pesquisa de forma itil e direta para os professores do sistema de
ensino de 1° e 2° graus.

Necessirio também é que pesquisas sejam realizadas sobre como promover
mudanga educacional — a disseminagdo, a adogdo, a instalagio e a manutengiao
de novas priticas — procurando formas de maximizar a mudanga e minimizar os
custos.
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O desenvolvimento de esquemas de disseminagio de informagdes sobre
pesquisas, o apoio as iniciativas de comunicacio entre pesquisadores e insti-
tuicdes de pesquisa, entre esses e o sistema de 1° e 2° graus, por meio de con-
gressos, semindrios, visitas e outras atividades do género, uma maior interacio
entre pesquisadores educacionais administradores na irea e responsiveis pela

adog¢io de politicas educacionais, devem ser também altamente considerados.

Retomando a questio ‘‘Como a pesquisa afeta a pritica educacional’’? é
importante ressaltar mais uma vez que os efeitos sio indiretos e somente per-

cebidos apés periodos consideriveis de tempo.

A Figura 1 sintetiza as relacdes entre os programas de pds-graduagio e en-
sino de 1° e 2° graus com referéncia 4 busca e disseminacio do conhecimento

em prol de uma melhoria da pritica educativa.
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Figure 1 — A Busca ¢ Disseminago do conhecimento na P6s-Graduagio ¢ a

Prtica Educativa no Ensino de 1° ¢ 2° Graus.
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Necessirio é também que se tenha em conta a influéncia da metodologia e
os beneficios do seu desenvolvimento na compreensio e na pritica educacional.
Assim, problemas que possam ter parecido ‘‘inestudiveis’’ devido 3 sua com-
plexidade, comecam a ser ‘‘investigiveis’’ devido ao desenvolvimento de mé-
todos e técnicas de pesquisa e de tratamento de dados. Além disto, importa
também introduzir nas investigacdes a anilise de varidveis outras que naoas
“‘tradicionais’’ tendo em mira a compreensiao do processo educacional dentro do
contexto mais amplo — sdcio-econdmico — em que ocorre.

Enfim, é de se questionar: O que fazer tendo em vista o relacionamento
pbs-graduagio/ensino de 1° e 2° graus, com referéncia 2 pesquisa e 3 pritica
educacional?

Algumas respostas podem ser dadas comd as. que seguem:

1. os programs de pds-graudagio e os pesquisadores, em especial, nio devem
fazer ‘‘promessas’’ educacionais que nio possam ser cumpridas na perspectiva
do sistema de 1° e 2° graus;

2. as universidades e os programas de pds-graduacio, em especial, devem criar e
manter uma atmosfera aberta e estimuladora i investigacao livre acerca de toda a
problem4tica derivada e direcionada para os sistemas fundamental e médio de
ensino;

3. um equilibrio entre a pesquisa bisica e aplicada, de forma a contribuir para a
compreensio da realidade do ensino de 1° e 2° graus, deve ser estabelecido
por parte dos programas de pds-graduagio com o apoio e o estimulo dos
6gaos dos demais sistemas;

4. a lideranca da pesquisa educacional — bdsica ou aplicada — deve partir da
pos-graduacio e dos pesquisadores atentando para as necessidades identi-
ficadas no sistema, e nio unicamente dos 6rgios oficiais;

5. os programas de pds-graduagio devem estabelecer uma politica de pesquisa
que inclua o intercimbio e a colabora¢do intra e interinstitucional, de forma
a permitir que os resultados de pesquisas basicas ou aplicadas acerca de 1° e
2° graus sejam disseminadas. Isto permitiri a criagio de um conhecimento
cientffico acerca da drea e, conseqiientemente, utilizagdo apropriada do mes-
mo no tratamento de questdes que surjam.

Atualmente, apesar de um niimero relativamente alto de pesquisas na irea,
realizadas tanto pelo corpo docente como discente da pds-graduagio, parece
haver uma perda de nog¢do do corpo tedrico ji alcancado.De fato, pesquisa-se
acerca dos fatores s6cio-econdmico-culturais que afetam o sistema de 1° e 2°
graus numa comunidade, um método de ensino em uma escola, a eficicia do
professor em outra, a administracio escolar em outra, e assim por diante.
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Devido i inexisténcia de canais de comunicagio e cooperacio entre pes-
quisadores torna-se impossivel chegar a uma unido de idéias e esforcos na
area.

Concluindo, a meta bisica a ser atingida seria a de que as intervengdes no
sistema educacional devam necessariamente alicercar-se na pesquisa, para o diag-
néstico dos problemas, o acompanhamento das alteracdes ou inovagdes intro-
duzidas e para a avaliacio dos seus resultados. Quando existir esta conviccao, a
pesquisa educacional estard realmente valorizada e os sistemas educacionais mais
abertos para permitir, com menos burocracia, o desenvolvimento de projetos
educacionais cooperativos que a p6s-graduacio venha a propor.

Certamente, se considerados cuidadosa e criticamente, os aspectos abor-
dados deverio permitir que a pds-graduagio se constitua em um elemento
acelerador do processo de relacionamento entre a universidade e o sistema de 1°
e 2° graus. Tudo isto apoiado e direcionado para uma perspectiva desenvolvi-
mentista tendo como objetivo mdximo a melhoria da qualidade do ensino e,
consequentemente, a melhoria da qualidade de vida humana no pafs.
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ABSTRACT

The paper presents and analyses the situation in the graduate programs of
education in Brazil, considering the university/elementary and secundary
educational systems relationhips according to the major areas of study, the
research developed by professors and students. It discusses the possibilities and
dificulties which the programs encounter when they pretend to make changes in
the educational practice. It also suggests the types of contribution that the
graduate programs could offer to stimulate educators, administrators and

teachers to get involved in reflective thinking, change and development of the
educational realities at those levels of education.
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