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Resumo

Analise do significado de criatividade. A partir da
teoria transformacional de Land, consedera-se a vida como
origem de todo o processo criador e procura-se mostrar
como ela se manifesta em diferentes niveis de organizacao,
estabelecendo-se alguns principios sobre a natureza do
processo criativo. Segue-se uma analise de pesquisas cien-
tificas por meio da qual sdo destacados varios fatores que
influem no desenvolvimento da criatividade.

1 UMA VISAO FILOSOFICA

Uma das indagacGes mais sérias que se pode fazer em relagdc ao
desenvolvimento da criatividade no curriculb escolar diz respeito ao por-
qué de sua importancia.

Para dar sentido a resposta que se ensaiara neste trabalho, torna-se
necessario destacar, ainda que brevemente, o significado que se da ao
conceito escola. A professora Graciema Pacheco,2 verbalmente a tem
conceituado como “uma janela aberta para o mundo”. Com esta colo-
cacdo quer-se expressar o conceito de escola como um local privilegiado
de interacdo e de vida, onde a exploragdo dos materiais e a manifestacdo
da interioridade de cada um sdo coisas permitidas e incentivadas. Um
lugar onde se descobre a alegria da propria descoberta nos diferentes
planos da existéncia; onde sentimentos e intelecto sdo manifesta¢des ‘de
uma mesma fonte interior. Um lugar integrativo, onde se preserva o im-
pulso para o novo pelo apoio que é dado as diferentes tentativas de
elaborar e expressar as forcas do meio-externo. Porque se entende a escola
como um local onde a vida se desenvolve é que criatividade é importante
no curriculo: ela é essencial a vida.

a Professora titular do Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educagao da
UFRGS e Diretora do Colégio de Aplicagdo da mesma unidade.
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“Para esclarecer estas idéias, examinar-se-3o, nesta etapa de trabalho,
as colocag6es de alguns autores e buscar-se-a a integragao de alguns prin-
cipios comuns subjacentes a diferentes posicées.

Em primeiro lugar, destacar-se-do os estudos de Land (1973) que, den-
tro das linhas basicas da teoria transformacional, estahelece comparacgées
entre os processos celulares e os processos psicolégicos. Este autor, partin-
do de uma perspectiva biogenética, destaca a semelhanca entre os proces-
sos biologicos e psicologicos e suas manifestacdes culturais. Defende Land
que pensamento, comunicacdo, realizacdo, tecnologia e ética sdo exem-
plos de atos externalizados e amplificados de crescimento. Sdo artefatos
oriundos da fonte bioldgica.

Segundo este mesmo autor, todos os seres vivos realizam, nas diferentes
formas de troca e interagdo com 0 meio em que vivem, um mMesmMo Processo
basico de crescimento, que na sua mais alta expressdo é o transbordamen-
to da vida em criatividade. Este processo, tanto a nivel celular como
psicolégico, apresenta sete etapas hierarquicamente concatenadas que
podem ser visualizadas no Quadro |.

Quadro | — Etapas do Processo de Crescimento Bioldgico e Psicoldgico

Etapas Caracteristica a nivel Caracteristica a nivel
bioldgico psicologico
o . . =
L busca de material digerivel busca de informagao
20 discriminagdo do material, envolven- | a avaliagdo da utilidade da infor-
do aceitagao ou rejeigao macao
30 desdobramento do material em seus analise da informagao
componentes
40 recombinagdao dos componentes do | sintese em novas configuragdes
sistema
59 impacto do material recombinado | influéncia das novas combinagdes
sobre todo o organismo sobre o desempenho atual e futuro
6o reacao do ambiente as novas agdes | resposta do ambiente as novas ten-
do organismo tativas de crescimento
7° uso da informagao para orientar novas | regulagem das atividades de cres-
fases de crescimento cimento, expansido e contragao
psicologica.
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Um aspecto importante a destacar nas idéias deste autor diz respeito
a interagdo das forgas biologicas, psicoldgicas e ambientais na manifes-
tacdo da vida em seus diferentes niveis. Para desenvolver seus pontos de
vista, Land apodia-se nas caracteristicas da vida biolégica e, ao fazé-lo, res-
salta a importdncia do tipo de troca que o organismo faz com o ambiente,
o tipo de feedback que dele recebe. Diz Land (1973, p.83) que “Ambos,
homem e célula, na sua busca de crescimento, respondem a duas con-
'di¢oes basicas em seu ambiente: a eficacia dos materiais nutritivos e a res-
posta do ambiente com relacdo as tentativas de usa-lo para o crescimen-
to”.

Como resultante deste jogo de busca e processamento de materiais e
resposta do ambiente ao tipo de acdo desenvolvida, manifesta-se a vida
em trés niveis de crescimento. Estes niveis de crescimento formam um
“continuum” em que uma forma emerge da outra e com ela interage.

Numa analise detalhada das caracteristicas dos diferentes niveis de
cresciinento apresentados por Land, pode-se perceber que os trés niveis
discriminados apontam para o grau de capacidade dcs organismos para a
realizagcdo de experiéncias novas, ou seja, o grau de abertura para o novo,
como sugere o esquema apresentado no Quadro 11.b

Quadro Il — Niveis de Crescimento

vael_s de Form..al de Significado
crescimento crescimento
, . expansao da “mesmidade”, sem
1° nivel aditiva S
N perda da forma inicial
[)
1
I
1
! . . ~
, . desenvolvimento pela influén-
2° nivel =——— replicativa - )
A cia de outros seres
]
1
1
1
] . .
! crescimento reciproco, resul-
3° njvel ——————— interativa ——————— tante da mutualidade do dar e

receber.

b Este esquema, construido para o presente estudo, foi estruturado a partir das colocagées
de Land.
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A manifestacdo da interacdo entre estes diferentes niveis de cres-
cimento se faz em graus cada vez mais elevados de mudanca. No homem,
esta interacdo aumenta em complexidade e em alternativas de expressao
em funcdo da aprendizagem cultural de que o ser humano é capaz. Con-
tudo, considerando a resposta aos diferentes estimulos do ambiente e os
mecanismos de “feedback” que se estabelecem entre os seres, Land dis-
crimina trés perfis psicolégicos que podem ser descritos com as caracteris-
ticas, como apresentadas no Quadro 1.

Quadro Il — Perfis Psicoldgicos e Formas de Resposta do Ambiente.

Perfis psicologicos Formas de “feedback”
1 — pessoa auto-acrescentativa-fechada em si autistico — feito em termos de copia
mesma, nega parte do mundo que a «— ou ampliagdo Extensdo em vez de
ameaga e desagrada. Aliena-se aos es- mudanga do respondente.

timulos e “feedbacks” do ambiente.

2 — pessoa auto-replicativa-centrada em suas replicativo — feito no sentido de in-
proprias necessidades, faz de suas tarefas’_fluir sobre o respondente com a in-
e relacionamento com os outros um meio tengdo de que este assemelha-se ao
de sua propria afirmagdo e dominio. Fixa- iniciador.

se em seus proprios pontos de vista.

3 — pessoa mutualistica-disponivel as influén- mutual — feito em termos de tran-
cias do ambiente cultural e social. £ em- sacdo mutua. Nao propriamente
patica e criativa. Inova. iniciador ou respondente, ambos

trocam informagoes

Estes trés pertis psicolégicos correspondem aos niveis de crescimento
ja apontados anteriormente. Cada um deles representa uma atitude frente
ao mundo, um modo de olhar o mundo que decorre em parte do tipo de
resposta que este mundo proporciona ao ato de cada ser.

Considerando-se os efeitos do ambiente sobre os seres, como acen-
tua Land, podemos inferir que cada um destes tipos psicologicos represen-
ta um atitude frente ao mundo, um modo de olhar as coisas. De outro
lado, indica que esta forma de o apreender decorre, em parte, do tipo de
resposta que este mesmo mundo oferece a iniciativa e ato de cada ser.

Sinnot (1959), outro autor que se quer analisar nesta primeira parte
do trabalho, também aponta a vida como a origem primeira da criativi-
dade. Este autor discrimina duas fontes basicas que influem interativamen-
te nas réspostas que os seres manifestam: a constitui¢do genética e o am-
biente. Esta interacdo, que pode resultar numa variedade de manifesta-
¢Ges, ocorre de um lado pela diversidade dos ambientes e de outro pelo
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fato de os fatores hereditarios determinarem ndo uma caracteristica par-
ticular, mas um repertério de reag6es a uma larga série de possiveis es-
timulos ambientais. E por isso que uma pessoa pode apresentar olhos es-
verdeados quando estd nas montanhas e, olhos azulados quando em am-
biente maritimo. Sinnot cita um exemplo marcante que esclarece a relagao
ambiente e constituicdo genética. Ele relata o fen6meno que ocorre com
um certo tipo de rosa que produz flores vermelhas quando cresce em tem-
peraturas baixas e flores brancas quando em temperaturas elevadas. Tal
fenémeno acontece porque o trago hereditario ndo determina uma cor es-
pecifica, mas determina umanormade reagdo a temperatura.

Ao relacionarem-se estas colocacées com as de Land (1973), pode-se
considerar que o ser -humano assume este ou aquele perfil psicologico em
fungdo do tipo de interacdo que estabelece com o mundo. Esta proposi¢do
adquire maior consisténcia ao levar-se em conta o transito que Land es-
tabelece entre os trés niveis de desenvolvimento, o que pode significar um
conjunto de possibilidades que se efetivara em funcdo da complexidade
das forcas ambientais e da qualidade com que se desenvolvem os proces-
SOs internos a pessoa.

Sinnot [1959_), ao estudar a criatividade da vida, destaca trés niveis de
organizacao cuja expressdo mais alta de cada um pode ser caracterizada
como no Quadro V.

Quadro IV — Niveis de Organizacao da Vida

Tipo de organismo€ Caracteristicas

variedade de combinagdes e recombinagées de
um conjunto limitado de elementos.

Y

inorganico

variedade de formas teologicasd em constante
mutagdo e desenvolvimento.

biolégico

Y

variedade de manifestagées de comportamentos
psicologico : —» que emergem em conformidade com fins es-
tabelecidos na mente.

¢ Organismo é definido por Sinnot como um sistema organizado de estrutura e atividades.

d Teleolbgico significa para Sinnot for¢ca de organizagdo que acentua o normativo e a
qualidade auto-reguladora da vida.
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Importa ressaltar, de acordo com Sinnot, que a variedade de formas
e manifestacdes que ocorrem em nivel biologico e psicologico, emergem
ndo s6 porque uma resposta é a realizacdo de uma norma estabelecida no
ser vivo, e ndo uma resposta invariante a um tipo particular de estimulo,
mas também em funcdo das mudancas que ocorrem nos proprios padrées
do organismo. Tais mudancas, resultantes da maneira como cada ser
processa os estimulos e se reorganiza para a¢ées futuras, alcan¢am tanto
mais complexidade quanto mais os seres aprendem a armazenar experién-
cias para uso futuro. Nos seres humanos, além da habilidade de acumular
experiéncias, duas outras habilidades que tornam os processos psicoldgicos
mais complexos e variados do que qualquer outro, se manifestam: a
habilidade de raciocinar e de imaginar. Gracas ao conjunto destas habi-
lidades é que o homem tem evoluido culturalmente. E, embora todos os
avancos obtidos tenham sido obras de muitas mentes, é importante ter
presente que nenhuma novidade teria aparecido neste plano, se ndo tives-
se havido alguém capaz de pensar o ndo experimentado e de pintar coisas
nunca vistas.

Tendo-se presentes as colocacées de Land e Sinnot e buscando-se
uma visdo peculiar relativa a criatividade, formulou-se um conjunto de
principios e teéricos sobre o tema.

’

1 — Criatividade é manifestacdo de vida. Este principio diz da propria
natureza da criatividade e, em assim sendo, se refere aquilo que
busca manifestar-se, aparecer, tornar-se fenbmeno, no sentido ori-
ginal do termo, de aparecer, de brilhar. Diz respeito a toda e qual-
quer forma de organizacdo€ que se manifesta como uma unidade. E
a forca que emerge na relagdo ou inter-relacdo dos proprios elemen-
tos da organizagdo e que a mantém integrada num todo internamen-
te ativo.

2 — Criatividade é manifestacdo do novo. Também este principio esta
relacionado com a propria natureza da criatividade. Sua tendéncia é
jogar-se para novas formas de manifestacdo, de organizagdo, seja em
termos de elementos materiais, seja em termos de idéias. Criativi-
dade é energia em direcao ao inusitado. £ assim que ela se manifesta
no processo evolutivo de todos os seres do universo. O proprio
universo em expansao e contracdo diz desta presenca.

3 — Criatividade é multiplicidade. Este principio emerge dos anteriores. A
vida ndo tem limites para suas formas de manifestacdo e seu impacto
para a novidade. Uma forca ndo é inferior a outra. E apenas uma for-
ma peculiar de ser, de aparecer. A interioridade da pedra ndo é in-

e Principio significa aqui organizagdo de conceitos que esclarece fundamentos.
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ferior a do ser humano, se o critério de estudo diz respeito aenergia
que mantém a unidade de cada um. E sdo, contudo, diferentes
quando sdo examinadas as variedades de manifestacdo dos diversos
seres, em funcdo de suas disponibilidades as for¢as ambientais. Uma
pedra, por exemplo, comporta-se diferentemente exposta a situagées
variadas: tamanho e coloracdo podem apresentar alteracGes sensi-
veis. De outro lado, os seres vegetais manifestam mudangas muito
mais evidentes. Uma mesma arvore adquire, ao longo das estacées,
aspectos totalmente diversos, seja pela coloracdo, pelo crescimento,
floracdo ou caduquice de suas folhas. Além da variedade de ma-
nifestacées , uma planta difere de um ser inorgénico, porque escapa
a previsdo exata.

E, quando se comparam estes dois tipos de manifestacdo com o que
ocorre no reino animal e humano, verifica-se um aumento na diversidade
de comportamentos e expressées com uma diminui¢cdo de probabilidades
preditivas. A previsdo segura desaparece, porque tanto o animal como o
homem estdo abertos a ocorréncias do ambiente. Apresentam um reper-
torio interno mais complexo que permite a emissdo de uma grande varieda-
de de respostas. No ser humano, a manifestacdo da vida e, portanto, da cria-
tividade atinge uma gama de possibilidades maior que nos outros seres
aqui discriminados, projetando no tempo e no espaco novas unidades in-
dependentes que resultam do processamento mental dos estimulos do
meio.

Nesta perspectiva de disponibilidade para interagir com o ambiente,
é possivel estabelecer uma escala hierarquica dos trés tipos de seres aqui
estudados. Em primeiro lugar, no nivel mais baixo da escala, os seres inor-
ganicos, menos disponiveis a este tipo de interacdo; em segundo lugar, os
seres biologicos e, em terceiro, os seres psicologicos.

Importa aqui destacar os diferentes graus de abertura ao ambiente,
possiveis a cada tipo de ser indicado nesta hierarquia. A amplitude de

variacdo nos seres inferiores da escala é nula ou minima, e maxima nos
seres superiores.

Voltando-se as colocac¢ées de Sinnot (1959) de que a heranca ge-
nética determina ndo um traco especifico, mas uma série de reagbes a
uma grande série de estimulos ambientais, pode-se questionara respeito
desta amplitude de disponibilidade em relacdo ao mundo. Em outras
palavras: quais as limitac6es genéticas e quais os efeitos das forcas am-
bientais no desenvolvimento da criatividade?
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2 UMA VISAO CIENTIFICA

Em 1969, Jensen (apud Pezzulo et alii, 1972), ao estudar as causas
dos diferentes resultados obtidos nos testes de inteligéncia, levantou a
hipotese da existéncia de trés fatores da inteligéncia: memoéria, fator G
que envolve elaboracdo auto-iniciada e transformacdo da informacdo e um
terceiro fator de ordem hereditaria. Tais hipoteses desencadearam pes-
quisas especificas cujos resultados Pezzulo et alii (1972) referem em seu
trabalho, mostrando que:

1— ha relagdo entre o fator memoria e inteligéncia
2 — ha baixa relacdo entre fator G que envolve basicamente capacidades
do pensamento divergentef e inteligéncia

3 — ha baixa relagao entre memoéria e hereditariedade
4 — ha alta relacdo entre fator G e hereditariedade
5 — ndo ha relacdo entre hereditariedade e capacidades divergentes

A quarta conclusdo, derivada de uma investigacdo com gémeos
monozigotos, poderia efetivamente conduzir a suposi¢do de Jensen (apud
Pezzulo et alii, 1972) de que a alta carga hereditaria impediria a facili-
tacdo do Q.l. por meio de qualquer tipo de influéncia ambiental.

Porém o mesmo nao se infere da quinta conclusdo, ja formulada por
Richmund em 1968 e Davenport em 1967 (apud Torrance, 1975) qae in-
dicam a pouca relacdo entre hereditariedade e capacidades criativas. De
seu estudo, realizado com gémeos monozigotos e heterozigotos, Daven-
port (apud Torrance, 1975) concluiu que ha uma grande margem na qual a
experiéncia pode influir sobre as capacidades do pensamento criativo. De
fato, Torrance (1975) faz referéncia ao sucesso dos programas para desen-
volver criatividade, mesmo nos sujeitos menos favorecidos da nossa cul-
tura e Ott (1975) verificou o impacto do fator escolaridade sobre o desen-
volvimento de capacidades criativas.

Estas descobertas permitem inferir da amplitude do padrdo genético,
relativo as capacidades criativas e destacar a importancia dos fatores am-
bientais no desenvolvimento da criatividade.

Compreendida a dimensdo do repertoério genético relativa aos pa-
dr6es de criatividade, pode-se comprovar a forga dos estimulos culturais e
sociais, examinando-se o resultado das investigagées trans-culturais rea-
lizadas por Torrance.

f Pensamento divergente significa processo ou atividade mental que o individuo realiza
com a informagao na produgdo de uma variedade de alternativas logicas geradas a partir
de uma fonte dada (Cuilford e Tenopyr, 1968).
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Torrance (1969), comparando o processo de desenvolvimento das
capacidades criativas das criangas dos Estados Unidos, Noruega, Austraélia,
Singapura e India descobriu que, nas culturas que sofrem forte influéncia
inglesa, as criancas apresentam uma descontinuidade no processo de desen-
volvimento em torno dos nove anos de idade. Na busca da compreensdo
deste fenémeno, duas variaveis culturais ja foram identificadas. Uma
variavel refere-se aos comportamentos do professor que encoraja ou
desencoraja os alunos em suas atividades; a outra diz respeito & utilidade
das razées ocupacionais indicadas pelas aspira¢des das criangas.

Torrance (1971) encontrou uma terceira variavel cultural que influi
fortemente na criatividade, ao comparar as criangas da Samoa Ocidental
com as criancas dos Estados Unidos, Australia e Alemanha. Esclarece em
seu trabalho que, em todas as culturas estudadas, a punicdo aparece como
uma variavel cultural, mas em nenhuma tdo fortemente como na Samoa
Ocidental, onde as criangas sdo castigadas pelos proprios irmdos ao ten-
tarem explorar o meio ambiente. E é nesta cultura que as criangas, com-
parativamente, apresentam os mais baixos desempenhos nos testes de
capacidades criativas.

De outro lado, estudando ainda a forca do ambiente para o desen-
volvimento da criatividade, podem-se considerar as descobertas feitas dentrc
deum mesmo tipode cultura.

Getzels & Jackson (1968), por exemplo, ao estudar o fen6meno da
criatividade e suas possiveis relacGes com caracteristicas do con-
texto familiar chegou a algumas conclusées que evidenciam a forca do
ambiente no desenvolvimento das capacidades criativas do pensamento
divergente. Para a realizacdo de suas investigacbes sobre o efeito de al-
gumas variaveis familiares no desenvolvimento da criatividade, Getzels
trabalhou com dois grupos de alunos. Um grupo com altos escores nos
testes de inteligéncia e outro com altos escores nos testes de criatividade
foram estudados em funcdo de sete variaveis do contexto familiar:

1 — educacgdo e ocupagdo dos pais;
2 — idade dos pais;

3 — impressées da mae sobre sua familia de origem;

4 — numero de revistas adquiridas pela familia; .

5 — nivel de satisfacdo dos pais, relacionado com os comportamentos
das criancas e atuacdo da escola;

6 — nivel de satisfacdo dos pais, relacionado com a educacdo propor-
cionada aos filhos;

7 — tipos de amizade preferidas para os filhos.
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Os dados relativos a estas sete variaveis do estudo, vistos em con-
junto, indicam que as criancas mais criativas sdo as que tém um contexto
familiar menos comprometido com uma ordem de convencées ja esta-
belecida pela sociedade.

As criangas consideradas mais criativas apresentaram um contexto
familiar em comparagdo com as criangas de mais alto Q.l., com as seguin-
tes caracteristicas:8

1 — menor especializa¢do universitaria por parte dos pais:
— ocupacdo dos pais ndo relacionada com educacao;
— ocupacdo das maes fora do lar;
— menor diferenca de idade entre os pais;
menor énfase nas questdes de ordem econémica por parte das maes;
~— menor numero de revistas disponiveis no ambiente;
— percepcdo materna mais favoravel aos comportamentos das criangas
e a atualizacdo da escola;
6 — maior satisfacdo materna na educacdo proporcionada aos filhos;

s wWN
|

7 — menor especificidade nos critérios de apreciacdo das qualidades
desejaveis aos amigos de seus filhos e mais acento nas caracteristicas
intrinsicas.

Os estudos de Torrance e Getzels indicados neste trabalho confir-
mam da for¢a do ambiente a nivel cultural e familiar e dizem da multi-
plicidade de aspectos que contribuem para o desenvolvimento da cria-
tividade.

Uma analise cuidadosa destes achados aponta para uma dimensdo
unificadora dos aspectos que influem no desenvolvimento das capacidades
criativas: suspensdo dos filtros de avaliacdo, dos conceitos de certo e
errado, de bonito e feio e de todos os critérios avaliativos que impedem a .
exploracdo do espaco e do tempo interior e exterior.

Tendo em vista este principio, pode-se inferir que para o desenvol-
vimento da criatividade é fundamental um ambiente em que a manifes-
tacdo da vida em sua forca e variedade seja permitida. Mas é ainda neces-
sario chamar atencdo para uma outra caracteristica ambiental, talvez
uma das mais importantes para a manifestacdo da criatividade em seus
mais altos niveis: amor profundo pela vida. Ja Getzels, no trabalho re-
ferido anteriormente, encontrou, em suas investigagées, o interesse pela
vida como uma das caracteristicas das maes das criangas mais criativas.

Isto tudo permite colocar que viver com intensidade interior, pe-
netrar no ritmo das coisas, pensar a existéncia desde suas raizes, é o
caminho humano da criatividade.

g A numeragao das caracteristicas corresponde a numeragao da variavel estudada quanto ao
contextofamiliar.
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Abstract

Analyses of the meaning of creativity. Based upon Land’s transfor-

mational theory, a discussion about life being considered as the origin of
the whole creative process, how it is manifested in the different organi-
zational levels is presented, and some principles about the nature of the
creative process are established. Such a discussion is followed by an anal-
ysis of research results from which some factors that effectthe creativity
development are drawn.
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