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RESUMO

O presente trabalho tinha como objetivo analisar como o conjunto de praticas
pedagogicas adotadas no meu exercicio de educadora na disciplina de geografia, no
Colégio Estadual lldo Meneghetti, entre os anos de 2015-2018, se constituiram como
estratégias para construcdo/visibilizacdo de representacbes topofilicas sobre a
Restinga e dessa forma alimentar os imaginérios urbanos desse lugar com suas
lutas, suas conquistas, suas resisténcias, suas manifestacdes culturais e sua
organizagdo comunitaria. Para a investigacéo foram adotadas: a revisao bibliogréafica
sobre os imaginarios urbanos e a proposta metodolégica dos hologramas espaciais
para evidenciar as representacdes que alimentam o0s imaginarios urbanos
dominantes do bairro Restinga. Apés, foram descritas e analisadas as praticas
pedagdgicas a partir de um referencial teérico composto pelo educador - Paulo
Freire e a educadora - Bell Hooks. As praticas pedagodgicas adotadas possibilitaram
um caminho de visibilizacdo das representacdes topofilicas do bairro Restinga e de
intervencdo nos processos de aprendizagem dos/das educando/educandas. Os
resultados iniciais demonstram que as praticas pedagdgicas adotadas possibilitam
uma transformacdo nas representacfes que os/as educandos/educandas tém do
bairro acabando por refletir nas formas que se referem ao lugar em que vivem e na
sua estima em sala de aula.

Palavras-chave: Imaginarios Urbanos. Ensino. Geografia. Educacéo. Liberdade



ABSTRACTO

El presente trabajotuvo como objetivo analizarcomoel conjunto de practicas
pedagogicas adoptados en mi practica como docente enlaasignatura de geografia,
enel Colégio Estadual lldo Meneghetti, entre losafios 2015-2018, se constituyeron
como estrategias para laconstruccién/visibilidad de representacionestopofilicas sobre
el Barrio Restinga y asi alimentar losimaginarios urbanos de este lugar con sus
luchas, sus logros, sus resistencias, sus manifestacionesculturales vy
suorganizacioncomunitaria. Para lainvestigacion se adopt6 una revision bibliografica
sobre losimaginarios urbanos y lapropuesta metodolégica de los hologramas
espaciales para resaltarlasrepresentaciones que alimentanlaimaginacion urbana
dominante enel distrito de Restinga. Posteriormente, se describieron vy
analizaronlaspracticas pedagogicas desde un marco tedrico compuesto por el
educador- Paulo Freire y la educadora - Bell Hooks. Laspracticas pedagdgicas
adoptadas permitieronuncamino para visibilidad de lasrepresentaciones “topofilicas”
del Barrio Restinga y de intervencionenlosprocesos de aprendizaje de
los/lasestudiantes. Los resultados inicialesdemuestran que laspracticas pedagoégicas
adoptadas permiten una transformaciénenlasrepresentaciones que
los/lasestudiantestienendelbarrio reflexionando sobre las formas en que se refieren
al lugar donde viven y ensu estima enel aula.

Palabras- clave: Imaginarios urbanos. Ensefiando. Geografia. Educacion. Libertad
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1 INTRODUCAO

No imaginario académico, o que se espera de quem esta concluindo um curso
de graduacgao € que este seja o primeiro passo para o0 seu ingresso no “mercado” de
trabalho e o inicio da sua vida académica, entretanto, comigo os caminhos né&o
foram t&o lineares assim e o0 que estara evidenciado aqui é exatamente o contrario.
Neste trabalho, minhas trajetérias pessoais, profissional e de formacdo académica
estaram presentes e aparecem as avessas do que normalmente se espera de um
trabalho de concluséo de curso. Por isso, acredito ser importante evidenciar o l6cus
de enunciacdo que me encontro como professora desde o ano de 2004, e minhas
experiéncias como educadora, que abrangeram desde cursinhos populares,
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), escola privada com inclusédo e até a escola
publica nos ultimos sete anos.

Atualmente, sou professora da disciplina de Geografia no Colégio Estadual
Engenheiro lldo Meneghetti (Figura 01), localizado no bairro Restinga, municipio de
Porto Alegre/RS. Esta escola funciona durante os trés turnos e possui cerca de
1.700 alunos. A seguir, alguns registros dos anos de docéncia no colégio, que
retratam o orgulho que tenho dessa comunidade.

Figura 1- Manifestag6es Publicas 2016

Fonte: Autora
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Figura 2- Oficina para Professore sobre Mistério das Caixas
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Figura 3 - Movimento dos Estudantes - Ocupacéo das Escolas/2016

Fonte: Autora



Figura 4 — Mapa de Localiza¢do do Colégio Estadual Engenheiro lldo Meneghetti
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Minha trajetéria académica na Geografia se deu as avessas, pois,
primeiramente, fiz licenciatura em Ciéncias Sociais, na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Depois, paralelamente a realizacdo da licenciatura em
Geografia, cursei o mestrado e o doutorado no Programa de Pds-Graduacdo em
Geografia, também da UFRGS.

Portanto, este trabalho é uma dancga entre minhas muitas experiéncias: antes
de entrar na universidade, ainda como estudante do curso Pré-Vestibular Alternativa
Cidada; como educadora em cursinhos populares, pontuando aqui a construcao
junto a comunidade do curso Pré-Vestibular Esperanca Popular da Restinga, em
2006, com parceria do Programa Conexdes dos Saberes (UFRGS) ecomo
pesquisadora do Grupo de Pesquisa Nucleo de Estudos sobre Geografia e Ambiente
(NEGA). Minhas experiéncias, também, como pesquisadora na dissertacdo de
mestrado defendida em 2013 sob o titulo: As Percepc¢des topofilicas/topofdbicas das
liderancas comunitarias do bairro Restinga antes e depois da implementacdo do
Orcamento Participativo e, finalmente, como pesquisadora na elaboracao da tese de
doutorado, defendida em 2019, sob o titulo: A Invisibilidade negra na cidade de
Porto Alegre: uma pesquisa sobre imaginarios urbanos”.

Acredito que a escrita deste Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) também
me incentivou a manter viva as perspectivas do trabalho docente dentro de mim, que
existem desde meus tempos de graduacdo quando estamos ingressando na
universidade, N0Ss0Ss corpos e nossas mentes sao encharcados de sonhos.

Escolhi a licenciatura por acreditar nela como a Unica revolucdo possivel. Fui
aluna de um cursinho popular chamado Alternativa Cidada, localizado no Campus
da Agronomia UFRGS, durante quatro anos.

Nesse espaco, nao fui simplesmente uma aluna, pois 4 tive contato com
escritos de Paulo Freire, com as discussdes sobre as desigualdades sociais e sobre
a implementagéo das cotas sociais e raciais nas universidades publicas brasileiras.
Essa experiéncia me permitiu entender a poténcia da educacdo e compreender que
ela ndo é apenas uma reproducdo de contetdos, o adestramento para passar em
concurso vestibular ou uma ferramenta que nédo deve estar relacionada com a
realidade dos estudantes.

Os educadores do curso popular lutavam pela democratizacdo do acesso a
universidade publica. Acreditavam que isso se daria por meio de uma perspectiva de

educacdo que ndo adestra apenas para o vestibular, mas intervém na realidade dos
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educandos/educandas, preparando-os para serem agentes de transformacéo social
nos caminhos que escolheram para suas vidas.

Apoés entrar na UFRGS, como discente, no Curso de Ciéncias Sociais em
2004, retornei para o Curso Alternativa Cidada, como educadora e passei a integrar
o corpo docente. Entendo, hoje, que minha gestacdo como professora foi iniciada
antes mesmo de ingressar na universidade.

Compreendo que vivenciar o curso popular contribuiu para construcdo do meu
ser ontologico, pois transformou minha experiéncia bancéaria de educacao escolar
em uma experiéncia de constru¢cdo de conhecimentos e de respeito a leitura do
mundo dos educandos e das educandas. Houve, também, mudanca na construcao
de uma praxis docente preocupada com a intervencdo e com a formacdo de
educandos e de educandas que ndo apenas possam ler o espaco geografico
criticamente, mas também que se sintam encorajados e preparados para intervir
nele.

Foram longos anos de graduacéo, nos quais tive que lidar ao mesmo tempo
com o trabalho, com a maternidade e com a rotina pesada de estudos. Sou a
primeira pessoa da minha familia a ingressar em uma graduacdo, a cursar o
mestrado e o doutorado.

As perspectivas com relacdo a docéncia naquela época eram de certa
‘ingenuidade” académica, uma vez que giravam em torno: do encantar meus
educandos e minhas educandas por meio da sociologia, de que eles amariam
estudar tal como eu amo que entenderiam as minhas palavras académicas e que
compreenderiam a importancia da educacao na vida deles para transformacao das
suas realidades. Acredito que estas perspectivas ainda permanecam em mim e se
expandiram para o trabalho conjunto com a Ciéncia Geogréfica.

Apesar de ter construido aulas por mais de dez anos antes de ser nomeada
no concurso para o Magistério do Estado do Rio Grande do Sul, em 2014, e, além
disso, ter me transformado muito no decorrer desse periodo de exercicio da
docéncia, tenho ciéncia de que foi na escola publica que passei a compreender as
profundezas da relagédo entre a transformacé&o social e a educacao.

O primeiro enfrentamento foi a precarizacdo do trabalho docente, iniciando
com a quantidade de educandos e de educandas, assim como a quantidade de

turmas.
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O regime de trabalho de 40 horas com um dos salarios menores do Brasil,
sendo que nos ultimos sete anos os salarios foram parcelados e descontados
mesmo com recuperacdo de greves, acabam por adoecer uma classe inteira de
trabalhadores que tem sofrido sistematicamente com a desvalorizacdo econémica e
social de sua categoria. Estes aspectos acabam interferindo no trabalho docente e
com maior intensidade em educadores/educadoras que, assim como eu, partem da
premissa de conhecer as historias das vidas daqueles/daquelas que compartilham a
sala de aula comigo.

Quando assumi o concurso do magistério estadual do RS, ja havia ingressado
no doutorado e sempre me considerei uma professora pesquisadora e reflexiva por
ter uma trajetoria afinada com os escritos do educador Paulo Freire. Por meio das
leituras deste importante educador, aprendia importancia de escutar meus
educandos e das minhas educandas, a partir de suas realidades, para construir com
eles e junto deles novos conhecimentos e novas possibilidades de intervencéo em
seus cotidianos e do nosso pais.

Infelizmente, o dia a dia da sala de aula vai nos consumindo, a burocracia
inerente a nossa profissao vai nos matando e a frustragdo de estar sozinho, muitas
vezes nem contando com a valorizagdo dos nossos educandos/educandas, gera
muita dor emocional e fisica.

A sensacdo que tenho € que toda a estrutura da escola publica esta
construida para matar nossas perspectivas e silenciar nossos sonhos. Além dos
baixos salérios, hd. Também, a falta de investimento em infraestrutura, além de uma
série de determinacdes que sdo realizadas de “cima para baixo”, tais como: a
mudanca de grade curricular sem consulta dos educadores, a construcéo de leis que
se realizam sem levar em consideragcédo educadoras/educadores e sem contar com a
universidade que ainda esta muito distante da nossa realidade.

Nos atuais tempos pandémicos, em que, infelizmente, nosso governador do
Estado do Rio Grande do Sul estd preocupado em justificar nossos salarios e
mostrar que estamos trabalhando para sociedade galcha, percebe-se que a
educacao/aprendizagem é um item que esta fora da agenda politica.

O ambiente da escola publica é formado pelos elementos acima, e ainda
pelos professores e pelas professoras companheiros e companheiras de jornada,
que, talvez, sem ter consciéncia, acabam por também boicotar aqueles/aguelas que

seguem querendo um exercicio da profissao voltado para uma educacéo libertadora,
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emancipatoria e transformadora. A leitura do texto do professor Nestor Kaercher -“A
geografia escolar: gigante de pés de barro comendo pastel de vento num fastfood?”
(2007), durante o estagio quatro do curso de licenciatura em Geografia da UFRGS,
trouxe exemplos desse boicote. Quando o0 autor escreve sobre ndo cair na logica de
“oferecer epistemologia pobre aos meus alunos pobres” usando a justificativa do
desencanto da profissdo, para mim esse € um dos meus maiores desafios. N&o
“oferecer epistemologia pobre aos meus alunos pobres", ainda mais no contexto
atual em que estamos vivendo com a desvalorizacdo da educacdo e de seus
profissionais, €, certamente, um ato de resisténcia.

A desvalorizacdo da nossa profissdo acaba gerando muitos ruidos nas
nossas perspectivas iniciais, principalmente nos educadores e nas educadoras que,
como eu, seguem acreditando na educacdo como ferramenta de transformacéo
social e como pratica da liberdade.

Hoje sigo alimentando minhas utopias para ndo deixar de ter perspectivas no
trabalho docente. Elas, talvez, ndo sejam tdo gigantes como no inicio da carreira,
mas ja compreendo que ndo estou na minha sala de aula com educandos e com
educandas que amam a Geografia como eu, que tém suas préprias historias e suas
proprias experiéncias.

Nesse momento em que retomamos as aulas presenciais na rede estadual de
ensino, procuro me alimentar de pequenas felicidades do cotidiano tal como o cantor
Emicida nos fala em sua musica “Pequenas Alegrias da Vida Adulta”.

Minhas pequenas alegrias do exercicio da docéncia sdo a descoberta da
minha aluna de o porqué de termos diferentes horarios pelo mundo; o menino que 1é
0 espaco em que vive rapidamente; a descoberta dos meus educandos e das
minhas educandas que séo as coordenadas geograficas que permitem o whatsapp
ter um servico de localizagdo e a desconstrucao de seus imaginarios urbanos
topofobicos sobre a Restinga.

Entre outras tantas fagulhas que existem em mares de tristezas, misérias e
dificuldades que ndés, educadores e educadoras, educandos e educandas, estamos
vivenciando, e para nao desviar do meu caminho de sala de aula, continuo lendo
Bell Hooks, Paulo Freire e Eduardo Galeano para alimentar minhas utopias. Galeano

escreveu gue:
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“A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que
eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso:
para que eu nao deixe de caminhar.”(GALEANO, 1994, p.310)

Para continuar caminhando sem deixar que minhas perspectivas se apaguem,
continuo alimentando minhas utopias. Ser educador-pesquisadora, reflexiva dentro
de uma leitura de mundo em que a educacéo € libertadora, é ser um corpo de dor
todos os dias. E, também, estar preparada para enfrentamentos solitarios, como no
de pensar praticas pedagogicas que, a0 menos, provoguem algum tipo de
perguntas, de curiosidades, de pontas de fios de aprendizagens em tempos de
pandemia.

E nesse contexto que o presente trabalho é tecido pelos seguintes fios: toda
professora € uma pesquisadora e 0s imaginarios urbanos dominantes do bairro
Restinga entre os anos de 2011-2018 sao topofdbicos.

Entendo os imaginarios urbanos a partir da definicdo construida em Bonetto
(2018) como sendo um construto social, ou seja, um modelo/imagem criado
mentalmente, formado a partir das representacdes materiais e imateriais de grupos
sociais, de fatos historicos, de pontos turisticos ou paisagens naturais que marcam e
qualificam através de signos e simbolos o lugar-cidade. Contudo, é importante fazer
uma ressalva, pois 0s imaginarios urbanos se traduzem materialmente, quando, por
exemplo, em nossas praticas espaciais evitamos determinados espacos por termos
imaginarios topofdbicos em relacéo a eles.

Durante o mestrado, na construgcdo das narrativas espaciais, constatei a
presenca desses imaginarios urbanos na escuta das liderancas, pois todas elas
falaram sobre as representacdes contidas nas midias locais e até mesmo dos
moradores que qualificaram a Restinga como “violenta”, largada, suja”. Lembro-me
bem de uma frase de uma das liderangas: “a Restinga € o tapete verde que Porto
Alegre coloca todo seu lixo”.

Devido a essas afirmacgles, as liderancas comunitarias deveriam,entre as
suas praticas politicas, solicitar aos jornais locais que divulgassem acontecimentos
gue valorizassem o0 bairro e assim mostrando suas potencialidades. Em uma das
entrevistas do mestrado, me lembro de uma das liderancas relatar que ligou para o
Diario Gaucho, jornal local que pertence ao grupo RBS, pedindo que parassem de
colocar noticias negativas do bairro e que divulgassem aspectos positivos da

Restinga.
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Entdo, partindo da premissa de que sou uma professora-pesquisadora, que
por meiodas pesquisas realizadas em outros momentos no bairro e pela experiéncia
docente que tenho nos Uultimos anos, considero que 0s imaginarios urbanos
topofébicos sobre o bairro Restinga interferem na vida dos educandos e das
educandas e nos seus processos de aprendizagem. Assim sendo, Lindén (2007a)
nos fala que os imaginérios urbanos qualificam os lugares da cidade, sendo que ao
falar mal do lugar em que moramos, estamos falando mal de nés mesmos.

O objetivo deste trabalho era analisar como o conjunto de praticas
pedagdgicas adotadas no meu exercicio de educadora na disciplina de Geografia,
no Colégio Estadual Engenheiro lldo Meneghetti, entre os anos de 2015-2018, se
constituiram como uma estratégia para construcaol/visibilizacdo de representacdes
topofilicas sobre a Restinga. Além disso, dessa forma, alimentar os imaginarios
urbanos desse lugar com suas lutas, suas conquistas, suas resisténcias, suas
manifestacbes culturais e sua organizacao comunitéria.

Visibilizar aqui se trata de colocar em evidéncia representacdes relacionadas
com aspectos positivos do bairro. Isso se torna essencial, tendo em vista que
partimos da afirmacé@o de que os imaginarios urbanos dominantes sobre esse lugar
sao topofobicos, isto é, as representacdes que predominam sobre a Restinga estédo
relacionadas a violéncia, ao trafico, as auséncias, a falta de infraestrutura, entre
outros aspectos negativos. A permanéncia desses imaginarios urbanos topofébicos
até os dias atuais interferem na relacdo que seus moradores e suas moradoras tém
com o restante da cidade e acabam por moldar suas identidades.

Lembrando que parto da concepc¢do de Lindon (2007a) o lugar aparece como
sendo um construto das experiéncias no cotidiano, 0s sujeitos constroem o lugar, ao
mesmo tempo em que sdo construidos, o lugar € centro de significados, de tramas,
de sentidos que estdo sempre em movimento e em constante transformacao.

O lugar, para Lindon (2007a), pode abarcar materialidades e imaterialidades.
Pelo constante movimento do lugar, os sujeitos podem construir lugares topofilicos
ou topofobicos, sendo que, conforme Bonetto (2013), esta relagdo ndo € binéaria e
depende de muitos fatores, tais como: género, raca, idade, periodo do dia
(noite/dia), distancia e proximidade.

Os imaginarios urbanos topofdbicos da Restinga estdo presentes na minha
sala de aula, principalmente no que tange a estima dos educandos e das

educandas. A reflexdo ora realizada busca contribuir para educag¢édo como pratica da



22

liberdade, que parte da leitura de mundo dos educandos e das educandas sobre o
lugar em que vivem e que ele possa ser visto a partir de outras lentes que nao sejam
as topofébicas.

Diante desse contexto, a disciplina de Geografia na escola €& uma
oportunidade de construcdo de uma leitura critica do espacgo. O texto da nova Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) apresenta a importancia do desenvolvimento do

raciocinio geografico, conforme:

Uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica determinados
principios para compreender aspectos fundamentais da realidade: a
localizac&o e a distribuicao dos fatos e fendbmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-
naturais e as agdes antropicas.” (BNCC, 2017, p. 359).

Os principios, segundo a BNCC, para exercitar o raciocinio geografico sdo de
Analogia, Conexao, Diferenciacdo, Distribuicdo, Extensdo, Localizacdo e a Ordem®,
portanto, o desenvolvimento do raciocinio geografico, na disciplina de geografia da
escola basica, é de suma importancia para desconstrucdo da estigmatizacdo dos
locais que foram denominados como periferias urbanas, pois ela oferece a
possibilidade de combater preconceitos relativos a esses espacos da cidade, bem
como outras formas de discriminacdes de classes sociais, de raca, de género, entre
outras.

As préticas pedagdgicas analisadas neste trabalho foram planejadas a partir
da proposta metodologica elaborada durante o desenvolvimento do projeto de
pesquisa: “ldentidades Territoriais e a Questdo Ambiental” do NEGA. Essa
metodologia o ganhou o nome de “mapas-narrativas” e teve como principal
devolucao do projeto para comunidade da Restinga - o livro de conto: O Mistério das
Caixas.

!Analogia: Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificacdo das semelhancas
entre fendbmenos geograficos € o inicio da compreensao da unidade terrestre. Da Conexdo: Um
fendbmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em interagcdo com outros
fendmenos proximos ou distantes. Da Diferenciacéo: E a variacdo dos fendmenos de interesse da
Geografia pela superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.
Distribuicdo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco. Da Extensdo: Espaco finito e
continuo delimitado pela ocorréncia do fendmeno geogréafico. Da Localizacdo Posi¢do particular de
um objeto na superficie terrestre. A localizacdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de relacdes espaciais topolégicas ou por
interacdes espaciais). Da Ordem: Ordem ou arranjo espacial é o principio geogréafico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturagdo do espaco de acordo com as regras da prépria
sociedade que o produziu (BNCC,2017,p.360).
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E preciso explicar, entretanto, que as praticas pedagogicas ndo se detiveram
apenas ao livro de contos, mas que ele se constitui como importante material em
sala de aula. Outras estratégias também foram adotadas, pois era necessario
compreender quais eram as representacdes dos educandos e das educandas
anteriores a leitura do material para, apds, provocar a visibilizacdo de outras
representacfes que ndo eram aquelas ligadas as dimensdes negativas do bairro.

O conto foi um dos produtos gerados pelo projeto e foi organizado a partir das
memorias dos moradores antigos do bairro. Seu objetivo era o de “cartografar
contrastes socioambientais e analisar a diversidade territorial do bairro, o conto
apresenta memorias sobre as relagbes dos moradores com o espago em que vivem”
(PIRES; PAULA; BONETTO, 2016). A proposta metodolégica era a de mapas-
narrativos e foi construida ao longo do processo de pesquisa. Partimos de duas
ideias principais da producao de narrativas espaciais desenvolvidas nos trabalhos de
Lindon (2007) e Bonetto (2013), ou seja, sao reconstrucdes das experiéncias vividas
a partir das espacialidades contidas nelas.

Para materializar o procedimento, utilizamos uma imagem no tamanho A0 do
bairro, a qual era coberta por papel vegetal. Os narradores contavam suas memarias
do bairro marcando na imagem suas espacialidades que ndo obedeciam a uma
linearidade espaco-temporal. Apoés, verificamos o0s principais marcadores e
construimos um percurso dentro do bairro que contavam a histéria da Restinga a
partir das conquistas da organizacédo dos seus moradores e de suas moradoras.

O livro, ap6s seu lancamento, foi utilizado para realizacdo de oficinas que
reproduziam a proposta metodoldgica desenvolvida durante a execucdo do projeto
de pesquisa. Dessa forma, ministrei algumas oficinas em escolas municipais, na
biblioteca da Restinga, no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) campus
Restinga e no Colégio Estadual Engenheiro lldo Meneghetti, com os professores
desta escola.

Durante essas oficinas, observei que ao perguntar sobre o bairro,
primeiramente, vinham o0s aspectos negativos que incomodavam seus participantes
de morarem nele e seu desconforto dessa visdo negativa ser a Unica que muitas
pessoas que ndo moravam na Restinga tinham dela.

A partir dessas provocacoes, resolvi estender as oficinas para minha sala de
aula, com outro formato, que incorporaram outros procedimentos metodolégicos,

além da leitura do conto em grupo e da producdo de mapas-narrativos. As praticas
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pedagdgicas dessas oficinas serdo relatadas e analisadas no terceiro capitulo do
deste trabalho.

A justificativa para este trabalho esta na possibilidade de registrar o conjunto
das praticas pedagodgicas construidas a partir da utilizacdo da metodologia
desenvolvida para producdo do conto — 0s mapas-narrativos — com as adaptacoes
necesséarias para visibilizacdo de representacdes que qualificam esse lugar da
cidade, a partir de suas lutas, resisténcias e suas potencialidades. Deste modo,
evidenciando a importancia da Geografia na escola, ainda mais no tempo em que
ocorre a escrita deste trabalho, tempos de reformulacdo de carga horaria da
disciplina nas escolas estaduais, reforma do ensino médio e ataques sistematicos as
ciéncias humanas fora e dentro do ambiente escolar.

O ensino da Geografia intencionalmente pensado como uma pratica de
educacdo para a liberdade se constitui como uma importante ferramenta para
combater o preconceito relativo ao lugar. Assim sendo, neste TCC, posso inspirar
outras educadoras outros educadores e visibilizar o nosso papel como intelectuais e
pesquisadores (as).

Outra justificativa mais de cunho pessoal é realizar um desejo que era para
ter sido o tema principal do doutorado: o de pesquisar 0S processos de construcao
dos imaginarios urbanos do bairro Restinga. No entanto, os caminhos da pesquisa
do doutorado tomaram outras direcdes, mas a velha interrogacdo permanece latente
em mim, emergindo, novamente, no momento que estava tendo dificuldades com a
escolha do tema para esse trabalho, pois estava em uma aula sobre Geografia
Urbana do Brasil, do segundo ano do ensino médio, em setembro de 2021. Naquele
momento, em que voltamos as aulas presenciais no modelo hibrido, explico: os
alunos e as alunas foram divididos em dois grupos de 15 pessoas. Os grupos foram
formados apds os pais terem sido chamados na escola pela equipe diretiva para
optaram pelo retorno ou pela permanéncia de seus filhos no ensino remoto.

Estavamos “falando sobre a questdo das periferias urbanas e uma das
primeiras frases de um aluno sobre a Restinga foi que era” bala perdida, correria e
tiroteio”. Naquele instante senti que o desejo de investigagao, realizada em meados
de 2014, deveria se tornar realidade. Por conseguinte, este TCC tornou-se uma
Otima oportunidade de voltar a tematica, mas dessa vez com énfase no papel do
ensino de Geografia como ferramenta para transformar as representagdes contidas

nos imaginarios urbanos topofébicos da Restinga.
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Este trabalho de conclusdo de curso estd dividido em trés capitulos. O
primeiro versara sobre os estudos sobre imaginarios urbanos desenvolvidos durante
o doutorado em 2018. No segundo capitulo, sera apresentada uma geografia escolar
como uma pratica da liberdade e seu papel na construgcdo de representacoes
topofilicas dos lugares. Finalmente, o terceiro dissertard sobre as praticas
pedagogicas e a metodologia aplicada nas oficinas com a utilizagdo do livro “O

Mistério das Caixas”, entre aos de 2016-2018, e os resultados em sala de aula.
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2 O QUE SAO OS IMAGINARIOS URBANOS?

Os imaginarios urbanos foram amplamente estudados por Bonetto (2018),
gue inicia a discussao a partir da palavra imaginario, que no senso comum esta
relacionado com aquilo que ndo é real. A definicdo de imaginario envolve uma
polissemia nos trabalhos académicos e acaba por ser considerado um conceito
“guarda-chuva”, pois abriga qualquer definicdo embaixo dele.

Podemos afirmar que o imaginario esta ancorado na realidade, na vida
cotidiana, ndo pode ser um “outro”, ou seja, descolado completamente da realidade,
pois se alimenta e tem seus pilares nela. Assim, ele ndo corresponde a algo que nao
existe, algo que difere da realidade ou é falso.

Na revisdo dos autores sobre o imaginario em diferentes abordagens tedricas,
tais como Hiernaux (2007a, 2007b, 2008), Lindén (2007a, 2007b, 2008), Castoriadis
(1982), Durand (2002), Pesavento (1997, 1999, 2000, 2002) Silva (2001, 2006) e
Silva (2017) entre outros, ora a definicdo de imaginario encontra-se mais perto da
imaginacdo, ora como parte do real.

Para a compreensdo dessa complexa realidade, foi necessario que a
dimenséo simbdlica fosse retomada pelos estudos das Ciéncias Sociais, tendo em
vista que durante muitos anos essa dimensé&o ficou esquecida ou secundarizada
dentro dessas andlises. Os estudos urbanos, até a década de 1990, sdo exemplos
disso, pois para Lindén (2008, 2007, 2012, 2010) e Hiernaux (2007a, 2007b, 2008),
outros autores da geografia estavam preocupados com as questdes econdémicas e
com as formas da cidade, portanto, as pesquisas praticamente esqueceram-se desta
dimens&o como constituinte da cidade.

Uma ciéncia social que se furta de uma abordagem dos imaginarios é uma
ciéncia que se desvia da complexidade, do simbdlico, da pluralidade da construcao
dos fendmenos socioespaciais.Em Lindon (2008) encontramos uma derivacao para
0s imaginarios urbanos, sendo que na América Latina o0 niumero de estudos tem
crescido nos ultimos anos, decorrentes dos giros na ciéncia geografica.

No entanto, segundo a autora, ndo tem sido frequente a compreensédo dos
imaginarios urbanos que levem a uma reflexdo profunda sobre a cidade e o urbano.
Para Linddén (2008) ndo podemos entender os imaginarios como abordagens

subjetivas da cidade, pois precisamos ir além desta afirmacao.
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Para desenvolvermos uma leitura critica espacial da cidade, é de suma
importancia que compreendamos o papel dos imaginarios urbanos na qualificagdo
dos lugares da cidade. Por meio deles € possivel estudar a cidade ndo apenas como
um fragmento, mas na relacdo com os lugares que a compde. Ao recuperarmos a
cidade como objeto de estudo para além das suas formas materiais, passamos a
entender seus constantes movimentos, sendo que, muitas vezes, ela inventa o seu
passado para recriar o futuro.

A cidade, portanto, € objeto da producéo de imagens e discursos repletos de
significados, de sentidos e de representacdes, ou seja, de imaginarios. Apesar de
Bonetto (2018) ter realizado a revisdo dos estudos sobre os imaginarios urbanos e a
guestao da cidade de Pesavento (1999, 2007), Ferrara (2008), Martel (2006), irei me
deter aos estudos da gedgrafa Alicia Lindén e do gedgrafo Daniel Hiernaux, os quais
foram a base para a proposta do conceito de imaginarios urbanos de Bonetto (2018),
publicado na tese de doutorado, defendidas em 2018, tendo como titulo “A
invisibilidade das representacfes negras nos imaginarios urbanos na Cidade de
Porto Alegre - RS entre anos de 2010-2014”.

A cidade é uma trama tecida pelos imaginarios urbanos e ndo podemos
confundi-los com os sociais. Os imaginarios sociais podem ndo ter um componente
espacial, por exemplo, em Hiernaux (2010), o medo que acomete as pessoas que
habitam o urbano e o rural. Esse medo seria um sentimento que alimentaria o
imaginario urbano, contudo ndo estd relacionado somente a essa dimensdo do
espacial, podendo se relacionar aos desastres naturais, ao terrorismo, entre outros
eventos.

A abordagem dos imaginarios, a partir da Geografia Humana, é defendida por
Hiernaux e Lindon (2012) devido as possibilidades que essa disciplina oferece, com
suas ferramentas e suas analises quanto ao ponto de vista das espacialidades. Para
os autores, hd uma necessidade no contexto de renovagcdo de temas de pesquisa
geograficos, pois assumem que 0 espaco geografico ndo se reduz apenas a
materialidade, mas também ao enfrentamento da articulagdo analitica entre a
materialidade e a imaterialidade.

A inclusédo dos imaginarios possibilita compreender a relagdo que a sociedade
possui com o0 espago através de diferentes dimensfes, fugindo do concreto,

trazendo também para a Geografia. E necesséario destacar que os imaginarios estdo
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relacionados com a subjetividade social, constituindo-se como um desafio para uma
disciplina que tradicionalmente esteve relacionada com a materialidade.

A Geografia, para Lindon e Hiernaux (2012), ndo poderia se abster do campo
das imagens/imaginarios.ParaLindén (2007a, 2007b), os imaginarios urbanos sao
processos de qualificagdo dos lugares por meio das experiéncias sociais e das
praticas socioespaciais dos sujeitos que habitam a cidade. Assim, é a partir dos
imaginarios urbanos socialmente construidos e compartilhados que determinados
lugares sao classificados como inseguros ou seguros, entre outros.

Dessa forma, os imaginarios urbanos sdo processos de qualificacdo dos
lugares da cidade e que, segundo Lindén (2007a), unem simbolicamente préticas,
lugares, objetos e sujeitos, 0s quais permitem contar historias, atribuir valores e
significados, imaginar futuros e reconstruir passados. Na formacdo dos imaginarios
urbanos, Hiernaux (2006) destaca que eles atravessam 0s tempos e as
espacialidades, podendo fazer referéncias a materialidades que nao existem mais
na cidade, mas que continuam presentes nas memarias de seus habitantes.

E dentro deste contexto que Hiernaux (2008, p. 18) define como imaginéarios
urbanos “a aquellosimaginariossocialesconstruidos social y esencialmente a partir de
lasimagenes y representaciones de laciudad”. Para Lindon (2007a), os imaginarios
sdo construcdes sociais, coletivas, as quais sdo compartilhadas socialmente,
influenciando e orientando as préticas e discursos dos sujeitos sociais e, conforme
Hiernaux (2008), os imaginarios urbanos sao formados através de processos
dindmicos, os quais conferem significados as representacfes da cidade.

Hiernaux (2007) disserta que é nesses processos que se encontra a forca
criativa dos imaginarios, pois eles vao além das simples representacées, criando
imagens que guiam e orientam as a¢fes dos sujeitos sociais. Destaca, também, que
por meio dos estudos sobre o imaginario do espaco urbano, é possivel reconstruir
lugares da cidade como um todo ou ndo apenas fragmentos dela.

Segundo Lindén (2007a), a cidade é como um mosaico de lugares que foram
socialmente construidos em um processo inacabado. O espago urbano, com seus
lugares, condensa valores, normas, simbolos e imaginarios sociais. Hiernaux
(2007c) ressalta que as diferentes formas de habitar a cidade acabam por expressar
diferentes imaginarios urbanos, ou seja, sujeitos sociais de diferentes grupos
constroem diferentes imaginarios. Assim, existem imaginarios urbanos masculinos,

femininos, noturnos, diurnos, entre outros.
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Em Hiernaux (2007a), encontramos o papel dos meios de comunicacéo de
massa na construcdo dos imaginarios urbanos atuais. Esse fenbmeno ocorre pelo
bombardeio de imagens oferecidas ao publico que as consomem.

Podemos fazer uma sintese sobre as consideracfes mais relevantes para
compreensao dos imaginarios urbanos por meio de Lindon (2008a), que sdo tramas
de sentido, magma de significados sociais relativos ao espaco urbano em geral e as
diferencas de lugares; que estdo ancorados nas instituicdes sociais da cidade, no
cotidiano dos habitantes e nas formas espaciais; participam da construcdo da cidade
socialmente e, em termos materiais, ndo sao representacdes em si, mas sistemas de
representagoes;

Os imaginarios, segundo Hiernaux (2010), ndo sdo elementos passivos, mas
atuantes, pois conduzem os seres humanos a determinados comportamentos, neste
caso, com e no espagco. Em seus estudos, o autor ainda evidencia que 0s
imaginarios urbanos estéo ligados ao prazer ou gosto que 0s sujeitos sociais tenham
com determinados lugares, os quais sdo denominados como topofilicos. Por outro
lado, encontramos imaginarios que estao relacionados ao rechaco a certos lugares,
0s quais sdo chamados de topofébicos.

Os imaginarios urbanos além de serem classificados em topofilicos e
topofébicos, podem ser classificados como dominantes e de resisténcia. Os
imaginarios dominantes sao aquelas imagens e sistemas de representacfes que
persistem na cidade e orientam praticas socioespaciais, as quais contribuem para
determinadas decisdes dos habitantes da cidade.

Os imaginéarios urbanos de resisténcia atuam, muitas vezes, apropriando-se
de lugares, recorrendo a memadria para se contrapor aos imaginarios urbanos
dominantes, com o objetivo de marcar a cidade com outros sistemas de
representacfes. Assim, consequentemente, outras praticas sociais e espaciais
emergem, contrapondo-se aos imaginarios dominantes.

As relacdes entre imaginarios urbanos dominantes e de resisténcia nos
interessam para quebrar com a ideia de que o0s imaginarios urbanos seriam neutros
ou nao estariam relacionados a conflitos de representatividade no espaco urbano da
cidade. Apos a revisdo do conceito de imaginarios urbanos e a realizacdo da
pesquisa de doutorado, os imaginarios urbanos sdo compreendidos como um
conjunto de representacdes a partir da literatura de Lindon e Hiernaux ja

amplamente revisada neste trabalho.
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Quais seriam as representacdes que temos de determinada cidade, mesmo
nunca tendo a visitado? Ou, como determinados fragmentos de cidade sao evitados,
mesmo que nunca se tenha ido até 1a? A andlise de Hall (2016) sobre as
representacdes se desenvolve a partir da observacédo, da indagacao de imagens que
serdo entendidas como representacdes raciais em sua obra.

E importante destacar que Hall (2016), por meio de um interrogatorio da
imagem (expressao usada pelo autor), constroi sua andlise com a finalidade de
entender como as imagens que nos circundam funcionam como produtoras de
realidades, valores, identidades e outros atributos. Isso ocorre, principalmente, na
situacao particular da populacao negra no processo de producao de imagem.

Para Hall (2006) uma das principais fontes produtoras de imagem é a midia,
pois ela produz efeitos em diferentes contextos sociais, tornando visiveis
determinados conteddos e outros ndo. Esse fato torna concreta sua relacdo de
poder, por meio do interrogatério das imagens veiculadas em revistas, jornais e

campanhas publicitarias.
2.1 IMAGINARIOS URBANOS DA RESTINGA

Os imaginarios urbanos da Restinga apresentados nesta sec¢do foram
pesquisados a partir da aplicacdo da proposta tedrica metodolégica elaborada por
Lindon (2008a e que foi ampliada por Bonetto (2018), que sdo os Hologramas
Espaciais. Segundo Lindon (2008a), a base para a constru¢do dos Hologramas
Espaciais sdo as narrativas espaciais, 0s quais sao definidos pela autora como:

As narrativas para Lindén (2008) permitem a reconstrucdo das
experiéncias vividas, tendo em vista que as pessoas recorrem ao
espaco e a espacialidade de diferentes formas, por exemplo: Ao
narrar se faz uma referéncia a um lugar particular podendo ser uma
simples forma de indicar uma localizagdo dos acontecimentos, ou em
outros casos estéo relacionados a atribuigcdo de significados sociais
de certos lugares e praticas espaciais associados aos lugares. A
referéncia ao lugar passa a fazer parte dos significados dos lugares
sendo transferiveis as experiéncias espaciais dos sujeitos que 0s
habitam (LINDON, 2008, p. 24).

A narrativa em Linddn (2008, 2008a) esta relacionada intrinsecamente com os
sujeitos habitantes e aos seus relatos que atribuem significados aos lugares que
habitam. Nesta pesquisa, contudo, ousamos para além das narrativas que possuem

0s sujeitos habitantes que expressam, por rmeio da linguagem, suas experiéncias
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espaciais e suas tramas de significados. Nesse sentido, entendemos a relagdo entre
narrar e a linguagem atravées de Stuart Hall.

Hall (2006) destaca que a linguagem ndo € apenas palavras faladas e
escritas, pois ela faz uso de signos e simbolos, sejam eles sonoros, escritos,
imagens eletrbnicas, notas musicais e até objetos, para significar ou representar
nossos conceitos, ideias e sentimentos para os individuos. Assim sendo, para a
construcdo do Holograma Espacial, utilizei as narrativas espaciais do periodo de
2011- 2016 realizadas, com as liderancas comunitarias da Restinga, durante os
estudos de campo do mestrado. Ao total, foram doze narrativas, que foram
transcritas integralmente e investigadas por meioda analise de conteddo na época.
Contudo, para este TCC, escolhi a entrevista da lider comunitaria Djanira Corréa e
do lider comunitario ja falecido Beleza, pois os dois participaram da construcédo do
livro de contos “O Mistério das Caixas”.

O Holograma Espacial, proposta tedérico-metodolégica de Lindon (2007a) para
compreender os imaginarios urbanos, é definido por Bonetto (2018), a partir dos
estudos de Linddén e Hiernaux, como um conjunto de representacdes que Sao
marcadas pela linguagem. Dessa forma, sdo palavras escritas, faladas, signos e
simbolos compartilhados pelos sujeitos habitantes da cidade de Porto Alegre.

Por isso, entendemos as narrativas espaciais para além da proposta de
Lindén (2008a), que restringe as narrativas dos sujeitos habitantes a linguagem
falada e estdo ligadas com suas biografias no lugar em que vivem. Assim sendo,
ampliamos a concepcéo de narrativa utilizando a concepcao de Hall de linguagem,
que nos permite trabalhar com signos e simbolos que marcam o cenario urbano
escolhidos para investigacao.

O Holograma Espacial dos imaginarios urbanos da Restinga ora apresentado,
foi construido a partir das narrativas espaciais de duas liderancas comunitarias, da
narrativa espacial que emerge do jornal Correio do Povo e do questionario on-line
aplicado durante a pesquisa de doutorado de Bonetto (2018). Este questionario teve
como finalidade identificar as representacfes topofobicas e as representacdes
topofilicas as quais alimentam os imaginarios urbanos sobre o referido bairro.

Tendo em vista que o0s imaginarios urbanos foram definidos por Bonetto
(2018) como sendo: construtos sociais alimentados por representagces materiais e
imateriais de lugares da cidade, entendemos que as representacdes sdo compostas

por uma linguagem que abrange a escrita, a fala, as imagens, os gestos. E, ainda,
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0S imaginérios urbanos transformam locais em lugares da cidade, pois
compreendemos o lugar a partir das perspectivas. Para Lindén (2005), Tuan (1983)
e Bonetto (2013), os imaginarios urbanos sdo a dimensdo do espaco geografico
mais préoximo de nds, ou seja, o lugar que atribuimos memaria e sentimentos.

A partir do objetivo complementar das narrativas espaciais das liderangas
comunitérias e entendendo que as representa¢des contidas nas midias locais, assim
como Hall (2006), sédo importantes para compreender os significados atribuidos ao
lugar, pois alimentam os imaginarios urbanos relativos ao bairro Restinga, realizei o
levantamento no jornal Correio do Povo dos anos de 2015-2018, periodo em que
foram realizadas as préaticas pedagogicas com o apoio do livro “O Mistério das
Caixas”. Esse levantamento foi realizado utilizando as palavras-chaves Restinga,
Porto Alegre, anos 2015, 2016, 2017 e 2018. As edic¢des do jornal Correio do Povo
estao disponiveis para acesso on-line por meio do site:
https://www.correiodopovo.com.br/topicos/Tag/Restinga?page=7#1545137625000.

Foram encontradas 34 ocorréncias da palavra “Restinga” entre os anos de
2015a 2018. Neste periodo, as noticias apresentaram 0s seguintes conteudos:
homicidio, crime, feminicidio, tréfico, falta de agua, cultura (amostra fotografia Centro
Multimeios), politica partidaria (desvio de dinheiro), salide — vacina gripe, saude
(restricdo), morte, estupro, gestdo do hospital e transporte (incéndio Onibus).
Posteriormente, essas ocorréncias foram agrupadas em representacdes topofébicas

e topofilicas para construcéo do grafico abaixo (figura 05) a seguir:
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Figura 5- Representacdes do Jornal Correio do Povo 2015-2018

B REPRESENTACOES TOPOFOBICAS M REPRESENTACOES TOPOFILICAS

Elaborado por: Autora
Fonte: https://www.correiodopovo.com.br/topicos/Tag/Restinga?page=7#1545137625000

Por meio desse levantamento, foi possivel verificar que as representacoes
vinculadas através da midia, que qualificam o bairro, séo de 79% topofobicas, isto €,
negativas sobre a Restinga. Portanto, nesse periodo, o bairro era representado
como o lugar de violéncia, de crime, de feminicidio, de trafico, entre outros aspectos
negativos. As imagens veiculadas nas noticias giram entorno de pessoas presas,
Onibus incendiados (Figura 06), atuacdo do trafico e da atuacdo policial no lugar
(Figura Q7).

Figura 6: Incéndio do 6nibus

Fonte: https://www.correiodopovo.com.br/not%C3%ADcias/geral/%C3%B



Figura 7: atuacdo da Policia Civil na Restinga

Fonte:https://www.correiodopovo.com.br/not%C3%ADcias/pol%C3%ADcia/v%C3%ADdeo-
mostra-opera%C3%A7%C3%A30-que-prendeu-mais-de-40-pessoas-na-restinga-1.184133

As noticias sobre o bairro Restinga conferem na sua

representacdes topofébicas desse bairro, podem ser um dos aspectos que explica
as respostas dadas no questionario on-line, realizado durante a pesquisa de

doutorado, para a pergunta: “Quais os bairros vocé evitaria em Porto Alegre?”. As

respostas estdo no grafico 02 (Figura 08).

Figura 8- Qual bairro vocé evitarua em Porto Alegre

grande maioria

Sarandi Qualquer um

Outros 2% .\ /—

7%

Centro
5%

Partenhon
1%

Rubem Berta
7%

Mario Quintana

5%
Navegantes
1%

Humaita
1%

oinhos
de
Ventos

Figura 08 - Respostas para a pergunta “Qual bairro vocé evitaria em Porto Alegre?”

Fonte: Bonetto (2018)
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O questionario obteve 366 respostas e 0s bairros apontados pelos
participantes como aqueles que evitariam sao: Bom Jesus (1° lugar), Cruzeiro (2°
lugar) e Restinga (3° lugar). As representacdes topofdbicas veiculadas nas midias
locais alimentam os imaginarios urbanos do bairro Restinga com representacdes
topofébicos. Por consequéncia, seus moradores sao qualificados por meio desse
imaginario dominante.

Ao longo das entrevistas com as liderancas, no mestrado, eram frequentes
afirmag¢des como “eu ndo queria morar aqui’, “eu cheguei a ligar para o jornal Diario
Gaucho para dar um tempo dessas noticias da Restinga”, “a Restinga é o tapete
verde da cidade onde os governantes colocam o lixo da cidade”, entre outros
discursos. Essas liderancas comunitarias lutavam e ainda lutam para vincular outras
representacbes do bairro na midia local para, assim, visibilizar outras
representacbes da Restinga que possam transformar os imaginarios urbanos
topofébicos dominantes relativos a esse bairro.

No decorrer do processo de escuta dos moradores e das liderancas antigas
do bairro Restinga, para a construgéo do livro de conto “O Mistério das Caixas”, essa
preocupacdo também era constante. Maria Clara, uma das liderancas, cunhou o
termo “tinguerreiros” e essa palavra define a sua populagado, pois sdo pessoas que
lutam constantemente por melhorias para o bairro e que, infelizmente,sofrem com
estigmatizacao.

Hall (2006) fala sobre a importancia de uma politica de representacfes, que
confiram aspectos topofilicos aos lugares da cidade chamados de periféricos pela
literatura produzida pela geografia urbana. Dessa forma, abrange, também, a
organizacdo dos seus moradores em reivindicacdo de melhores condi¢des de vida
desses locais.

Uma politica de representacbes € uma ferramenta para combater os
preconceitos de lugar que se formam a partir do recebimento de noticias negativas
pelos de "fora do bairro". Assim sendo, alimentamos nossos imaginarios urbanos
com estas representacdes, mas este tipo de imaginario topofobico tem reflexo diario
na vida dos moradores, uma vez que séo taxados de criminosos, ndo conseguem
empregos e evitam, até mesmo, revelar que sao moradores da Restinga.

Nesse contexto, € muito importante uma politica de representagdes, pois,

assim, seria possivel romper um ciclo de representacbes negativas relativas ao
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bairro e intervir com uma virada de representagdes positivas que incidisse na forma
como os moradores se sentem e como o restante da cidade imagina a Restinga.

Em uma escala nacional, as representacfes contidas nos livros didaticos
utilizados no Colégio Estadual Engenheiro lldo Meneghetti?, quando entram nos
conteldos relativos a geografia urbana brasileira, utilizam fotos de lugares
periféricos retratando somente suas auséncias (Figura 04). Desse modo, nao
mostram, por exemplo, que nesses locais nascem grandes iniciativas populares de
organizacao e resisténcia. Nao estou aqui querendo relativizar a pobreza, mas, sim,
chamar atencdo para o que Santos (2000) e Freire (2019) nos falam sobre a
transformacao social vir dos "esfarrapados da Terra”.

As constatacdes realizadas anteriormente ja foram identificadas também por
Xavier (2018), em sua pesquisa de mestrado intitulada: “Da Bonja pro mundo: o
territorio vivido como poténcia identitaria no ensino de Geografia”. Nesta pesquisa,
juntamente com seus educandos e suas educandas, sdo construidos, por meio da
intervencao no bairro, caminhos de visibilizacdo das representacdes de resisténcia,
de lutas e de organizacdo dos moradores do bairro Bom Jesus, o qual sofre também
com processos estigmatizacdo através da propagacdo de apenas de representacdes
das auséncias da periferia.

% Arariba mais: geografia: manual do professor / organizadora Editora Moderna; obra coletiva
concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna; editor responsavel Cesar Brumini Dellore.
-- 1. ed. -Séo Paulo : Moderna, 2018. Silva, Angela Corréa da Geografia: contexto e redes/Angela
Corréa da Silva, Nelson Bacic, Ruy Lozano - 2.ed - S&o Paulo: Moderna, 2016.
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Figura 9 — Mosaico de Imagens Livro Didéatico

Fonte: Silva, Angela Corréa da Geografia: contexto e redes/Angela Corréa da Silva,
Nelson Bacic, Ruy Lozano - 2.ed - S&do Paulo: Moderna, 2016.

7z

Assim sendo, € necessario compreender que essas representacles
topofébicas acabam por alimentar os imaginarios urbanos dos educandos e das
educandas e desqualificando-0s como pessoas que sdo. Assim, transformando-os
em “coisas”, as quais sdo extensdes das auséncias da Restinga e esse fato interfere
em seus processos de aprendizagem.

Portanto, somente constatar a relacdo entre imaginarios topofébicos,
desqualificacdo dos moradores e processos de aprendizagem, sem intervencdo na
realidade, ndo levaria a uma pratica de educacao libertadora na concepcao freiriana
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de educacédo. Para Freire ( 2019, p.52), ndo basta tomar conhecimento da realidade,
€ preciso uma préxis, ou seja: € uma reflexdo e uma acdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo.

No meu exercicio como docente de uma escola publica na Restinga,
identificar a presenca dos imaginarios topofébicos do bairro foi essencial para o
planejamento e para a intervengao na realidade dos meus educandos e das minhas
educandas. Todos eles carregam as marcas das representacdes topofdbicas nas
suas falas e na sua corporeidade, pois a desvalorizacdo do lugar de sua moradia
acaba refletindo na percepg¢éo que possuem de si mesmos.

Sabemos que aprender vai além de memorizar os contetdos jogados em uma
lousa na sala de aula e enfrentar as percepcfes que educandos e educandas tém
de si mesmo permite humanizar a educacao e, por extensdo, o lugar em que vivem.
Entender os aspectos materiais e imateriais que estdo presentes no processo de
aprendizagem € de suma importancia para construir caminhos para a valorizagao
dos espacos ditos periféricos da cidade e para a visibilizacdo das lutas dos seus
moradores pelos seus direitos.

No proximo capitulo, serdo descritas e analisadas as praticas pedagdgicas
planejadas no periodo de 2015-2018 para intervir nos imaginarios urbanos
topofébicos dos educandos e das educandas do Colégio Estadual Engenheiro lldo
Meneghetti. Esse procedimento tem por objetivo visibilizar/construir representacdes

topofilicas sobre o lugar em que vivem.
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3 UMA EDUCACAO PARA LIBERDADE: O ENSINO DA GEOGRAFIA EM
ACAO

Neste capitulo foram descritas e analisadas um conjunto depraticas
pedagdgicas adotadas entre os anos de 2015 - 2018 no meu exercicio como
educadora na disciplina de Geografiano Colégio Estadual Engenheiro Ildo
Meneghetti. Essas praticas pedagodgicas se constituiram como estratégias para
construcaol/visibilizacdo das representacdes topofilicas da Restinga e, dessa forma,
para discutir os imaginarios urbanos desse lugar com suas lutas, suas conquistas,
suas resisténcias, suas manifestacdes culturais e sua organizacdo comunitaria.

O conjunto das praticas pedagogicas descritas aqui foram intencionalmente
pensadas para a intervencdo na realidade dos educandos e das educandas.
Vejamos: por meio das vivéncias em sala de aula, era possivel observar a
persisténcia de manifesta¢cées dos educandos e das educandas quando falavam do
bairro em que viviam e entre essas falas sempre estavam: “a Restinga ndo tem nada
de legal”, “Restinga é longe de tudo”, “A Restinga é sé tiroteio”, bandido”, entre
outros discursos.

Quando falo em intencionalidade no planejamento do conjunto das praticas
pedagdgicas, ndo posso deixar de relatar que sou uma educadora forjada nos
principios freireanos de educacdo. Confesso que ndo sei se 0s pratico
integralmente, pois entendo a educacdo como uma ferramenta de transformacéo

social e de libertagéo.

E preciso alertar, também, o leitor que chegou até aqui que fiz uma opcéo
tedrica de refletir sobre as praticas pedagogicas descritas a partir das obras do autor
Paulo Freire, tais como Pedagogia da Pergunta, Pedagogia da Autonomia,
Pedagogia do Oprimido e Educacdo como Pratica da Liberdade essas obras me
acompanham ao longo da minha trajetéria académica e de luta por uma educacgéao

libertadora e de qualidade para todos e para todas.

bY

Nas minhas leituras também estd a autora Bell Hooks, com suas obras
Feminismo é para todo mundo, Tudo Sobre o amor: novas perspectivas e Ensinando
a transgredir: a educacdo como uma pratica da liberdade. Hooks chegou até mim

pelos meus estudos sobre feminismo e, mais especificamente, sobre o feminismo
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negro e também estabelece um dialogo importante com Freire em seu livro:
Ensinando a transgredir: a educagcdo como uma prética da liberdade.

N&o quero que pensem que estou ignorando a producdo de outros autores
sobre educacédo e ensino de Geografia, mas dessa vez quis experimentar uma
escrita mais préxima de um ensaio. Esta op¢éo por Freire e Hooks justifica-se pois
eles alimentaram minha alma para continuar o trabalho docente e me trouxeram
alento para nao desistir de ser educadora nesses anos todos de sala de aula.

Os educandos e as educandas ndo sao frascos vazios para serem
preenchidos, mas sujeitos na constru¢cao de conhecimento. Dessa forma, em minha
sala de aula, procuro construir um ambiente seguro em que pOsSSamos noS
manifestar livremente.

Assim, conforme Hooks (2017), “quando a educacao € a pratica da liberdade,
os alunos ndo sdo os unicos chamados a partilhar, a confessar. A pedagogia
engajada ndo busca fortalecer e capacitar o aluno.” (HOOKS, 2017, p. 35).

O educador, para Hooks (2017), ao compartilhar suas trajetorias e
experiéncias, torna a sala de aula um ambiente seguro para os educandos e as
educandas compartilharem suas historias, suas experiéncias e suas percepcoes.

Com o respeito as proprias leituras de mundo dos educandos e das
educandas, estou diante de sujeitos e ndo de objetos sem histdrias, sem memorias e
sem vivéncias. Assim sendo, a leitura de mundo dos educandos e das educandas
sdo sempre o ponto de partida para a construcdo do planejamento para aulas,
independente do ano que estejam cursando. Todos os anos, quando inicio um ano
letivo, procuro conhecer meus educandos e minhas educandas, suas historias, suas
trajetdrias e suas perspectivas de vida.

Parto do principio que estou diante de sujeitos que possuem suas historias,
seus saberes e suas percepcdes espaciais. A partir dessa premissa, procuro nao
reproduzir a educacéo bancaria que tive na escola e, muitas vezes, na Universidade,
onde, segundo Freire: “a Unica margem de agédo que se oferece aos educandos é
receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los” (FREIRE, 2019a,p.80-81).

Na educacdo bancéria, os professores sdo os detentores do saber e os
educandos e as educandas sao aqueles que devem ser alimentados pelos sabios,
pois sdo ignorantes e desprovidos de conhecimento. Infelizmente, esse é o discurso

de muitos profissionais da educacdo, principalmente no contexto da escola publica,
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ainda mais naquelas que estdo localizadas em pedacos da cidade nomeados de
periféricos.

Para educadores como eu, que buscam uma praxis que nao reproduza a
educacdo bancaria, € necessaria a vigilancia constante das nossas praticas
educativas em sala de aula. O processo de acéo, de reflexdo e de intervencéo deve
ser permanente, afinal, mora em nds o opressor, tal como Freire (2019a) diz em sua
Pedagogia do Oprimido, e para supera-lo, isso exige acao e reflexdo, ou seja, praxis.

Escrevo o presente trabalho em meados de novembro de 2021, tempos em
que vivemos dois anos de pandemia em funcdo da Covid-19, sendo um exercicio de
dor. Nés, professores do estado do Rio Grande do Sul, vivemos um contexto de
miserabilidade e de ndo valorizacdo da nossa profissdo, portanto, ndo cair na
armadilha da reproducédo devido as mas condicbes de trabalho € uma resisténcia
diaria.

E a partir dessa concepgéo de educacdo que nasce o tema deste trabalho de
conclusdo e a sequéncia intencional de praticas pedagodgicas adotadas para
visibilizar as representacfes topofilicas sobre a Restinga, juntamente com o0s
educandos e as educandas durante anos 2015-2018.

A seguir, descrevo a sequéncia didatica adotada para intervir na préatica de
reproducdo dos imaginarios topofébicos dominantes da Restinga, por meio das
representacfes externadas cotidianamente nas falas dos educandos e das
educandas em sala de aula.

O conceito geografico que me permitiu trabalhar com essa questdo em sala
de aula foi o de lugar, pois o entendo como a dimensdo mais préxima de nés,
carregada de memdrias e sentimentos, o qual me permite trabalhar com a realidade
dos educandos e das educandas e, por consequencia, ndo construir conhecimentos
que estejam descolados da realidade delas. O conjunto das praticas pedagdgicas
adotadas para visibilizar representacdes topofilicas do bairro Restinga foram:

Escuta dos educandos e das educandas sobre os significados atribuidos ao bairro -
Quando falamos da Restinga, o que vem na cabeca de vocés? Os educandos e as
educandas foram divididos em grupos e apés se manifestavam livremente.

Foi solicitada uma entrevista com pai ou mae ou alguém da familia para saber dos
motivos pelos quais foram morar na Restinga e as vantagens e as desvantagens do

bairro.



42

Os educandos e as educandas trouxeram as perguntas respondidas para aula e
fizemos um levantamento das vantagens e desvantagens de residir no bairro.

Foi estimulada uma roda de conversa sobre a formacao historica do bairro - Como
se formou? De onde vieram seus moradores? Como a Restinga foise construindo?
Leitura Coletiva do livro “O Mistério das Caixas - Ora do Conto” — foi uma leitura
coletiva, no caso dos sextos anos, e uma leitura em grupos pequenos para ensino
médio e no magistério. Apos, os educandos e as educandas apontavam suas
“surpresas” ao lerem o livro com relagao ao bairro Restinga.

Oficina de Cartografia participativa — Primeiramente, foram trabalhados os elementos
constituintes dos mapas: titulo, legenda, norte e escala. Foramtrabalhados,também,
elementos de orientacdo espacial, principalmente com as turmas dos sextos anos.
Depois desse trabalho inicial, eles construiram seus proprios mapas-narrativos, por
meio do uso da imagem AO do bairro e a sua sobreposicdo com papel vegetal, em
gue marcavam 0s pontos que acreditavam ser 'legais’ de serem conhecidos no
bairro. Para a visualizacdo dos mapas-narrativos, organizei um mapa sintese com 0s
pontos mais recorrentes ao longo do periodo de 2015-2018.

7. Além dos mapas-narrativos, outra producao dos educandos e das educandas foi
uma exposigao de fotos intitulada: “As Paisagens da Restinga”. Realizei uma oficina
de fotografia trabalhando algumas dicas para melhorarem suas fotos tiradas com
celular, tais como: enquadramento, cuidado com a luz, entre outros elementos
basicos. Na sequéncia, os educandos e as educandas foram convidados a fotografar
as paisagens da Restinga. As fotografias deveriam registrar imagens “legais” do
bairro. As fotos foram reveladas e organizadas em um painel que se transformou em
uma exposicao e aconteceu, conjuntamente, com uma oficina realizada pelo Instituto
Federal do Rio Grande do Sul, Campus Restinga, sobre os saberes da Restinga.

Para preparar o terreno para construir/visibilizar representacdes topofilicas na
sala de aula, partir das seguintes perguntas: Quais os significados de morar na
Restinga para vocés? Como vocés definiriam em algumas palavras a Restinga?

As praticas pedagdgicas descritas nos topicos 1, 2 e 3 foram adotadas para a
escuta das representacdes que os educandos e as educandas tinham do bairro em
gue moravam e, assim, pensar em estratégias para visibilizar outras representacdes
da Restinga.

As falas se repetiam e davam énfase aos episédios policiais, aguerra do

” “*

trafico, a falta de infraestrutura no bairro “sem asfalto”, “sem luz”, “sem agua”, mas
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também vinham perguntas: Porque n&o tem um teatro na Restinga? Porque ndo tem
cinema? Porque ndo tem um ponto turistico na Restinga? Nesse sentido, fica
evidente a importancia da curiosidade na construcdo de uma educacdo para
liberdade, pois quando nego a curiosidade dos meus educandos e das minhas
educandas, nego, também, a minha curiosidade como professora.

E preciso escutar os pontos de interrogacdo sem poda-los, pois eles fazem
parte da constru¢cdo do conhecimento, como diz Freire (2019b), pois é por meio da
curiosidade ingénua que construimos a curiosidade epistemolégica. Portanto, ao
valorizarmos as perguntas, estamos reconhecendo seus saberes e abrindo o
caminho para a curiosidade epistemoldgica, isto é, para a criticidade, para a reflexéo
e para a intervencao na realidade.

Para construir uma praxis que visibilize as representacfes topofilicas do
bairro Restinga, realizei as préaticas pedagdgicas expressas nos topicos 4, 5, 6 e 7.
Na pratica sobre a formacdo do bairro, acessei minha experiéncia como
pesquisadora, na qual estudei o bairro e entrevistei as liderancas comunitarias
trazendo para sala de aula a dissertacdo e dados produzidos a partir dela.

A maioria dos educandos e das educandas desconhecia que a historia da
constituicdo desse bairro esta marcada pelas politicas de remoc¢éo empregadas pela
Prefeitura de Porto Alegre entre as décadas de 1960 e 1970. Essa politica recebeu o
slogan de “Remover para Promover’ que, em linhas gerais, era a de “limpar os
pobres do centro da cidade para ninguém os vé-los”. As politicas dessa época,
apesar de terem como principal objetivo a modernizacdo de Porto Alegre, acabaram
por promover a segregacao socioespacial dos moradores e ainda criaram um
imaginario topofébico que envolve o bairro até hoje.

Podemos relacionar a definicdo de Marcuse (2004) para a segrega¢cdao com o
processo de constituicdo do bairro Restinga, que acabou resultando na guetizagao
de uma populacdo que se encontrava em condi¢cdes precarias no centro da cidade.
Esses fenbmenos socioespaciais foram determinantes para constituicdo das dos
imaginarios dominantes topofébicos que os moradores e ndo moradores possuem
com relacéo ao referido bairro.

Portanto, trabalhar em aula com a formacgédo histérica da Restinga, é poder
trabalhar com o que Freire (2019) chamou de pedagogicidade, ou seja, “Ha uma
pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espac¢o” (FREIRE, 2019b, p.45). O
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ensino de Geografia na escola ndo pode ignorar que a cidade ensina e muitas vezes
reproduzem discriminagdes em suas materialidades.

A pedagogicidade precisa se valer da materialidade da cidade e mostrar as
representacfes que marcam seus espacos, saindo, por exemplo, das dualidades em
que: a periferia é lugar das auséncias e a areas nobres o lugar das presencgas.
Pensar a pedagogicidade faz parte da praxis de educador/educadora que entende a
educacdo como liberdade. Uma vez que a Assuncao do ser, de acordo com Freire
(2019Db):

Assumir-se como um ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de
ter raiva, capaz de amar. Assumir-se como sujeito de reconhecer-se
como objeto. A Assuncdo de n6s mesmos ndo significa excluir o
“outro.” E a “outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me fez assumir
radicalidade do meu eu” (FREIRE, 2019, p.43)

A assuncao do ser social e historico perpassa pelos lugares em que vivemos.
Ela é atravessada pela cidade, nos casos dos moradores de zonas ditas periféricas,
portanto, trabalhar por uma pedagogicidade que visibilizem as lutas e as conquistas
desses locais intervém na minha assun¢cao como sujeito e ndo mais como objeto.

Por conseguinte, a pratica da valorizacdo das periferias acaba por refletir na
aprendizagem dos educandos e das educandas na escola. Ao valorizar seus locais
de moradia, tenho sujeitos em minha sala de aula, humanizo minha praxis e coloco
em acdo o ensino de Geografia que se torne uma ferramenta para a percepc¢éo de
outras representacdes da Restinga que ndo sejam topofdbicas.

S&0 gestos como esses que marcam a construcdo de conhecimento na
escola, pois eles passam a ter significado e ndo estdo descolados da realidade. N&o
basta ser um educador que fala dos valores democraticos, precisamos dar o

exemplo por meio de nossas acoes.
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3.1 AS PRATICAS PEDAGOGICAS A PARTIR DA LEITURA DO LIVRO “O
MISTERIO DAS CAIXAS”

Apébs abordar as questdes de formacgéo do bairro Restinga, iniciamos a leitura
do livro conto “Os Mistérios da Caixa”. Essa leitura foi seguida de muitas
manifestacbes de alegria e de surpresa sobre as conquistas do bairro, pelo
reconhecimento dos espacos da Restinga, como, por exemplo, a esplanada, o0 morro
Séao Pedro, as escolas de samba, entre outros espacos ainda ndo conhecidos por
eles.

Ao demonstrar a importancia da relacdo com cotidiano doseducandos e das
educandas, ver fotos, mapas, imagens de um lugar no qual eu vivo é diferente de
ver imagens de cidades distantes que desconhecemos suas paisagens e suas
realidades.Infelizmente, os livros didaticos ainda continuam ndo se preocupando
com as questdes de representacdo imagética. Cabe novamente ao educador buscar
construir uma pedagogicidade com imagens locais e que facam sentido para seus
educandos e suas educandas.

Logo depois de realizar a leitura coletiva do livro conto “Os Mistérios da
Caixa”(Figura 10), foram trabalhadasquestdes de cartografia com os educandos e as
educandas, como a histéria da cartografia, a composi¢cdo dos mapas, 0s elementos
constituintes dos mapas e a localizacdo. Listo aqui alguns conteudos, pois acredito
que na escola precisamos ancorar nossas praticas nos objetos de conhecimento
esperados para cada ano de ensino.

Dessa forma, séo realizadaspontes entre a realidade dos educandos e das
educandas e os objetos de conhecimento, sempre 0s problematizando juntamente
com todos. Nao podemos ignorar essa realidade e simplesmente nao trabalhar com

0s objetos do conhecimento.
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Figura 10- Leitura de “ O Mistério das Caixas”

Fonte: Autora

Garantir que nossos educandos e nossas educandas tenham acesso aos
objetos de conhecimento também é uma forma de poder, pois, no Brasil, para
ingressar nas universidades publicas precisardo realizar o vestibular.Juntamente
com objetos do conhecimento relacionados com ensino da cartografia na escola, os
educandos e as educandas elaboraram seus mapas da Restinga por meioda
utiizacdo da metodologia dos mapas-narrativos, ou seja, 0s participantes no
momento em que estdo narrando suas experiéncias espaciais marcam-nas em uma
folha de papel vegetal, como na (Figura 12), do bairro. Assim sendo, “[...] através da
narrativa procuramos identificar marcas (materiais e simbolicas) presentes ao longo
do processo de vivéncia dos moradores com o bairro.” (PIRES; PAULA; BONETTO,
p. 56, 2016)

Os educandos e as educandas iam conversando e marcando os lugares que
gostavam de passear e de irem dentro da Restinga, utilizando a imagem AO da
Restinga (Figura 11), com a cobertura de papel vegetal. As imagens a seguir séo de

alguns mapas-narrativos elaborados durante nossas aulas.
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Figura 11- Imagem do Bairro Restinga em A0

Google earth

Fonte: Google Earth

Figura 12 — Mapas-Narrativos

Fonte: Autora



Figura 13 — Mapas-Narrativos Educandos/Educandas

Fonte: Autora

Figura 14- Mapas-Narrativos Educandos/Educandas

Fonte: Autora
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A partir dos mapas-narrativas que guardei nesses ultimos sete anos de
docéncia, organizei um mapa-narrativo sintese (Figura 17) para que pudesse ficar
registrado e materializado para leitores. O ponto de partida era o Colégio Estadual
Engenheiro Ildo Meneghetti. Partimos sempre da escola como ponto de referéncia e
depois eles/elas iam contando suas experiéncias e marcando os lugares “legais”
emseus mapas.

Além da elaboracdo dos mapas-narrativas, houve um projeto, em 2016,
chamado: “Paisagens da Restinga” (Figura 15), no qual os educandos e as
educandas foram convidados a registrar imagens legais do bairro com seus
celulares, e essas fotos foram reveladas e organizadas em uma exposicdo. As
imagens que seguem sao registros da exposicdo que foi realizada conjuntamente

com uma oficina do IFRS sobre os saberes da Restinga.

Figura 15 — Paisagens da Restinga

Fonte: Autora



Figura 16 —Paisagens da Restinga

T

Fonte:Autora
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Freire (2019b) nos fala dos gestos dos educadores e das educadoras, que ele
classifica como informais na escola, os quais incentivam os educandos e as
educandas. Neste ponto, discordo de Freire, pois acredito que n&do precisamos
dicotomizar em gestos formais e informais, uma vez que a educacéo para liberdade

€ atravessada por gestos de educandos e de educadores.

Figura 18 — Paisagens da Restinga

Fonte: Autora

Fonte: Autora
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O interesse do educador e da educadora pelas histérias, pelas perguntas e
pelas memorias que vao sendo verbalizadas na sala de aula e pela corporeidade
fazem parte da educacéo transformadora e ndo bancaria.Os gestos que vi no dia da
exposicao “Paisagens da Restinga” eram lindos: os sorrisos, as conversas em volta
das fotos e a correria para mostrar suas paisagens da foto ao colega.

As paisagens das fotos eram carregadas de significados de valorizagdo dos
pedacinhos do bairro fotografados, saindo da logica que conhecemos das imagens
negativas dos jornais e da internet. Assim, os educandos e as educandas
visibilizaram para comunidade escolar as representacdes topofilicas do bairro
Restinga e contribuiram para alimentar os imaginarios urbanos com imagens de
valorizacdo, ndo reproduzindo, assim, a estigmatizacao desse lugar da cidade.

Ali estavam seus eus nos seus lugares e com os lugares, tornando a
Geografia ndo so6 texto lido, mas ferramenta para combate da estigmatizacdo das
periferias. Precisamos, como educadores e educadores dessa disciplina, nos dar
conta da importancia da pedagogicidadee como ela pode tornar-se uma pratica para
liberdade.

Nessas linhas compartilhei com vocés as minhas experiéncias, mas tenho
certeza de que por esse Brasil inteiro ha milhdes de educadores e de educadoras
construindo outros caminhos tdo importantes como 0s meus. As praticas
pedagogicas aqui descritas e analisadas evidenciam a importancia de uma politica
de representacfes que valorizem os locais ditos periféricos da cidade.

O ensino de Geografia é uma ferramenta importante, pois ndés, como
educadores e educadoras, ndo podemos ignorar as diferentes formas de
estigmatizacdo desses espacos. Essas formas reverberam a construcdo dos
imaginarios urbanos dos nossos/educandas educandos/educandas e acabam na
nossa sala de aula materializados nos processos de aprendizagem.

Nesse punhado de linhas, levantei uma série de possibilidades de perguntas,
uma pitada de reflexbes e alguns caminhos de intervencao na realidade. No livro: “A
Pedagogia da Pergunta”, Paulo Freire trava didlogo com chileno Antonio Faundez
sobre a importancia de perguntar, ao falarem sobre os trabalhos de dissertacéo e

mestrado e Faundez diz:
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creio que o valor de uma tese estd na descoberta e na formulagéo
de perguntas essenciais que despertem a curiosidade de outros
pesquisadores. O valor ndo esta tanto nas respostas, porque as
respostas sdo sem duvidas provisérias, como as perguntas.
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p.50).

Espero ter provocado muitas perguntas aos leitores com a leitura desse
trabalho e o desacomodar também para que outros educadores continuem
materializando caminhos para uma praxis libertadora. Sigamos na resisténcia para
gue possamos ter ventos de alegria mesmo diante do cenéario da educacdo em

NOSso pais.
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4 NA ENCRUZILHADA DE PERGUNTAS E NAO DE CONCLUSOES

O presente trabalho de conclusdo carrega o peso de encerrar mais de uma
década como estudante da UFRGS. Usarei a expressdo encruzilhada com o
significado usado pelos praticantes das religides de matriz africana, como eu, estar
em uma encruzilhada, ndo é estar perdido, é estar diante de multiplos caminhos.

Portanto, meu objetivo neste trabalho de finalizacdo de curso: nédo € concluir
nada e sim abrir caminhos para outros educadores/educadoras que se sintam
atraidos pela relacdo entre o0s imaginarios urbanos e a aprendizagem dos
educandos/educandas que vivem em espacos ditos periféricos.

E ainda, provocar perguntas que nos possibilitem avancarmos nos estudos
sobre como o0s imaginarios urbanos topofobicos acabam atravessando a vida dos
moradores dos locais da cidade chamados de periferias e os desvalorizando quanto
sujeitos produtores do espaco urbano.

Pois, infelizmente sdo sujeitos marcados por representacdes da violéncia, da
auséncia, do trafico e outros aspectos negativos, 0s quais acabam estigmatizados
por moradores de outros lugares da cidade.

O objetivo geral desse trabalho era analisar como o conjunto de praticas
pedagdgicas adotadas no meu exercicio de educadora na disciplina de geografia, no
Colégio Estadual lldo Meneghetti, entre os anos de 2015-2018, se constituiu como
uma estratégia para construcaol/visibilizacdo de representacdes topofilicas sobre a
Restinga e dessa forma alimentar os imaginarios urbanos desse lugar com suas
lutas, suas conquistas, suas resisténcias, suas manifestacoes culturais e sua
organizacdo comunitaria.

Foi possivel observar que no decorrer da realizacdo do conjunto de praticas
pedagogicas os educandos/educandas passaram a se referir ao bairro a partir de
outras representacdes que ndo eram apenas negativas. O fato de ainda estar na
escola me possibilita vivenciar os efeitos do trabalho realizado ha anos atras nas
turmas que lecionava.

A leitura do livro: O Mistério das Caixas, a producdo de mapas-narrativos e o
projeto Paisagens da Restinga foram ferramentas importantes nesse processo de
aprendizagem, pois ela precisa produzir significados nos educandos/educandas para

provocar transformacdes nas suas realidades.
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Na ultima semana que passou fui parada pela minha primeira turma de sexto
ano que lembrou com carinho dessas trés atividades que realizaram. Atribuir
significado aos objetos do conhecimento trabalhados em sala de aula, os
relacionando com o cotidiano dos/das educandos/educandas é um elemento
importante para construgcéo de uma educacao que liberta e n&o aprisiona.

Um ensino de geografia engajado ndo pode ignorar que 0s imaginarios
urbanos topofébicos fazem parte do cotidiano dos moradores nos locais chamados
de periféricos e que se constituem em fator que atravessa a aprendizagem nas
escolas publicas.

N&o basta apenas identifica-los é preciso adotar uma praxis para combaté-
los, além disso, visibilizar representacdes topofilicas desses lugares. Por isso, foi
necessario adotar praticas pedagogicas que valorizassem o0s aspectos de luta, de
resisténcia e de organizagcédo dos moradores da Restinga.

Ao valorizarmos as experiéncias dos sujeitos moradores do bairro, estamos
construindo caminhos que contribuem para constituicdo de imaginarios urbanos a
partir de representacdes topofilicas do bairro.

E ainda, ao valorizar as experiéncias dos moradores no lugar estamos o0s
valorizando como sujeitos produtores do espaco urbano. O ser sujeito materializa-se
na sala de aula através das demonstracfes de prazer de aprender, nas perguntas e
nas manifestacdes de curiosidades.

O ensino de geografia precisa enfrentar a questdo dos imaginarios urbanos
topofébicos das periferias, ndo podendo mais se furtar deste debate, pois é uma
disciplina que oferece ferramentas para reflexdo do cotidiano e posteriormente para
construcado de agdes de intervengao contra a discriminagao dos lugares “periféricos”
da cidade.

Para isso, o0 ponto de partida deve ser a realidade dos/das
educandos/educandas € crucial para construcdo de uma pedagogicidade que se
alinhe ao combate ao preconceito de lugar.

Portanto, ndo bastava apenas identificar a existéncia de imaginarios urbanos
topofébicos da Restinga, era necessario intervir nessa realidade para a visibilizacéo
de imaginarios topofilicos e assim valorizar meus/minhas educandos/educandas e
suas experiéncias espaciais.

A visibilizacdo das representacdes de valorizacdo da Restinga ainda € uma

tarefa presente todos os dias na minha sala de aula, pois é essencial para
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valorizacdo dos/das educandos/educandas quanto sujeitos na cidade de Porto
Alegre, tdo potentes quantos outros sujeitos que habitam lugares que ndo sofrem
com a estigmatizacdo das periferias.

Espero ter provocado ao leitor a formulacdo de perguntas, de desconfortos e
quem sabe o desejo de compreender 0s imaginarios urbanos e como as politicas de
representacédo dos lugares da cidade perpassam a sala de aula e a construgcéo de
praticas pedagodgicas que partam da realidade dos/das educandos/educandas e
intervenham nela para valorizar a luta, resisténcia e a organizacdo das comunidades

urbanas em Porto Alegre.
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