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Resumo

O objetivo desta dissertacéo é refletir sobre o Ensino de Histéria para a formacgéo
cidada dos alunos e das alunas a partir do paradigma da inclusdo. A construcao do
percurso didatico foi norteada pelo conceito de inclusdo escolar defendido pela
professora Maria Tereza Eglér Mantoan. Foram elaboradas atividades que
contemplassem todos os/as estudantes, ndo houve qualquer tipo de simplificacéo, os
participantes realizaram as mesmas tarefas de acordo com sua capacidade. O
objetivo central desta pesquisa era investigar o potencial das aulas de Histéria para a
formacdo cidadad de todos os alunos e alunas, incluindo aqueles e aquelas com
deficiéncia. A partir dos resultados obtidos, foi possivel perceber que os estudantes
com deficiéncia demonstraram ser capazes de fazer associacbes e pensar a
sociedade onde vivem a partir do conhecimento histérico abordado.

Palavras i Chaves: Ensino de Historia, Inclusdo Escolar, Cidadania



Resumen

El objetivo de esta disertacion es reflexionar sobre la ensefianza de Historia para la
formacion ciudadana de los alumnos y de las alumnas desde el paradigma de la
inclusién. La construccion del camino didactico estuvo guiada por el concepto de
inclusion escolar defendido por la profesora Maria Tereza Eglér Mantoan. Las
actividades fueron hechas para atender a todos los/las estudiantes, no hubo ninguna
simplificacion, los participantes realizaron las mismas tareas segun su capacidad. El
objetivo principal de este trabajo era investigar el potencial de las clases de Historia
para la formacién ciudadana de todos los alumnos y alumnas, incluidos aquellos y
aguellas con deficiencia. A partir de los resultados obtenidos, se pudo constatar que
los estudiantes con deficiencia demostraron que son capaces de hacer asociaciones
y pensar sobre la sociedad en la que viven a partir de los conocimientos histéricos
discutidos.

Palabras Clave: Ensefanza de Historia, Inclusion escolar, Ciudadania
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INTRODUGCAO

Atuando como professor de Ensino Fundamental e Médio na rede publica
estadual desde 5 de maio de 2009, posso afirmar que devo a escola publica, onde
leciono ha mais de 12 anos, um aprendizado intenso. As experiéncias como docente
na rede basica de ensino me proporcionaram um grande amadurecimento e a

construcédo de minha identidade como professor e como cidadéao.

Em 2019, ingressei no mestrado profissional em Ensino de Historia,
ProfHistéria. Desde o inicio das aulas, os debates com professores e colegas de curso
proporcionaram um espaco dinamico para a reflexdo sobre o Ensino de Historia. Ja
no primeiro més de aula muitas didvidas se ascenderam sobre mim, um amplo
horizonte tedrico se abriu e contribuiu para que eu fosse capaz de pensar e repensar
minha prética e a propria disciplina escolar de Histdria sob novas perspectivas. Os
debates e reflexdes proporcionados pela experiéncia discente nas aulas do
ProfHistéria foram muito importantes para me permitir perceber com maior
profundidade a complexidade de um episddio ocorrido durante o exercicio da docéncia

gue acabou por direcionar minha pesquisa de mestrado.

Durante uma aula sobre a crise do Império Romano do Ocidente para uma
turma de sétimo ano, enquanto falava sobre as guerras entre 0s povos germanicos e
Roma, um estudante de 12 anos, que vou chamar de Marcelo, ficou irritado e se retirou
da sala durante minha exposicdo. Foi necessario que servico de orientacdo escolar
realizasse uma intervencéao junto ao jovem. Na hora eu nao entendi bem o que havia
acontecido e segui com a aula apds me certificar que o jovem havia recebido a

atencao necessaria dos monitores.

Ao sair da sala de aula, o aluno foi interpelado por um monitor que o
encaminhou ao Servico de Orientacdo Escolar (SOE). Estando na presenca do
orientador educacional o rapaz justificou sua atitude, ele teria dito as seguintes

pal avras fAesse cara s- fala de viol °nci

Ao final do turno, o orientador me procurou para explicar o ocorrido. Durante a

conversa trouxe a tona alguns aspectos sobre o aluno que eu desconhecia e
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mencionou sua justificativa para ter deixado a sala durante minha exposicao.
Descobri, entdo, que Marcelo tinha dificuldades em abstrair sobre o tempo, néo
compreendia que eu me referia a um acontecimento ocorrido no século 4, acreditava

ser algo do presente.

O episddio me fez refletir sobre a atencéo que eu dava ao processo de inclusao
escolar em meus planejamentos e a necessidade de repensar minha préatica. Sendo
assim, passei a observar de forma mais atenta a situacéo da inclusdo escolar no pais
e busquei conhecer um pouco melhor sobre o processo de implementacao de politicas

inclusivas a partir da Constituicdo de 1988, em especial, nas duas ultimas décadas.

A educacéo esté presente na Constituicdo de 1988 em seu capitulo 3, se¢éo |
do artigo 205 ao 214. A educacéo inclusiva é mencionada no inciso Ill do artigo 208
em que enf atendimento gducaciorfal especializado aos portadores de

deficiéncia, preferenc i al ment e na rede regular de ensin

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao i LDB 1 reforca os principios
educacionais trazidos pela Constituicho e faz algumas consideracbes
complementares sobre a inclusdo escolar. A redacdo do artigo 58 da LDB foi
modi ficada em 4 de abril dmn2@et3sedadtesr mep
substitu2do pordefitiéndia) tanstochasglobai® do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdot a-oxgaincloir O prr

também transtornos globais e jovens com altas habilidades.

Ainda no artigo 58 consta que a oferta da educacdo especial ocorrera
preferencialmente na rede regular de ensino, porém, dois paragrafos trazem normas
mai s espec?2ficas sobre o assunto. No par8gr
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da <clientela de educa-«0 es
segundo, hg8 a possibilidade de AO atendi me
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des
especificas dos alunos, nédo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regul ar . o Ou sej a, estudantes co
estabelecimentos externos a rede regular de ensino, seja ela mantida pelo estado ou
pela iniciativa privada. Outro aspecto a se considerar € que a legislacdo nao determina

quais sdo as condi¢cdes especificas para que o aluno receba atendimento educacional
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fora da escola regular, os estudantes podem receber atendimento exclusivo dessas
entidades que ndo pertencem ao sistema regular. Nesse caso, consideramos que nao
h& inclusdo, embora ocorra o atendimento educacional especializado aos estudantes

em questao.

Em 25 de agosto de 2009, durante o governo do presidente Luis Inacio Lula da
Silva, o decreto 6.949, recepcionou a Convencao Internacional sobre os Direitos da
Pessoas com Deficiéncia determinando seu cumprimento no Brasil. A legislacéo
brasileira deu um passo importante no que concerne a cidadania das pessoas com
deficiéncia. O documento defende, entre outras coisas, o direto a saude, a mobilidade
social, vida independente e inclusdo na comunidade, protecdo da integridade da
pessoa, liberdade e seguranca da pessoa com deficiéncia. O artigo 24 afirma que o0s

[...] Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia

a educacéo. Para efetivar esse direito sem discriminagédo e com base
na igualdade de oportunidades, os Estados Partes asseguraréo
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes objetivos:
a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de
dignidade e auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade
humana;

b) O méaximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos
talentos e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de
suas habilidades fisicas e intelectuais;

c) A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre.

2.Para a realizagéo desse direito, os Estados Partes asseurardo que:
a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e
compulsério ou do ensino secundario, sob alegacgéo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em
igualdade de condigbes com as demais pessoas na comunidade em
que vivem; (2009, p.28-29)

O Documento determina também garantias visando os direitos politicos das
pessoas com deficiéncia e, em seu artigo 29, destaca o direito a votar e ser votado,
estabelece que uma série de medidas fundamentais que possibilitam o acesso aos
locais de votacao sejam cumpridas.

O conteudo recepcionado pelo decreto 9.649 foi contemplado em lei especifica
em 2015, quando a entéo presidenta Dilma Rousseff assina a lei 13.146 que trata do

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Esse documento determina, entre outras coisas,
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o direito a votar e ser votado para as pessoas com deficiéncia, ou seja, uma expansao
da cidadania desse grupo que historicamente foi marginalizado em muitos aspectos
da vida social e politica no pais.

O direito a educacao esta previsto como garantia fundamental na Constituicdo
federal de 1988 (art. 205) para todos os brasileiros. A educacéo, através da escola,
tem como um de seus deveres formar 0s jovens para 0 exercicio da cidadania,
conforme prevé a Lei de Diretrizes e bases da Educacgéo de 1996 (LDB). Mas que tipo
de cidadania? Os valores defendidos constitucionalmente apontam para uma
cidadania plural e com fortes bases democraticas. A atual carta constitucional
brasileira foi criada num contexto pos ditadura militar e, nesse sentido, se direciona
para a defesa de valores democraticos, instituindo um modelo de cidadania que
valoriza a pluralidade de ideias e respeita as diferencas de cor, credo, classe social e

género dos brasileiros.

O censo da educacgédo basica de 2018! traz nimeros que justificam nossas
preocupacdes frente a educacgéo inclusiva, pois demonstra 0 nimero crescente de
estudantes com deficiéncia sendo matriculados entre os anos de 2014 e 2018 em
todas as etapas da Educacdo Basica, da Educacédo Infantii ao Ensino Médio.
Observando a realidade nacional, entendemos ser fundamental a intensificacado dos
esforcos de pesquisa para um ensino de Histéria capaz de lidar com os desafios que

estdo sendo lancados pela sociedade brasileira.

Assim, as aulas de Histéria precisam entrar no mundo inclusivo, ndo apenas
por uma questao legal, mas para construirmos, de fato, um modelo de cidadania que
abarque a todos. Para tanto, é preciso que cada vez mais docentes reflitam a esse

respeito para a constru¢do de novos caminhos o ensino de Historia.

1o nimero de matriculas na educacéo especial chegou a 1,2 milhdo em 2018, um aumento de 33,2%
em relacdo a 2014. maior nimero de matriculas esta no ensino fundamental, que concentra 70,9%
das matriculas na educacao especial. Quando avaliado aumento no nimero de matriculas entre 2014
e 2018, percebse que as matriculas no ensino médio sdo as que mais crescerammantawde
101,3% o percentual de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado gradualmente em todas as etapas de
ensino. Com excec¢do da EJA, todas as etapas da educaig@odpiiesentam mais de 88,0% de alunos
incluidos em classes comuns em 2018. A maior propor¢ao de alunos incluidos é observada no ensino
médio, em que 98,9% dos alunos se encontram nessa posi¢do. 0 maior aumento na proporcao de
alunos incluidos, entre 201& 2018, foi observado na educacdo infantil, um aumento de 11,5 p.p.
(2018,p3B 4) . 0
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Na medida em que defendemos a importancia da Histéria como disciplina
escolar que fornece subsidios para a formacdo de cidaddos participativos,
precisamos repensa-la e adequé-la as necessidades que a realidade politica e social

de nosso pais nos impde.

Como ja mencionado, ha uma legislacdo especifica que garante ampla
participacdo na vida politica institucional do pais. Enquanto professores de historia, se
pretendemos construir aulas que possam fazer sentido para os estudantes, ndo como
chave para resolucédo de todos os problemas do mundo, mas como um espaco de
construcdo do conhecimento historico e de formacao para uma cidadania consciente
e engajada, é fundamental que estejamos abertos ao dialogo com novas formas de

Ver e encarar o ensino.
Conforme Selva Guimaraes,

Nés, como professores de histéria, sabemos que o desenvolvimento
do aluno, como sujeito social, com capacidade de analise e
intervencdao critica na realidade, pressupde a compreensao da historia
politica do pais, dos embates, projetos, problemas e dificuldades nas
relacbes entre Estado e sociedade, na construcdo da cidadania, da
democracia. (2003, p.195)

Na esteira do que nos afirma a autora e considerando a participacao politica
como um dos elementos constitutivos da cidadania, precisamos contemplar todos 0s

estudantes quando discutirmos o curriculo e metodologia pra o ensino de Historia.

Os educandos com deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades tém o
direito a serem incluidos no processo de construcdo do conhecimento histérico, pois
como saber o que eles tém a dizer e a contribuir se ndo dermos a devida atencao que
merecem e tém direito? A escola precisa estar preparada para esta nova realidade

gue vem se desenhando no Brasil.

Nossa pesquisa tem como tema central o Ensino de Histdria pensado a partir
do paradigma da Inclusdo. Nesse sentido, buscamos construir uma proposta de aula
de Historia inclusiva voltada para a formacéo cidada dos estudantes com deficiéncia
de forma que se percebam como atores politicos em potencial, isto é, cidaddos que
tem o direito de participar politicamente na sociedade, como por exemplo, votar e ser
votado nas eleic¢des.

O problema centr al desta pesqui sa ®

partir de uma perspectiva inclusiva, de se constituir num espaco que contribua de
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forma que os alunos e alunas com deficiéncia possam construir sua cidadania
pensandohistor i camente sobre a sociedade ond

Os objetivos de pesquisa sdo: analisar as aulas de Histéria a partir do
paradigma da inclusdo; analisar o potencial das aulas de Historia para a formacgéo
cidada dos estudantes com deficiéncia; investigar o potencial das aulas de Historia na
construcdo dos conceitos de cidadania e democracia junto aos estudantes com
deficiéncia.

Essa dissertacdo esta dividida em trés capitulos: no primeiro, fazemos uma
revisao bibliografica sobre ensino de Histdria e Cidadania e sobre Ensino de Historia
e Inclusdo. Para tanto, realizamos buscas em periédicos, anais de eventos sobre
Ensino de Histdria das ultimas duas décadas, produ¢cfes académicas disponiveis no
Educapes, bancos de teses e dissertacdes, google académico e livros que

abordassem Ensino de Historia e cidadania e Ensino de Histoéria e Inclusdo Escolar.

No segundo capitulo, discutimos os conceitos de cidadania, democracia e
inclusédo e tracamos um panorama geral da escola e das condi¢cdes materiais em que
se desenvolveram as atividades junto aos alunos. Por fim, apresentamos a sequéncia

didatica e a descricdo das atividades realizadas.

No terceiro e ultimo capitulo, tecemos breves comentarios sobre o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia e as possibilidades de participacdo politica que esta lei
garante a pessoa com deficiéncia. Apresentamos um breve resumo sobre as aulas e
as respostas dos estudantes aos questionarios e demais atividades realizadas. Na
dltima parte, analisamos os resultados obtidos, o que consideramos erros e acertos
no planejamento e execucdo da sequéncia didatica levando em consideracdo nossa

proposta central: o0 ensino de Histéria para a cidadania sob uma perspectiva inclusiva.
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1. ENSINO DE HISTORIA PARA A CIDADANIA E PARA TODOS

Nesse capitulo buscaremos situar nossa pesquisa dentro do campo do ensino
de Historia vinculando-a as discussdes sobre cidadania. Dessa forma, entendemos
ser possivel contemplar e articular de forma mais consistente as referidas tematicas.
Tal abordagem vai ao encontro dos objetivos deste trabalho que envolvem identificar
as possibilidades de interacédo politica dos estudantes com deficiéncia no espacgo
escolar, problematizar saberes histéricos e politicos que contribuam para a formacgéao
cidada, mobilizados pelos estudantes, e analisar como as aulas de histéria, sob uma
perspectiva inclusiva, podem se constituir em um espaco de construcdo da nocgéo de
cidadania e democracia para os estudantes.

Ao longo de 2019, realizamos a analise e selecéo da literatura sobre ensino de
Historia relacionado a cidadania e inclusdo escolar disponivel em bancos virtuais.
Utilizamos como palavras-chave: historia e cidadania, inclusdo escolar, ensino de
histéria e cidadania e ensino de histéria e inclusdo escolar. As pesquisas ocorreram
através do google, google académico, Educapes e catalogo de teses e dissertacdes
da Capes e, no caso das discussdes sobre ensino de Histoéria e cidadania, recorremos

também a autores referéncia.

A partir do exposto acima, estruturamos o presente capitulo em duas partes.
Na primeira, analisamos a relagéo entre ensino de historia e cidadania através de uma
breve revisao bibliogréafica sobre a tematica; na segunda, apresentamos reflexdes que
abordam o ensino de Histéria sob uma perspectiva inclusiva trazendo textos
produzidos dentro do campo do ensino de Histdria que pensam seu ensino a partir da

inclusao.

1.1 ENSINO DE HISTORIA E CIDADANIA
1.1.1 Historia e Cidadania: entre tradicfes e contestagdes

Para darmos inicio a nossa reflexdo, vamos partir de uma ja tradicional

discussédo: ensino de Histéria e cidadania.

A relacéo entre Historia e cidadania é antiga, pois desde o século XIX, quando

a disciplina ganhou autonomia académica, ja era vista como ferramenta para a
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formacdo do cidadédo ideal em diversos paises europeus. Corroborando com essa
afirmacdo, Citado por Lucini, Audigier (2016,p.25)1 embr a que AH8 mai s ¢
a historia escolar é pensada como uma contribuicdo de peso para a formacdo do
cidad«o. 0 Nessa toada, El za Nadai , no textoc
cidad«o60o af i ramamo disciplinaaescald augdmoma surgiu nos fins do

século XIX, na Europa imbricada nos movimentos de laicizacdo da sociedade e de
constitui-«o0o de na-»es modernaso (2011, p. 2
importante para a formagéo dos cidad&os nos nascentes estados-nagao.

Pages nos aponta algumas caracteristicas dessa relacdo e adverte que ela
pode ter muitas faces, pois, segundo ele
[...] explicita o implicitamente, siempre han existido relaciones entre la
ensefianza de la historia y la formacion civica de la ciudadania. Estas
relaciones no siempre, sin embargo, han sido declaradas ni han sido
directas. Muchas veces han consistido no tanto en educar a las
personas como ciudadanos y ciudadanas libres sino como subditos y

como sujetos al imperio de la ley o a las necesidades de la patria.
(2007, p.206).

No Brasil, entre os fins do XIX e inicio do XX, a Histéria disciplina percorreu
trajeto semelhante ao caso europeu. Kéatia Abud, ao analisar o programa de reforma
do ensino do governo Vargas de 1931 afirma que fAa Hist - ri
di sciplina que, por excel °ncia, formava o ¢
A autora, porém, chama a atencédo para o modelo de cidadania em questao ao afirmar
que
Naquele momento, cidaddo era o participante, como membro de
grupos dirigentes, da vida politica. Muito embora a legislacédo
consagrasse a igualdade de todos perante a lei, isto hdo passava de
um sonho. A clientela da escola secundaria era originaria das
camadas da populacdo que participava da vida politica. Era muito

remota a possibilidade de criangas e adolescentes de classes
proletarias alcangcarem os bancos da escola média. (1993, p.167).

A partir do excerto acima, destacamos a importancia de levar em consideracao
a historicidade do conceito de cidadania, pois ser cidadao no Brasil do inicio do século
XX é bem diferente de ser cidadao no inicio do século XXI, haja vista que no momento
atual estamos sob a égide de uma constituicAo em que o significado do termo

cidadania foi largamente ampliado se comparado ao existente no periodo varguista.
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SegundoAbud, a AHist-ria, desde que se
sido um instrumento de dominacao ideologica, bem como as formas de instrucao
p¥blica A(1993, p.173). Segundo Nadai ,

A Histéria se apresenta, assim, como uma das disciplinas
fundamentais no processo de uma identidade comum - o cidadao

nacional - destinado a continuar a obra de organizacdo da nacéo
brasileira (2001, p.30).

Esse modelo, muito criticado pela autora, que valorizava em sua narrativa o
homem branco europeu, trazia africanos e indigenas em papéis secundarios e criava
uma imagem de colaboracao entre os trés grupos, passou a ser questionado a partir
dos anos 70, quando outros agentes sociais comecaram a ganhar destaque (NADAI,
2011). As narrativas historicas serviram, dessa maneira, para criar modelos do

cidaddo que governos almejavam para seus paises em diferentes periodos historicos.

A formacgdo para a cidadania se constituiu em processo de adequacdo das
pessoas a valores civicos previamente definidos pelas elites de cada pais, ndo havia
nos sistemas de ensino espacos para discussoes e reflexdes sobre as dinamicas e
lutas sociais. O ensino construia uma Unica narrativa e esta deveria ser tomada como

verdade.

Selva Guimarées atenta para as mudancas que o papel do ensino de Histéria
assumiu no Brasil ao longo do século XX, trazendo como exemplo a ditadura militar e

o periodo de redemocratizacdo. Segundo a autora, no

[...] passado recente da histéria da educacdo brasileira, podemos
perceber como essa relacdo entre o ensino de Historia e a construcéo
da cidadania assumiu diferentes configuragfes nos diversos contextos
politicos. No projeto educacional implementado nos anos 1960 e 1970,
durante a ditadura militar, a Histéria ensinada na escola fundamental
e média foi estrategicamente atingida de diversas formas. Por meio
dos curriculos de Estudos Sociais, foi imposta uma diluicdo do objeto
de estudo da Histéria e também da Geografia, privilegiando um
contetido voltado para a formacdo moral e civica e o ajustamento
ideoldgico dos jovens aos objetivos e interesses do Estado, moldados
pela doutrina de seguranca nacional e de desenvolvimento
econdmico. (2003, p.195)

Na ditadura Civil-militar buscava-se a formacado de um cidadéo obediente, e

para tanto, as escolas foram tuteladas pelo Regime de varias formas, seja atraves do

cCon:.
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curriculo ou da criagdo de novas matérias como OSPB e Educacdo Moral e CivicaZ.
Ambas funcionavam como um instrumento direto do estado brasileiro para impor

valores ligados ao governo, como por exemplo, civismo, patriotismo e nacionalismo.

A Histdria ensinada, como indica Selva (2003), era baseada no modelo europeu
com a tradicional divisdo entre histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea,
havia a ideia de progresso como algo inevitavel, com énfase da migracdo do campo
para as cidades, do manual para o automatizado. As lutas por direitos faziam parte
dos conteudos excluidos, em outras palavras, uma Histéria de poucos, feita para

poucos, um modelo elitista e com forte influéncia positivista.

A partir dos anos 80 e 90 o objetivo era outro, a propria Constituicdo (1988)
criada em 1988, que recebeu a alcunha de cidada, incentiva e apresenta uma série

de possibilidades em relacéo a cidadania e a participacéo politica dos brasileiros.

Para Selva Guimar«es (2016, p . 207)
romper com as ideias abstratas de cidadania e de progresso, como uma forma de
reden-«o pol 2fidaxcadontproiilui - »es do ensi
cidada dos jovens dependem da nossa postura perante os saberes historicos, 0s
sujeitos e o mundoo (GUI MAREES, 20016,
sala de aula esperando que nossos alunos aprendam os contetdos programaticos e
os transformem no que vamos chamar de conhecimento cidadao, ou seja, um conjunto
de saberes que os estudantes sejam capazes de mobilizar para nortear suas praticas
de interac&o social e politica na sociedade em que estdo inseridos. E fundamental que
tenhamos em mente a partir de qual modelo de cidadania formaremos nossos jovens,

e como pretendemos a sua construcdo tendo por base o ensino de Historia.

Delgado Algarra y Estepa (2012, p. 521) corroboram com a ideia mencionada

no paragrafo anterior e destacam a importancia da concepcéo politica dos professores

e seu impacto sobre os estudantes em formacdo. Par a estes autores,

del docente [...] asi como sus concepciones sobre ciudadania y participacion

ciudadana van a condicionar | os pebUnavézes c?2

2 Na ditadura foram criadas disciplinas como OSPB e Educacdo Moral e Civica, ambas com contetdo e
objetivos voltados para moldar o cidaddo obediente as diretrizes anpad Regime. Foram revogadas
definitivamente em 1993 pela lei 8.663 de 14 de junho de 1993 governo ltamar Franco-IBedestgimero
869/69.
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gue o processo de ensino ndo é algo automatico, a forma como o professor ou
professora se posiciona frente ao tema da cidadania interfere na forma como suas

aulas irdo ecoar junto aos estudantes.

Quando se pensa nas aulas de histdria e sua importancia para a formacao
cidada dos nossos jovens, € comum a projecdo de um ambiente onde os estudantes,
a partir do conhecimento sobre a historia de seu pais, adquirem saberes que 0s
habilitam a pensar, e historicizar, de forma autbnoma e critica os problemas sociais e
politicos da sociedade na qual se inserem. Sobre tal afirmacédo, se faz necessario
refletir, visto que essa concepcao de que a histdria, ou melhor, de que as aulas de
Historia, ttm como consequéncia logica a formacdo de cidadados participativos e
engajados politicamente pode nédo representar a realidade da sala de aula.

Segundo Audigier (2016 apud LUCINI, 2017, p.66) a relacéo entre historia e a

forma- «x 0 ci dad«o n«o tem esse Acar 8t er de

algo inevitavel. A professora Marizete Lucini (2018, p. 64) t amb®m

esse carater evidente que atribuimos a Historia pode nédo ser tdo evidente para todos
ossueit os [...] 0. Ou seja, n«o ® um proce
caso contrario, nossa realidade seria bem diferente e, possivelmente, ndo careciamos
deste debate. O aluno, certamente levado em consideracdo pelos autores como um
sujeito fundamental nessa relacdo pensada pelo professor sobre a Historia e a
cidadania, € um ator fundamental para a resolucédo dessa equacao na medida em que
exerce um papel importante, como agente ativo, na construgcdo do proprio

conhecimento.

Considerando, entéo, que o ensino de Historia ndo implica necessariamente no
desenvolvimento para a cidadania dos estudantes tal qual gostariamos, também néo
significa que a disciplina ndo possa, de fato, ter um papel importante na formacgéo de
cidaddos criticos e atuantes. Pelo contrario, para essa dissertacdo, 0 ensino de
Histéria pode sim, e deve, ser fundamentado e norteado por principios que
possibilitem a aquisicdo de saberes que preparem nossos jovens para atuarem de

forma critica e propositiva em sua comunidade.

A partir dessa realidade, recorremos a Pagés e Santisteban (2012) para trazer
outra questao que nos parece fundamental a este debate, o suposto desinteresse e

desconhecimento dos jovens sobre as instituicdes politicas. Trazendo a realidade de

S

nos

S

a

a)



24

paises como Australiae Est ados Uni dos, 0OS autores nos
del bajo nivel de conocimientos politicos de los jévenes y del desinterés por la politica
también han sido sefialados por Moroz (1996) para Australia y por Cotton (2001) en
| os Estados Um.i35%.sSegund® Mérdz, (1996 apud PAGES E
SANTISTEBAN, 2010, p.356) o papel da escola nessa conjuntura aponta para a baixa
valorizac&o das ciéncias sociais, por conta de aulas expositivas, leituras excessivas e
a falta de conexd@o com a realidade; ja Cotton (2001), citado por Pagés e Santisteban
(2010, p. 356), analisando a literatura disponivel nos EUA sobre o tema traz como
aparentes causas a negligéncia frente a educacéo cidada, falta de foco nos direitos,
avaliacdes inapropriadas, aulas presas aos livros e a um modelo onde o professor
apenas transmite e o aluno reproduz. No Brasil, a situagdo parece ndo ser muito
diferente, segundo Baquero e Morais, 0s jovens brasileiros mostram-se apaticos em

relacdo as instituicdes politicas nacionais (2018).

Para Cunha (2015), a escola poderia se constituir em um espaco que fomente
o desenvolvimento da cidadania dos estudantes, desde a criacdo de momentos de
envolvimento em atividades comunitarias até mesmo a participacdo em instancias da
prépria instituicdo, como grémios estudantis ou outras escolhas nas quais os alunos

pudessem participar.

Schmidt (2000, p.69), em pesquisa realizada em 4 regides do Brasil, com mais
de 1700 estudant es, atenta que AO ambient

estruturacdo das atitudespol 2t i cas de cr Masraleres e jovens. 0O

Dados empiricos revelam que os estudantes via de regra esperam que
a escola ndo tenha uma disciplina excessivamente rigida, que haja
mecanismos de consulta por meio dos quais eles possam se
manifestar acerca da vida escolar, e que haja liberdade para o trabalho
em sala de aula. O ambiente escolar costuma ser avaliado pelos
alunos como autoritario ou insuficientemente democréatico. Mas, em
contraposicdo, 0s estudantes também revelam que o espaco de
participacdo disponivel, como os grémios estudantis, € pouco
aproveitado por eles. o0 (p.69 e 70)

A exposicéo acerca das dificuldades que envolvem a escola e o ensino de
Histdria no que diz respeito a cidadania sdo, em nossa opinido, fundamentais para a
reflexdo que se propde este trabalho. Conhecer os problemas nos possibilita fazer

indagacdes mais contundentes sobre o tema. E para tanto, nas linhas que seguem
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tentaremos abordar possibilidades para responder a questao que segue: que tipo de

cidadania queremos construir, para Nnossos jovens, a partir das aulas de Histéria?

1.1.2 Ensino de Histéria para a cidadania

Vimos nas paginas anteriores, um breve apanhado historico sobre a relacao
entre ensino de Histdria e cidadania. Seguimos nossa reflexao discutindo o ensino de

Historia e seu papel para a formacao cidada dos estudantes.

Para Pages (2011, p.20) il as aportaciones de | a hist
ciudadania pueden ser muchas y variadaso, f
para que o0s estudantes fdAaprendan a debatir
criticar, a elegir, a interpretar, aar gument ar 'y a analizar | o
Afadqui eren madurez pol 2tica activa yPaparti c
0 autor, o ensino de Historia pode contribuir para que o jovem se torne um cidadao
ativo, alguém capaz de analisar o mundo e os fatos ao seu redor, um cidadao que seja
capaz de participar do debate politico mais do que como simples ouvinte, mas também

com intervencdes criticas e propositivas.

Segundo Pages (2011, p.20), os conhecimentos histéricos sdo importantes na
instrumentalizac&o dos jovens para que sejam capazes de compreender os problemas
em suas trés dimensdes, passado, presente e futuro e, para tanto, sera necessario

um ensino que tenha por base a multiculturalidade, o género e a classe social.
Corroborando com Pages, Geane Kantovitz afirma que

Considerando que trabalhar com a Histéria vai muito além da
formacdo intelectual ou cognitiva do aluno, pode-se estabelecer uma
relacdo com a formacao do cidadéo ativo e capaz de compreender o
mundo no qual esta inserido, reconhecendo-se como sujeito integrante
de um grupo social e cultural, capaz, portanto, de entender o seu
tempo (2012, p. 98).

Kantovitz entende que as aulas de Histdria podem habilitar os jovens para
cidadania, possibilitando que possam compreender a realidade em que vivem, o que,

para a autora, € vital no processo de amadurecimento politico.
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Gomariz et al. (2012) alertam para a importancia dos conhecimentos escolares
se mostrarem com sentido pratico para os alunos compreenderem a sociedade. Para
0s autores,

con esta adaptacion de los contenidos, desde un enfoque
competencial, podemos facilitar a los alumnos su insercion en la vida
social a través de una formacion que garantice la participacion activa

y la asuncion de las responsabilidades que nuestras acciones
generan. (p.87)

Para Gomariz et al. (2012, p.88), a resolucao de conflitos € outro aspecto muito
importante para a formacéo cidadao dos jovens. Os autores destacam a importancia
de capacitarmos nossos estudantes com as ferramentas intelectuais necessarias para
atuar em situagdes conflitivas buscando meios pacificos para sua resolucao. Em suas
palavras,

es imprescindible ensefarles las herramientas intelectuales precisas
para afrontar la problematica que se deriva de la convivencia y la
resolucién de situaciones conflictivas por medio de cauces pacificos.
En esta practica didactica se combina el proceso de ensefianza y

aprendizaje de las ciencias sociales con la formacién ciudadana o la
introduccion en la ensefianza de los conflictos y su resolucién (p.88)

Dessa forma, devemos buscar um ensino que proporcione ferramentas que
possibilitem aos jovens pensar sua realidade com vistas a intervencéo, ou seja, que
se percebam como atores sociais capazes de trabalhar por mudancas e melhorias na

sociedade onde vivem.

Cunha nos lembra (2015,p.10)gue fa escola ® a pr.i
socializa-«0 entre <crian-as e jovenso,
vigente, faz-se necesséario compreendé-la em toda sua dimens&do como formadora de
pessoas criticas e que nado se furtem as disputas politicas a sua volta atuando na

construcédo e fortalecimento da democracia.

Para os autores acima citados, as aulas de Histéria possuem um grande
potencial para a formacao cidada dos estudantes. Em alguns casos, como Pages,
Gomariz e Sanchez se sobressaem, também, a capacitacao dos jovens para participar

politicamente nas sociedades onde vivem.

Mata, Ballesteros e Padilha (2012, p.136) defendem um modelo de cidadania
critica e transformadora. Para os autores, uma aula que realmente prime pela

educacdocidad« i ncentiva a participa-«o0o dos

mei r

| o

est

a

(
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favorecer la participacion y dar voz a los/as estudiantes para que éstos puedan ejercer
|l a ciudadanz2a, facilit8ndoles unEnmnberpréeci o p
citem a disciplina de Historia necessariamente, podemos tomar a reflexao dos autores
como ponto de partida para pensarmos nossas aulas, uma vez que pretendemos a
formacdo de cidadédos criticos e atuantes, ndo € possivel que o discurso nao se
materialize em uma aula democratica e dialégica, caso contrario, estariamos presos

a uma retorica vazia e sem qualquer resultado prético relevante.

N&o podemos ter uma aula de historia que se pretende cidada, mas que nao
tenha sido pensada para proporcionar espacos de debate e dialogo entre os

estudantes e com o professor.

Outro aspecto relevante para esta discussao é tratado por Castafieda (2012).
Preocupando-se com a formacdo dos docentes para um ensino cidaddo, a autora
apresenta dados® que indicam as percepcées dos jovens professores de Histéria e
Ciencias Sociales sobre a funcdo destas disciplinas junto aos estudantes. Castafieda
destaca que

Las representaciones sobre el alumnado se aproximan mas a la de un
ser pasivo, individualista, receptor de conocimientos, que no esta
preparado para experimentar dudas intelectuales ni conflictos
cognitivos y que mas bien necesita de certezas, de respuestas

acabadas y proporcionadas por una persona, el profesor, capaz de
fidarl asodo s-lida y | egy20i2ma83dent e fund

Chama atencao o fato de apesar da identificacdo positiva e , de certa forma
i deali zada, visto que , fALas representacion
dar cuenta de una gran claridad te-rica e i
inicio carreira nutrem uma imagem sobre seus alunos como agentes passivos,
agueles que precisam ser guiados pelo professor, ja que a funcao deste, por sua vez,
seria a de orienta-los em sua formacgéo intelectual, indicando-lhes, por assim dizer, o

caminho a ser seguido.

Ainda nesse sentido, Acuando estas repr ¢

a las condiciones que propician la formacion de ciudadanos autonomos, criticos y

3 A autora aplicou um questionario a 46 estudantes de Historia e Ciéncias Sociais da Universidade de Santiag
do Chile em 2011.
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participativos, |l as opciones comienzan a
pois, a formacédo de estudantes para a cidadania pressupde um olhar completamente
diferente do professor, haja vista que tratar os estudantes como seres passivos e
apenas receptaculos de conhecimentos despejados pelo professor, modelo
designado por Paulo Freire como educacdo Bancaria*, ndo contribui para a formagéo
de cidadaos criticos e atuantes. Por isso, em consonancia com a autora, entendemos
que
Una formacién epistemoldgica soélida permite a los profesores
identificar y decidir cuéles son sus concepciones de la disciplina 'y de
la ensefianza, saber que cuando toman decisiones lo hacen desde sus
intereses y sus concepciones y ser conscientes del rol ideoldgico del
trabajo de profesor y mas aun del de historia y ciencias sociales. Una
formacion epistemoldgica sélida permite a los profesores comprender
gue ensefar historia consiste en preparar a los jévenes para que se
sitien en el mundo, lo interpreten desde su historicidad y quieran ser
protagonistas de su devenir, y en este sentido se hace cargo del

componente central de una formacion para la participacion ciudadana.
(2012, p.335).

As contradicfes apontadas por Castafieda sédo pertinentes ao debate, uma vez
que por mais que seja importante discutir as concepc¢oes tedricas que envolvem o

ensino de Historia, pensar na formacao docente nao pode ser assunto secundario.

N&o se trata de medir qual € o mais importante, mas sim de unir e refletir sobre
teoria e pratica, nunca esquecendo, € evidente, que dividimos o espac¢o escolar com
os estudantes, logo, saber como estes percebem nossas aulas e o dialogo que somos
capazes de estabelecer com eles sdo partes constitutivas e indissociaveis de um

ensino de Histéria que venha a contribuir, de fato, para a formacao cidada dos alunos.

1.2 INCLUSAO ESCOLAR E ENSINO DE HISTORIA

Se o ensino de Histéria para a cidadania € um tema largamente abordado por
professores e pesquisadores da area, quando falamos em inclusdo o cenério é outro.

Apesar da relevancia do assunto, ainda sdo poucas as pesquisas dedicadas ao tema.

4Ver Pedagogia do Oprimido. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011.
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Ao longo de 2019, quando nos debrugcamos sobre a bibliografia disponivel
encontramos um vasto numero de publicacbes no campo da educacado, porém,

limitados trabalhos envolviam o ensino de Historia.

Um dos grandes desafios para o ensino de Histdria é conhecer como a tematica
tem sido tratada pelos professores da rede basica. Nao ha como sabermos quais
abordagens nossos colegas tém utilizado para lidar com a realidade do crescente
nameros de jovens com deficiéncia que ingressam nas escolas publicas e privadas,
porém, observando os anais do XI ENPEH® e a programacédo do Xl ENPEH®, nédo
constatamos trabalhos e debates que contemplem a inclusédo escolar no ambito do
Ensino de Historia. A referida auséncia confirma nossas preocupacdes em relacao a

tematica, isto é, a caréncia de pesquisas sobre ensino de Histéria e inclusdo escolar.

Os trabalhos existentes se apresentam em formatos diversos, a maior parte em
pequenos textos em forma de artigos onde sédo apresentadas reflexdes dos
professores acerca de caréncias sobre pesquisas na area, falta de estrutura fisica e

pedagogica e formacao de professores dos Historia para lidar com a incluséo.

As duas producdes mais extensas, uma dissertacdo de mestrado e uma tese
de doutorado, sdo de autoria do mesmo pesquisador. E dos trabalhos encontrados,

somente quatro analisam a préatica docente e/ou propde atividades com os estudantes.

A presenca de estudantes com dificuldades de acompanhar as tarefas
escolares ndo € algo novo, mas a legislacao brasileira vem caminhando no sentido de
garantir, ao menos em tese, o direito a todos os alunos em receber uma educacéao de
qualidade tendo suas necessidades educacionais atendidas pelas instituicbes
publicas de ensino. Nesse sentido, faz-se fundamental discutirmos a crescente

presenca de estudantes com deficiéncia em nossas aulas.

Tendo em vista essa realidade, nés, enquanto professores de Historia,
devemos repensar nossa pratica e recorrer a metodologias que possam dar conta
desse novo desafio, haja vista que a condi¢cdo de alguns estudantes nao permite que
eles possam acompanhar as aulas fazendo uso dos mesmos instrumentos

educacionais e estratégias de ensino aplicadas aos seus colegas. Vamos tomar por

5 Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino de Histéria. Ocorreu em 2017 no Rio de Janeiro.
6 Ocorreu em 2019 no Mato Grosso. Sobre este encontro, ainda ndo estdo disponiveis os anais do
evento.
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exemplo o caso de um estudante que apresente um quadro de perda da capacidade
auditiva, seja ela parcial ou total. Para este aluno, teremos a necessidade de fazer
uso de materiais que Ihe proporcionem acesso aos contetudos abordados, processo
gue se convenciona denominar como fnadapta
cuidados pode ser denominada uma aula inclusiva, pois busca atender as
necessidades para que o estudante tenha acesso as propostas de ensino trazidas
pelo professor assim como seus colegas. A situacdo mencionada é apenas uma

dentre tantas possiveis, pois as dificuldades variam de estudante para estudante.

Apesar de ndo definirem o que entendem por inclusdo escolar, Tezolin e
Cavalcanti (2014) abordam a necessidade de uma revisdo tedrica e metodoldgica,
além de apontarem para a falta de recursos adequados nas escolas. Destacam as
disposicfes legais garantidas pela Constituicdo de 1988, artigo 2008, e na LBD/96,
artigo 58, a respeito da educacéo especial e sobre a realidade das escolas, onde ha
falta de um suporte adequado para os estudantes, desde material didatico até
intérpretes ou mesmo um ensino de Historia que repense a forma de ensinar historia,
visto que,

Trabalhar com o passado requer uma formacao mais qualificada por
parte dos(as) professores(as) e das intérpretes, bem como do uso de
recursos didaticos que auxiliem nessa aprendizagem. Quando
trabalhamos com deficientes auditivos é louvavel que se problematize
0 passado de maneira mais sintética, pois as interpretacées muito
extensas dos fatos histéricos tornam-se enfadonhas, por isso, é

importante que a(0) intérprete reflita sobre o passado a partir de uma
discusséo do presente. (TENZOLIN e CAVALCANTI, 2014, p. 3).

A preocupacédo das autoras esta centrada nos métodos do ensino de Historia
para estudantes com deficiéncia auditiva e na dificuldade de comunicagdo com os
estudantes. Mas para isso, é necessario que os professores dominem a linguagem de

sinais, 0 que nao é algo comum.

Ja Lucyana Farani Fraga fala do vazio epistémico existente sobre o assunto, a
autora apresenta alguns desafios da escola sobre a inclusdo trazendo questdes
importantes: como pensar um curriculo inclusivo para o Ensino de Historia? Como
formar licenciados capazes de atuar para um ensino de Historia inclusivo? (FRAGA,
2017). Duas questbes importantes. Em relacdo a primeira, podemos discutir se ha a

necessidade de se pensar um curriculo novo e caso haja, como seria esse curriculo?
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Seria um curriculo Unico? Sobre a segunda guestdo, novamente recorremos a
formacédo docente como um dos eixos centrais para mudancas relevantes acerca de
novos paradigmas educacionais, embora nesse caso, entendemos que deveria

abarcar todas as disciplinas escolares, ndo apenas a Historia.

Tendo por base teérica estudos pés-c ol oni ai s, a autora apc¢
grandes desafios da inclus«o ® pensar a edu
(FRAGA, 2017, p.3), no caso em questédo, os estudantes com deficiéncia.

Fraga traz como exemplo uma escola referéncia em educacdo Especial e
Inclusiva do municipio de Salvador com turmas da educacédo regular do 6° ano do
Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio e turmas de EJA, em que
frequentam muitos estudantes com deficiéncia acompanhados por profissionais das
salas de Recursos Multifuncionais. A autora aponta uma pesquisa sobre cultura
popular, realizada em conjunto entre alunos com deficiéncia e os demais colegas.
Apesar de ter considerado uma experiéncia importante, enfatiza que uma escola
inclusiva deve pensar a inclusdo em todas as etapas do processo educacional, ndo

apenas para um evento. Segundo a autora,

Na escola em questao, os trés paradigmas educacionais coexistem: o
segregacionismo, a Inclusédo e o integracionismo, considerando-se a
existéncia de turmas de eixo compostas quase que exclusivamente
por educandos com deficiéncia, funcionando oficiosamente como
classes especiais integradas ao ensino regular. (2017, p.5)

A ideia de inclusdo defendida pela autora corrobora com a perspectiva inclusiva
defendida por este trabalho, uma vez que entendemos que os estudantes com
deficiéncia devem estar incluidos nas mesmas atividades que os demais estudantes,
sempre tendo respeitadas suas caracteristicas e limitacdes, o que, diga-se de
passagem, deve ser procedimento padrdo para todos, haja vista que o respeito as

individualidades é fundamental para a construgdo de uma sociedade democrética.

Pensando a tematica a partir de outro prisma, a professora Carla Marcia
Pamphile dos Santos (2016) destaca a importancia do ensino de historia para a
formacdo de todos os estudantes e da necessidade de adaptar os contetdos de
acordo com suas necessidades. Pamphile apresenta inquietacdes partilhadas pelas
outras autoras acima citadas como a falta de recursos, de profissionais com formacao

adequada, de um curriculo que pense os estudantes com deficiéncia. As observacdes
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da autora partem de sua experiéncia docente em uma escola publica do Rio de
Janeiro, e como muitos outros docentes que tendo alunos com deficiéncia e trabalham
em escolas sem estrutura adequada aos estudantes, busca uma saida para lidar com

essa realidade.

Marcia Maria Alves da Rocha (2016) aponta a necessidade de repensar o
Ensino de Historia e perceber os discentes da educacgéo especial como detentores de
um conhecimento historico prévio. A autora destaca que alunos com deficiéncia
intelectual sdo sujeitos sociais e enfatiza a necessidade da pesquisa para
compreender como esses estudantes aprendem historia. Nas palavras da autora

A condicao de deficiéncia intelectual ndo pode nunca determinar qual
sera o limite de desenvolvimento do individuo. A educacao na area da
deficiéncia intelectual deve atender as suas especificidades sem se

desviar dos principios basicos da educacdo proposto as demais
pessoas. (ROCHA, 2016, p.2).

As preocupacdes de Rocha indicam um ensino de histéria voltado para
a formacao cidadd, mesmo que a autora ndo faca uso de tais termos, uma vez que ha
a intencdo de construir um ensino de Historia que auxilie os estudantes em sua
interacdo com o mundo a sua volta, temos sim, uma educacdo voltada para a

cidadania e ndo apenas conhecimento sem uso pratico.

Em artigo publicado na Revista do IBC numero 50, de 2011, Luciano de Pontes
Paixdo analisa 0 uso de recursos didaticos no ensino de histéria para deficientes
visuais. A pesquisa foi feita com 31 estudantes com deficiéncia visual em turmas do

sexto ao nono ano do Instituto Benjamin Constant, localizado no Rio de Janeiro.

Para o autor, o ensino de histéria em si ja € um grande desafio, mas o fato de
ser para criancas e adolescentes com deficiéncia visual torna a tarefa ainda mais

complexa. Conforme Paixéo

O desafio ainda é maior quando os conteudos séao trabalhados com
deficientes visuais. Por meio das observacdes realizadas, constatou-
se gue, na maioria das vezes, as dificuldades nédo estéo relacionadas
a questdo cognitiva dos alunos, mas a falta de materiais de Histéria
adaptados as capacidades perceptivas desse alunado. E sabido que
0 ensino dessa disciplina envolve generalizagfes, recuo temporal e
abstracdo, dificultando o processo de ensino-aprendizagem. Para o
estudante cego e com baixa visdo, 0 acesso a informagdo em um
mundo que valoriza o visual € uma barreira que precisa ser superada.
Nesse sentido, torna-se emergencial a produgéo de recursos didaticos
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perceptiveis por outros canais sensoriais, como, por exemplo, os
materiais percebidos pelo tato. (2011, p.2)

O trabalho de Paix&o envolve uma proposta de intervencdo com trés atividades
distintas adaptadas para os estudantes com deficiéncia visual: um jogo, denominado
ANa trilha da Hist-riaodo, um castelo medieva
e uma linha do tempo adaptada. Antes de fazer uso dos materiais elaborados, foram
realizadas entrevistas para identificar as deficiéncias dos estudantes e suas
preferéncias entre as disciplinas e impressdes sobre o ensino de Histéria. Além dos
registros escritos, foram realizadas fotos dos estudantes durantes as atividades e

anotadas suas considerac6es durante a aplicacédo dos recursos didaticos.

O artigo publicado por Luciano de Pontes Paixdo é um avanco em termos de
producao epistémica para um ensino de Historia inclusivo. O autor propde reflexées a
partir da aplicacdo de uma sequéncia didatica e enfatiza a necessidade da adaptacéo
do material. Para Paixdo (2011), a falta de material adaptado € uma das principais
barreiras para o ensino do deficiente visual. Aqui, cabe destacar que o autor ndo esta
se referindo a atividades simplificadas, e sim proporcionar uma linguagem que esteja

ao alcance dos jovens.

A professora Daianne Maria Barbosa da Silva (2015) analisa o trabalho docente
no Ensino de Histéria no Centro Especial de Ensino de Planaltina- DF. A instituicao
atende um publico imerso em um contexto de pobreza, violéncia e exclusdo social.
Nesse sentido, os desafios ndo sdo apenas pedagdgicos, mas sociais, politicos e

econdmicos.

Daianne Silva realiza entrevistas, fazendo uso de questdes abertas e fechadas,
com 12 professoras de diferentes idades e tempo de atuagado profissional com o
objetivo de analisar o método utilizado pelas professoras e os efeitos dos mesmos no
processo de ensino-aprendizagem. A autora destaca que embora as professoras
tenham utilizado métodos variados como videos, imagens e audios, os resultados néo
foram os esperados. Ja atividades mais ludicas como contacédo de historias e um jogo
de quebra-cabeca se mostraram melhores alternativas para a situagao de ensino
especifica. Atentando para o problema de usar diferentes métodos de forma
indiscriminada, pois acaba-se incorrendo em uma sucessdo de atividades sem

sentido, Silva (2015, p. 41) afirma que feve-se, porém, refletir sempre sobre a pratica
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e as chances de interacéo do aluno € uma forma de verificar a eficacia das estratégias

e se necess8rio adaptar/ alterar os procedin
meio escolar deve proporcionar ao discente uma aprendizagem como
sujeito histérico, em que aprender ndo seja sindnimo de repetir as

mesmas a¢les, mas uma apropriacdo de seu significado social, dando
énfase para o sentido de todas as acdes. (2015, p.41).

Luis Henrique da Silva (2009) traz algumas contribuicdes importantes para a
reflexdo sobre o ensino de Histéria inclusivo. Em sua pesquisa, 0 autor busca
compreender a concepcao de éxito dos estudantes com deficiéncia intelectual. Silva
entrevista professores e alunos e faz observacdes das aulas. Entre as conclusdes do
pesquisador esta que para os professores que participaram da pesquisa, a

responsabilidade pelo ndo aprendizado é dos estudantes. Segundo Silva,
As dificuldades para o aprendizado desta Histéria estdo em sua
plenitude voltados aos alunos, compreendidos como Unicos
responsaveis pelo fracasso na aprendizagem, ou seja, ha aquisicao e

posterior reproducédo do conteudo que Ihe foi entregue verbalmente ou
através da leitura do livro didatico. (2009, p.122),

Outro aspecto relevante sédo as formas alternativas com as quais os estudantes
passam a ser avaliados. Dentro de um sistema que classifica os estudantes lhe
atribuindo notas, sem se preocupar realmente com a evolugéo de sua aprendizagem
e desenvolvimento geral, a pressao sobre o docente no sentido de avaliar seus alunos
acaba levando-o a fazer uso de métodos que, muitas vezes, ndo disponha de qualquer

estudo tedrica que a sustente. Nas palavras do autor,

Diante das dificuldades que os professores encontraram para alcancar
0 éxito que esperam também com estes alunos, ou seja, a significacédo
do conhecimento, vimos que passaram entdo a avaliar a conduta,
atribuindo notas positivas associadas ao que consideram bom
comportamento. A busca pela constituicdo do espaco ideal para o
ensino depositario, silencioso e permeado da passividade, produziu
um completo afastamento da prépria Histoéria. (2009, p.123).

Na situacdo exposta por Silva (2009), a saida encontrada pelos professores foi
fazer uso de atividades compensatoérias, assim, tarefas e ou analise de elementos
ineficazes para avaliar o desenvolvimento dos alunos, como a postura dos mesmos

em sala de aula, eram para o meio encontrado para produzir um resultado positivo no
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processo educativo dos estudantes com deficiéncia. Em realidade, o que ocorre, ndo
s6 no referido caso, mas em muitos outros, é a producao de resultados superficiais
gue seriam muito bem representados pel

aluno finge que aprendeo.

Mas os problemas ndo se resumem as avaliacdes inadequadas, pois como diz
Silva (2009), os alunos identificam os comportamentos que devem ter para atender
para atingir terem éxito, conforme o autor aponta a importancia do silenciamento e da
adequacdo do comportamento de acordo com o esperado pelo professor como
procedimento comum, pois reconhecem que ambos estdo notavelmente associados

ao éxito.

O exemplo dado nos faz refletir no sentido da busca por mudancas nao apenas
no modo de avaliar, mas na forma de perceber esses estudantes, pois muitos
professores ainda esperam resultados padrdes, tendo dificuldade e certa resisténcia
em aceitar as diferencas no modo em que alguns alunos se desenvolvem. Essa
relacdo é pautada pela seguinte premissa, cabe ao aluno se adequar a escola, um
modelo relacional que vai contra o principio da inclusdo escolar, pois enxerga as

dificuldades apenas no estudante, nunca na instituicdo escolar.

Em sua tese de doutorado, Silva (2016) defende a importancia da educacéao
continuada para professores de historia. O pesquisador, através de uma abordagem
qualitativa e quantitativa, analisou as aulas de duas professoras de histéria dos anos
finais do Ensino Fundamental, observando as interagbes das estudantes antes e
depois de suas intervencdes junto as professoras. Cada docente tinha entre seus
alunos uma estudante com deficiéncia intelectual. A pesquisa avalia o impacto da
formacao continuada nas aulas e no desenvolvimento das estudantes com deficiéncia
mental durante o processo de observacdo. O autor constatou que a formagao
continuada junto as docentes gerou resultados positivos para as estudantes, pois a
postura das professoras foi sendo modificada ao longo das observagbes e 0s
resultados foram uma maior participacao das estudantes com deficiéncia ao longo das

aulas.

Destacamos também a mudancga de atitude quanto as expectativas perante os
estudantes, visto que a experiéncia nos mostra como interveng¢des que nos parecem

simples podem significar em avanco consideravel para o educando com deficiéncia
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intelectual. Nos exemplos em questdo, os alunos faziam pequenas associacbes a
partir das explanacfes das duas professoras, porém, a participacédo destes estudantes
fazendo comentarios durantes as aulas foram ocorrendo a partir da rela¢éo construida
junto as professoras ap0s as intervencdes do pesquisador. Conforme nos indica
Mantoan (2006), ndo ha um procedimento padrdo metodolégico para o ensino

aprendizagem para estudantes com deficiéncia intelectual.

Para Silva (2016), as aulas de historia podem colaborar para que os alunos

com defici®°ncia intel ec tdanssacbnscieetes radlarivos, que e

compreendem e possuem ferramentas adequadas para intervir sobre sua realidade,

por mais el ementar que ela pare-a sero

Os trabalhos apresentados tém grande importancia para o campo do ensino de
Historia, pois constituem um inegavel avanco teorico sobre o tema. Porém, néo
localizamos em nenhum dos trabalhos mencionados a definicdo do que os autores

compreendem por incluséo escolar.

Desta feita, podemos perceber que no campo do ensino de Histéria, o tema da
inclusdo ainda se encontra de forma muito incipiente. E fundamental que professores
e professoras de Historia participem ativamente do debate sobre inclusédo escolar se

gueremos levar o conhecimento historico a todos alunos e alunas.

No préximo capitulo discutiremos nossa concepgao sobre inclusdo escolar e

sua insercao dentro do campo do ensino de Historia.

t

(p.
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1



37

2. PROPOSTA DE AULA DE HISTORIA INCLUSIVA

Definir a metodologia de pesquisa foi um dos grandes desafios para este
trabalho. A pandemia de Sars-Cov-2 imp0s restricbes consideraveis as escolas e o
processo educativo precisou ser repensado as pressas. A proposta inicialmente
elaborada precisou ser reestruturada de maneira que se mantivesse condizente com
0S objetivos de pesquisa ao mesmo tempo em que contemplasse 0 novo contexto

socioeducativo imposto pela crise sanitaria que se instaurou.

O presente capitulo esta dividido em trés secfes. Na primeira, contemplamos
a discussao tedrico-metodoldgica abarcando os principais conceitos utilizados na
pesquisa, é o espaco onde buscamos trazer o conceito de inclusdo que sustenta esta
dissertacdo para o universo do ensino de Historia. Na segunda sessédo, apresentamos
aspectos gerais da escola e o perfil dos estudantes que participaram da pesquisa. Na
terceira e Ultima sessédo, descrevemos as atividades e etapas da sequéncia didatica
utilizada.

2.1 O PROFESSOR COMO INTELECTUAL: PRATICA DOCENTE E PRODUCAO
DIDATICA

Muitas vezes, em nossa trajetéria docente, nos deparamos com a falta ou
acesso a producao didatica sobre um determinado assunto que decidimos abordar em
sala de aula. Quando tal realidade se impde cabe ao professor produzir o proprio

material buscando meios de estruturar a proposta visada e assim pd-la em prética.

Uma das etapas iniciais do trabalho de pesquisa académico € a reviséo
bibliografica. Em se tratando de ensino de Histdria e inclusdo, os textos encontrados
se restringiram a pouco mais de uma dezena, 0 assunto ainda & pouco explorado
pelos pesquisadores do campo, os exemplos de atividades didaticas ou mesmo
modelos de aula inclusiva de Historia também se mantém restritos. Nesse contexto,
um dos nossos grandes desafios foi pensar uma aula de Histéria inclusiva
contemplando nossos objetivos de pesquisa, ou seja, aliar inclusédo escolar e ensino
de Historia voltado para a cidadania. Entretanto, € preciso ressaltar que nao
pretendemos criar, por assim dizer, uma nova didatica da Historia, mas sim propor a

construgcdo de uma experiéncia de aula inclusiva. Para tanto, pensamos ser
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fundamental iniciar nossa reflexdo a partir de uma questdo: qual a natureza do

trabalho docente em Histoéria?

Ana Zavala afirma que o professor ndo utiliza o conhecimento produzido pelos
historiadores de forma idéntica aquela que se apresenta nos livros, muitas vezes por
ter lido mais de um autor sobre 0 mesmo tema (2015, p.176). Muitas sdo as
circunstancias que nos levam, enquanto docentes a formatar e dar novos contornos
ao conhecimento disponivel nos livros, seja por tempo, idade dos estudantes ou
mesmo por ndo nos lembrarmos com maior precisdo sobre a forma com que este
conhecimento foi exposto pelo autor (ZAVALA, 2015). Assim sendo, podemos apontar
para um processo de ressignificacdo do conhecimento por parte do professor, ou seja,
ele utiliza o saber produzido por outros pesquisadores e professores operando o

mesmo de acordo com suas escolhas tedricas e metodoldgicas e adequando estes a

sua realidade, 0o que a autora define atrave

de | a historiao (2015, p. 177).

A partir da reflexdo proposta por Zavala, podemos pensar no professor ndo
apenas como um mero reprodutor de manuais didaticos, embora haja aqueles que
porventura venham a apresentar tal conduta, mas um agente produtor de saberes a
partir de sua pratica e do conhecimento adquirido junto a outros professores e

pesquisadores.

Um professor que teoriza a pratica esta em permanente conflito com o processo

gue Henry Giroux <chama de dAproletariza-«o

situacdo que tende a

reduzir os professores ao status de técnicos especializados dentro da
burocracia escolar, cuja funcdo, entdo, torna-se administrar e
implementar programas curriculares, mais do que desenvolver ou
apropriar-se criticamente de curriculos que satisfacam objetivos
pedagdgicos especificos (1997, p.158).

O trabalho docente pode ir muito além do acima descrito, ndo se trata de uma
mera atividade mecanizada e reprodutora de ideias e contetudos predefinidos. Para
Gi roux, oS professores e prof es s oectaass

transformadoreso (1997, p.161).

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso
gue una a linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de
forma que os educadores sociais reconhe¢cam que podem promover
mudancas. Desta maneira, eles devem se manifestar contra as

dev ¢
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injusticas econdmicas, politicas e sociais dentro e fora cias escolas.
Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar para criar as condi¢bes que
déem aos estudantes a oportunidade de tornarem-se cidadaos que
tenham o conhecimento e coragem para lutar a fim de que o desespero
ndo seja convincente e a esperanga seja viavel (p.163).

O que estd em disputa é a defesa de um certo ideal de professor, pois a
natureza do trabalho docente ndo € algo dado de forma ingénua, sem
intencionalidade, pelo contrario, todo professor tem certos objetivos a atingir, sejam
eles quais forem. Nesse sentido, o intelectual transformador de Giroux pode ser
encarado como uma proposicao de sentido e natureza para o trabalho do professor.
O ethos docente é um projeto politico e pedagdgico em constante construcdo e
disputa, ndo se encerra num tipo Unico de comportamento predeterminado.

Por fim, o professor como intelectual transformador, concebido por Giroux, esta
em consonancia com nossos valores de democracia, cidadania e incluséo escolar
desta pesquisa, uma vez que, € um professor que se reconhece como agente de
mudanca, com responsabilidade social e busca, junto a seus estudantes, a formacéao

de intelectuais capazes de refletir sobre a realidade em que estdo inseridos.

2.2 PENSANDO O ENSINO DE HISTORIA PARA E PELA INCLUSAO:
CONSIDERACOES SOBRE CIDADANIA, DEMOCRACIA E INCLUSAO

2.2.1 Cidadania e Democracia

Em tempos de negacionismo histdrico, cientifico e acenos a um passado
autoritario recente, é preciso reforcar nosso compromisso com a democracia. Para
tanto, é necessario que o professor supere uma posicdo meramente discursiva e
assuma uma praxis voltada para a democracia enquanto um valor essencial para a

construcdo de um modelo de cidadania ativa.

Definir cidadania pode parecer uma tarefa simples, mas é preciso cuidado.

Oldimar Pontes Cardoso destaca o carater impreciso do termo, pois

A palavra cidadania é uma s6, mas representa os multiplos
significados que a constituiram desde a Antiguidade. Atualmente,
pessoas e grupos de ideologias as mais diversas e inconciliaveis se
dizem defensores ou valorizadores da cidadania. (2007, p.107)
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Ao longo da histoéria, muitas definicbes vém sendo formuladas para o termo, o
mesmo acaba fazendo parte de um projeto politico vencedor em determinado periodo
e espaco (CARDOSO, 2007, p.107). Em outras palavras, a forma como os cidadaos
irdo dispor de seus direitos politicos, sociais e civis esta fortemente ligada ao grupo
gue detém o poder, ou melhor, a natureza do estado vigente.

Essa relacdo entre cidadania e o projeto politico vigente pode ser elucidada ao
analisarmos o caso do Brasil durante a Ditadura Militar e apos a promulgacdo da
Constituicao de 1988.

Por questbes metodoldgicas, ndo vamos discutir o conceito de cidadania em
sua toda sua complexidade, pois 0 mesmo abrange um apanhado extenso de
definicdes possiveis. Assim sendo, vamos pensar a participacéo politica entendendo-
a como parte indissociavel do ideal de cidadania e democracia expostos por nés
defendidos. Para tanto, elencamos alguns aspectos que consideramos essenciais na
definicdo desses importantes conceitos.

Segundo o Dicionério de Conceitos Historicos,

A rigor podemos definir cidadania como um complexo de direitos e

deveres atribuidos aos individuos que integram uma Nacao, complexo
que abrange direitos politicos, sociais e civis. (p.47)

A cidadania precisa garantir a igualdade de participacdo, seja como dirigente,
seja como eleitor nas diferentes instancias de poder de uma sociedade. Dessa forma,
ndo € possivel pensarmos em cidadania de forma descolada da democracia que
almejamos, vemos ambos como elementos complementares, indissociaveis e em
constante construcdo e modificacao.

Para esta dissertacdo, democracia ndo pode ser pensado como algo estanque,
trata-se de um processo em constante construcao e reconstrucao, isto €, a medida
que novas demandas sociais venham a surgir é preciso repensar se estdo em
consonancia com as bases democraticas que norteiam o grupo. Isto posto, para esta
dissertacdo, democracia que va além do direito a votar e ser votado, é preciso de que
haja um ambiente onde as pessoas possam estar engajadas nas discussdes que
definem os rumos da sociedade e que possam verdadeiramente ter um espaco onde
se manifestar e apresentar as demandas do grupo ao qual pertencem. A democracia
pretendida por esta pesquisa ndo tem espago para preconceito étnico, de género, de

classe, de condigéo fisica, intelectual ou de qualquer outra natureza, nela h& lugar
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somente para manifestacdes que respeitem a existéncia e a dignidade humana dos
demais membros da sociedade.

Pagésnos alertaquei Se consi dera que | a democraci
sino um processo Iinacabable que i1implica vi
(2014 7 2015, p.19). Da mesma forma podemos pensar acerca do conceito de
cidadania, uma vez que se trata de algo em construcdo e em disputa por diferentes
projetos politicos. Cidadania e democracia precisam ser vividas, percebidas na vida
pratica pelas pessoas, sdo uma construcao coletiva.

Percebendo ambos os termos como um caminho a ser percorrido, € ndo um
fim, sem a possibilidade de debater, de escolher e determinar novos rumos para o
coletivo a condicdo cidada e democratica estariam sendo solapadas.

A escola, enquanto instituicdo de estado, deve preparar 0s jovens para O
exercicio de uma cidadania voltada para a democracia. Nao basta que existam leis
permitindo a participacéo politica, € preciso garantir seu exercicio para cada pessoa
nos processos de escolha que envolvam os rumos da comunidade em que esta
inserida. E a escola publica, a meu ver, pode ser uma das bases da construcéo e
manutencao de uma sociedade democratica com cidadaos participativos e engajados.

Segundo Gi roux ® preciso fencarar as
democr8ticaso (1997, p.28). Para o autor,

Isto significa considerar as escolas como locais democréticos
dedicados a formas de fortalecer o self e o social. Nestes termos, as
escolas sao lugares publicos onde os estudantes aprendem o
conhecimento e as habilidades necessarias para viver em uma
democracia auténtica (1997, p.28).

A escola enquanto instituicdo, deve se transformar em um pilar para a democracia na
medida em que busca formar cidadaos criticos e engajados, preparados para o livre
exercicio de sua cidadania. Em se tratando das ideias sobre cidadania e democracia,
as aulas de Histdria podem se apresentar como um espaco de reflexdo para os jovens,
compreendé-las como processos em constante mudanca e ligados diretamente a um
momento historico. Destacar os referidos conceitos em sua dimensao histérica, isto é,
apresenta-los a partir do contexto histérico em que foram pensados pode contribuir
para gue nossos jovens 0s percebem como objetos em disputa, em constru¢do, nao

como meros dados da natureza.
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Neste cenario, o papel dos professores e das professoras é muito importante.
Conforme nos diz Frei r e, par a aquel e a guem el e
democr 8ti coo,

ensinar n«o se esgota no Atratament
superficialmente feito, mas se alonga “producdo das condi¢cdes em

gue aprender criticamente é possivel. E essas condicdes implicam ou

exigem a presenca de educadores e de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes (2011, p. 28).

O Aaprender <criticamenteo descrito por
todos os educadores e educadoras. No ensino de Histéria, ndo pode ser diferente.
Formar cidadaos criticos e capazes de refletir historicamente sobre os problemas da
sociedade onde vivem deve estar sempre entre os objetivos da Histéria como
disciplina escolar se a compreendemos como ferramenta de mudanca social. Porém,
assim como o conceito de democracia, cidadania também deve ser pensada a partir
do tempo e do lugar onde se insere.

Ao analisarmos o0 modelo de participacdo politica do cidaddo brasileiro que o
projeto educacional dos militares buscava formar, perceberemos um sujeito submisso
e obediente ao Regime (GUIMARAES, 2003, P.195). Com o advento da Constituicdo de
1988, as possibilidades de participar da vida politica do pais foram amplamente
alargadas.

Em termos de participacao politica institucional, participacdo em cargos eletivos
nos poderes legislativo e executivo em nivel municipal, estadual e federal, os governos
militares impuseram pesadas restricbes aos brasileiros. Muitos representantes
democraticamente eleitos foram depostos. Conforme exposto por José Murilo de
Carvalho

Os instrumentos | egais da repress«o
editados pelos militares. O primeiro foi introduzido logo em 9 de abiril
de 1964 pelo general Castelo Branco. Por ele foram cassados os
direitos politicos, pelo periodo de dez anos, de grande numero de
lideres politicos, sindicais e intelectuais e de militares. Além das
cassacdes, foram também usados outros mecanismos, como a
aposentadoria forgcada de funcionarios publicos civis e mitares. Muitos
sindicatos sofreram intervencao, foram fechados os 6rgaos de cupula
do movimento operario, como a CGT e o PUA. Foi invadida
militarmente e fechada a UNE, o mesmo acontecendo com o ISEB
(2013, p.160).

Ao longo do periodo em que se estendeu o governo militar outras medidas

autoritarias foram sendo impostas, como a dissolucdo dos partidos politicos,
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fechamento do congresso, prisbes arbitrarias, eleicdes indiretas também para o poder
executivo estadual etc. (Carvalho, 2013).

Conforme vimos acima, o espaco de participacdo politica dos brasileiros foi
restringido de formas diversas, mais ou menos intensas, ao longo do periodo militar.
O modelo de cidadania da época estava diretamente ligado ao projeto politico vigente,
era obediente a passivo, ndo cabia aos cidadaos questionar o governo.

Com o término desta em 1985 e o processo de reestruturacdo do estado
brasileiro, uma nova Constituicao foi elaborada durante da Constituinte entre os anos
de 1987 e 1988 e promulgada no dia 5 de outubro deste ultimo ano. A nova Carta
Magna trouxe avancos no que tange aos direitos politicos, permitiu o voto do
analfabeto e diminuiu a idade minima para votar para 16 anos (CARVALHO, 2013,
p.200).

O processo de redemocratizacao iniciado em 1985, teve forte impacto também
para a Historia disciplina escolar. Professores e intelectuais puderam se assentar
sobre novas bases tedricas e metodoldgicas para pensar o ensino de Histdria e seus
objetivos para a nova realidade que se descortinava no Brasil, agora ndo mais sob
uma estrutura de estado autoritaria, mas sob uma nascente democracia. Nesse novo
panorama politico, novos objetivos foram tracados, as concepc¢fes de cidadania e
democracia poderiam ser exploradas pelos professores de Histéria para a construcao
de um novo horizonte politico e social.

Quando passamos a refletir sobre o processo de inclusdo escolar junto ao
ensino de Histéria o fazemos ndo apenas por questdes legais, mas também a partir
de posicionamentos tedrico-metodolégicos. Isto €, entendemos que ndo ha espaco
para o que chamaremos de segregacéao educacional dentro das aulas de Hist6ria uma
vez que temos a compreensdo que nossa disciplina tem entre seus objetivos
principais, na educacdo basica, contribuir para a formacdo de cidadaos ativos e
engajados no aprofundamento da ordem democratica no Brasil. Assim sendo, nao
vemos como possivel falar em ensino de Historia inclusivo sem discutir cidadania e

democracia.

Para dar prosseguimento a nossa reflexdo, vamos propor uma questéo: é
possivel termos um ensino de Historia para a cidadania que ndo seja inclusivo? Em
outras palavras, enquanto professores de Histéria, faz sentido planejarmos nossas

aulas sem um olhar atento a todos os nossos estudantes? O presente trabalho é



44

norteado por uma perspectiva que entende que a Unica resposta possivel ao
guestionamento feito seria ndo. Dito de outra maneira, ndo nos parece que haja
qualquer oposicao entre um ensino para a cidadania e a inclusdo, muito pelo contrério,
sdo propostas harménicas e complementares, diria mais, sdo inseparaveis. Ainda
mais quando pensamos em uma educacdo que busque oportunizar um espaco de

representatividade a todos os estudantes.

2.2.2 Inclusdo

Assim como o termo cidadania ndo tem uma definicdo Unica, inclusdo também
partilha da mesma situacdo. Podemos dizer que o Gnico ponto em comum a maioria

dos autores € a necessidade e a importancia de implementarmos um modelo

educativo inclusivo.

A defesa da educacéo inclusiva deve ser entendida como uma iniciativa para e
pela cidadania, um valor caro ao campo do ensino de Historia. Em meio a um aumento
consideravel do nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia em nossas
escolas publicas, torna-se mais que do necessario aprofundarmos nossas discussfées
acerca do papel do ensino de Histéria para a formacao cidada dos jovens, na medida
em que inserirmos a tematica da inclusdo ao debate, afinal de contas, se buscamos a
construgédo de um ensino capaz de intervir a favor de uma cidadania transformadora,
participativa, solidaria e autbnoma, ndo podemos esquecer que 0s estudantes com
deficiéncia sdo agentes desse processo transformador desde sua passagem pela
escola até o momento de sua emancipag¢do. Precisamos pensar tedrica e
metodologicamente um ensino de Histéria que seja capaz de levar o conhecimento

histérico a todos os estudantes.

A forma como o processo inclusivo deve se realizar divide opinides. Para
autoras como Rosita Carvalho, integracao e inclusdo como processos que podem ser
complementares, isto é, para Carvalho a existéncia de espaco distintos na estrutura
educacional ndo compromete 0 processo inclusivo, pois ISSoO representaria um
principio que respeita as individualidades, e

a melhoria da qualidade das ofertas de atendimento educacional é
uma necessidade que se impde, para garantir o direito publico e
subjetivo de cidadania dessas pessoas. Mas, concordar com essa
proposta ndo nos autoriza a eliminar todas as modalidades da
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educacao especial, particularmente para aqueles que necessitam de
apoio intenso e permanente. (CARVALHO, 2005, p. 29).

Para Carvalho, a existéncia de espacos proprios da educacao especial ndo
conflita com o principio inclusivo. Ou seja, dentro dessa perspectiva, escolas de
educacdo especial sdo instrumentos legitimos e em consonancia com o que a autora
compreende por incluséo.

Discordamos do que defende a professora Rosita Carvalho, uma vez que
entendemos que a inclusdo ndo comporta tais distingdes. Nossa concepcao do
processo inclusivo esta ancorada nas reflexdes da professora Maria Teresa Eglér
Mantoan, para quem, a inclusédo (2005) € um processo que considera as necessidades
de todos os alunos sem discrimina-los, pois

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas
escolares em modalidade de ensino especial e de ensino regular. As
escolas atendem as diferengas sem discriminar, sem trabalhar a parte
com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se
planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades, avaliagdo
da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com necessidades
especiais). (MANTOAN, 1998, p. 25)

Nesse caso, significa dizer que todos os estudantes irdo frequentar as salas de
aula regulares, mesmo que alguns precisem, também, de auxilio especializado em
turno inverso ou mesmo durante ao das aulas. O esforco do professor sera pensar
suas aulas de uma forma que todos os estudantes possam participar ativamente das
atividades, realizando cada uma de acordo com suas possibilidades. E comum
recorrermos para estratégias que visem diminuir as dificuldades quando nos
deparamos com estudantes com deficiéncia intelectual, porém, como atenta Mantoan
(1997), as escolas ndo costumam possuir adaptacdo fisica para atender aos
estudantes com dificuldade de locomocao, como por exemplo, cadeirantes. Essa
realidade se aplica a outros formas de deficiéncia, pois as escolas também néo
costumam possuir estrutura adequada para atender estudantes com deficiéncia
intelectual. Entdo, seria interessante refletirmos sobre onde, de fato, esta a deficiéncia,

se nos estudantes ou no modelo de ensino (MANTOAN, 2005).
Outra autora, Pilar Arnaiz Sanchez,

explica que a educacdo inclusiva deve ser entendida como uma
tentativa a mais de atender as dificuldades de aprendizagem de
qualquer aluno no sistema educacional e como um meio de assegurar
que os alunos, gque apresentam alguma deficiéncia, tenham os
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mesmos direitos que 0s outros, ou seja, 0s mesmos direitos dos seus
colegas escolarizados em uma escola regular. (2005, p.11)

Sanchez (2005, p.11) entende que 0 proc:e
sejam cidadaos de direito nas escolas regulares,bem-vi ndos e aceitos; 0,
envolve todos os estudantes, ndo apenas aqueles com deficiéncia. A autora ainda
afirma que o0os estudantes com defici®®°ncia
escolar e social da comunidade. Isto significa que as escolas devem estar preparadas
para acolher e educar a todos os alunos e ndo somente aos considerados como
educ8veis.0o (2005, p.11)

O caminho proposto pelas autoras engloba todo e qualquer estudante com
deficiéncia, além de incluséo, propbe um exercicio cidaddo por parte de todos o0s
atores presentes no processo educativo. Como nos indica Benito, Velaquez e
Carmona (2012, p.134), Afotro aspecto cl ave
Nno es un proceso en solitario; aprender ciudadania implica necesariamente la relacion
con | os dem8s. o0, portanto, incluir implica
si, desenvolvam vinculos e possam, assim, construir relacdes democréticas, isto €,
compreendam suas diferencas e as respeitem e aprendam a resolver conflitos por
meios pacificos, como proposto por Sanchez et al (2012, p. 87). Os autores ainda
defendem que fAen estos procesos, el grupo
miembros; permite a los individuos crecer juntos, aprender juntos, aportando la fuerza
y el acompafiamiento, que refuerzan a las personas en sus planteamientos e
inquietudes (2012, p.134). Permitir essa experiéncia educacional ao estudante com
deficiéncia faz parte de um modelo de aula cidada e inclusiva, o que, diga-se de
passagem, sdo dois conceitos indissociaveis quando nos referimos ao processo

educativo.

As aulas de Historia devem ser um espago de conhecimento compartilhado
(Goémez, 2007), isto é, ndo se resume a um cenario onde o professor € o Unico agente

provido e cercado por sujeitos vazios. Pelo contrario.

Nesse espaco, as novas posi¢des da cultura académica vao sendo
reinterpretadas e incorporadas aos esquemas de pensamento
experiencial prévios do proprio aluno/a e também que suas pré-
concepcbes experienciais, ao serem ativadas para interpretar a
realidade e propor alguma solucdo dos problemas, manifestem suas
deficiéncias em comparacdo com as posi¢cdes da cultura académica.
(GOMEZ, 2007, p.62).
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O autor (2007) refor-a que ANA apremrmdi zag
individual, I imitada “s rela-»es frente = f
mas ® uma constru-«o que envolve todos o0s
aprendizagem dentro de um grupo social com vida prépria, com interesses,
necessidadesee xi g°ncias que v«o configurando uma
sentido, podemos compreender a aprendizagem como um processo que ocorre a

partir da interacao sistematica entre o professor e os estudantes e entre os Ultimos.

Em outro trecho, Gémez nos diz que para criar um espaco que abarque tantos
interesses, € preciso permitir que os alunos participem da aula trazendo suas
concepcgdes, seus interesse, desejos e duvidas, havendo esse canal de dialogo e
partilha entre os agentes de sala de aula serd possivel construir um espaco onde o
conhecimento trazido pelo professor, aquele produzido na academia, possa interagir
com as concep-»es pr®vias dos estudantes e
de interacOes, conquistas e concessodes provoque, como em qualquer outro ambito da

vida, o enriquecimento m@%“tuo. 0 (GOMEZzZ, 2007

Segundo Gomez, Afa fun-«o do professor/ a
cada um no férum de trocas simbodlicas em que a aula deve transforma-s e 06 ( 200 7,
p.65), muito embora o autor ndo fale especificamente sobre a inclusédo de estudantes
com deficiéncia, ainda sim, traz em sua colocacdo um principio educativo
democratico, buscando valorizar a contribuicdo de todos os alunos e as trocas que
esse modelo de intervencdo pedagdgica possibilita. Outro aspecto a ser sinalizado é
o tipo de ambiente construido a partir de uma sala de aula que preserve a diversidade
e permita que cada um seja respeitado em sua diferenca, trata-se de um modelo

definitivamente democratico.

Nesse sentido, um ensino que, sob uma perspectiva democratica, tem por
objetivo criar espacos de manifestacdo a todos, incentivando as trocas e o dialogo,
nao pode deixar nenhum estudante de fora, por mais que ter um aluno com deficiéncia
seja um desafio, o oficio de professor deve caminhar para o aprendizado constante
caso tenhamos por norte uma educagdo em movimento, isto €, uma educacao que,
nunca esquecendo 0s principios e rigores da ciéncia, se expanda para a incluséo de

todos independente das barreiras a ela imposta.
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Trabalhar sob uma perspectiva inclusiva exige dos professores, nas palavras
de Mantoan (1998), Auma mudan-a de perspe
apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
todos os demais, para que obtenham sucesso na correni
Seguindo esse caminho, podemos recorrer também a Constituicdo de 1988 e a LDB,
entre outras leis, para analisarmos os objetivos da educacao basica. Segundo o artigo
205 da CF, a educagédotemporobj eti vo o fipleno desenvol vi
preparo para o0 exerc2cio da ci dadgaoiaigoe s uU¢
2U da LDB afirma que o ensino fitem por fi
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabal ho. o6 Ou seja, tanto a Carta Magna doc
educacado, apontam na educacao para a formacao dos cidadaos. As referidas leis
trazem como principios a igualdade de permanéncia na escola e a pluralidade. Desta
feita, € interessante observarmos que, quando falamos sobre os objetivos e os
principios da educacdo nacional ndo ha qualquer tipo de diferenciagdo, isto é, ndo
temos um sistema educativo que pretenda formar para a cidadania apenas os
estudantes que n«o apresentem dificuldades,
visa a educacdo para a cidadania para todos os estudantes dos nossos bancos

escolares.

2.3 PERCURSO METODOLOGICO
2.3.1 Mudanca De Ares: da escola para casa

No inicio do ano, o pais foi acometido pela pandemia de Covid-19 e o
distanciamento social foi imposto a diversos setores da sociedade, entre eles as
escolas. O ensino precisou ser repensado as pressas, porém no caso da rede publica
estadual os problemas estruturais se impuseram aos professores e estudantes: falta

de recursos e de planejamento.

As aulas seriam ministradas a distancia, mas o formato, num primeiro
momento, ficou a critério das escolas, ou seja, ndo havia uma plataforma virtual oficial
para que se estabelece o contato entre professores e estudantes. O ensino remoto é
uma realidade recente, por assim dizer, e ndo deve ser confundido com educacao a

distancia (EAD). Segundo Morais et al, se trata de
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[...] um formato de escolarizacdo mediado por tecnologia, mantidas as
condigbes de distanciamento professor e aluno. Esse formato de
ensino se viabiliza pelo uso de plataformas educacionais ou
destinadas para outros fins, abertas para o compartiihamento de
contetdos escolares. Embora esteja diretamente relacionado ao uso
de tecnologia digital, ensinar remotamente n&o € sinbnimo de ensinar
a distancia, considerando esta ultima uma modalidade que tem uma
concepcao tedrico-metodoldgica propria e é desenvolvida em um
ambiente virtual de aprendizagem, com material didatico-pedagogico
especifico e apoio de tutores. (2020, p.5)

Citando Hodges (2020), Rondi niojntuitbBdad r o

ensino remoto ndo € estruturar um ecossistema educacional robusto, mas ofertar
acesso temporario aos conteudos curriculares que seriam desenvolvidos
presencial menteo (2020, p. 43). Por ®m,

se tornou a realidade do ano letivo de 2020.

Pensar o ensino de Historia sob o prisma da inclusdo em si jA € um grande
desafio, porém em 2020 um outro elemento precisou ser considerado: o ERE (o ensino
remoto emergencial). O ERE foi construido ao longo do ano letivo de acordo com as
condicBes técnicas oferecidas pelas instituices de ensino, mas mais do que isso, foi
uma elaboracdo que contou com a reinvenc¢éao do ato de lecionar, professores se viram
diante da necessidade de fazer uso de midias e plataformas pouco utilizadas no dia a

dia das escolas.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual de ensino do Rio
Grande do Sul. Conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico - PPP - da escola,
ela situa-se no bairro Rubem Berta, na cidade de Porto Alegre, e oferece o Ensino
Fundamental e Médio, sendo o primeiro nos turnos manha e tarde e o segundo nos
turnos da tarde e noite. Segundo o censo escolar’ publicado no site da secretaria de
educagéo do estado do Rio Grande do Sul, realizado em 2017, a escola possui 1847
alunos.

O espaco fisico da escola é constituido por 5 prédios, uma quadra de esportes
aberta e um ginasio coberto. A instituicdo conta com uma biblioteca, um laboratério
de informéatica, dois laboratérios multidisciplinares e uma sala com projetor - também
chamada de sala de video. Estes recursos estéo localizados no prédio principal, onde

funciona o ensino fundamental séries finais e o ensino médio.

7ver https://servicos.educacao.rs.gov.br/pse/srv/estatisticas.jsp?ACAO=acaol.

e
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O publico atendido pela instituicdo € formado por estudantes do Rubem Berta
e de outros bairros no entorno Mario Quintana, Passo das Pedras, entre outros. Em
geral, sdo estudantes provenientes de familias pobres e de classe média baixa. Entre
as principais dificuldades diagnosticada pela instituicAo estdo as condi¢cbes
socioeconémicas dos estudantes e a baixa participacdo dos responsaveis junto a
escola, avaliagGes® inadequadas a realidade dos alunos, nimero excessivos de
estudantes por sala de aula e a falta de estrutura para atender aos estudantes com
dificuldades de aprendizado e atitudes inadequadas®. A regido é marcada por altos
indices de violéncia e presenca constante de organizacdes ligadas ao trafico de
drogas. A religiosidade local € marcada pela presenca de diversos grupos ligados a
crencas cristas e de matriz afrodescendente.

Entre os meses de marco e junho! fizemos uso das mais variadas redes
sociais para manter a comunicacdo com os alunos: facebook, instagram, whatsapp e
e-mails, sejam eles particulares ou aqueles criados na conta educacional
@educar.rs.gov.br. Esta conta esté vinculada a plataforma google classroom. Estes
foram pensados como um canal oficial de contato com os estudantes, mas muitos
jovens alegaram dificuldades em utiliza-lo. Cada professor e professora buscou criar
sua propria rede de contatos e adaptar seu planejamento de acordo com suas
possibilidades, ndo havia nenhum tipo de padronizacdo ou orientacdo que abarcasse
a rede estadual de ensino, cada docente de cada escola poderia enviar e receber

atividades e matérias via redes sociais.

A partir do més de junho (SEDUC/RS, 2020) , a plataforma google classroom
foi disponibilizada pela secretaria da educacéo, porém, o acesso a internet ainda era
uma barreira para muitos de nossos estudantes. Somente a partir do més de agosto
0 governo estadual apresentou uma alternativa ao problema, um aplicativo para
conexao gratuita a internet que poderia ser utilizado por estudantes e educadores
(SEDUC/RS, 2020). Ainda assim, a localizagéo e a falta de recursos tecnolégicos
como smartphone ou computadores seguiram sendo uma barreira ao acesso as aulas
para muitos de nossos estudantes. Nao foi realizado um levantamento detalhado pela

escola, mas conforme relatos dos professores em reunifes pedagodgicas, menos da

8 Sobre o0 aspecto da avaliagdo o PPP néo deixa claro qual seria essa avaliacdo. Mas tudo indica que
se refere as avaliacGes realizadas pelos préprios professores.

9Ver ( PPP ,2013, p.2 e 3).

10 No més de maio as atividades letivas foram interrompidas devido ao recesso.
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metade dos estudantes assistiam as aulas remotas ou retornavam as atividades

postadas na plataforma classroom.

A realidade da rede estadual de ensino é muito diversa, existem escolas
espalhadas por bairros que abrigam pessoas de classes sociais distintas. Muitos de
NOSsSOS jovens ndo possuem acesso ou mesmo aparelhos adequados para a
realizacdo de aulas remotas, logo, por mais que os professores utilizassem as
ferramentas disponiveis no google classroom, o desenvolvimento das atividades seria
impedido pelas condicdes materiais de parcela dos estudantes. Como lidar com essa

situacao?

Na escola em que realizamos a pesquisa optou-se pela disponibilizacdo de
materiais impressos aos estudantes que néo tinham acesso a plataforma virtual, seja
por condi¢cdes econdmicas ou mesmo por problemas técnicos como ter acesso aos e-
mails cadastrados. Os professores ficaram incumbidos de, periodicamente, postar
materiais na pasta virtual do google drive da escola e a equipe diretiva coordenaria a

impressao e distribuicdo aos estudantes.

A realidade acima exposta se constituiu no grande desafio a definicdo da
metodologia de pesquisa. Como definir os caminhos a serem trilhados, tendo em vista

as dificuldades apontadas, sem perder o horizonte da incluséo escolar?

SO consegui resolver essa questdo apdés o0 anuancio por parte do governo
estadual sobre o convénio com o google, o que nos permitiria fazer uso da plataforma
virtual do google. Optei, entdo, pela realizacdo de aulas sincronas através da
ferramenta google meet, assim teriamos espaco para discussdes com formato mais

proximo daquelas que realizamos durantes as aulas presenciais.

Participaram da pesquisa estudantes de duas turmas do segundo ano do
Ensino Médio diurno. As aulas ocorreram com periodicidade semanal entre os dias 16
de setembro e 5 de novembro com duragcédo de aproximadamente uma hora e trinta
minutos, pois o tempo de duracao era variado de acordo com a atividade ou mesmo
com a participagcdo dos alunos. O numero de alunos presentes nas aulas sincronas
era variado, em alguns momentos realizamos aulas extras devido ao baixo nimero de
participantes. Os dias da semana em que as aulas aconteciam também variavam de
semana a semana e de acordo com a possibilidade de participacao discente. As duas

turmas reunidas somam um total de 45 estudantes oficialmente matriculados. Destes,
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15 alunos participaram das aulas sincronas com grande frequéncia, e outros dois
estudantes participaram eventualmente. Dos 15 alunos mencionados, 11 estudantes
deram retorno positivo e entregaram as autorizacdes, devidamente preenchidas,
permitindo a analise do material por eles produzidos e de sua participa¢do nas aulas
por esta pesquisa. Dos estudantes que néo participaram das aulas sincronas, apenas
3 buscaram os materiais impressos na escola. Os demais ndo mantiveram qualquer

tipo de contato com a instituicdo ao longo do periodo.

As duas turmas tém perfil semelhante, sdo, em sua maioria, jovens com
historico de repeténcia escolar ou passagem por programas de aceleracdo e
progressédo nos estudos. A idade dos estudantes varia dos 15 aos 21 anos. Os alunos
participantes sdo 5 homens e 6 mulheres. Aqui cabe destacar que ndo havia op¢ao
para marcar a orientacdo sexual na ficha de sondagem ou em qualquer outro material
por eles preenchidos. Dos 5 homens participantes, 3 tém a idade de 16 anos, 1 tem
18 anos e o0 mais velho 21 anos. Das alunas mulheres, a mais jovem tem 16 anos, 3
delas tém 17 anos, e as outras duas tém 18 e 20 anos respectivamente.

Dos 11 alunos, duas alunas e um aluno tém diagndstico de deficiéncia
intelectual. Destes, a aluna mais jovem, com 18 anos, apresenta diagndstico de

Sindrome de Down.
Cuidados Eticos

Conforme foi combinado com os estudantes, seus responsaveis e a direcdo da
escola, ndo iremos nos referir a nenhum dos 11 participantes por seus nomes reais,
entdo, optamos por designar cada um com um nome aleatério conforme consta na

tabela abaixo.

Tabela 1
Informacdes sobre o0s alunos participantes

Nome Idade

Maria 17 anos
Carlos 16 anos
Flavia 17 anos
Janaina 16 anos
lvan 18 anos
Sandro 16 anos
Paula 20 anos
Mario 16 anos
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Josiane 18 anos

Geraldo 21 anos

Fonte: questionario respondido pela turma.

Geraldo tem diagnostico, especificado em laudo disponivel na escola, de
deficiéncia intelectual grave e transtorno hipercinético. O estudante tem dificuldades
no desenvolvimento escolar em relacdo a céalculos e interpretacao e leitura de textos.
E reservado, tem bom relacionamento com os colegas de turma, especialmente

alguns meninos que costumam Ihe fazer companhia durante os recreios.

A aluna Paula é reservada e tem poucos amigos na turma. Tem diagndstico de
deficiéncia intelectual, mas sem maiores especificacbes sobre a intensidade e

transtorno nédo especificado de desenvolvimento das habilidades escolares.

Josiane tem Sindrome de Down, motivo provavel para a deficiéncia intelectual.
Tem bom relacionamento com a turma e os colegas, de modo geral, costumam ser
pacientes com a estudante. A mée € presente na vida escolar da aluna, procura os
professores com frequéncia e estd sempre disposta a assessorar a jovem nos

assuntos da escola.

2.4 PERCURSO DIDATICO

A construcao da metodologia que nos dara o suporte para esta investigacao foi
pensada a partir dos seguintes aspectos: estrutura fisica da escola; materiais
disponiveis para as aulas; fazer uso de instrumentos que atendam aos objetivos da
pesquisa, a construcdo de uma aula inclusiva onde n&o haja diferenciacéo de tarefas,
ou seja, nenhum estudante recebera qualquer atividade simplificada ou diferente dos
demais colegas; garantir os registros de cada tarefa ou discusséo realizada; conhecer
0s saberes dos estudantes acerca dos conceitos de democracia e cidadania, bem
como algumas experiéncias que compdem sua trajetoria de participacao politica, seja
na escola ou fora dela; possibilitar o didlogo dos estudantes, a partir da mobilizagédo
dos conceitos de cidadania e democracia com os artigos 5 e 14 da Constitui¢éo.

Nossa proposta de trabalho foi pensada a partir do paradigma da inclusdo. Para
sua estruturacdo fizemos uso de estratégias usuais no cotidiano de muitos
professores, aulas expositivas, questionarios e analise de fontes histéricas estédo entre

aguelas utilizadas para dar corpo as atividades.
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Maria Paula Gonzalez discute a validade de seguirmos fazendo uso de
exposicoes, questionarios e esquemas nas aulas de Historia. A autora apresenta
situacbes em que tais opcdes didaticas surgem como mecanismos relevantes nas
aulas de Histéria (2018). Em suas palavras, exposi¢des, questionarios e esquemas
s«dafter es r ec or p.d®nisteés anstum@rOapadecer em nas aulas de
Historia, por ela observadas. Porém, a autora destaca que essas estratégias nao
permanecem estaticas, elas vém sendo atualizadas.

No obstante, en esta actividad recurrente i que a priori estaria
sefialando la persistencia de practicas conocidas i se encuentran
indicios de diversas transformaciones. En efecto, en las exposiciones
de los profesores (tanto en su forma como en su contenido) es posible
advertir el modo en que estos entienden la ensefianza y el aprendizaje,
los vinculos pedagdgicos que propugnan, los objetivos que persiguen,
los saberes que despliegan, entre muchos otros aspectos.
(GONZALEZ, 2018, p. 87).
Antes de chegarmos em uma sala de aula e simplesmente impormos conceitos
e conteudos previamente elaborados, identificar os conhecimentos prévios dos
estudantes pode suscitar-nos novos horizontes metodologicos. Seguindo esse norte,
num contexto de aulas remotas, lancamos mao de um questionario de sondagem
objetivando aferir os conhecimentos e impressfes sobre os conceitos de cidadania e
democracia e os contetudos que viriam a ser desenvolvidos durante as aulas. Outra
funcdo importante da sondagem seria a de conhecer suas experiéncias de
participacdo politica. Segundo Maria Paula Gonzalez, questionarios podem ser
ferramentas importantes para as aulas de Histéria, a depender da forma como for
elaborado pelo professor podem estimular os estudantes a dizerem o que sentem e
pensam sobre determinada temética (p.93). Ainda segundo a autora,

vale |l a pena rescatar esta pr 8§
escolar, y sefialar que esta puede vehiculizar acercamientos
interesantes en la historia como disciplina escolar. (p.94)

As aulas ocorreram por via remota, todos 0s encontros se deram através da
plataforma google meet, as exposicdes sobre o0s conceitos e conteudos se
constituiram em medida recorrente dadas as circunstancias em que as atividades
foram desenvolvidas. As aulas expositivas sdo, em muitas situacées, um recurso

necessario ao professor, uma vez que em algumas escolas 0s recursos materiais

disponiveissdoescassos.Conf or me nos mostra Go nsgnanas z ,

propensas al dialogo que al monélogo, e invitan a los estudiantes a participar, inferir,

ct

A
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justificar y construir c¢onoc ip.fhd).eAssimnosendog
apesar de parecer um formato ultrapassado, as aulas expositivas apresentam grande
potencial didatico, podendo se erigir como ferramenta de estimulo a participacdo dos
alunos. A exposicao, ainda segundo Gonzalez, pode servir para propor
guestionamentos e reflexfes aos estudantes (2018, p. 91). Quando falamos em aulas
expositivas abrimos um leque consideravel de possibilidades discursivas, o professor
pode estruturar sua fala a partir de fatos, nomes e data que nada representem aos
estudantes e o contexto em gque vivem, mas a0 mesmo tempo em que sua fala pode
assumir um carater provocativo, instigador. Em outras palavras, a aula expositiva pode
nos mostrar pontos de permanéncia e ruptura na forma e no contetdo ensinado pelos
professores de Historia.

Nossa proposta de aula foi desenvolvida em 5 etapas distintas: sondagem,
exposicdo de conceitos e contexto historico analisado, leitura de documentos
histéricos (Constituicdo Federal do Brasil de 1988), atividade criativa/reflexiva e
avaliagéo.

As cinco etapas acima apresentadas foram pensadas de forma que a aula
pudesse permanecer apoiada sobre o objetivo central da pesquisa: a construcao de
uma aula de histdria inclusiva dentro do contexto de pandemia em que vivemos.

Como ja foi exposto, para a realizacao de todas as etapas do percurso didatico
fizemos uso das plataformas virtuais disponiveis, o google classroom e seus recursos:
meet e formularios. Os dispositivos disponiveis moldam um novo formato de aula, a
aula remota. Nesta, a interacdo entre o professor/professora e alunos ficam limitados
pela abertura ou ndo da camera e do audio por ambas as partes, em especial 0s
estudantes. Todas as etapas ocorreram durante as aulas sincronas e foram
gravadas.

O titulo da aula foi Cidadania e Democracia no Brasil: estudos sobre a
Constituicao de 1988. Cidadania e Democracia s&o 0s conceitos centrais desta aula.
Estes, por sua vez, ndo Sd0 conceitos universais ou estaticos, estdo diretamente
ligados ao periodo histérico a que sao aplicados e, nos tempos atuais, Sao
amplamente discutidos.

Para esta atividade, partimos da analise de trechos escolhidos da Constitui¢cdo
Federal brasileira de 1988, mais especificamente, artigo 5°, incisos LILIILIV.V, VI,
VIILIX, X, X1, XILXV,XVI,XVII, que trata dos direitos individuais e coletivos e XVIIl e 14

(completo), que trata dos direitos politicos.

ma n
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A questdo que deu suporte para a construcao da aula é a seguinte: podemos
contribuir para a formacdo de uma cidadania critica e para a valorizacdo da
democracia e da participacdo politica de estudantes do 22 ano do Ensino Médio a
partir dos estudos sobre a Constituicdo de Federal de 19887
Os objetivos de ensino sao:

- Conhecer o contexto histérico em que foi formulada a Constituicdo de 1988 e os
agentes politicos participantes;

- Analisar os conceitos de democracia e cidadania a partir dos artigos 5 (inciso ) e 14
da Constituicdo de 1988;

- Compreender as possibilidades de participacédo politica presentes no artigo 14 da
Constituicdo Federal de 1988;

- Contribuir para a formacao de uma cidadania ativa e critica dos estudantes;

2.4.1 Atividade Propostas
2.4.1.1 Sondagem

Os objetivos da sondagem séao:

- Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre os conceitos de
democracia e cidadania;

-Conhecer o historico de participacdo politica dos estudantes em eleicdes
formais, seja na escola ou fora dela;

- identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a Constituicdo
Federal de 1988.

Para dar conta dos objetivos propostos, foram elaboradas 16 questdes
divididas nas seguintes secdes:
Democracia
1. O que é democracia?
2. Observe as figuras abaixo e marque X naquelas que vocé acha que tem ligacéo
com democracia. Vocé pode marcar quantas figuras quiser.
3.Vocé sabe o que é cidadania? Caso sua resposta seja sim, dé um exemplo de

cidadania.



Participacao Politica Escolar

4.Vocé participou de alguma eleicdo na escola em que estuda? (exemplos: eleicdo
para direcéo, professor conselheiro, lider de sala, conselho escolar)

( ) Eleicao para direcéo de escola

( ) Eleicdo para escolha de professor(a) conselheiro (a)

( ) Eleicéo para lider de sala

( ) Eleicao para conselho escolar

5.Participou como candidato ou eleitor?

6.Seu candidato ou sua candidata foi vitoriosa (a)?

7.Conte como foi sua experiéncia em participar dessas elei¢cdes.

8.Caso sua resposta seja ndo, marque o (s) motivo (S) porque vocé nao votou:
( ) n&o quis votar

( ) ndo sabia que poderia votar

( ) néo ficou sabendo da eleicao.

9. Se o motivo for outro, escreva aqui:

Participacdo Politica:

10. Vocé ja votou em alguma eleicdo em seu pais?

( ) Eleicéo para vereador.

( ) Eleicao para prefeito.

( ) Eleicdo para deputado estadual.

( ) Eleicao para governador.

( ) Eleicédo para senador.

( ) Eleicdo para deputado federal.

( ) Eleicao para presidente.

( ) Eleicao para conselheiro tutelar.

() Nunca votei em nenhuma eleicao.

11. De que forma vocé gostaria de participar das eleic6es do seu pais?
() Como eleitor(a)

() Como eleitor(a) e candidato (a)

() Nao tenho interesse em patrticipar das elei¢cdes

11.Caso vocé tenha participado de alguma outra eleicdo que ndo aparece na lista
acima escreva aqui qual eleicdo foi essa:

12.De qual forma vocé gostaria de participar das eleicdes do seu pais?

() Como eleitor
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( ) Como candidato

() Nao tenho interesse em patrticipar de eleicdes.

13. Vocé ja votou em alguma enquete pela internet? Qual?

14. Vocé ja assinou algum abaixo-assinado pela internet? Qual o assunto?
15. Vocé sabe o que é a Constituicdo Federal do Brasil e 19887

16. Conte o que vocé sabe sobre a Constituicdo Federal do Brasil de 1988.

2.4.1.2 Exposicao sobre o conteudo de aula e conceitos selecionados
a. Leitura dos textos 1 e 2 (os textos foram disponibilizados em formato PDF
através da plataforma google classroom);
b. Apresentacéo de slides discutindo através do google meet, o contexto histérico
em que a Constituicdo de 1988 foi elaborada;
C. Apresentacdao de slides desenvolvendo os conceitos de democracia e cidadania
através do google meet;

A leitura de trechos da Constituicdo ndo traz para sala de aula apenas a
experiéncia documental de andlise de fonte primaria, mas permite ao estudante
conhecer um pouco mais sobre uma ferramenta que estabelece algumas bases legais

para sua acao enguanto cidadao.

2.4.1.3 Leitura da Constituicao

a. Apresentacao de slides com os incisos escolhidos dos artigos 5 e 14 através
do google meet (Anexo 1);

b. Questionario sobre as aulas via google formulario;

Questbes sobre a aula expositiva

1- Quem é considerado cidadao no Brasil?

2 - Vocé pode se considerar cidadao?

3- Vocé se encaixa no grupo das pessoas que podem votar?

4 - Com sua idade atual vocé pode se candidatar a quais cargos? Observe 0 artigo
14 para responder a esta questao.

5- A partir do que estudamos sobre nossa Constituicao e dos textos lidos, explique
com suas palavras o que é democracia.

6 - A partir do que estudamos sobre a historia da nossa Constituicdo, 0 que vocé

entende que é ser um cidadao?
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2.4.1.4 Atividade criativa/reflexiva

a. Os estudantes foram convidados a propor uma lei que contribua para que o

Brasil seja um pais melhor. Uma ficha foi disponibilizada para os estudantes criarem

sua lei através do google classroom;

b. Além de proporem uma lei, os estudantes precisaram justificar sua importancia;
Os estudantes operaram tanto o conceito de democracia quanto de cidadania

através da proposicéo de uma lei sobre qualquer assunto que ele tenha interesse.

2.4.1.5 Avaliacéo
a. Leitura das leis criadas e das justificativas e avaliagdo dos alunos sobre todas
as leis criadas. Ao final, foi realizada analise das leis criadas e cada uma delas deveria
ser aprovada pelo grupo;
b. A partir das leis criadas, os montamos em aula, sob a coordenacgéo docente,
um pequeno documento intitulado APOR UMA S
contidas todas as leis criadas e revisadas.
Este momento final permitiu aos estudantes p6r em discussdo o que

aprenderam durante as aulas ao criarem e analisarem as leis.
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3. UMA EXPERIENCIA DE AULA INCLUSIVA

Formular uma aula de Histéria € sempre um desafio, € preciso levar em
consideracdo alguns aspectos: o publico-alvo, as condi¢cdes materiais, 0s objetivos
pedagogicos, o tempo disponivel e outros fatores que podem vir a surgir durante a

aplicacao da proposta de aula.

Assim sendo, € preciso ter em mente que a sala de aula ndo € um mero palco
em que docentes despejam conhecimentos sobre individuos sem opinido ou
conhecimentos prévios. E um lugar de conflito, mas também de cooperacéo, é espaco
de dialogo entre uma série de saberes produzidos por diferentes atores localizados
em lugares distintos da sociedade. Esse processo deve ser organizado e estar sob

olhar atento do professor ou professora e com sua orientacao e direcionamento.

Nesse capitulo, vamos trazer a experiéncia de uma aula de Histéria pensada a
partir do paradigma da incluséo escolar. Toda a sequéncia didatica foi elaborada tendo
em vista as especificidades dos estudantes, buscamos organizar os encontros com o
intuito que todos os participantes se sentissem a vontade para contribuir de acordo
com suas possibilidades nas atividades propostas.

O capitulo esta estruturado em duas secdes. Na primeira, tecemos breves
consideracdes sobre o percurso didatico, trazemos as respostas dos estudantes ao
guestionario de sondagem, as questfes sobre cidadania e democracia propostas
durante as aulas e suas proposicoes a partir da tarefa de criagdo de uma lei. Por fim,
tecemos algumas consideracdes a respeito de comentarios e participacdes dos alunos

durante a exposi¢cao do professor sobre os temas tratados.

Na segunda, analisamos o percurso didatico e seus resultados. O objetivo
desta secdo € apresentar nossas percepcdes sobre os resultados obtidos com a
proposta de aula, nossos erros e possiveis acertos planejamento e execucao das
tarefas realizadas pelos estudantes levando em consideracdo nossa proposta central:

0 ensino de Histdria para a cidadania sob a perspectiva inclusiva.
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3.1 DESENVOLVIMENTO DO PERCURSO DIDATICO

3.1.1 Categorias de analise

Esta pesquisa se caracteriza, também, por ser a observacdo e andlise da
prépria pratica. Em outras palavras, ndo temos as impressdes de outros professores,
ndo contamos com suas perspectivas e analises sobre as situagdes que envolveram
a sequéncia didatica, os comentéarios apresentados sao fruto das observacdes e da

experiéncia apenas deste pesquisador.

Alguns dos participantes foram nossos alunos em outros anos, 0 que nos

possibilitou maiores informacdes sobre suas personalidades e desempenho escolar.

Para atender aos objetivos de pesquisa, vamos analisar o material produzido

pelos alunos e as aulas a partir das seguintes categorias:

1 - NocdBes de cidadania e democracia apresentadas pelos alunos e alunas a partir

das respostas ao questionario de sondagem;

2 - Compreensdao sobre cidadania e democracia apresentadas pelos alunos a partir
das questbes feitas pelo professor durante as aulas sincronas e demais atividades

disponiveis na plataforma google classroom;

3 - Semelhancas e diferencas nas respostas dadas pelos estudantes com deficiéncia

a sondagem e outras atividades em relacdo aos demais colegas;

3.1.2 Aula 1: Apresentacéo da Proposta de Trabalho e Sondagem

A primeira aula foi utilizada para apresentar o trabalho e a proposta de pesquisa
aos estudantes. Na primeira parte, foi explicado para a turma que a participacdo no
trabalho como atividade de aula seria obrigatéria, porém, a participacdo na pesquisa
seria facultativa, sendo necessario que os alunos e responsaveis dessem autorizacao
para que as respostas e comentarios dos estudantes pudessem ser analisadas pelo
professor pesquisador. Nenhum dos estudantes demonstrou contrariedade em
participar da atividade e da pesquisa, porém, muitos ndo deram nenhum tipo de

retorno sobre as autorizacfes de consentimento e assentimento.

Num segundo momento, foi disponibilizado um questionario via google

formulario contendo as questbes de sondagem.
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3.1.2.1 Sondagem

O questionario de sondagem nos possibilitou conhecer um pouco sobre a
trajetoria de cada estudante no que concerne a participacdo em pleitos eleitorais,
sejam eles dentro ou fora do ambiente escolar. Também permitiu aferir os
conhecimentos prévios dos participantes sobre os conceitos de cidadania e
democracia. Do ponto de vista metodologico, a partir da analise da sondagem
constatei certa dificuldade apresentada por alguns estudantes na compreenséo das
guestdes ou mesmo na formulagdo das respostas escritas, em especial Geraldo,
Paula e Josiane. Porém, em virtude das condi¢cdes materiais disponiveis, optamos por
nao descartar o formato em questionario, mas enfatizar e estimular os alunos a se
manifestarem oralmente durante as aulas como forma de compensar a referida

dificuldade em nossa comunicagéo.

Antes de irmos as andlises das respostas, algumas consideracdes sao
necessérias. Foi solicitado aos estudantes que respondessem ao questionario de
sondagem sem consultar nenhum tipo de material ou site, uma vez que nem todas as
perguntas eram sobre sua experiéncia pregressa. Algumas das questdes buscavam
averiguar o conhecimento do aluno sobre os temas de aula: cidadania e democracia.
Mas sendo a atividade realizada por via remota ndo temos como atestar que néo
houve, de fato, qualquer tipo de consulta durante o preenchimento do instrumento de
sondagem. De maneira geral, a julgar pelo conjunto de respostas ficamos com a
percepcdo que, salvo em alguns casos que serdo devidamente identificados e
discutidos ao longo do texto, as respostas seguiram as instrucbes dadas pelo
professor.

O questionario de sondagem € composto por questdes de formatos variados,
algumas aceitavam respostas mais objetivas e outras exigiam o desenvolvimento mais

elaborado para atender ao que era solicitado.

A primeira questao era sobre democracia. As respostas dos estudantes foram
variadas, porém trouxeram aspectos da ideia de democracia presentes na
Constituicdo. Elencaram o direito ao voto, a liberdade de opinido e o poder e

reponsabilidade do povo para escolher seus representantes.

Quadro 1 - Democracia

Pergunta 1: O que é democracia?




Alunos Respostas

Mario n £ a responsabilidade do
representantes pol2ticos. 0

Carlos ADemocracia ® um si st e meaidguaos
gue preenchem certos requi si

Flavia ADemocracia ® qualquer f or ma
cidaddos''podem participar no pro

Janaina RO povo tendo direito de esc

lvan AfRegi me em que direito dl® ascolhbeeem seos
governantes ou serem um. O

Sandro RO governo onde o povo tem o
seus representantes pol2tico

Paula AfDemocracia O que ® demogr af
umas coisas que gue os estudantes estudam. 0

Josiane AE o direito de expor sua op

Geraldo AfDemocracia ® um regime pol 2
elegiveis participam igualmente & diretamente ou através de
representantes eleitos d na proposta, no desenvolvimento e
na criacdo de leis, exercendo o poder da governacao atraves
do sufr8gio universal .o

Isadora Af quando o povo ® responss8yv
seus representantes pol2tico

Maria Democracia é um sistema politico onde o povo, através do
voto, elege os seus representantes politicos.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir da questdo 1 do questionario de

sondagem
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A maioria dos estudantes relacionou democracia ao voto e a possibilidade de

escolher seus representantes politicos. Também definiram como um regime, sistema

politico e forma de organizacdo social. Mas Geraldo e Paula tiveram dificuldades em

responder.

1 Eventuais erros de ortografia e pontuacdo foram corrigidos, mas sem qualquer alteracdo no sentido das

frases, nem na escolha das palavras feitas pelos estudantes.
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A resposta dada a questdo por Geraldo foi copiada da internet. O estudante
copiou a resposta do site Wikipédial?. Antes de iniciarem o preenchimento do
questionario de sondagem foi solicitado que respondessem de acordo com seus
conhecimentos e que ndo houvesse qualquer cépia da internet. Geraldo néo ter
seguido as orientacdes ndo deve ser encarado como uma simples tentativa de burlar
as regras para ter um resultado positivo, mas mais do que isso, pode revelar a busca
se igualar aos colegas, ja que o estudante tem dificuldades de aprendizagem e deixou
transparecer durantes as aulas ter consciéncia dessa condicdo, e talvez do

diagnéstico de deficiéncia intelectual.

Josiane realizou as tarefas com auxilio da mée e da avé. A estudante, que tem
diagnostico de Sindrome de Down, apresentou dificuldades em operar a plataforma
virtual sozinha. Dadas as circunstancias, tudo indica que sua resposta tenha sido

orientada pela mée ou pela avé.

Paula ndo teve auxilio de terceiros e nao fez cépia da internet. Porém, sua
resposta é de dificil compreensdo. A jovem relacionou democracia a problemas

estudados, provavelmente, na escola.

As respostas de Geraldo, Josiane e Paula nos indicam que os estudantes
tiveram dificuldades em conceituar democracia por meio da escrita. Nesse sentido, é
possivel refletirmos sobre a necessidade de busca por outros métodos que venham a
contribuir para que os alunos e alunas possam se expressar. Isto €, a elaboracéo de
um instrumento avaliativo precisa considerar uma série de fatores, um deles é a
condicdo de entendimento dos alunos e alunas sobre o que é solicitado. E prudente
considerar que uma resposta incorreta pode ser consequéncia de uma pergunta

inadequada e n&do da falta de conhecimento necessariamente.

Na segunda questéo foram apresentadas cinco imagens aos estudantes: uma
sala de aula, a Constituicdo Federal de 1988, uma urna eletrénica, uma pessoa junto
a cabine de votacdo e uma urna para voto com cédula em papel. Foi solicitado que
marcassem X nas imagens que eles considerassem que tém relacdo com o que
entendem por democracia. Eles poderiam marcar quantas imagens julgassem

necessario.

12 Aresposta foi copiada do site wikipédia. Disponivel em



Figura 11 Imagens sobre democracia
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Gréfico 1 - Democracia
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Observe as figuras abaixo e marque X naquelas que
vocé acha que tem relacdo com democracia. Vocé pode
marcar quantas figuras quiser.

12
1

o

8
6
4
2
0
Sala de aula Constituicao Urna eletrdnica Cabine de votacaoUrna para voto em
papel

B Observe as figuras abaixo e marque X naquelas que vocé acha que tem relagdo com democri
Vocé pode marcar quantas figuras quiser.

Fonte: elaborado pelo autor a partir das respostas a questao 2 do questionario de
sondagem

Isadora, Josiane, Paula, Flavia e Ivan marcaram x em todas as imagens; Mario
e Sandro marcaram x em apenas trés. Consideraram haver relacdo com democracia
apenas as imagens da urna eletronica, da pessoa junto a cabine de votacao e da urna
para voto com cédula em papel; Maria e Janaina marcaram x em 4 imagens, deixaram
de fora apenas aquela que apresentava a Constituicdo Federal de 1988; Geraldo
marcou X nas imagens B, C e D. O estudante considerou que a sala de aula e a urna
para votacdo em cédula de papel ndo tém relacdo com democracia; Carlos nao
marcou apenas a imagem A, ou seja, considerou que apenas a sala de aula, dentre

as imagens, nao tem relacdo com democracia.

Na questdo, que solicitava respostas objetivas, ndo se exigia a construcao de
frases para explicitar o conhecimento do estudante sobre o que era pedido. O fato de
a quest«o ser objetiva permitia marcar
e Paula responderam que todas as imagens tém relagdo com democracia, porém, as
respostas dadas a questao anterior nos indicam que ambas ndo sabem expressar por
escrito o que é democracia, embora demonstrem ter alguma ideia acerca do conceito.
Geraldo marcou apenas 3 imagens, o aluno considerou que a sala de aula e a urna
de votacdo ndo tém relagdo com democracia. Analisando as respostas do grupo
inteiro de participantes, podemos averiguar que a sala de aula e a Constituicdo foram
as imagens menos relacionadas a democracia. Urna eletronica e cabine de votacao

receberam o maior nimero de mencgdes.

resp
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Na terceira questéo, foi perguntado o que é cidadania e solicitado um exemplo

sobre cidadania.

Quadro 2 - Cidadania

O que é cidadania?

Alunos Respostas

Mario N&o sei

Carlos Cidadania é o conjunto de deveres e conveniéncias
necessarias para um bom convivio social.

Flavia Cidadania € saber que € sujeito de direitos. Ex: escolher
representantes politicos

Janaina Seria a escolha de a¢des melhores para uma boa convivéncia
(n&o sei exemplo)

lvan Sim, fazer parte de um grupo de pessoas de uma determinada
regiao.

Sandro N&o, ndo sei o que é cidadania

Paula O que é cidadania € uma palavra que é um exemplo de varias
coisas.

Josiane sim, VOTAR

Geraldo sim A cidadania € o conjunto de direitos e deveres exercidos
por um individuo que vive em sociedade

Isadora Sim. Exemplo: Votar de forma ética e consciente.

Maria Cidadania é um conjunto de direitos e deveres exercidos por

um individuo que vive em sociedade. EX: respeitar as

diferencas étnicas, econémicas, religiosas e sociais.

Fonte: elaborado pelo autor a partir das respostas a questao 2 do questionario de

sondagem

Conforme exposto no quadro 2, apenas dois alunos disseram nao saber o que

€ cidadania. Nessa questdo, a maioria dos alunos ndo conseguiu explicar o que

entende por cidadania dando um exemplo pratico. Para alguns, cidadania pode se

relacionar com direitos e deveres, escolha dos representantes, pertencimento a um

grupo, o respeito as diferencas e regras de convivéncia social.



68

Geraldo novamente copiou sua resposta de um site do site Brasil Escola. Paula
respondeu de forma confusa e Josiane elencou o voto como exemplo. Lembrando que

Josiane respondeu as questfes com auxilio de pessoas da familia.

Considerando as respostas as trés primeiras questées, podemos concluir que
dentre os alunos Geraldo, Josiane e Paula apresentaram as maiores dificuldades em
fazer elaboragdes conceituais sobre os temas tratados. Os instrumentos utilizados e
o formato da aula ndo nos possibilitaram aferir os conhecimentos destes estudantes

sobre cidadania e democracia da forma como esperavamos inicialmente.

As questdes de numero 4 até a numero 11 nos permitiram conhecer um pouco
da trajetoria de participacdo em pleitos eleitorais dos estudantes, seja ela dentro ou
fora da escola. Foi questionado se ja haviam participado de alguma eleicdo na escola.
Caso a resposta fosse positiva, deveriam marcar uma ou mais entre as opcdes
disponiveis: eleicdo para direcdo de escola, professor conselheiro, conselho escolar
e lider de turma. Também perguntamos se participaram como candidatos ou eleitores.

Grafico 21 Participacdo em elei¢cdes

Eleicbes que os alunos ja participaram na escola
12

| I I
0 I I

Direcdo de escola Professor Lider de sala  Conselho escolar Nunca Participei de
nenhuma eleicdo

(o0}

()]

N

N

Fonte: elaborado pelo autor a partir do questionario.

Todos responderam que ja participaram, como eleitores, de alguma das
eleicdes citadas. Apenas Carlos e Mario j& haviam participado como candidatos,

ambos disputaram a lideranca de turma. Mario diz ja ter passado pela experiéncia de



69

ter sido lider de turma. Maria, Carlos, Ivan, Sandro e Josiane afirmaram terem
participado de todas das 4 opcdes apresentadas. Flavia, Janaina, Geraldo e Isadora
participaram somente de elei¢cdes para escolha de professor conselheiro e lider de
sala. Mario participou da maioria das eleicdes, com excecao apenas de eleicbes para
conselho escolar. Paula afirmou ter participado de eleicbes para direcdo de escola e

professor conselheiro.

Quando perguntamos se ja haviam participado de alguma eleicdo no pais,
apenas Geraldo e Paula confirmaram ter votado. Geraldo afirmou ja ter votado para
vereador e Paula marcou as opc¢les vereador, deputado estadual e conselheiro

tutelar.

Perguntamos se os alunos gostariam de participar das eleicdes do pais como
eleitores, candidatos ou ambos. lvan e Paula responderam que gostariam de participar
como eleitores e candidatos. Carlos, Mario, Isadora, Geraldo e Maria responderam
que gostariam de participar apenas como eleitores. Flavia, Janaina e Sandro disseram

gue nédo tém interesse em participar de eleicdes.

Perguntamos se ja haviam participado de alguma enquete ou abaixo-assinado
na internet. Apenas Geraldo, Josiane e Janaina disseram nunca ter participado. Os
demais escreveram ter participado, mas citaram o assunto de forma vaga e ndo deram

maiores detalhes.

Nas duas ultimas questdes perguntamos se os alunos sabiam o que é a
Constituicdo Federal e o que sabem sobre ela. Com excecao de Carlos, Flavia, Ivan
e Josiane, os demais escreveram que nao sabiam. Ivan respondeu que ndo sabe em
detalhes, Carlos escreveu que ela foi escrita apds a ditadura militar, Flavia respondeu
com um Asimo e Joseane afirmou que | 8
respondeu que AEuUu sei qgue el a organi za
sei que ela foi formada para manter a democracia, o direito e a independéncia dos
poderes. 0 Segundo FIl 8vi a, ® AConstituli

Estado (Pais), que pode ser ou ndo codificado como um documento escrito, que

ouvi

enumera e limita os poderes e fungbes de umaentdade pol 2tica. 0.

escreveu que A® a atual Carta Magna do

| egi sl a-»es vigentes no pa2s0. Ambas as
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A partir da sondagem pudemos constatar que os estudantes, de uma maneira
geral, ttm sim ideias prévias sobre cidadania e democracia. Os entendimentos variam,
mas suas impressoes sobre os dois conceitos se conversam, 0 voto aparece como
um direito do cidad&do e como um elemento que caracteriza a democracia. Mesmo que
nao tenham expressado de forma direta, os estudantes fazem associacdes sobre
cidadania e democracia. Na aula seguinte os conceitos de cidadania e democracia
foram abordados de forma que 0s jovens possam ter mais subsidios para formularem

e, se preciso, reformularem suas concepcdes sobre eles.

3.1.3 Aula 2: Conceituando Cidadania e Democracia (22 de setembro)

Essa aula ocorreu de forma sincrona através do google meet e foi norteada a

partir de duas questdes principais:

1) O que é democracia?
2) O que é cidadania?

Foram utilizados como recursos didaticos uma apresentacao de slides trazendo
0s conceitos de cidadania e democracia e uma breve historia da Constituinte de
1987/88 e da construcéo da Carta Magna de 1988 e dois videos produzidos pela EVC
(Escola Virtual de Cidadania) da Camara dos Deputados?2. Esta primeira aula tem trés
momentos distintos: no primeiro, a discussdo sobre democracia; no segundo,
discusséo sobre cidadania; no terceiro, uma breve exposicdo do professor sobre a

elaboracado da Constituicdo Federal de 1988.

Na primeira parte da aula, foi solicitado aos alunos e alunas presentes que
ligassem o microfone e tentassem responder a questdo numero 1. Flavia, Sandro e
Carlos responderam que é um sistema em que o povo tem liberdade de escolher seus
representantes. Para Janaina, democracia é a participacdo do povo no poder politico
tendo liberdade de expressao. Geraldo escreveu no chat que afirma néo lembrava,

Josiane disse que estava muito dificil e Paula ndo estava presente nesse momento

13 Ambos os videos estdo disponiveis ao publico na plataforma You Tube.

O que é democracia?. Disponivel értips://www.youtube.com/watch?v=[BKhYAFWQQk&ab channel=EVC
CAMARADOSDEPUTADAE®sso em 2 de fevereiro de 2021.

O que é cidadania? Disponivel ehitps://www.youtube.com/watch?v=xF0Jdsys&ab _channel=EVYC
CAMARADOSDEPUTAB®Esso em 2 de fevereiro de 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=jBKhYAFWQQk&ab_channel=EVC-CAMARADOSDEPUTADOS
https://www.youtube.com/watch?v=jBKhYAFWQQk&ab_channel=EVC-CAMARADOSDEPUTADOS
https://www.youtube.com/watch?v=xF0JJ-fosys&ab_channel=EVC-CAMARADOSDEPUTADOS
https://www.youtube.com/watch?v=xF0JJ-fosys&ab_channel=EVC-CAMARADOSDEPUTADOS
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da aula, mas quando entrou na sala preferiu ndo responder. Os demais alunos nao

quiseram responder.

Duas outras questdes surgiram na esteira da primeira. Questionamos 0s
alunos se o Brasil € uma democracia e se algum deles tém titulo de eleitor. Para
Isadora, Sandro e Geraldo o Brasil € uma democracia. Os outros estudantes néo se

manifestaram. Sobre ter titulo de eleitor, apenas Geraldo confirmou ter o documento.

Apoés a conversa inicial sobre democracia, assistimos a um pequeno video da
EVC que abordava a tematica. Ao término do video abrimos espaco para duvidas,

mas nenhum estudante se manifestou.

Na segunda parte da aula, exploramos a questdo sobre cidadania. Poucos
alunos arriscaram se manifestar sobre o assunto. Apés breve apresentacdo do
professor, retomamos o conceito. Entre os atributos de um cidadao, destacamos os
direitos politicos, ou seja, a possibilidade de votar e ser votado. E nesse sentido,
guestionamos aos estudantes se ja pensaram em se candidatar a um cargo politico.
Josiane ndo comentou. Geraldo disse ndo gostar do assunto, pois considera que €
Afatrapal hadoo. Paula afirmou ter pensado en

Na ultima parte da aula realizamos uma breve exposi¢do sobre a histéria da
Constituicdo de 1988. Por ter sido um momento de exposicdo do professor
acreditamos que tenha contribuido para que os estudantes com deficiéncia intelectual

nao se manifestassem.

3.1.4 Aula 3 (1 de outubro): Apresentacao e Discussdo sobre Artigos 5° e 14 da
Constituicao

Nessa aula, iniciamos com uma breve exposicdo comentada, dos artigos 5° e
14 da Constituicdo Federal de 88. Do artigo 5°, selecionei os incisos |, II, lll, 1V, V, VI,
VI, IX, X, X1, XIl, XV, XVI, XVII, que trata dos direitos individuais e coletivos e XVIIl e
0 artigo 14 completo, que trata dos direitos politicos.

14 Disponivel enfnttps://www.youtube.com/watch?v=jBKhYAFWQQk&ahannel=E\-C
CAMARADOSDEPUTADOS



https://www.youtube.com/watch?v=jBKhYAFWQQk&ab_channel=EVC-CAMARADOSDEPUTADOS
https://www.youtube.com/watch?v=jBKhYAFWQQk&ab_channel=EVC-CAMARADOSDEPUTADOS
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A aluna Josiane participou intensamente através da leitura dos artigos. Apés a
conclusao da exposicao, Josiane, Geraldo e Paula ndo expuseram nenhuma duavida.
A aluna Paula entrou apos serem transcorridos 23 minutos de aula. Ao término da
exposicao, foi solicitado que os estudantes respondessem o seguinte questionario via

google formularios:

1 - Quem é considerado cidadao no Brasil?

2 - Vocé pode se considerar cidad&ao?

3 - Vocé se encaixa no grupo das pessoas que podem votar?

4 - Com sua idade atual vocé pode se candidatar a quais cargos? Observe o0 artigo
14 para responder a esta questao.

5 - A partir do que estudamos sobre nossa Constituicdo e dos textos lidos, explique
com suas palavras o que € democracia.

6 - A partir do que estudamos sobre a historia da nossa Constituicdo, o0 que vocé

entende que é ser um cidadao?

Quadro 3 - Cidadania no Brasil

Alunos Questao 1: Quem € | Questdo 2: Vocé pode se

considerado cidadao no | considerar cidadao?

Brasil?
Respostas
Mario Pessoa com nacionalidade | Posso pois nasci aqui.
brasileira, naturalizada aqui.
Carlos Todos os brasileiros natos e | Sim, pois eu nasci em solo
naturalizados. nacional.
Flavia Toda a populacéo. Sim, eu tenho direitos e deveres,

e por lei eu sou um cidadéo.

Janaina Todos aqueles que possuem | Sim, pois tenho direitos politicos
direitos civis. como poder votar, ser votado,

direitos humanos, etc.
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lvan N&o respondeu N&o respondeu
Sandro E considerado cidaddo, | Sim, posso me considerar
pessoas de nacionalidade | cidadao, pois minha

brasileira, que né@o sao | nacionalidade € brasileira.

estrangeiras.

Paula E pessoa fisica, nacional, nata | Sim um cidaddo é uma pessoa
ou naturaliza, no pleno | que ajuda as pessoas e que néao
exercicio dos direitos | joga coisa no chao.

politicos.... Em outras palavras
nao pode haver privacao
definitiva ou proviséria de
direitos politicos! Enfim, do
ponto de vista juridico,
somente 0 nacional eleitor
pode ser considerado

fci dad«o.

Josiane As pessoas nascidas em | Sim. Por que exerco meu direito

territério nacional. politico.
Geraldo Os politicos ou as pessoas. Sim porque eu sou uma pessoa.
Isadora Brasileiro. Sim, pois tenho deveres e

direitos na sociedade.

Maria Todas as pessoas que vivem | Sim, pois cumpro quase todos
no Brasil e cumprem seu papel | meus direitos como cidada.

de cidadao.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir das questfes 1 e 2 do questionario
sobre cidadania e democracia

Ao responder a questdo de numero 1, a maioria dos alunos relacionaram
cidadania ao fato de terem nascido no Brasil. Na questédo de numero 2 disseram se
considerar cidad«os. Geral do respondeu
perguntado se pode se considerar cidamd«o

porque sSou uma pessoao.

i O:¢
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Paula respondeu a primeira questdo com uma frase copiada da internet!®. Mas
na quest«o de n¥Yme rSonud cidadis uma EEEsoa que @jada as
pessoas e que nao joga coisa no chdo®. 0 Pse gereber que a estudante relaciona
cidadania com um certo tipo de conduta quando fala em ajudar os outros e n&o jogar
lixo no chdo. A estudante aponta para um modelo de cidadania mais ligado aos

deveres do que aos direitos.

Na primeira questdo, Josiane respondeu, auxiliada pela m« e , gue S«O0
pessoas nascidas em territ-rio nacional o.

ASim. Por qgque exer-% meu direito pol2ticobo.

Quadro 4 - Participacao politica no Brasil

Alunos Questao 3: Vocé se encaixa Questao 4: Com sua idade atual
no grupo das pessoas que vocé pode se candidatar a quais
podem votar? cargos? Observe o artigo 14

para responder a esta questao.

Respostas

Mario Como tenho 16 eu posso votar | Nenhum, tenho 16, preciso de

sim, mas ainda nao sou |18 para me candidatar a

obrigado. vereador.
Carlos Praticamente sim, mas eu ndo | Eu ndo tenho idade para me
tenho titulo de eleitor. candidatar a nenhum cargo.
Flavia Sim. trinta e cinco anos para

Presidente e Vice-Presidente
da Republica e Senador; trinta
anos para Governador e Vice-
Governador de Estado e do
Distrito Federal; vinte e um

anos para Deputado Federal,

Deputado Estadual ou Distrital,

15 Disponivel eninttp://www.ordemmais.com.br/paraestudarmateria.php?cod=54 Acesso em 11 de abril de
2021.

16 A ortografia foi corrigida sem prgizos para o sentido do texto.

1”Ma&e e avé da estudante mantinham contato visual com a turma e se manifestavam para tirar dividas sobre
atividades e horarios de aula. Em alguns momentos era possivdbsiditando as repostas ou explicando
paraJosiane a atividade.



http://www.ordemmais.com.br/para-estudar-materia.php?cod=54
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Prefeito, Vice-Prefeito e juiz de
paz, Dezoito anos para

vereador.

Janaina Sim, me encaixo no grupo de | Com a minha idade atual (16)
pessoas que pode votar |ndo posso me candidatar a

porém nado tenho o titulo de | nenhum cargo, mas posso

eleitor. votar.

lvan N&o respondeu N&o respondeu

Sandro Sim, eu me encaixo, ja possuo | ndo posso me candidatar a
16 anos. nenhum cargo, no minimo, eu

teria que possuir 18 anos para
mais, mas por enquanto, sO

tenho 16 anos, entdo s6 posso

votar.
Paula Sim eu me encaixo no grupo. | Nao
Josiane Sim Vereadora
Geraldo Sim eu me encaixo. Deputado.
Isadora Sim Nenhum
Maria Sim Infelizmente ainda nenhum

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir das questdes 3 e 4 do questionario
sobre cidadania e democracia

Na terceira questao, com excec¢do de Geraldo, os demais alunos destacaram
que ndo tém titulo de eleitor, mas que reinem as condi¢des para votar. Geraldo
respondeu gqgue ASim eu me encaixo. o0 Paul

Josiane respondeu apenas que sim.

Na questdo de numero 4, a maioria dos estudantes disse que néo poderia se
candidatar em virtude de ainda ndo terem 18 anos completos. Geraldo respondeu
corretamente que tem idade para se candidatar a deputado. Embora ndo tenha
incluido outros cargos em que tendo 21 anos ja poderia se candidatar, o aluno foi
capaz de fazer uma associacdo correta com o cargo de deputado, seja ele estadual
ou federal. Josiane, auxiliada pela mae, respondeu que pode se candidatar a
vereadora. Ja Paula, respondeu apenas que f@An«oo. Essa

estudante ndo compreendeu a questao.

af

es



Quadro 5 - Democracia e cidadania na Constituicao

Alunos

Questéo 5: A partir do que
estudamos sobre nossa
Constituicao e dos textos
lidos, explique com suas

palavras o que € democracia.

Questdo 6: A partir do que
estudamos sobre a historia da
nossa Constituicdo, o que vocé

entende que é ser um cidadao?

Respostas

Mario

E o governo que O povo

decide quem vai comandar.

Ser naturalizado no pais.

Carlos

Democracia é um sistema
politico em que o povo tem o
poder de escolher os seus

representantes.

Sim.

Flavia

Democracia é a liberdade de
expressao, a liberdade de ter
seus direitos e de poder

contribuir para melhorias.

Cidadao é aqueles que tem
direitos por lei. Direitos de
poder se expressar, de poder
votar, de poder conviver em

sociedade sem discriminacao.

Janaina

Democracia é a ter direito de

escolha.

Entendo que ser um cidadao é
ter seus direitos e também

colaborar com eles.

lvan

N&o respondeu

N&o respondeu

Sandro

s

Democracia, € um governo
onde o0 povo tem total
soberania de fazer suas
escolhas, escolher  seus
representantes e seus

direitos.

Ser cidad&o é ter direito a vida,
a liberdade, a seguranca, a
igualdade perante a lei, a poder
ter opinido prépria e ter seus

direitos.

Paula

Democracia €& um regime
politico em que todos os

cidadéos elegiveis.

Cidadao é uma pessoa.

76
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Josiane O direito de eleger seus | Umaconquista através de muita

dirigentes. luta.

Geraldo Democracia €& um regime | Ser cidadao é uma pessoa.

politico.

Isadora Democracia € quando o povo | Sim, pois tenho deveres e
tem direito eleger seu | direitos na sociedade.

representante.

Maria Democracia é o direito de | Cidaddo é toda e qualquer
poder escolher o0s seus | pessoa que mora no Brasil.
governantes, sejam eles em

escolas, politica, trabalho.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir das questdes 5 e 6 do questionario

sobre cidadania e democracia

Na questdo de numero 5, a maioria dos alunos relacionou democracia ao

direito de escolher seus representantes. Em algumas respostas a liberdade de

express«o tamb®m apareceu. Geraldo respond
pol 2ticoo. Para Paul a fiDemocr #dos as ci@addaosn r e g
el eg2veiso. Josiane, com acaxéactci @ @afn O«ei, r aff
seus dirigenteso. Nessa quest «o, as respo:

i ndicam dificuldade em conceituar democraci
indica que os estudantes consultaram alguma fonte fora do material trabalhado em

aula.

Na sexta e Ultima questdo, enquanto os colegas associaram cidadania com ser
brasileiro, ter direitos e deveres previstos pela Constituicdo, Geraldo e Paula
relacionaram cidaddo a uma pessoa ou individuo. Josiane, auxiliada pela mae, fez

referéncia a luta por direitos, mas sem especificar que direitos sédo esses.

3.1.5 Aula 4: Pessoas com Deficiéncia na Politica (7 de outubro)

Nessa aula, iniciamos fazendo uma breve apresentagéo sobre a construgéao da
Constituicdo de 1988 e os diferentes atores sociais representados na assembleia

Constituinte de 1987/88. Apresentamos exemplos de pessoas com deficiéncias e
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representantes de outros grupos minoritarios*®. O objetivo desta aula era mostrar para
os alunos a importancia da diversidade de representacdo no meio politico, casas

legislativas e outros espacos de poder.

Durante a exposicao destaquei a importancia da participacdo da populacdo em
um regime democratico. Citei o exemplo dos estudantes da turma que, no questionario
de sondagem, responderam ter assinado abaixo-assinados e perguntei o que 0S
motivou a fazer isso. Apenas Geraldo e Maria responderam. Ele comentou que se
preocupava com a falta de policiamento na praca, pois quando saiam da escola estava
escurecendo, por isso teria assinado um documento produzido pela propria
comunidade local. Ja a preocupac¢édo da jovem era outra, ela comentou ter participado
de alguns abaixo-assinados em defesa da saude animal.

Apos a exposicdo, demos inicio a ultima atividade de criacdo das leis. Foi
proposto aos alunos e alunas a tarefa de pensar em uma proposta de lei que pudesse
contribuir para a vida em sociedade. Cada estudante deveria refletir sobre as
discussbes realizadas durante as aulas e utilizar a ficha'® disponibilizada para a

criacao de sua proposta de lei.

3.1.6 Aulas 5, 6 e 7: Criacao e analise das leis (19 e 26 de outubro)

Durante as aulas 5, 6 e 7, realizamos a leitura e analise sobre as leis criadas
pelos estudantes. Os interesses foram variados, as leis propostas envolveram desde
preocupac¢ao com a alimentacao, limpeza das ruas, ressocializacéo para presidiarios,
acessibilidade, crimes sexuais, impostos, cuidados com 0s animais e seguranga

publica.

Veremos a seguir, no quadro 3, a primeira versédo das leis criadas durante o
trabalho. A turma discutiu e aprovou cada uma das leis antes que realizassemos a
construgédo do documento final contendo todas as leis. No quadro abaixo vemos as
leis conforme o preenchimento dos alunos ao formulério disponibilizado e a
justificativa dada pelos estudantes para explicar o porqué de sua escolha em criar esta

ou aquela lei em sua primeira versédo. Apos todos terem entregado seus formularios,

180 PPT utilizado esta disponivel no apéndice 1
19 A ficha esta disponivel no apéndice 2
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foi realizada a leitura e a discussédo pelo grupo com o objetivo de aprovar as leis

criadas e a criacdo de um documento coletivo com as propostas aprovadas. O

e/ ou

documento final com as | eis aprovadas
SOCI EDADE MELHORO est8&8 no quadro 4.
Quadro 6 7 Propostas de Leis
Aluno (a) Leis propostas pelos Justificativa
estudantes

Maria determina que sera permitido | Os motivos para a criagdo desta lei, além
0 consumo de carne apenas | de trazer muitos beneficios para o meio
duas vezes por semana. ambiente, séo: diminuir 0s

desmatamentos, a reducao da plantacéo
de trigo, porque 0 mesmo serve para
alimentar o gado, reducéo do consumo de
agua e reducdo dos gases toxicos
emitidos pelo mesmo, pois a pecuaria
exige uma enorme demanda de terra, para
manter o gado, por isso milhares de
hectares sdo desmatados para cria-los.
Além de todos estes beneficios, ainda
teremos a prevencdo de diversas
doencas, como cancer, diabetes e
doencas cardiovasculares.

Carlos Flexibilizacdo na quantia de | Diminuir os empecilhos, impasses e
alvards, impostos e taxas | barreiras de acesso para o comércio e
para pequenos comerciantes, | para o meio privado para as pessoas de
funcionarios e pessoas com | maior vulnerabilidade social.
menores rendas.

Flavia € obrigatorio que todas as | 0 acesso a ruas e locais publicos, séo de
ruas e locais publicos tenha | dificil acesso a pessoa com deficiéncia
acesso a cadeira de rodas | que obrigatoriamente utiliza cadeira de
com penalidades graves caso | rodas. visto que muitos locais ndo tém
nao cumpra a lei. acesso a calcadas e/ou esta
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completamente ocupada por postes de
luz, crio essa lei para que o fornecimento
e 0 ajustamento sejam obrigatorio para
que pessoas com dificuldade tenham
condicbes de se locomover sem algum

problema

Janaina

A presente lei determina que
0s detentos tém direito a
dos

educacao dentro

presidios atraves de

professores voluntérios

A lei tem como objetivo a formagédo dos
detentos para o mercado de trabalho apés
0 cumprimento da pena e também os
conhecimentos basicos da educacéo que
muitos n&o tiveram direito pois moram em

periferias

lvan

Nao realizou

Sandro

qualquer pessoa que jogue
lixo ou descarte algo que ir4
gerar consequéncias ao meio
ambiente, devera pagar uma
multa dependendo do tipo de
material descartado, ou até

podendo ser preso por isso.

Melhorar a vida do meio ambiente, para
gue néo ocorra perdas devastadoras de
nossas florestas, rios, ruas, para que nao
possam ameacar a extingdo dos animais

gue habitam nesses locais

Paula

As policias deveriam pbr as
policias nas pracas pra ficar
cuidando os ladrbes que
gostam de ficar nas pracas
assaltando mais. As pessoas
cuidam dos cachorros que
elas [ilegivel] Nas casinhas

deles.

A redacdo dos projetos de lei devera
conter duas partes basicas. A primeira € 0
texto da lei propriamente dita, que traduz

a ideia que o deputado esta propondo;?°

Mario

Aumente o tamanho das

penas no Brasil.

No Brasil, o tamanho da pena que o

criminoso cumpre € muito menor do que

20 Retirado do site da Assembleia estadual de Sdo Paulo.
https://www.al.sp.gov.br/transparencia/participe/parlamenimvem/comofazer/
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deveria ser, com esta lei, aumentaria o

tamanho da pena.

Josiane | A presente lei determina com | Justificativa para a criacado de sua lei: ter
base na constituicdo de 1988, | oportunidade de aprender, sem importar
a educacao, direito de todos e | se é rico, pobre, preto, branco, possui
dever do Estado e da familia, | alguma deficiéncia ou incapacidade

serd promovida e incentivada
com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para O exercicio
da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho,
como um direito dos cidadaos
brasileiros altera a ldgica
inclusive em sala de aula, a
escola passa a ter mais
responsabilidade pela

garantia do aprendizado.

Geraldo | Botar mais policia na praca e | E para ter mais seguranca nas ruas e para
botar mais casinhas para os | pessoas

cachorros

Isadora Quem cometer abuso sexual | Pois nada justifica esse ato de violéncia.
contra qualquer pessoa deve
ser julgado e condenado a
perpétua, sem direito de

defesa.?!

Fonte: elaborado pelo autor a partir das propostas de leis dos estudantes

Quadro 6 7 Propostas de leis (verséo final)

Por Uma Sociedade Melhor

21 A temética trazida por Isadora é de fundamental importancia. O assunto foi amplamente debatido ao longo
das aulas, porém, devido aos objetivos de pesquisaonémixemos @ra este trabalho.



Proposta de Lei de Iniciativa Popular:

NGs, cidadaos brasileiros, propomos & Camara Federal as seguintes leis:

1-

O-

Essa lei determina que esta proibido toda forma de preconceito. Quem
nao obedecer estd sujeito a servico comunitario além da
obrigatoriedade de frequentar grupos de ajuda psicoldgica;

Esta lei determina a pena de prisdo perpétua para condenados por
crimes sexuais;

A presente lei determina que haja policiais em frente as escolas nos
horéarios de entrada e saida dos alunos;

A presente lei visa garantir incentivos fiscais e tributarios para pequenos
comerciantes;

Esta lei determina que em todos os locais do pais seja obrigatério o
acesso a cadeirantes;

Restringe o acesso a industria pornogréfica apenas as pessoas
devidamente cadastradas nos sites;

Lei de protecdo do meio ambiente. Prevé multa ou prisdo, de acordo
com a gravidade do caso, para quem poluir o meio ambiente;

Fica instituido o programa de reabilitacdo para presidiarios. Este
programa visa oportunizar emprego e formacéo profissional para
pessoas que cumprem pena e estdo em fase de soltura;

Esta lei determina que nao haja fianca nem diminuicdo de penas em

casos de crimes violentos;

10-Esta lei cria o 6rgao fiscalizador de gastos publicos de agentes do

estado;

11-Prevé ainstalacédo de casinhas para cées de rua nas pracas publicas;

12- Esta lei prevé o programa nacional de reeducacdo alimentar com o

objetivo de diminuir o consumo de carne por parte da populagao;

13- A presente lei determina com base na constituicdo de 1988, a

educacgédo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao

pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da

82
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cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, como um direito dos
cidadéos brasileiros altera a logica inclusive em sala de aula, a escola

passa a ter mais responsabilidade pela garantia do aprendizado;

Fonte: elaborado pelo autor a partir das modificagcoes realizadas pelos estudantes
em aula.

As leis criadas pelos estudantes nos remetem a diferentes tipos de anseios e

percepcdes sobre a sociedade em que estdo inseridos.

3.2 ANALISE DO PERCURO DIDATICO

As aulas ministradas contaram com trés momentos distintos: as exposi¢des do

professor, espacos para duvidas e debates e producdes escritas dos estudantes.
3.2.1 Sobre as Exposicdes

Os momentos de exposicao docente e 0s espacos para debate, da forma como
ocorreram, nao instigaram a participacédo dos estudantes Geraldo, Paula e Josiane.
Em minha experiéncia docente, foram poucos o0s episddios que os alunos
interrompam uma exposicao de sobre o assunto de aula para fazer questionamentos.
Costuma ser um espaco da aula onde o professor ou professora s6 escuta sua propria
voz. Nem por isso 0 momento torna-se menos importante. E evidente que falas muito
extensas contribuem para a dispersdo da atencédo dos estudantes, por iSso € preciso
gue as explanacgdes sejam bem pensadas. No formato de aula remota utilizado, esses
momentos nao instigaram a participacdo dos estudantes. Apds cada exposicao havia
um espaco para davidas, porém, como esperado, as mesmas nao foram apresentadas

por nenhum estudante.

3.2.2 Sobre os Debates

Nessa fase final das aulas, cada aluno foi convidado a ler sua proposta de lei.
Findadas as leituras, passamos a apreciacdo e aprovacao de cada lei pelo grupo. A

maioria dos alunos presentes se envolveram na discussdo, Geraldo e Josiane
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participaram principalmente no momento inicial de leitura. Paula fez algumas

intervencdes via chat ao longo do debate.

A leis comecgaram a serem lidas na aula do dia 19 de outubro. No inicio da aula,
guando perguntei sobre a lei que cada um criou, Geraldo afirmou ter esquecido a lei
que criou. O estudante foi buscar em suas anota¢cfes e alguns minutos mais tarde,
aparentemente sem | er, pois comentou que s
desenvoltura uma proposta dupla de lei sobre a necessidade de seguranca em frente
as escolas e de uma pessoa que cuidasse dos caes de rua. Segundo o estudante,
muitas pessoas abandonam 0s cées por isso é importante ter alguém para cuidar dos

animais.

A participacdo de Paula teve inicio, alguns minutos apos a intervencao de
Geraldo, com a leitura da lei criada. Quando questionei sobre o que a inspirou para
criar essa | ei a jovem respondeu fime inspir
a fala de Paula, Geraldo pediu a palavra e buscou explicar os motivos que o levaram
a propor suas leis e afirmou ter visto animais sendo maltratados pelas ruas e que nao

ha seguranca em frente as escolas.

3.2.3 Sobre as Produgdes Escritas

Ao longo dos encontros, criamos trés atividades em formato escrito: dois
guestionarios e uma atividade propondo a criacdo de um projeto de lei. Os dois
primeiros instrumentos ndo nos deram o retorno esperado, 0 que nao significa que
seus resultados devam ser descartados. O terceiro, por outro lado, se mostrou mais
potente e nos permitiu aferir melhor sobe o conhecimento construido pelos

estudantes.

Usar a escrita em si ndo foi a maior dificuldade, mas sim a forma como a
utilizamos. Nas duas primeiras atividades, fizemos uso de questbes de mdltipla
escolha e discursivas, porém, os estudantes com deficiéncia intelectual tiveram
dificuldades em respondé-las. Num primeiro momento tive a impresséo de que nao
tinham nada a dizer sobre os temas democracia e cidadania. Mas essa conclusao se
mostrou equivocada, ao longo das aulas foi possivel perceber que o maior problema

era a comunicacao com os estudantes e nao sua falta e conhecimento.

[a})
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Para identificarmos os saberes prévios da turma sobre o tema da aula 1
democracia e cidadania i recorremos a um modelo de sondagem contendo questdes
objetivas e descritivas. Deveriamos ter elaborado questées mais simples? Acredito
que nédo. Talvez o mais adequado seria repensar a forma de fazer a sondagem,
entrevistas individuais poderiam ter nos fornecido mais informacdes. Esta ¢ uma
abordagem que deve ser pensada com seriedade para atividades futuras com outras
turmas, em especial se lidamos com estudantes que apresentem dificuldades em se
expressar atraveés da escrita. No caso em questdo, nos referimos a jovens com
deficiéncia intelectual, mas o mesmo poderia ter ocorrido com estudantes sem um

diagndstico especifico.

A elaboracéo e aplicacdo de aulas € um caminho constante de erros e acertos
por parte dos professores e professoras. As limitacdes de uma determinada atividade
se devem ndo apenas a forma como ela é aplicada, mas também ao momento, ao
contexto em que a utilizamos. Com isso, entendo que uma atividade que ndo atende
as especificidades de uma situacao de ensino i aprendizagem pode se adequada a

outra.

Conforme vimos no capitulo anterior, Maria Paula Gonzalez (2018) destaca que
questionarios escritos, se bem utilizados, podem se constituir em instrumento que
permite aos alunos demonstrar suas ideias sobre um determinado tema. A esse
respeito, entendemos que a escrita, mesmo para estudantes com dificuldades em se
expressar através dela, pode sim estar presente e ser uma ferramenta potente para
as aulas de Histéria, desde que se encontre a estratégia mais adequada para cada

situacdo de ensino aprendizagem.

Para elucidarmos melhor o que foi dito no paragrafo anterior, vamos analisar a
terceira atividade, a elaboracao de leis pelos estudantes. Esta ocorreu na fase final
das aulas, somente depois de todas as exposi¢coes sobre o tema tratado € que foi
solicitado aos jovens que criassem uma proposta de lei com a qual pudessem

contribuir para a melhoria da vida em sociedade.

Para tanto, um a ficha foi criada, nela cada aluno e aluna deveria colocar seu
nome, apresentar sua proposta de lei e justificar o porqué da importancia de lei
pretendida. Apesar das dificuldades em construir frases e expressar ideias, Geraldo e

Paula foram capazes de fazer pequenas elaboracdes escritas e nos mostraram que
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estédo envolvidos com a comunidade em que vivem. Ambos compreendem o aumento
do policiamento como uma forma de combater a criminalidade, demonstraram
preferéncias sobre os locais onde deve haver o aumento da presenca policial ao
indicarem a praca localizada ao lado da escola em que estudam.

Para este pesquisador, a natureza das propostas foi o grande diferencial para
os resultados obtidos, uma vez que as primeiras questdes formuladas, sejam elas
objetivas ou discursivas limitavam as possibilidades de respostas. A tarefa de criar
uma lei se mostrou mais aberta, a abordagem favoreceu Geraldo e Paula a
externarem algumas de suas preocupacdes enquanto cidaddos, ambos

demonstraram estarem atentos a varias situacfes que ocorrem na sociedade.

O exercicio da cidadania voltada para a democracia passa pela reflexdo de
cada cidadao sobre o que ocorre a sua volta, quais demandas ele ou ela entendam
gue devam ser atendidas. Conforme Juan Delval,

la democracia no consiste s6lo en que los ciudadanos puedan elegir a
sus dirigentes o representantes politicos mediante votaciones, o que
tengan los mismos derechos y reciban un trato semejante, sino
también en que sean individuos autbnomos que tienen capacidad para
analizar racionalmente las situaciones sociales, compararlas de forma
critica y escoger entre ellas las més favorables para el bienestar no
sélo propio sino de todos. Por ello un componente esencial de la vida
democratica es la capacidad de decision auténoma de los ciudadanos.
(2012, p. 37)

Mesmo que Geraldo e Paula apresentem dificuldades em responderem
guestdes ou criarem elaboracfes complexas sobre cidadania e democracia, podemos
perceber a partir de suas propostas de leis que eles tém algo a dizer, coisas que
gostariam de mudar, melhorar. Dito isso, podemos refletir sobre a necessidade de
buscar constantemente a criagcdo de mecanismos de participacdo mais eficientes e
que permitam uma maior participacdo de todos as pessoas nas decisdes politicas da

sociedade.

A andlise da participacdo de Josiane exige um pouco mais de cuidado, pois as
respostas nos indicam que a jovem apenas escreveu o que foi ditado pela avo e pela
mae. Nesse sentido, podemos considerar que a sequéncia de atividades escolhida
nao criou as condi¢cdes necessarias para aferirmos a compreensao da jovem sobre o
assunto abordado. Mas apesar dessa constatacdo, entendemos a participacao de

Josiane através da leitura dos artigos da Constituicdo deve ser considerada como um
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passo importante dentro do processo inclusivo, pois esta situacao de leitura permitiu
a jovem dar sua contribuicdo para o andamento da aula sem precisar do apoio da mae
ou da avé. Além disso, sete encontros é um tempo relativamente curto e, dependendo
das circunstancias, nao nos permite conhecer os resultados com maior propriedade.
Como nos ensina Mantoan (2008), cabe ao aluno construir significados sobre o
conteudo aprendido em aula e ndo ao professor impor o que o aluno ira aprender ou

nao.

O aprendizado néo se reduz a realizacao de tarefas tradicionais como resolver
guestdes escritas ou orais sobre os conceitos determinados pelo professor. Pelo
nosso modelo de inclusdo seguido, entendemos que as associagdes estabelecidas
pelos estudantes podem ir além de formatos pré-determinados de avaliacdo. Fizemos
uso do modelo de aula remota e, este, por sua vez nos apresenta limitacdes ao
processo de ensino e aprendizagem. Porém, situacdes em que a aula pensada pelo
professor ou professora ndo atendem as expectativas sdo comuns em qualquer
modalidade de ensino, mas podem nos trazer aprendizagens e experiéncias

importantes.

Segundo Caridad HernandesSanc hez (2012, p. 66), dAprom
exige crear condiciones que permitan que individuos y grupos diversos intervengan
como actores sociales en un pl &oocasodoBrasigual d
estamos longe de proporcionarmos meios realmente efetivos que permitam as
pessoas com deficiéncia se manifestarem livremente. Ainda na mesma toada,

Sanchez (2012, p.66) cita a professora Patricia Mata Benito afirmando que

|l a participaci-n significa tres cosa
t ener parted y Atomar parte eno. iSe
sentirse parte de | a comunidad; it e
acceso a |l os recursos y bienes soci a

a la vida publica, a la construccion de lo comun, de una forma activa,
es tener la capacidad, la voluntad y el poder de actuar (apud Mata,
2009, p. 34).

Dessa forma, a afirmacédo da professora Patricia Benito, corrobora com nosso
entendimento de que a construgdo da cidadania passa necessariamente pelo
processo inclusivo, ou seja, por valores democraticos que considerem a participacao
de todos os individuos, mesmo aqueles que ndo atendam certos padrdes intelectuais
ou fisicos impostos de forma arbitraria como normais tém o direito de ouvir e serem

ouvidos.
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3.3. Sobre o Ensino de Histoéria

Dentro da proposta elaborada, as reflexdes sobre cidadania e democracia
partiram dos estudos da histéria recente do Brasil, mais especificamente do periodo
de transicdo entre a Ditadura Militar e a atual era democratica. Abordamos a
participacdo de personagens de diferentes origens sociais que participaram

ativamente dos debates que deram origem a Constituicdo de 1988.

O objeto de estudo escolhido se deve ao fato de buscarmos um recorte histérico
gue nos permitisse elucidar aos alunos e as alunas a importancia de temas como

cidadania e democracia para pensarmos nossa realidade atual.

O ensino de Histéria precisa estar em conexdo com a realidade do estudante,
deve dar-lhe subsidios para pensar seu contexto social e histérico. Conceicdo Cabrini
chama atenc¢édo para a falta de elo entre o que os alunos veem nas aulas de Historia
e sua realidade cotidiana.

Essa histéria, que exclui a realidade do aluno, que despreza qualquer
experiéncia da histoéria por ele vivida, impossibilita-o de chegar a uma
interrogacdo sobre sua prépria historicidade, sobre a dimenséo
historica de sua realidade individual, de sua familia, de sua classe, de
seu pa2?s, de seu tempo... Essa hist - i
nao se ver como um agente histérico, torna-o capaz de colocar
questbes ou de perceber os conhecimentos que, a partir de suas

experiéncias individuais, possam ser base de discussdo em sala de
aula (1986, p. 21, 22).

Para a autora € fundamental pensarmos o objeto de estudo levando em
consideracdo as caracteristicas do alunado, da escola e pensarmos a reflexdo que
gueremos produzir a partir do objeto proposto.

Analisar o processo de construcao da Carta Magna nos permitiu dar subsidios
as discussbes que estabelecemos ao longo das aulas. Ao abordarmos os debates
politicos sobre os rumos que o Brasil seguiria na nova era pos Ditadura militar,
tinhamos por intengcdo mostrar a importancia de participar das decisfes politicas do
pais como um dos fundamentos para a construgdo de uma sociedade democratica.

Para Cabrini Al evantar a problem8tica vive
darl hes voz, confrontar suas propostasp f aze
34).
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A Historia, enquanto disciplina escolar, tem grande potencial transformador,
pois o conhecimento histérico é capaz de fornecer elementos que permitam aos
jovens refletir sobre as disputas politicas da sociedade em que se inserem.

E mais, contribuir para os estudantes possam se perceber como agentes
politicos, como cidaddos que tém direitos politicos e que podem ocupar também
espaco no estado brasileiro.

No Brasil, ainda vivemos uma situacdo de baixa participagdo politica de
pessoas com deficiéncia em cargos eletivos nos diferentes niveis do estado. Isso
caracteriza uma sociedade onde a democracia ainda carece de ser aprofundada,
mostra um panorama de desigualdade nos espacos de poder. Nas palavras de
Rémond,

[...] o politico é uma das expressdes mais altas da identidade coletiva:
um povo se exprime tanto pela sua maneira de conceber, de praticar,
de viver a politica tanto quanto por sua literatura, seu cinema e sua
cozinha. Sua relacdo com a politica revela-o, da mesma forma que
seus outros comportamentos coletivos (2003, p.450).

O objeto de analise proposto nos permitiu trazer a reflexdo para a realidade dos
estudantes. Nesse sentido, com excecdo de Josiane, os demais participantes
demonstraram ter algo a dizer sobre ambos os conceitos e sobre sua realidade social.
As atividades de aula nos permitiram conhecer um pouco sobre o que pensam 0s
jovens, mesmo que de forma indireta, em relacdo a diversas questdes, como

seguranca publica, impostos, direitos dos animais, entre outros.

Partindo da exposicdo sobre a construcdo da Constituicdo de 1988,
destacamos a luta de uma série de forcas politicas e representantes dos mais diversos
setores da sociedade brasileira na disputa por espaco para suas demandas. Com isso,
nossa intencao foi enfatizar junto aos estudantes a importancia e as possibilidades
que a participacdo dos diversos grupos que compdem a sociedade tém como
elemento de transformac&o para o aprofundamento da cidadania e da democracia. E
preciso substituir a imagem do homem branco de terno deixe de ser um simbolo
guando se fala em politica no pais, precisamos construir um simbolo plural, uma

imagem que represente as diferentes minorias que compdem a sociedade brasileira.
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3.4 Sobre Limites da Pesquisa

Ao término das aulas e com os dados obtidos todos a disposi¢éo, alguns limites
da metodologia utilizada foram se elucidando. Nesta ultima se¢éo, discutiremos esses
limites e apontaremos algumas possibilidades de mudancas na metodologia aplicada
gue possam contribuir para a continuidade desta ou de pesquisas futuras sobre a

tematica.

Algumas auséncias no planejamento nos chamaram a atencdo. Nao criamos
ferramentas pedagogicas que nos possibilitassem aferir o quanto os participantes
foram capazes de historicizar os conceitos trabalhados. Isto €, ndo foi possivel saber
se eles sabem identificar semelhancas e diferencas entre o contexto politico do Brasil
ao fim dos anos 80 e o atual. Para tanto, seria necessario ampliar a abordagem

pedagdgica e 0 numero de encontros.

As exposicOes sobre a histdria da formacédo da Constituicdo de 1988 tinham a
intencdo de que os estudantes conhecessem o contexto politico da época e o
compreendessem como um processo de ruptura com o periodo anterior. Porém, o
percurso didatico ndo me permitiu aferir quais conhecimentos foram de fato
construidos pelos jovens. Apesar de buscarmos o didlogo com os alunos e alunas,
nem sempre abrir espaco as manifestacdes € o suficiente para conhecermos o que
estdo pensando a respeito do assunto tratado em aula, ainda mais em um modelo de
aulas remotas. No que concerne a mobilizagdo dos conceitos de cidadania e
democracia, os participantes foram capazes de refletir sobre eles e fazer pequenas

elaboracdes, como ficou demonstrado na atividade de criacao das leis.

Nesse caso, a aula de Histdria organizada a partir do paradigma da incluséo
escolar demonstrou ser capaz de contribuir para que todos os alunos participassem
das discussdes? Mesmo que nao tenhamos conseguido analisar a produc¢ao da aluna
Josiane, ndo podemos definir que a jovem néo fez nenhuma associacdo com 0s
conceitos de cidadania e democracia. No caso de Geraldo e Paula, vimos que os dois
apresentaram dificuldades com os questionarios, mas isso néo significa que foram os
Unicos. E importante lembrar que todos os encontros se deram de forma remota e, por
isso, ndo somos capazes de saber com exatiddao se os demais alunos procuraram

terceiros para auxilia-los nas tarefas. Também é importante ressaltar que apesar das
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dificuldades, Geraldo, Paula e Josiane participaram de todas as aulas e realizaram as

atividades propostas.

A inclusdo pensa 0 ensino apenas para os estudantes com deficiéncia, mas
para todos, seja qual for a dificuldade a escola deve buscar uma forma de contemplar
esse ou essa estudante para que participe das aulas e se envolva no processo de

construgcéo do conhecimento com os demais colegas.

Assim, pensarmos 0 ensino de Historia sob o prisma da inclusao escolar nos
permite respeitar o tempo de aprendizado de cada estudante. Por isso, € fundamental
termos cuidado ndo apenas aos analisarmos os resultados obtidos em aula, mas
também a todo o processo de ensino, pois muitos sdo os fatores que determinam a
resposta dos discentes as aulas. O de tempo destinado, o formato das aulas e fatores
externos a escola podem contribuir para conseguirmos, ou ndo, os resultados

esperados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O obijetivo inicial desta pesquisa era a constru¢do de um percurso didatico que
pudesse proporcionar aos/as estudantes uma experiéncia pedagogica que

contribuisse para sua formacéao cidada.

Ao longo das leituras dentro da tematica sobre inclusao escolar, mina escolha
tedrica foi pela concepcéao de inclusdo defendida pela professora Maria Teresa Eglér
Mantoan. Esta escolha se justifica por ser a que melhor dialoga com a obra do
professor Joan Pages sobre ensino de Histéria. A partir, entdo, desses dois
pesquisadores € que minhas outras opc¢des de literatura foram se encaixando neste

trabalho.

Sendo assim, nessa Ultima secao da dissertacédo se divide em duas partes: na
primeira, trago algumas considera¢des sobre o processo de incluséo escolar a partir
de minha opcéo teorica, mas também levando em consideracdo minha experiéncia
docente. Sobre esse Ultimo aspecto, farei alguns comentarios sobre como o processo
inclusivo é conduzido e compreendido pelos professores e pela comunidade escolar
em geral a partir da minha experiéncia profissional. De forma alguma quero sugerir se
tratar de um padrdo que abarque a realidade de todas as escolas. Na segunda,
apresenta algumas consideracdes sobre os resultados obtidos ao longo do percurso
didatico.

Até dar inicio a esta pesquisa, minha compreensdo acerca do processo
inclusivo era pautada principalmente por experiéncias de trabalho. Isto €, me faltavam
leituras que dessem suporte teérico para uma melhor compreenséo sobre 0 processo.
Acredito que meu caso ndo é isolado. Meus colegas de trabalho, assim como eu,
costumavam encarar as propostas de educacgéao inclusiva que chegavam, governo
apOs governo, como mais uma demanda de trabalho em meio as constantes perdas
salarias e de direitos adquiridos historicamente através das mobilizacbes dos/das

trabalhadores em educacéo.

Outro aspecto importante a considerar € que as propostas inclusivas chegavam
como uma imposic¢éo, ndo havia debates ou qualquer espaco de consulta para que os
professores e professoras pudessem opinar e conhecer melhor. Dessa forma, toda

iniciativa pela inclusdo comecava enfrentando grande resisténcia, seja por ndo termos
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a real dimenséao de sua importancia ou por aparecer apenas como mais uma de tantas

imposicoes.

Nesse sentido, o debate sobre a importancia da inclusdo escolar para a
cidadania precisa ser aprofundado e levado as escolas de forma democratica.
Enquanto ndo abordarmos a inclusdo os devidos cuidados ela seguira sendo
encarada de forma equivocada. Nao afirmo que todos serdo favoraveis pelo simples

fato de conhecé-la corretamente, mas acredito que a resisténcia seria menor.

A inclusdo ndo é abordada de forma equivocada apenas em relacdo aos
professores. Pais, maes e responsaveis de alunos também costumam ter um
entendimento parcial sobre o processo inclusivo. Por um lado, temos o problema da
resisténcia de pais e maes de alunos sem deficiéncia que acreditam que criancas e
jovens com deficiéncia podem atrapalhar as aulas (MANTOAN, 2005). Por outro lado,
temos as expectativas de que os alunos com deficiéncia devem aprender as mesmas
coisas que os colegas. H4& uma ideia que aponta para uma padronizacdo do
conhecimento, ou seja, € como se todos os estudantes aprendessem da mesma forma
e as mesmas coisas. Trata-se de uma confusdo que se explica ao considerarmos a
| -gica da educa-«0 banc8ria apontada p
Oprimidoo. £ como se o0s alunos fossem
impostas pelos professores. E preciso revermos a propria concepcéo de escola e de
educacao, em isso qualquer tentativa de implementacéo do processo inclusivo seguira

sofrendo resisténcia. Mantoan nos aponta que
os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento
que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e

deficientes, as modalidades de ensino regular e especial, os professores em
especialistas nesta e naguela manifestacéo das diferencas (2005, p.21).

E preciso repensar a escola, reformula-la. O formato de organizacgéo da escola

esta diretamente ligado como a concepgéo de educacgdo vigente. Pois

A ldgica dessa organizacdo € marcada por uma visdo determinista,
mecanicista, formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico
moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem os quais néo
conseguimos romper com o velho modelo escolar para produzir a reviravolta
gue a inclusédo impde [...] (MANTOAN, 2005, p. 19).

Ainda que a realidade almejada néo tenha se concretizado, precisamos seguir
discutindo a profundando nossas reflexdes em busca de construirmos uma escola

inclusiva e cidada.

or Fr

mer
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Para a construcédo de uma sociedade democratica é fundamental que tenhamos
cidaddos ativos e engajados. A escola, por sua vez, deve abarcar os principios de
uma cidadania que contribua para o aprofundamento constante da democracia. Sendo
assim, por defendermos um modelo de cidadania que considere a todos os individuos
como portadores de direitos e deveres, como agentes de transformacao da sociedade
em potencial, concebemos que a educacdo escolar precisa estar sustentada pelo
paradigma da incluséo.

As aulas de historia sdo espacos com grande potencial de formacgéo para a
cidadania, porém, é preciso que também estejam imbuidas do principio inclusivo.

Levando em consideracdo o que foi dito no paragrafo anterior, desenvolvemos
um percurso didatico com a intencdo de contribuir para a construcdo da cidadania
dos/das estudantes. Todas as atividades foram pensadas a partir do principio inclusivo
e as condi¢cbes materiais disponiveis para o desenvolvimento das aulas.

Como foi dito anteriormente, buscar aliar uma proposta de ensino de Histéria
para a cidadania com o principio da inclusdo escolar. Para tanto, nossa opc¢ao foi
trabalhar o voto e a participagéo nas instituicdes que compdem nossa democracia.
Nosso objetivo com tal abordagem néo é hierarquizar os elementos que compdem o
gue compreendemos por cidadania, a opcao pelo voto foi uma escolha metodoldgica.
Isto é, ndo seria possivel dentro da proposta abordar a cidadania em sua totalidade,
por isso optamos por construirmos com o0s alunos uma experiéncia de aula que
demonstrasse a todos os jovens, com ou sem deficiéncia, que todos tém direito de
participar da vida politica no Brasil, ou seja, todos eles podem um dia, se assim
desejarem, trilhar uma trajetoria politica se lancando candidatos a cargos da estrutura
do estado brasileiro.

N&do é comum vermos pessoas com deficiéncia como candidatas a cargos
publicos, muito embora tenham esse direito garantido pela Constituicédo e pela lei 13.
146 de 2015. Sendo assim, acreditamos que discutir a participacdo politica tendo na
experiéncia eleitoral um norte seria um caminho muito importante para mostrarmos
aos nossos estudantes com deficiéncia que eles possuem direitos no que concerne a
representacdo politica em cargos eletivos.

Refor¢co que néo tive por intencdo limitar a cidadania ao ato de votar e ser
votado, apenas abordei a experiéncia politica de escolha de representantes como um
dos elementos que constituem a cidadania da democracia brasileira. Apesar de

reconhecermos as contradicdes e limites atuais que envolvem nossa sociedade,
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defendemos que a inclusdo das pessoas com deficiéncia é fundamental na construcao
de uma democracia mais ampla. E a escola é um espaco fundamental para isso.

Nesse sentido, foi possivel verificar que os estudantes com deficiéncia podem
participar ativamente das aulas e Historia e dar contribuicbes importantes. Ao
estudarmos sobre a construcdo da Constituicdo de 1988, vimos a importancia da
participacdo dos diferentes grupos sociais na Constituinte e como 0s conceitos de
cidadania e democracia surgem de forma central na Carta Magna. Sendo assim, a
partir dessas reflexdes, conduzimos o debate a realidade dos alunos e alunas.

Mas, ao analisarmos os resultados obtidos, percebemos que nédo seriam o
suficiente para compreendermos o que foi de fato aprendido pelos alunos. Seria
preciso observar o processo educativo como um todo, respeitando a capacidade e o
tempo de aprendizado de cada estudante.

Os estudantes com deficiéncia que participaram desta pesquisa apresentavam
um quadro de deficiéncia intelectual. Logo, levamos em consideracao essa situacao
para a formatacdo da proposta. Mas poderia ser qualquer outra limitacao, a inclusao
néo exige que o professor seja um especialista em satude ou em casos determinados
de limitacdes apresentadas pelos jovens. Trata-se de um principio que orienta o fazer
e 0 pensar em educacédo, de olhar os alunos e enxergar em cada um potencial de
aprendizagem, ou seja, esperar algo de cada aluno.

Por fim, cabe ressaltar que esta pesquisa se constituiu num esforco deste
pesquisar de refletir sobre o ensino de Historia sob a perspectiva da inclusdo, uma
experiéncia de aula de Historia que busque a formacéo cidada de todos os alunos e
alunas percebendo em cada um o potencial de transformacdo da sociedade,
percebendo-os como individuos que podem pensar historicamente o mundo onde

vivem.
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APENDICE A i QUESTIONARIO DE SONDAGEM SOBRE CIDADANIA E
DEMOCRACIA

Formulario de Sondagem

Neste formulario vocé encontrara perguntas sobre democracia, cidadania e
participacéo politica.
*Q0brigatorio

1. E-mail *

2. Nome:*

3. Idade:*
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4. Série:*

5. 1.0 que é democracia?
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6. 2.0Observe as figuras abaixo e marque X naquelas que vocé acha que tem 0 pontos
ligagdo com democracia. Vocé pode marcar quantas figuras quiser. *

Marque todas que se aplicam.
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7. 3Nocé sabe o que é cidadania? Caso sua resposta seja sim, dé um exemplo
de cidadania.

8. 4.Vocé participou de alguma eleicao na escola em que estuda? 0 pontos
(exemplo: eleicao para direcao, professor conselheiro, lider de sala,
conselho escolar *

Marque todas que se aplicam.

D Elei¢ado para diregao da escola.

|| Eleig&o para escolha de professor (a) conselheiro (a)
|| Eleig&o para lider de sala.

|| Conselho escolar.

|| Nunca votei em nenhuma das opgdes acima.

9. 5.Participou como candidato ou eleitor? *



10. 6.Seu candidato ou sua candidata foi vitoriosa (a)? *

11.  7.Conte como foi sua experiéncia em participar dessas eleicoes. *

12. 8.Caso sua resposta seja ndo, marque o (s) motivo (s) porque vocé
nao votou:

Marque todas que se aplicam.

D nao quis votar
' | ndo sabia que poderia votar

|| ndo ficou sabendo da eleigéo.

13.  9.Se o motivo for outro, escreva aqui:

0 pontos
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14. 10.NVocé ja votou em alguma eleicdo em seu pais?

Marque todas que se aplicam.

|| Eleig&o para vereador.

' | Eleig&o para prefeito.

m Eleicdo para deputado estadual.
D Elei¢cdo para governador.

.| Eleig&o para senador.

D Elei¢cdo para deputado federal.
D Elei¢do para presidente.

D Elei¢cdo para conselheiro tutelar.

|| Nunca Votei em nenhuma eleigéo

0 pontos

15. 11.Caso vocé tenha participado de alguma outra eleicdo que ao aparece na

lista acima escreva aqui qual eleicao foi essa:

16. 12.De qual forma vocé gostaria de participar das eleicdes do seu
pais? *

Marque todas que se aplicam.

|| Como eleitor(a)
|| Como eleitor(a) e candidato (a)

| Ndo tenho interesse em participar das eleigdes

| —

0 pontos
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