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[...] Consentimento afetivo e/ou sexual ndo
pode ser uma promessa de longo prazo. Nao é
porque dissemos sim ontem que este mesmo
aceite vale para hoje. [...]

Os lacos sao vivos, por isso precisam de cultivo
cotidiano, precisam ser atualizados. Essa é sua
beleza, refresco e orvalho.

A delicia das frutas estd em sua época. A
colonialidade é um corte do tempo, busca
prorrogar artificial e indefinidamente a validade
dos alimentos, reduzindo com isso sua
nutricdo, beleza e dogura natural.

Abracar a sazonalidade da vida é tecer saude.

-Geni Daniela Nufez Longhini



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar de que maneira o consentimento €
entendido pelus jovens e como os discursos que circulam em nossa sociedade
acerca desse conceito influenciam nesse entendimento. Nosso olhar voltou-se para
as violéncias que passam despercebidas no dia a dia e suas relacbes com as
negociacdes e instabilidades que compdem o processo de consentir a algo ou nao.
Partimos da escola, enquanto espaco altamente generificado e onde menines se
constituem como sujeitos, como uma ponte para dialogar sobre esses temas.
Ancorada em uma perspectiva pos-estruturalista dos Estudos Culturais e de Género,
esta pesquisa se desenvolveu em uma escola publica de Porto Alegre com
estudantes do oitavo ano do Ensino Fundamental. Ferramentas etnograficas foram
utilizadas para chegarmos ao material discutido e analisado, especialmente um
momento de observacdo participante e rodas de conversa com es participantes. A
analise do material se amparou nos pensamentos foucaultianos em relacdo a
construcdo de enunciados e discursos e suas condicbes de existéncia em um
determinado tempo e local. Com este trabalho, observamos que o consentimento
parece ser entendido pelus jovens a partir de trés aspectos: dos limites, da negacéao
e do contrato. Estes aspectos sdo atravessados pelos saberes produzidos a partir
dos diferentes discursos que circulam sobre o consentimento. O didlogo aparece
neste trabalho como uma potente ferramenta de rever posi¢coes e mudar de opiniéo,

evidenciando a importancia de falar sobre esse tema que é tao pouco falado.

Palavras-chave: consentimento; género e sexualidade; escola; educacao para

sexualidade; violéncias.



ABSTRACT

This study aimed to investigate in what ways consent is understood by young people
and how the discourses in our society surrounding this concept influence these
understanding. Our gaze turned to the violence that goes unnoticed in everyday life
and its relations with the negotiations and instabilities that compose the process of
consent to something or not. The school, as a highly gendered space where boys,
girls and non-binary children constitute themselves as subjects, is our starting point
to adress these themes. Anchored in a post-structuralist perspective of Cultural and
Gender Studies, our research took place in a public school in Porto Alegre with eight
grade Elementary School students. In order to reach the data later analyzed,
ethnographic research tools were used, especially a moment of participant
observation of the classes and conversation circles with the participants. Discussion
and analysis of the material was supported by Foucault’'s thoughts regarding the
construction of statements and discourses and their conditions of existence at a
certain point in time and space. During this study, we observed that consent seems
to be understood by young people from three aspects: limits, denial and contract.
These aspects are influenced by the knowledge produced by the different discourses
surrounding consent. Dialogue appears in this study as a powerful tool to review
positions and change minds, highlighting the importance of talking about a topic wich
is rarely talked about.

Keywords: consent; gender and sexuality; school; sexuality education; violence.
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1 QUEBRANDO O SILENCIO

1.1 DOS AFETOS E SENTIDOS QUE TECEM ESTA PESQUISA

Ha cerca de um ano e meio nao vejo com os mesmos olhos que agucaram
minha vista para pensar esta pesquisa e que enxergavam, no inicio de tudo, com
sutileza e atencdo. Minha visdo cansou. Nao existe outra maneira de comecar a
escrever esta dissertacdo sem salientar, pontuar, gritar aos sete ventos, 0 momento
no qual ela foi escrita: em meio a uma pandemia, em um pais governado por
pessoas que parecem se esforcar para que ndo saiamos dela e em um contexto
sociopolitico ultraconservador e neoliberal. Sendo assim, conseguir transformar
pensamentos, divagacdes, reflexdes e anélises em um texto — durante a pandemia e
vivendo no Brasil — ndo foi uma tarefa facil. Transportar a mente da distopia real que
estamos inserides?, das mortes, do descaso, do negacionismo e focar em produzir
uma pesquisa relevante e uma dissertacao, teve la suas dificuldades.

As trocas referentes a estar presencialmente na Universidade ndo cabem em
aulas virtuais. Os encontros com colegas e com a orientadora, as discussfes, 0s
olhares que se encontram... 0 ensino remoto, junto com o viver remotamente, ndo
da conta de nada disso. Estudar no mesmo canto em que se trabalha, com a mesma
ferramenta em que temos nossos momentos de lazer (devido ao isolamento que néo
nos permite fazer coisas fora de casa), causa um desgaste imensuravel. O tempo de
pensar e produzir se torna algo completamente diferente do que estamos
habituades. E um dia de cada vez e respirar com calma para dar conta de tudo. E
reconheco o privilégio de ter tido condi¢cdes, nesse contexto, de finalizar esta
pesquisa, ainda que de maneira sofrida e tortuosa.

Todo o sufoco de inspirar e expirar 0 mesmo ar por mais de um ano fez
cansar a minha visdo, e eu também. Mas para além do cansa¢o, meus olhos — e
meu corpo todo — percorreram caminhos de mudancas. Isolada, me desloquei e me
transportei com as palavras, me perdi e me (re)encontrei entre uma ideia e outra.

Passei a enxergar com outras partes do corpo. Fiz do espaco-tempo da minha

1 Por motivos politicos e de acordo com a perspectiva feminista e queer a qual nos alinhamos,
usaremos a linguagem neutra com artigo “e”, “i’ e “u” ao longo do texto. A linguagem neutra tem como
objetivo ndo demarcar o género na fala e na escrita, rompendo com o binarismo linguistico. Sobre a

linguagem neutra ver Héliton Diego Lau (2017).
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pesquisa fuga e, ao mesmo tempo, aconchego. Nela tem bastante de mim e em mim
carrego muitas marcas dela.

Esta pesquisa fala, de maneira geral, sobre o consentimento (envolvendo as
praticas sexuais, mas nao s0) nas relacbes. O que € estabelecido como
consentimento aqui € a concordancia para que algo aconteca. Esse € um conceito
muito pouco discutido pelas pessoas, seja em conversas com amigues, na familia ou
na escola (local de interesse para esta pesquisa) e que é constituido por diversas
negociacdes e roteiros, sendo um tema muito complexo. E apesar de haver pouca
discussdo sobre ele, € um assunto que se faz presente em todas as nossas
relacfes, sejam elas afetivo-sexuais, de amizade ou entre professoris/estudantes.
Portanto, deveria ser debatido, conversado e pensado com mais profundidade.

O tema desta pesquisa surgiu a partir do meu trabalho de concluséo de curso
(TCC) em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Nele investiguei a construcdo do género e da sexualidade
em contextos de educagdo sexual. Mas ndo s6 meu TCC foi o instigador para a
pesquisa que desenvolvi durante o mestrado, algo também foi mobilizado em mim
ao me deparar com o0 tema do consentimento. Diversas situacdes que passei
durante a adolescéncia e inicio da vida adulta como mulher (me identificando dessa
forma durante esses periodos), branca, cisgénero? (cis) foram reviradas e
(re)vivenciadas dentro de mim. Minhas relagbes atuais, e a maneira que me
relaciono, também passaram a ser questionadas a partir da investigacao da
pesquisa de mestrado. Logo no inicio da pos-graduacao passei a pensar e escrever,
de maneira mais aprofundada, sobre consentimento, o que levou a escrita de um
capitulo para um livro (disponivel no Apéndice A) sobre género e diversidade sexual
na educacédo. Esse capitulo partiu de um recorte da pesquisa que desenvolvi no
TCC, focando na discussao do trabalho em que o tema do consentimento se fez
presente.

Concluir um mestrado é uma experiéncia de certa forma catartica. E o0 meu
experienciar foi, também, permeado por um caos externo e interno. A pandemia fez
com que todo esse processo se tornasse muito mais intenso e dificil do que ja seria
sem ela, e um dia diagndstico de depresséo, que veio quase no final do mestrado,

tornou tudo pesado demais, cansativo demais. Mas de palavra em palavra este texto

2 Pessoa que se identifica com o género que lhe foi atribuido ao nascimento. Sobre as identidades de
género ver Jaqueline Gomes de Jesus (2012).
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foi se formando e a escrita, nem sempre fluida e que em alguns momentos parecia
que nao teria fim, foi finalizada. Muita descricdo, devaneios, questionamentos e
reflexdes compdem este trabalho. E dou inicio a ele contando um pouco da trajetéria
que me trouxe até aqui. N&o s6 o trilhar desta pesquisa e da experiéncia de fazer um
mestrado me marcou, mas também toda a caminhada desde que entrei na
universidade publica, onde agora finalizo mais essa etapa.

Escolhi o curso de biologia pois me imaginava dentro do mato, trabalhando
sem ter muita interagdo com pessoas e imersa na natureza. Quando entrei na
universidade, o ingresso no curso de Ciéncias Biologicas conduzia todes
vestibulandes a licenciatura. A troca para o bacharelado podia ser feita a partir do
segundo semestre, pelo que me lembro. Fazer licenciatura ndo era em si um
problema para mim, mas a ideia de retornar ao ambiente escolar como professora,
ou de qualquer outra maneira que fosse, ndo me agradava nem um pouco. Esse
desagrado muito tinha a ver com a minha propria experiéncia na escola, que foi
permeada por sofrer bullying e, como bolsista, ndo me encaixar no universo des
estudantes de escola particular. “Dar aula sé se for em cursinho particular’, pensava
minha cabeca de 19 anos. Esse pensamento ndo podia estar mais afastado do que
pratico, vivencio e acredito hoje em dia.

Logo no primeiro semestre cursei a disciplina de introducdo a docéncia e
conheci o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Ali me
interessei pela dindmica de como o0 programa se organizava e, um ano depois,
passei a ser uma bolsista pibidiana. Nesse trilhar acabei descobrindo uma paixao
pela educacdo e fui me construindo como sujeito-professora. O interesse pelos
estudos de género e sexualidade foram aparecer sé depois e foi quase no final do
curso gue resolvi pesquisar nessa area, fazendo meu trabalho de conclusao sobre a
construgcdo do género e da sexualidade em diferentes contextos de educagéo
sexual.

Na posicado de estudante de biologia em um ambiente universitario, preciso
dizer que meu primeiro contato com o feminismo foi muito pautado pela
materialidade dos corpos e de uma identidade universalizante e unica de “mulher”.
Fiz parte do coletivo de mulheres da biologia, composto por mulheres cis, e durante
alguns anos me agarrei a “natureza” de nossos corpos enquanto “fémeas” como
motivo de unido, o Unico motivo que parecia importar. Por muito tempo nao

enxerguei as relagdes de género que me cercavam e, quando passei a vé-las, meus
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olhos foram guiados pelo binarismo e por uma concepc¢ao simplista das relacdes.
Todo homem era apenas opressor e toda mulher apenas oprimida. Nenhum homem
era confiavel e todas as mulheres eram “irmas”. Nao preciso dizer que essa visao
deixa de considerar que a vivéncia das mulheres é mdultipla e que néo existe apenas
um sujeito homem no mundo.

Pensar a partir de uma perspectiva que parecia servir s a mim, como pessoa
que foi designada mulher ao nascer, branca e de classe média, me serviu por certo
tempo durante um momento em que eu ndo questionava muito as verdades que me
cercavam e me via sempre repleta de certezas. Mas a medida que fui enxergando
as complexidades das relacGes, das pessoas e das identidades ao meu redor,
passei a desconstruir essas ideias na minha cabega e a abrir espago para novas. Fui
percebendo, aos poucos, que essa visdo de género que contemplava a minha
vivéncia como mulher até entdo, ndo levava em consideracdo a interseccionalidade?®
entre raca, género e classe. E isto ndo teria acontecido, ou pelo menos nao da
maneira e no momento que aconteceu, se eu nao tivesse ingressado na poés-
graduacéo. Essa desconstru¢cdo que menciono ocorreu de maneira mais brusca a
partir das disciplinas que cursei nos primeiros semestres do mestrado, vinculadas a
linha de Educacao, Sexualidade e Relac6es de Género na Faculdade de Educacéo
da UFRGS.

Meu projeto de pesquisa do mestrado, elaborado ao longo do ano de 2018,
foi, portanto, construido a partir de epistemologias e concepc¢des tedrico-politicas
muito distintas das que tenho hoje em dia. Precisei, a partir dessa ruptura, e em um
processo que ocorreu de maneira muito dificil e inconstante, de idas e vindas, tecer

e engendrar novos sentidos para a minha pesquisa. A perspectiva pds-estruturalista®

8 Patricia Hills Collins e Sirma Bilge (2016) descrevem a interseccionalidade, de uma maneira geral,
como uma ferramenta analitica para a compreensdo da complexidade do mundo e das relagfes
humanas. As autoras afirmam que as condi¢fes sociais e a maneira que o poder se estrutura em
determinada sociedade ndo devem ser entendidas como moldadas por apenas um fator, seja ele o
género, a raca ou a classe, mas compreendidas como eixos que estdo interrelacionados e
influenciam uns aos outros.

4 O pos-estruturalismo é uma perspectiva teodrica, filoséfica e literaria que rompe com a ideia de
verdades universais e absolutas para explicar e analisar o mundo e as relagdes sociais. A perspectiva
pos-estruturalista enfatiza a nocao da diferenca, defendendo que os sujeitos sdo constituidos a partir
do contexto local, histérico e cultural no qual estdo inseridos e que as verdades também sao
produzidas a partir desses contextos (PETERS, 2000).
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e os estudos queer® me trouxeram uma nova forma de enxergar as relacdes de
género e de me enxergar no mundo.

Também, a partir dessas perspectivas tedricas e do meu estagio docente
realizado em uma disciplina sobre sexo, género e biologia no curso de Ciéncias
Biologicas da UFRGS, encontrei temas muito provocativos e interessantes a serem
pesquisados. Me deparei com como, na “tentativa” de aceitar a diversidade sexual e
de género, os discursos cientificos, em especial da area da biologia, buscam
legitimar corpos, géneros e orientacdes sexuais dissidentes da cisheteronorma®
através de um viés biologicista do que seria “natural” por também ocorrer no restante
da natureza. O interesse por essa tematica acabou rendendo um trabalho
(disponivel no Apéndice B) para o Seminario Internacional Fazendo Género 12, que
teve como objetivo problematizar o uso de conceitos ligados ao ser humano e suas
subjetividades para se referir a comportamentos de animais ndo humanos e ao
restante da natureza em geral. Penso que também possa, talvez, produzir um
projeto de doutorado em algum futuro (n&o sei se tao) proximo.

Entre a vista cansada e o corpo percorrendo novos caminhos de investigacao,
passei a olhar ndo s6 para o0 meu tema e objeto de pesquisa de outra forma, mas
também para mim mesma. Durante todos esses anos, me identifiquei como mulher e
reivindiquei fortemente esse lugar. Uma reivindicacdo baseada, muitas vezes, em
uma ideia que, apesar de entender o género como constru¢ao sociocultural, se
pauta em um essencialismo bioldgico da identidade “mulher”. Uma reivindicagéo que
coloca em um de nossos 6rgdos a determinacdo do que somos. Nos tornamos
mulher a partir de nossa vulva. Nos fazem mulher por causa disto, sem escolha. Mas
Nossos 0rgaos nao tém género e nosso sexo também é construido. Esse periodo
pandémico trouxe consigo varios questionamentos acerca de mim mesma. Percebi,
depois de muita reflexdo e com o passar do tempo, que a categoria a qual me
impuseram nao mais me serve, nao cabe mais em meu corpo, nem faz sentido em

meus pensamentos. Passei a me reconhecer, junto ao emaranhado de inquietacdes

5 Os estudos queer rejeitam a ideia do essencialismo biolégico e da "natureza" do género, do sexo e
da sexualidade. Entendemos o género como uma performance, uma repeticdo de atos, que, dentro
de uma estrutura reguladora, confere aos corpos um jeito de ser. Esse género ndao tem origem
verdadeira nem ponto inicial de referéncia, mas se sustenta nas repeticdes e na naturalizacdo de
comportamentos ao longo do tempo (BUTLER, 2018).

6 A cisgeneridade se constitui como a norma de género, o que é “natural”’, “de verdade”. Ela legitima,
naturaliza e idealiza as identidades a partir dessa normatividade, se alinhando também a
heterossexualidade, representada como a “normalidade” dos desejos e das praticas sexuais. Sobre a
cisheteronormatividade ver Viviane Vergueiro (2016).
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sobre género que ja existiam em mim, como uma pessoa hao binaria. Longe de
achar que existe uma esséncia nao binaria em meu ser ou buscar explicacdes que
provem que eu sempre fui assim, questiono as certezas e verdades absolutas que
me cercam, como a pos-graduacdo me instigou a questionar. Questionar a mim
mesme e questionar ao meu redor. E questionando me (re)penso e me (re)faco. E,

por ora, escrevo o que, até entdo, se desdobra em meu pensamento.

1.2 ESSE PROBLEMA DE PESQUISA TAMBEM E PROBLEMA MEU (E SEU)

O objeto de pesquisa deste trabalho manifestou-se durante a apresentacao
do meu TCC. Um dos membros da banca levantou o tema do consentimento nas
praticas juvenis como algo que chamou a atencdo dele na pesquisa, relacionando-o
com o feminismo mainstream. Pude observar, a partir desse olhar atento por parte
dele, uma contradicdo e complexidade nas falas des jovens no que diz respeito ao
consentimento (XAVIER, 2018).

Na pesquisa do TCC, es participantes (estudantes do 6° ano) demonstraram,
em situagdes distintas, pensamentos que pareciam contraditérios em um primeiro
momento, mas que na verdade nos mostram como € complexa a maneira de
entender e pensar 0 consentimento e o0 que ele significa. Es estudantes
reconheceram que nao se deve insistir em ficar com uma pessoa que nao quer ficar

”m

com vocé porque devemos respeitar sua escolha e porque “nao’ é ‘ndo”. E em outro
momento, essus mesmes estudantes, afirmaram que mulheres dizem “ndo” quando
querem dizer “sim” (no que diz respeito a ficar, namorar e transar).

Partindo da perspectiva tedrica-metodolégica na qual este trabalho se
ampara, ndo apostamos na dicotomia e oposi¢cao de um pensamento do tipo ou isso
ou aquilo, mas sim na “produtividade de se pensar de um outro modo, na base do
ele, ou seja, admitindo que algo pode ser, a0 mesmo tempo, isso e aquilo”.
(LOURO, 2007, p.238). Dessa forma, a aparente contradicéo na fala des estudantes,
pode ser entendida a partir da complexidade (HUMPHREYS, 2007) e de areas
cinzas que envolvem o conceito de consentimento e o0 que é considerado consentir
ou nao a algo.

Tal “contradigdo” pode, ainda, estar relacionada com uma atual popularizacao
do feminismo, que vem ganhando visibilidade na midia (musicas, séries, internet,

etc) e se capilarizando para as culturas juvenis. Nesse contexto, cada vez mais
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vemos es jovens se apropriarem do discurso feminista e se posicionarem a respeito
da violéncia contra a mulher. As ocupacdes estudantis que ocorreram em 2015 e
2016 sao um exemplo desse fendbmeno, em que houve um forte protagonismo das
meninas nos movimentos escolares e sociais e diversos valores e agfes que
reforcavam as desigualdades de género foram criticadas e questionadas, levando
esse debate para dentro da escola (MANGUINHO, 2017; LUTE como uma menina,
2016).

Muitas vezes, no entanto, o feminismo que circula entre es jovens é o
feminismo que chamamos de mainstream’, aquele que por tanto tempo eu me
identifiquei como fazendo parte. Esse movimento aposta no empoderamento
feminino e clama pela defesa dos direitos das mulheres ao mesmo tempo que se
pauta em uma logica neoliberal e cisheteronormativa que universaliza a identidade
"mulher" — e, portanto, as violéncias e opressdes sofridas por esse grupo — ao
atribuir as mulheres cisgénero brancas de classe média o referencial identitario do
feminismo, ignorando as demandas particulares das tantas outras mulheres e
pessoas que também se prejudicam pela norma vigente de género, como homens
transgénero? (trans) e pessoas néo binarias®.

Dessa forma, podemos pensar que os discursos acerca de consentimento no
feminismo mainstream, difundidos na cultura juvenil, ttm um efeito no entendimento
sobre esse conceito para es jovens. Da mesma maneira, 0os discursos que circulam
na escola e na sala de aula, e sob quais condicionantes, afetam as diferentes
nocdes desse entendimento. Isso porque a escola e as salas de aula sdo lugares em
gue es estudantes se constituem enquanto sujeitos e aprendem a conviver em
sociedade. E no ambiente escolar que aprendemos as normas que devem reger a

vida no espago publico, aprendendo também sobre os direitos humanos e a

7 Mainstream € um termo da lingua inglesa entendido como um pensamento comum, popularizado. O
feminismo mainstream: “[...] inclui o feminismo midiatico (e alguns tipos de feminismo de redes
sociais) ou 0 que a académica Sarah Banet-Weiser chama de “feminismo popular”: as ideias e
politicas feministas que circulam nas plataformas comuns. Também inclui o feminismo institucional,
feminismo corporativo e o feminismo politico: o feminismo que tende a ser predominante nas
universidades, nos 6rgaos governamentais, empresas privadas e nas ONG’s. Ndo € um movimento
coeso e unificado, mas tem direcdes e efeitos evidentes. Em outros textos, tem sido chamado de
‘feminismo neoliberal’, feminismo ‘lean-in’ e ‘feminismo para os 1%"”. (PHIPPS, 2020, p. 5, traducéo
nossa).

8 Pessoa que nao se identifica com o género que lhe foi atribuido ao nascimento.

9 Pessoa que nao se identifica nem com o género feminino nem com o masculino, ou que se identifica
com ambos, fluindo entre os dois.
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importancia — e o dever — de respeitar opinides e formas de viver a vida que
divergem da nossa (SEFFNER; PICCHETTI, 2016).

Esta pesquisa se amparou em uma perspectiva pos-estruturalista para pensar
o consentimento e as relagdes. O uso da palavra “relagbdes” tem propositalmente um
sentido mais amplo nesse pensar e refletir, pois abrange mais de um significado. O
foco sdo as relacbes entre sujeitos, pensadas no contexto privado das relacdes
afetivo-sexuais, e no contexto publico das relacdes que se estabelecem no ambiente
escolar. O publico e o privado se cruzam a medida que a sala de aula se torna um
ambiente onde questdes que afetam a vida pessoal des estudantes sdo discutidas
entre professore e alune. Nesse contexto, cabe pensarmos o0 que esta sendo dito
nesses espacos, quem esta dizendo e o que faz com que uma coisa possa ser dita e
ndo outra nesse momento e local, se atendo as singularidades que fazem com que
as coisas existam da maneira que existem (FISCHER, 2001).

Partindo da compreenséo de que o consentimento é um conceito complexo e
pouco discutido e sabendo como a escola atua na constituicdo dos sujeitos, este
trabalho teve como objetivo investigar o significado do conceito de consentimento
para um grupo de jovens do oitavo ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica de Porto Alegre. Trago através desta pesquisa uma discussdo sobre a
construcdo dos enunciados acerca do consentimento nas relacdes afetivo-sexuais,
sua relacdo com a escola e o atravessamento desses elementos com alguns dos
discursos que circulam sobre o consentimento em nossa sociedade.

E importante deixar explicito que n&o tive com este trabalho a pretensdo de
estabelecer o significado universal de consentimento para es jovens. Pelo contrario,
meu intuito € justamente explorar como a definicAo desse conceito varia e esta
permeada de negociacfes e instabilidades. O contexto no qual uma pessoa esta
inserida, os tipos de conversa que ela tem referente a esse assunto, qual
pensamento orienta a forma dela de se relacionar e entender as relagbes... sao
muitos 0s aspectos que contribuem para o entendimento do que significa consentir a
algo (seja sexualmente ou em outro ambito da relagédo) ou nédo. Este trabalho se
prop6s a analisar de que maneira o consentimento € entendido por essus jovens e 0
gue faz com que ele seja entendido dessa forma e ndo de outra. Os diferentes
enunciados que compdem os discursos sobre consentimento se imbricam nessa
maneira de entender e formam saberes acerca desse conceito, produzindo modos

de pensar/agir/falar como meninos, meninas e menines. A escola, entendida como
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espaco de constituicdo dos sujeitos, com sua cultura propria e rituais especificos em
suas praticas e maneiras de se organizar (GIL; SEFFNER, 2016), atua também na
producdo de saberes e de formas de ser daquelus que a habitam, o que nos levou a
desenvolver esta investigacdo no ambiente escolar.

O conceito de discurso utilizado nesta pesquisa € o de Michel Foucault,
definido (uma das definicbes, dentre as varias em suas obras) pelo autor como
“‘numero limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de
condi¢des de existéncia”. (FOUCAULT, 2008, p.133). O enunciado é aqui entendido
como um conjunto de simbolos que ganham sentido a partir da linguagem e da
relacdo com objetos e sujeitos, que coexistem com outros enunciados e que se
repetem a partir das relagdes sociais (FOUCAULT, 2008). Salientamos, ainda, que
todo discurso pressupfe uma pratica, ndo estando apenas relacionado a linguagem
ou as palavras, e sua existéncia e reproducdo esta sempre relacionada a
determinados campos do saber (FISCHER, 2001).

E preciso ressaltar, também, que essa investigacio se situou em torno das
relacbes entre meninos e meninas cis, partindo, portanto, de um saber acerca do
consentimento que € produzido a partir da (e pela) cisheteronorma. No entanto, essa
producdo ndo deixa de afetar aquelus dissidentes dessa norma, muito pelo contrério,
0 que se diz ou deixa de se dizer sobre consentimento tém efeitos concretos e
palpaveis na vida de todas as pessoas, sejam elas heterossexuais, bissexuais,

homossexuais, assexuais, trans ou cis.

2 AQUI E AGORA: O QUE O CONTEXTO ATUAL TEM A NOS DIZER

2.1 IDEOLOGIA DE GENERO E PANICO MORAL: RETROCESSOS E
CONSERVADORISMO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Assim como ndo havia outra maneira de iniciar o texto desta dissertacao que
nao fosse falando do cenario pandémico em que nosso pais esta inserido, ndo é
possivel fazer uma pesquisa envolvendo a educacdo, o ambiente escolar e os temas
de género e sexualidade sem contextualizar 0 momento histérico e sociopolitico em
gue o Brasil se encontra em relacéo a essas tematicas.

De alguns anos para c4, ha cerca de uma década, falar sobre género e

sexualidade em ambientes escolares no Brasil, estando na posi¢cao de professore,
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tem trazido consigo a demarcacédo de uma posicao social e politica (ser de esquerda
e defender os direitos humanos), gerando um marcador de diferenca que nomeia,
em determinados contextos, essu sujeito-professore como “doutrinadore”. Com a
ascensao de um governo de direita, desde o golpe de 2016 até os dias de hoje com
nosso atual presidente, a ideia de que abordar esses temas em sala de aula seria
difundir uma “ideologia de género” tem crescido consideravelmente. O termo
“‘ideologia de género” se estabeleceu em nosso pais a partir de 2011, quando foi
disseminada a intencdo de distribuir as escolas um “kit gay”, que na verdade nada
mais era do que um material didatico para combater a homofobia nas escolas
(MISKOLCI; CAMPANA, 2017).

Alguns anos depois, em 2014, véarios projetos de leis passaram a ser
apresentados em nivel estadual e nacional, tendo como principal alvo barrar a
‘ideologia de género” praticada nas escolas. Esses projetos faziam parte de
movimentos conservadores mais contundentes, como o Escola Sem Partido, que
tinham e tém como objetivo ndo permitir discussdes e debates a respeito de temas
como politica, género, e questdes sociais no geral na escola (MIGUEL, 2016).
Grupos conservadores e de extrema direita veem seus privilégios sendo ameacados
e tentam, a qualquer custo, evitar que se fale sobre esses temas no ambiente
escolar.

Vivemos, portanto, um momento de retrocessos no que diz respeito a lidar
com as questbes de género e sexualidade no Brasil. Ao passo que antes tinhamos
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) o tema transversal “Orientagao
Sexual”’, agora nossa realidade ¢é lidar com uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que n&o possui nenhuma mengéao a palavra “género” ou “orientagéo sexual’.
A retirada desses termos do documento foi justificada pelo Ministério da Educacgéao
(MEC) como uma maneira de evitar redundancias (SEMIS, 2017; MEC..., 2017). No
entanto, houve grande pressdo da bancada evangélica e de setores conservadores
do congresso que defendem que estes temas ndo devem fazer parte do curriculo
escolar (BALLOUSSIER, 2017).

Essa pressdo e consequente retirada dos termos reflete o teor religioso
reacionario que a ideia de “ideologia de género” carrega. Tal termo comecgou a ser
usado em 1998 em documentos relacionados a igreja catélica e em 2003 ganhou
forca com a publicacdo de um livro — o Lexicon — que se posiciona firmemente

acerca das questbes de género e sexualidade e sua relacdo com a familia e a
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educacdo sexual no ambito escolar (JUNQUEIRA, 2017). No Brasil, o movimento
contra a “ideologia de género” tem uma forte ligagdo com as igrejas evangélicas,
muito atuantes em lugares que o Estado negligencia, como periferias e favelas
(GENERO, sob ataque, 2018), fazendo com que uma grande parte da populacéo
siga e concorde com os ideais conservadores e reacionarios que essas religibes
pregam.

Apesar dos PCN'’s ainda terem validade para serem usados no planejamento
de professoris, a BNCC €& o documento oficial que define o que deve ser
obrigatoriamente trabalhado com es estudantes nas escolas de Educacédo Basica,
de acordo com o artigo 26 da Lei n® 9.394 de 20 dezembro de 1996 que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996). Nao deixar explicito,
portanto, que esses temas devem ser abordados ao longo do Ensino Fundamental e
Médio é eximir o papel da escola na luta contra as desigualdades e a violéncia de
género.

Contudo, mesmo ndo mencionando especificamente os temas de género e
orientacdo sexual, a BNCC nado impede completamente de serem criadas
possibilidades de trabalhar esses assuntos em sala de aula. No contexto de ensino
de Ciéncias, area do meu interesse e na qual atuo como professora (e em parte
onde essa pesquisa se insere), existe nos objetos de conhecimento relacionados ao
eixo tematico “Vida e Evolucido”, uma habilidade a ser trabalhada no oitavo ano do
Ensino Fundamental sobre a sexualidade humana. A habilidade EFO8CI11 aponta
para que, ao abordar esse tema, u professore deve “selecionar argumentos que
evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana (biologica, sociocultural,
afetiva e ética) (BRASIL, 2017).

Para além disso, temos no Rio Grande do Sul o Referencial Curricular
Gaucho, um documento que segue as diretrizes da BNCC e serve como norteador
dos curriculos das escolas gauchas (RIO GRANDE DO SUL, 2018). Nesse
documento, a habilidade EF08CI11 é esmiucada e abre mais possibilidades de se
trabalhar a tematica nas escolas. Considerando as habilidades no Referencial
Gaucho vinculadas a habilidade EFO8CI11 da BNCC, destaco as seguintes:

(EFO8CI11RS-3) Identificar e analisar comportamentos
discriminatérios, intolerantes e de preconceitos referentes a
sexualidade.
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(EFO8CI11RS-4) Reconhecer e debater sobre relacionamentos
sexuais coercitivos ou exploradores. (RIO GRANDE DO SUL, 2018,
p. 100-101).

Portanto, identifica-se um espaco para trabalhar de maneira problematizadora
a sexualidade que nao se restrinja a uma abordagem biologizante e
descontextualizada dos aspectos sociais e culturais. Dessa maneira, apesar dos
esforcos de grupos conservadores e reacionarios em acabar com essas discussfes
no espaco escolar, ainda existem amparos legais para seguirmos dialogando sobre
género e sexualidade nas escolas. Além do mais, a escola e as salas de aula séo
contextos altamente generificados e sexualizados, onde as relacfes estabelecidas
nesse contexto ndo deixam de ser atravessadas pelos marcadores de género e
sexualidade (SEFFNER; PICCHETTI, 2016) s6 por ndo se falar sobre eles. Como
argumenta Fernando Seffner e Yara de Paula Picchetti (2016, p. 67), “ndo sera por
retirar esses termos dos planos de educacdo que essas questdes vao desaparecer
das salas de aula”.

Ainda assim, ndo posso afirmar que abordar esses temas € algo facil e que
nao gera tensdes, afinal nos colocamos em um campo de disputa ao escolhermos
falar sobre isso. Ademais, o contexto politico em que o Brasil se insere atualmente
parece fazer com que as leis que deveriam dar suporte aos e as professoris ndo
tenham validade alguma. Na posicdo de professora da rede estadual de Porto
Alegre sei bem as tensbes que abordar esses assuntos em aula pode gerar. Em
pouco mais de um ano e meio de trabalho na escola em que estou alocada, ja fui
advertida mais de uma vez pela equipe diretiva por abordar essas teméaticas em
minhas aulas.

Nas ocasidbes em que isso aconteceu, 0 motivo foi 0 mesmo: maes
reclamando do contetdo e da maneira que ele foi exposto para sus filhes. Algumas
das justificativas das reclamacdes foram a falta de maturidade des adolescentes
para lidar com questdes que envolvem o género e a sexualidade e o teor “politico”
das aulas e atividades. Esse controle por parte da familia do que a escola deve ou
nao ensinar e de como u professore deveria conduzir suas aulas vai ao encontro
desses movimentos antigénero que defendem a preferéncia — e até mesmo a
exclusividade — do nucleo familiar na educacdo moral e sexual de seus/as filhos e
filhas (JUNQUEIRA, 2017).
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E evidente, portanto, que abordar esses assuntos em sala de aula nos dias de
hoje é desafiador. Muitas vezes nos sentimos desamparades e “nadando contra”
uma correnteza que carrega a educacao para um lugar de silenciamento e de falta
de pensamento e senso critico. A pressdo sentida por atuar em uma &rea
desvalorizada, onde todes acham que sabem e que tém direito de opinar sobre o
gue deveria ou ndo ser ensinado nas escolas e em aula, e ainda ter seu trabalho
questionado, ndo € facil de suportar. No entanto, lutar por uma educacdo que
questione a cisheteronorma e que promova o respeito as diversas formas de ser e
existir em nossa sociedade para mim € a Unica maneira de dar sentido a essa
profissdo no contexto educacional brasileiro. Tensionar a norma, incomodar es
conservadores/as e criar outras realidades para serem vividas e habitadas € o que
pretendo com a minha atuacdo como professora. E esta pesquisa, assim como meu

trabalho em sala de aula, se prop6s e propde (e ndo deixardo de se propor) a isso.

2.2 ESCOLA E LUGAR DE FALAR SOBRE ISSO SIM! CULTURA ESCOLAR E
EDUCACAO PARA A SEXUALIDADE

As relacbes que se estabelecem no ambiente escolar, nas disputas entre
escola e familia e nos limites e deveres dessa instituicdo, mencionados na secao
anterior, fazem parte do que chamamos de cultura escolar. A cultura escolar pode
ser definida como um conjunto de normas que definem conhecimentos e praticas as
quais sdo ensinadas e incorporadas por aquelus que fazem parte da escola (JULIA,
2012). Sobre esse conceito, Carmem Zeli Vargas Gil e Seffner (GIL; SEFFNER,
2016) nos dira que:

A cultura escolar é um artefato historico, que se corporifica em rituais
especificos da vida escolar, no mobiliario e na distribuicdo
arquitetbnica das construgbes, no linguajar que é tido como
pedagogicamente adequado para este espaco, no regime de
horarios, no curriculo explicitamente praticado, no regimento
disciplinar que delimita o que pode e o que ndo pode ser feito, nos
modos de lazer adequados, na distribuicdo por género das
expectativas (0 que € proprio de meninos, o que € proprio de
meninas), nos meios e modos de avaliacdo das condutas e das
aprendizagens, incluidas ai as eventuais puni¢cdes e os reforcos de
comportamentos positivos, € em um sem numero de outras
disposicdes, que ddo corpo a esta instituicAo que de imediato
reconhecemos, a escola. (GIL; SEFFNER, 2016, p. 187).
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Dessa maneira, a escola, sendo um lugar onde meninos, meninas e menines
se constituem enquanto seres humanos e passam pelo processo de construcao de
suas identidades sexuais, se torna, em suas disposi¢des e registros simbdlicos, um
espaco de aprendizagem sobre as questdes relacionadas a sexualidade e ao género
(LOURO, 2012; OLIVEIRA, 2012).

A educacao para a sexualidade aparece, nesse contexto, para que possamos
trabalhar, além de conteudos mais usuais e que muitas vezes sdo abordados na
base do medo e de um viés higienista, como gravidez na adolescéncia e infeccdes
sexualmente transmissiveis, temas como 0 género e a sexualidade. A escolha da
expressao “educacao para a sexualidade” ao invés de “educacao sexual’, se da
neste trabalho pelo sentido mais amplo que o primeiro termo tem. Como argumenta

Jane Felipe (2007) o termo educacéo para a sexualidade:

Pode acionar discussbes mais abrangentes quando se trata de
refletir sobre nossos prazeres e desejos, ndo se restringindo ao
sexual como ato, mas proporcionando outras vias de discusséo e
tematicas diversas, para além do viés biologicista. (FELIPE, 2007, p.
42).

Diferente do que os grupos e movimentos conservadores pensam e pregam,
educar para a sexualidade ndo € incitar criancas e adolescentes a fazerem sexo,
muito menos transforma-les em gays/lésbicas/bissexuais/transgénero/etc, mas sim
ensinar es estudantes a respeitar uns aos outros, é instruir a relagdes seguras e
estimular relacionamentos saudaveis entre es jovens. E € um dever da escola,
enquanto espaco de formagdo e convivéncia social, discutir sobre esses temas e
promover o respeito as diversas formas de ser e existir em nossa sociedade. Como

Seffner e Picchetti (SEFFNER; PICCHETTI, 2016) argumentam:

E tarefa da escola cuidar para que ndo se produzam situacdes de
desigualdade e restricdo de oportunidades de aprendizagem por
conta dos marcadores de género e sexualidade e, ao fazer isso, a
escola educa para a vida no espaco publico, local onde o respeito
pela diversidade — por vezes nomeado como tolerancia — deve ser a
regra. (SEFFNER; PICCHETTI, 2016, p. 66).

Falar sobre género e sexualidade é, sim, ressignificar as compreensdes do

gue é ser homem e mulher, mas também é desconstruir estere6tipos de género, € 0
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mais importante, evitar a violéncia. Segundo Seffner (2008) os homens [cis]? sédo
ensinados diariamente em nossa sociedade a serem violentos, competitivos e
agressores. Para o autor, investir em uma educacao que objetive uma equidade de
género, entdo, contribui para que esses homens aprendam outras formas de existir
em nossa sociedade que ndo a dessa masculinidade hegemonica.

Porém, em sua falta de preparo para lidar com essa tematica, a escola tende
a aborda-la (quando aborda) de maneira muito cautelosa e receosa, buscando
refugio no “cientifico” e evitando contextualizar essas questdes de maneira social e
cultural (LOURO, 1997). Nesse sentido, trabalhar género e sexualidade com es
estudantes acaba tornando-se um papel de professore de Ciéncias e/ou de Biologia
(OLIVEIRA, 2012), resultando em uma educacdo para a sexualidade pautada por
uma concepcao biologicista da sexualidade, apoiada em abordagens normativas a
respeito do género e da sexualidade (BRETAS, 2004; MEYER, 2012).

E necessario, portanto, como professoris, mudarmos esse panorama da
biologia como centro do género e da sexualidade. Cabe utilizarmos esse espaco
para promover uma educacao para a sexualidade que informe sobre e problematize
as guestdes referentes as formas de viver e experienciar a sexualidade, o sexo e as
identidades de género.

Guacira Lopes Louro (1997) afirma que a sexualidade, assim como o género,
€ construida ao longo da vida, ndo sendo apenas uma questdo pessoal, mas
também social e politica. Dessa forma, para a autora, 0s corpos e a inscricdo de
género s6 ganham sentido socialmente e no contexto de uma determinada cultura,
constituindo-se assim com marcas dessa cultura. Ela também destaca que, ao trazer
as questbes de sexualidade e de género para um ambito social, ndo se esta
negando que o género se constitui a partir da biologia dos corpos, mas sim
enfatizando sua construcdo social e histérica sobre as especificidades biologicas de
humanos e humanas.

Para além de pensar a construcdo historica e social do género e da
sexualidade, precisamos também considerar, enquanto biologues e enquanto
homens, mulheres, cis, trans e ndo binaries, que o que chamamos de sexo
biolégico, isso €, a classificacdo a partir de caracteristicas biologicas de seres

humanos e outros seres, também nao € algo fixo e “dado”, sem historicidade. Como

10 Utilizo em alguns momentos do texto o recurso dos colchetes em itdlico para complementar, com
minhas ideias e pensamentos, 0s escritos de outres autoris.
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argumenta Donna J. Haraway (2000, p. 47) tanto o género, quanto a raca e a classe
“ndo podem mais formar a base da crenga em uma unidade ‘essencial”. E
necessario abandonarmos a ideia de que o sexo biologico é determinado pela
natureza ao passo que o género e sexualidade seriam atributos culturais e sociais. O
sexo € tdo construido social e culturalmente quanto o género e a sexualidade
(BUTLER, 2008).

Além do que, mesmo pensando em termos biol6gicos, 0 sexo ndo € binario e
nao existe um Unico parametro dentre os que definem as caracteristicas biolégicas
de um individuo (anatomia, horménios, células ou cromossomos) que se sobressaia
sobre os demais para definir o sexo feminino ou masculino, sendo a identidade de
género o melhor parametro para saber o sexo de uma pessoa (AINSWORTH, 2015).
Na condicao de professoris de Ciéncias e Biologia, é imprescindivel que estejamos
cientes que o0s aspectos biolégicos de nossos corpos ndo determinam nem
carregam uma esséncia feminina ou masculina para que possamos trabalhar essas
tematicas em sala de aula de maneira problematizadora e que promova o respeito
as diversas formas de existir em nossa sociedade que ndo sédo contempladas pela
cisheteronorma.

Além de uma abordagem que fuja do essencialismo e do determinismo
bioldgico, é essencial trabalharmos na escola questdes relacionadas a violéncia de
género. O consentimento, portanto, se torna uma pauta que deve se fazer presente
com urgéncia no espago escolar.

O consentimento € um conceito nem sempre facil de definir, o que resulta em
uma dificuldade por parte das pessoas de entender o que ele significa. Segundo
Melanie A. Beres (2007), existem diversas definicdes de consentimento. Logo, nem
sempre duas pessoas que irdo se relacionar sexualmente terdo 0 mesmo
entendimento sobre esse conceito. Ademais, simplesmente definir o consentimento
e garantir que todes entendam ele da mesma forma ndo acaba com a violéncia
sexual (LANFORD, 2017). Para Anna Lanford (2017), a fim de reduzirmos os abusos
e a violéncia, € necessario que haja uma melhora na qualidade da educacao para a
sexualidade de criangcas e adolescentes, tendo discussdes sobre sexo,
consentimento e uma vida sexual saudavel antes que elus se tornem sexualmente
ativos. Isso porque a vivéncia da sexualidade pode ser considerada uma das arenas
de desigualdade de género, uma vez que as atitudes, expectativas e/ou

comportamentos associados ao prazer, ao desejo, a orientagdo sexual, e ao risco a
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violéncia, sdo diferentes para homens e mulheres (NOGUEIRA; SAAVEDRA.
COSTA, 2008). A falta dessa educacédo para a sexualidade na escola faz com o que
se perpetuem os estere6tipos negativos em relacdo a homens e mulheres e os
valores de uma cultura do estupro (LANFORD, 2017), termo que evidencia uma
série de comportamentos que naturalizam e legitimam a violéncia sexual contra as
mulheres (ROST; VIEIRA, 2015).

A escola, ao se omitir de fazer uma educagdo para a sexualidade
problematizadora, contribui, assim, com a perpetuacdo da violéncia e da
desigualdade de género. E essa violéncia, praticada em sua maioria pelos meninos
cis, vem se atualizando e se configurando de maneira tal que ainda nao
conseguimos identifica-las, principalmente no que diz respeito ao conceito de
consentimento (XAVIER, 2018). Dessa forma, identificar os discursos des
estudantes no que tange o conceito de consentimento se faz necesséario e
importante por ser uma maneira de comecar a mapear e identificar essas novas
formas de violéncia que passam despercebidas sob o nosso filtro do que é visivel
atualmente (BERES, 2007).

As aulas de Ciéncias, portanto, constituindo-se como um espaco legitimado,
através do conhecimento cientifico, para falar sobre género e sexualidade, podem
ser nossas aliadas para falar sobre consentimento e violéncia sexual na escola.
Saber de que maneira es estudantes entendem o consentimento ndo so facilita a
abordagem desses temas por parte des professoris, como também favorece as
aprendizagens dos e das estudantes na identificacdo e reconhecimento de

comportamentos violentos e abusivos.

23E O CONSENTIMENTO? DIFERENTES ABORDAGENS SOBRE ESSE
CONCEITO

Quando falamos em consentimento, € comum haver uma certa dificuldade em
definir exatamente o que significa esse conceito, como ele é entendido, em que
situacdes é utilizado e de que maneira. Diferentes discursos circulam em nossa
sociedade referentes ao consentimento e formam saberes de acordo com o campo e
area do conhecimento que esta enunciando algo sobre ele. Nesta secéo, irei abordar

brevemente o discurso juridico, do senso comum e do feminismo mainstream, que
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acredito estarem imbricados no entendimento des estudantes acerca desse
conceito.

Como argumenta Beres (BERES, 2014, p. 374, tradugdo nossa), ‘o
consentimento € um conceito que €, frequentemente, dado como algo certo”. Ou
seja, que seu significado seria universal, uma certeza implicita, que todes entendem
da mesma maneira. No entanto, 0 que esse conceito significa teoricamente e como
ele é entendido ainda € algo pouco discutido (BERES, 2014).

Em sentido geral, o consentimento esta vinculado a identificacdo de situacdes
de violéncia sexual, uma vez que a auséncia de consentimento é o que define essas
violéncias (BERES, 2007). Essa violéncia sexual € caracterizada, na maioria das
vezes, como estupro, definido, segundo o artigo 213 da Lei 12.015/2009 do Cdadigo
Penal brasileiro (BRASIL, 2009), como um ato de “constranger alguém, mediante
violéncia ou grave ameaca, a ter conjuncdo carnal ou a praticar ou permitir que com
ele se pratique outro ato libidinoso”. No Brasil, 44% dos estupros sao praticados por
alguém proximo da vitima (companheiros, ex-companheiros, pais, padrastos,
parentes e conhecidos) (INSTITUTO DE SEGURANCA PUBLICA, 2019), e quando
falamos em violéncia sexual contra adolescentes e criancas, 45% dos casos
acontecem no ambiente familiar (OUVIDORIA NACIONAL DE DIREITOS
HUMANOS).

O Anuério Brasileiro de Seguranca Publica de 2020 (FORUM BRASILEIRO
DE SEGURANCA PUBLICA, 2020) registrou 1 estupro a cada 8 minutos no pais no
ano de 2019, contabilizando 66.348 vitimas de estupro e estupro de vulneravel,
sendo 58,8% das vitimas menores de 13 anos e 85,7% do sexo feminino. E visivel,
portanto, que essa violéncia tém um “alvo” e um “local” de perpetuacao, e que a
maneira que abordamos, comumente, o assunto do estupro ndo condiz com a
realidade dos dados sobre essa violéncia. Nao podemos esquecer que estes indices
sao referentes a pessoas que denunciaram a violéncia que sofreram, que nédo é o
que costuma acontecer. Se utilizarmos a taxa de subnotificacdo projetada pelo Atlas
da Violéncia de 2018 (FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA;
INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA) para o ano de 2019, onde
66.348 estupros foram notificados, a prevaléncia de estupro no Brasil seria cerca de
600mil naquele ano.

Pesquisas nos mostram que es jovens muitas vezes nao sabem diferenciar

sexo de estupro (LARA, 2018), o que faz com que muitas mulheres e meninas
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acabem passando por situacdes de abuso e estupro sem nem reconhecer que iSso
esta acontecendo, enquanto meninos e homens estupram sem reconhecer que
estdo estuprando (SOUSA, 2017). Entender de que maneira os diferentes discursos
acerca do consentimento circulam em nossa sociedade e quais saberes estdo sendo
formados a partir disto se torna essencial, portanto, para analisarmos o
entendimento desse conceito para es jovens.

O consentimento sexual, quando abordado por um viés juridico, é definido e
fortalecido muitas vezes pela ideia da idade de consentir (BUTLER, 2011). Sendo
assim, existem leis que determinam a partir de que idade uma pessoa teria a
capacidade de consentir a uma relacdo sexual. No Brasil, segundo a Lei n°
12.015/2009, artigo 217A, do Cddigo Penal, a idade de consentimento € 14 anos
(BRASIL, 2009). Isso significa que qualquer tipo de relagéo envolvendo sexo com
uma pessoa menor de 14 anos € considerada uma violéncia sexual. Esse tipo de
violéncia é definido como estupro de vulneravel. Nesse contexto, ndo importa se a
crianca/adolescente afirmar que queria ou que a relacdo ocorreu por “livre e
espontanea” vontade. O consentimento, portanto, apesar de ser o principal critério
para determinar as violéncias e 0s crimes sexuais, acaba deixando de ser o centro
da definicdo quando falamos em abuso sexual infantil, perdendo sua importancia. O
gue importa nesse caso é a auséncia da capacidade de consentir, 0 estar em uma
posicdo de vulnerabilidade (LOWENKRON, 2015) que impede que seu desejo e
vontade sejam considerados genuinos. Sobre isso, Laura Lowenkron (2015) diz
que:

z

A menoridade € um elemento importante para invalidar o
consentimento, sendo representada como uma forma de
vulnerabilidade que serve de base para desconstruir a autonomia da
vontade em decorréncia de uma imaturidade bioldgica e social (ou
cognitiva e moral) e de uma condicdo (ainda que transitoria) de
desigualdade social. (LOWENKRON, 2015, p. 235).
A capacidade de consentir livremente, no entanto, ndo € negada apenas aos
e as menores de idade. Ela ndo é propria de todas as pessoas e nem estabelecida
invariavelmente em qualquer situagdo, somos sujeitos sociais e nossas vontades e
acOes sado atravessadas pela sociedade na qual estamos inserides e pelas relagdes
de poder que se estabelecem entre os individuos (LOWENKRON, 2015). Os limites

que determinam a fronteira entre 0 consentimento e 0 ndo consentimento Sao
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pautados pelas relacdes de saber-poder instauradas em nossa sociedade e que

moldam nossas experiéncias. Para Judith Butler (2011):

De fato, o poder precede o consentimento e orquestra 0os termos em
gue nos deparamos com dilemas morais ou praticos de
consentimento. Achamos que estamos exercendo nossa liberdade,
mas na verdade estamos sendo dispostos de determinadas formas
por poderes que ndo s6 agem sobre nos antes de nossa vontade,
mas na realidade enquadram e formam nossa vontade. (BUTLER,
2011, p. 8, traducédo nossa).

A ideia de autonomia no sentido liberal, do sujeito livre capaz de decidir por si
mesmo sem a interferéncia dos outros, que muitas vezes pauta as discussdes sobre
consentimento, falha em perceber nossos corpos como instrumentos sociais que so
passam a ter sentido a partir da relacdo com o outro. A interdependéncia de nossos
corpos enquanto condicdo social dos seres humanos, faz com que o meu corpo, por
exemplo, deixe de ser apenas meu e passe a ser também do outro, o que nos torna
suscetiveis a acdo dos individuos que nos cercam socialmente (BUTLER, 2004). A
corporificacdo, a partir de seu carater relacional, traz contribuicbes para pensarmos

0 género, a sexualidade e a autonomia. Butler (2004) nos diz que:

A sociabilidade particular que pertence a vida corporal, a vida sexual
e a se tornar generificado (que é sempre, até certo ponto, se tornar
generificado para o0s outros) estabelece um campo de
emaranhamento ético com o0s outros e um sentimento de
desorientacdo para a primeira pessoa, isto é, a perspectiva do ego.
Como corpos, somaos sempre para algo mais do que, e para além, de
nés mesmos. (BUTLER, 2004, p. 25, tradugdo nossa).

Portanto, nunca estamos pensando ou agindo s6 por n6S mesmes. Somos
atravessados pelas pessoas que nos cercam, pelas relagbes que estabelecemos
com outres e pelas condi¢des as quais estamos submetides.

Se passamos para a definicAo de estupro num sentido mais amplo, o
consentimento segue sendo o principal critério usado para definir as violéncias e os
crimes sexuais. No entanto, ndo ha uma definicdo especifica do que seria consentir
ou ndo e como identificar essa afirmacdo ou auséncia do consentimento nestes
casos. O que fica explicito, pela Lei 12.015/2009 do Cdédigo Penal, é que o estupro
ocorre quando h& violéncia ou grave ameaca para haver relacdo sexual. Outros
crimes sexuais, como de violagdo sexual ou assédio sexual, ndo citam violéncia ou

ameaca, e acabam sendo crimes considerados mais “leves”, com uma pena menor.
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Pensando nesse aspecto, a auséncia de consentimento em um estupro € delimitada
pela recusa verbalizada — e de preferéncia expressa com resisténcia fisica — da
vitima em se engajar em alguma relacdo sexual. Essa definicdo de estupro acaba
por reforcar o imaginario social de que estupradores sdo pessoas desconhecidas,
que articulam um ataque e pegam alguém de maneira desprevenida na rua ou em
algum lugar isolado.

Tanto nos casos de estupro como nos de violéncia ou assédio sexual, fica a
critério do Estado decidir se houve consentimento ou ndo em uma situagdo entre
duas (ou mais) pessoas. Com essa perspectiva, nos deparamos com algumas
situacdes em que tal decisdo parece um tanto conflituosa. Como citei anteriormente,
nao existe um consenso sobre o significado de consentimento, qual a definicdo e a
partir do que se pode afirmar que alguém consentiu a algo ou ndo (BERES, 2014).
Vale refletir sobre 0o que é consentimento para quem vai decidir se uma pessoa
cometeu um crime ou ndo. E preciso considerar, também, qual sujeito é mais
suscetivel a ser considerado um criminoso em nossa sociedade e qual tem o “aval’
de cometer crimes e nao ser julgado nem percebido como “fora da lei”. Dados do
Sistema de Informac¢des do Departamento Penitenciario Nacional (SISDEPEN,
2020) apontam que 65,98% da populacdo carceraria brasileira € formada por
pessoas pretas e pardas. Portanto, o sistema punitivista no Brasil “tem cor”. E muitas
vezes as pessoas brancas (incluindo eu) alimentam esse punitivismo que acaba por
fortalecer a desigualdade racial, seja no ambito de nossas rela¢des individuais, seja
em um contexto estrutural.

Indo ao encontro dos enunciados legais sobre o consentimento, o discurso do
senso comum se estabelece muito na ideia do “estupro verdadeiro” mencionado no
inicio desta secdo, em que a vitima perfeita — uma mulher “decente” — € obrigada a
forgca pelo “tipico” estuprador — um homem desconhecido, mentalmente perturbado,
em um beco que ataca uma mulher indefesa — a manter uma relagdo contra a
propria vontade e que luta com seu agressor até o final (SOUSA, 2017). Essa nocao
da auséncia do consentimento em uma situacdo de violéncia a partir de uma
renuncia explicita, com o uso da forca, leva a construcdo de uma ideia do
consentimento pautada na negacéo, relacionando-se com os enunciados juridicos.

Ainda assim, mesmo nessa imagem do “estupro verdadeiro” estabelecido
como sem consentimento no senso comum, nos deparamos com discursos que

buscam justificar de alguma forma essa violéncia, enxergada como um estupro por
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grande parte das pessoas, atribuindo o consentimento onde ndo ele existe.
Enunciados como “se ndo estivesse andando sozinha a essa hora nada teria
acontecido”, “também né, usando essa roupa queria 0 qué” e “nao deveria estar na
rua a essa hora” sdo alguns dos que se fazem presente e constroem essa nogao de
gue de alguma maneira 0 consentimento poderia ser atribuido a vestimenta, ao local
gue a pessoa se encontra, com quem ela estd, o que ela fez ou deixou de fazer até
aguele momento etc.

Tais justificativas se capilarizam para diferentes situacbes de abusos,
parecendo sempre haver um impeto de provar que, na verdade, 0 estupro e outras
formas de violéncia sexual ndo sdo tdo comuns assim e que talvez a pessoa
abusada ou estuprada de alguma maneira queria aquilo. A ideia de que no fundo
toda pessoa que foi estuprada desejava a violéncia pela qual passou ou que o “nao”
das mulheres, por exemplo, quer dizer “sim”, € uma maneira de diminuir a violéncia
daquele ato. Afinal, se a pessoa queria, 0 estrupo nao existe e, portanto, ndo ha
nada a ser feito (LONGHINI, 2021a, informagé&o verbal). A culpabilizagdo, junto com
a tentativa de justificar de alguma maneira essas violéncias, € uma maneira de
reforcar a cultura de estupro e invisibilizar as violéncias as quais determinadas
pessoas sao submetidas.

Diferente do senso comum, no feminismo mainstream diversas formas de
violéncias sdo levadas em consideracao para definir abusos, assédios e estupros,
havendo um impeto fervoroso por parte destas feministas de denunciar agressores e
estupradores e fazer com que eles “paguem por seus crimes”. Esse clamor pelo fim
da violéncia contra a mulher, contudo, ndo parte somente das feministas. Existe uma
preocupagao pela “seguranca das mulheres” — brancas, de classe média,
heterossexuais e cisgénero — expressa, muitas vezes, pelos proprios homens que
perpetuam essa violéncia (seja através de posse, violéncia verbal, ou fisica)
(PHIPPS, 2020). A ideia da “vitima perfeita” no imaginario do “estupro verdadeiro”
coloca estes homens em um local de nunca se enxergar como agressores,
estupradores ou violentos. A “seguranga das mulheres” € usada, como Alisson
Phipps (2020) argumenta, como uma arma contra grupos marginalizados e
superexplorados, pois a violéncia é sempre atribuida a estes grupos, ndo sendo
nunca reconhecida como parte, praticada e mantida pelo sistema

[cis]heteropraticarcal. Essa nogdo de “proteger as mulheres” acaba favorecendo a
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expansao de governos e estados autoritarios e a disseminacgéo do racismo (PHIPPS,
2020).

Uma das formas pela qual esse racismo se manifesta no feminismo
mainstream é através do que Elizabeth Bernstein define como feminismo carcerario,
gue aposta na criminalizacdo e no encarceramento como forma de atingir a justica
em questbes relacionadas a género (2010, apud PHIPPS, 2020). O feminismo
carcerario parece ndo se importar com o fato de que o alvo do sistema punitivista do
Estado sdo pessoas ndo brancas e pessoas brancas da classe trabalhadora
(PHIPPS, 2020). Pensando no contexto brasileiro, onde o sistema judicial opera por
uma ldgica racista, quem € preso, em sua maioria, Sdo pessoas — principalmente
homens — negras e pobres. Casos de estupro envolvendo homens brancos e de
classe média/alta dificilmente séo levados adiante. No oposto disso, homens negros
estdo sempre na mira da punicado por crimes que, muitas vezes, nem cometeram.
Como afirma Phipps (2020, p.47, traducdo nossa), para as feministas carcerarias, “a
violéncia sexual, prostituicdo e trafico sdo culpa dos ‘homens maus’ (com frequéncia
sendo implicitamente homens ndo brancos) que precisam ser punidos”. Esses
‘homens maus” aos quais a autora se refere geralmente sdo imaginados como
pessoas desconhecidas e estranhas a vitima, alimentando a ideia do “estupro
verdadeiro”, 0o que ignora que a maior parte dos abusos costumam ocorrer no
ambiente familiar, por pessoas proximas da vitima.

Apostar, portanto, no punitivismo do Estado como maneira de fazer justica
contra as violéncias que mulheres sofrem € compactuar com 0 encarceramento em
massa do povo preto e ignorar a complexidade e interseccionalidade das opressodes
raciais, de género e de classe. Ademais, lutar pela punicdo e exclusdo de
determinadas pessoas do convivio social, além de ndo acabar com a violéncia de
género, fortalece a violéncia e a desigualdade racial em nossa sociedade.

Esses discursos que circulam acerca do consentimento formam saberes e
nos dizem uma verdade sobre o que € consentir. O discurso juridico, do senso
comum e do feminismo mainstream operam de maneiras distintas, com enunciados
gue podem funcionar de forma semelhante, mas que sao ressignificados de acordo
com o campo de saber que o estd enunciando. E esses saberes, ensinamentos e
condutas atravessam o entendimento des jovens acerca do que esse conceito quer

dizer, moldando o significado do que é consentir ou néo a algo.
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3 ABRACANDO AS INCONSTANCIAS: QUEM, COMO E ONDE SE
DESENVOLVEU A PESQUISA

3.1 CONTRIBUIGCOES DOS ESTUDOS POS-ESTRUTURALISTAS PARA PENSAR
O CONSENTIMENTO E AS RELACOES

Pensar e viver uma investigacdo baseada nas metodologias pés-criticas €
mergulhar um pouco no incerto e nadar com a dualidade, é se deixar levar pelo seu
objeto de pesquisa a0 mesmo tempo que precisa carrega-lo perto de si, é
ressignificar algo ja existente no mundo com o nosso olhar, falar sobre o que ja foi
dito por outras pessoas de uma maneira que s6 vocé poderia dizer. E questionar,
problematizar, ndo sé aceitar as narrativas que nos foram postas e impostas. E,
como argumentam Dagmar Estermann Meyer e Marlucy Alves Paraiso (2014), ser
rigorosa no trilhar metodolégico sem se deixar ser atravessada pela rigidez. Essa
travessia, nada facil e que muitas vezes me deixou com o0 pensamento de estar
perdida ou de achar que ndo sabia mais nada sobre nada mesmo, se iniciou no
momento em que coloquei 0s pés na escola em que desenvolvi a pesquisa e foi
acabar somente com a escrita final desta dissertagao.

Sendo assim, 0 que é escrito agora neste trabalho ndo pode ser visto como
um momento separado da investigacgdo em campo. Da mesma forma que as
perguntas feitas na formulacdo desta pesquisa foram pensadas juntamente com a
maneira que me propus a respondé-las a partir da metodologia utilizada. Para a
coleta de dados utilizei ferramentas etnograficas, fazendo uma bricolagem de
meétodos para chegar ao material discutido e analisado neste trabalho.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Porto Alegre, e se
desenvolveu, principalmente, durante os periodos de Ciéncias das turmas de oitavo
ano. Em um primeiro momento de aproximacdo com a escola, a professora e es
estudantes, considerando a importancia do contexto ao qual essus estéao inserides,
vivenciei um breve periodo de observacao participante nas aulas de Ciéncias de
duas turmas do oitavo ano. Esse método de observagao participante “permite o
contato direto com o0s elementos culturais proprios ao contexto analisado e
possibilita a apreensdo das linguagens, dos sentidos construidos, das relagdes de
poder existentes” (SALES, 2014, p.117), sendo possivel, por meio dela, “capturar os

atravessamentos dos discursos” (SALES, 2014, p.117). Durante esses momentos,
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utilizei um diario de campo para fazer anotacdes sobre coisas que me “saltavam”
aos olhos e aos ouvidos.

Em um segundo momento, realizei encontros com es estudantes dessas
turmas, partindo da ideia de grupo focal como metodologia. O grupo focal consiste
na interacao entre participantes e pesquisador/a com o objetivo de colher dados a
partir de uma discussdo que gire em torno de temas especificos (LERVOLINO;
PELICIONI, 2001). Sendo assim, esse método é caracterizado pela “produgao de
informacdes sobre tdpicos especificos a partir do didlogo entre participantes de um
mesmo grupo” (DAL’IGNA, 2014, p. 206), o que permite uma andlise dos dialogos
estabelecidos sobre determinados assuntos, e ndo apenas de falas isoladas
(DAL'IGNA, 2014). Os encontros foram registrados com o gravador de voz do meu
celular e posteriormente transcritos por mim.

A analise aqui feita se ampara nos pensamentos foucaultianos e buscou
pensar de que maneira e segundo que regras os enunciados de uma situacéo estao
sendo construidos e o que faz com que um determinado enunciado se torne
verdadeiro e n&o outro (FOUCAULT, 2008). E preciso “determinar as condi¢des de
sua existéncia [...], estabelecer suas correlacbes com 0s outros enunciados a que
pode estar ligado”. (FOUCAULT, 2008, p.31). Para Foucault, o discurso se
estabelece como um conjunto de enunciados que ultrapassa a simples referéncia as
coisas, estando imerso em relacdes de poder e saber e se relacionando com as
praticas sociais de um determinado local e tempo histérico. Tais relacbes e praticas
sdo atualizadas a todo momento, ndo se mantendo fixas e imutaveis (desde e) para
sempre (FISCHER, 2001). Partindo de uma perspectiva foucaultiana, a analise deste
trabalho também se coloca atenta a linguagem como constituidora e produtora dos
sujeitos (FISCHER, 2003).

Antes de passar para a parte de como foi fabricado o material analisado neste
trabalho — também chamada de “coleta de dados” — trago o que Mariza Peirano
(2014, p. 380) fala sobre etnografia e empiria em nossas pesquisas para manifestar
as reflexdes que me perpassam sobre esse momento de nossas investigacbes. O
material que analisamos “ndo sdo apenas dados coletados, mas questionamentos,
fonte de renovagao”. Em uma fala tdo curta, vejo muita poténcia. Os “dados” de
nossas pesquisas, pensando na perspectiva teérico-metodologica na qual nos
identificamos e pensamos/escrevemos, sd0 muito mais do que apenas fontes de

informagdes. Esses “dados” se constituem enquanto fragmentos, sensacbes e
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vivéncias da vida de outras pessoas. Pessoas que se dispuseram a contribuir
comigo e com 0 que eu estava pesquisando, pessoas que cederam um pouco do
seu tempo e colaboraram com o que eu estava propondo.

Nossas pesquisas sempre tém implicagOes reais na vida das pessoas que
compartilham um pouco de si conosco, e nossas palavras, a partir da escrita,
também produzem a realidade que nos cerca. E como aponta Louro (2007, p. 214),
“a linguagem que se usa nao apenas reflete 0 modo pelo qual se conhece, mas [...]

institui um jeito de conhecer”. Da mesma forma:

O modo como pesquisamos e, portanto, 0 modo como conhecemos e
também como escrevemos € marcado por nossas escolhas teéricas
e por nossas escolhas politicas e afetivas. (LOURO, p. 214).

Escrevendo, “fazemos” as coisas ao nosso redor (PEIRANO, 2014), e, assim,
criamos novos mundos para serem habitados. Na préxima secdo e capitulo,

apresento um pouco desses mundos construidos com minha escrita.

3.2 DE ONDE PARTI E AONDE CHEGAMOS: TRILHANDO O CAMINHO
TEORICO-METODOLOGICO

Costumo pensar que as escolhas referentes a minha pesquisa ndo foram
somente feitas por mim, mas que elas também me fizeram como sou hoje e fazem
meu percurso académico até aqui. Ao decidir o meu tema e estabelecer o meu
objeto de pesquisa, primeiramente minha vontade foi a de retornar a um ambiente
gue me tocou muito na posicado de professora em formacéo que ainda ndo pensava
muito, ou de maneira aprofundada, sobre as questdes de género: a escola em que
realizei meu estagio de docéncia em Ciéncias. A professora de Ciéncias dessa
escola é amiga de meu irmao (foi com esse vinculo que acabei fazendo o estagio 1a)
e desenvolvi uma relacdo amigavel com ela durante esse momento da minha
graduacéo.

Quando comecei a pensar em qual escola desenvolver minha pesquisa de
mestrado, logo me veio a cabeca esse espaco que tem um afeto mantido em mim.
Levei o projeto para a professora, que prontamente me recebeu de bracos abertos, e
para direcdo, que me disse nao ser possivel realizar a pesquisa com a turma que eu

gostaria, pois era uma turma terrivel. Ela sugeriu que eu fizesse a pesquisa com o 9°
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ano, mas isso nado teria sentido pensando no meu recorte metodologico.
Conversando com a professora, descobri que ela também dava aula de tarde em
uma escola na divisa entre dois bairros periféricos, recebendo estudantes dessas
duas regides. Ela me alertou que la era outra realidade, “outro mundo”, mas que
todes eram bem legais e eu seria bem-vinda. E assim acabei “sendo escolhida” pela
escola em que desenvolvi esta pesquisa.

Minha trajetéria de pesquisa na escola iniciou de maneira muito acolhedora. A
supervisora, uma senhora mais velha, reiterou a importancia de trabalhar os temas
propostos em meu projeto (género e sexualidade, consentimento e violéncia sexual)
e o valor que tem para a escola publica estas parcerias com a Universidade. N&o
cheguei a conhecer a diretora da escola — a qual depois descobri ser casada com a
supervisora, 0 que talvez esteja relacionado com a aceitagdo e acolhimento da
minha pesquisa — tendo sempre conversado e resolvido as questdes relacionadas a
pesquisa com a vice-diretora. Nesse primeiro contato que tive com a escola, a vice-
diretora assinou a Declaracao de Instituicdo Co-participante (Disponivel no Apéndice
C), documento necessario para as burocracias que envolvem submeter o projeto de
pesquisa para o Comité de Etica em Pesquisa (CEP). O projeto foi aprovado pelo
CEP (numero de registro na Plataforma Brasil: 18613319.6.0000.5347) em 2019,
momento em que a coleta de dados foi realizada.

A escola se localiza na zona norte de Porto Alegre, muito proxima a um
estadio de futebol de um time gaucho, sendo cercada por bares e mercados
“tematicos” desse time. O trajeto até a escola era como chegar em outra cidade. Nao
pela distancia ou tempo de viagem, mas pela sensacao de botar os pés em um lugar
tdo diferente dos que costumo viver. Essa distancia subjetiva me levava sempre a
reflexdes de como me portar naquele espaco, como falar com es adolescentes,
como me despir da academia e viver o que me proponho a estudar sem impor algo
para as pessoas que estdo colaborando com a minha pesquisa. Esse pensamento
se faz presente em cada palavra, pontuagcéo e espaco escritos neste texto. Acredito
gue pensar e repensar nossas pesquisas e como afetam a vida de quem as realiza
com a gente é essencial para um trabalho eticamente correto.

Nas idas e vindas da escola, acabava pegando o mesmo 06nibus que a
professora e algumas vezes vinhamos conversando sobre as aulas, a escola etc. As
vezes a conversa se tornava um pouco dificil, pois os posicionamentos e

pensamentos da professora a respeito da escola, des estudantes e da educacdo em
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geral eram significativamente diferentes do meu. Porém, mesmo discordando de
varias ideias, tentei sempre manter em mente a posicdo que essa professora
ocupava, sendo contratada do Estado ha sete anos, trabalhando em duas escolas,
recebendo salario parcelado ha anos, com sua profissdo desvalorizada, e todas as
outras dificuldades que us professoris do Estado do Rio Grande do Sul enfrentam.
Afinal, seria muito facil para mim julgar a forma dela de lidar com es estudantes e as
suas aulas/pensamentos sem passar pelo que ela passa.

Considerando isso, logo que iniciei a coleta de dados comecei a trabalhar
como professora de Ciéncias na escola que mencionei na sec¢éo 2.1, através de um
contrato temporario do Estado. Viver a realidade de ser professora no contexto
escolar, ao qual antes eu apenas me inseria como pesquisadora, foi muito
significativo para minha pesquisa ter se desenvolvido da maneira que se
desenvolveu. Passar a ocupar e compor um espaco que antes eu sO observava (e
muitas vezes criticava) me fez pensar e sentir a maneira que a escola interfere no
nosso trabalho como docente. Como a equipe diretiva, es colegas e a inclinacao
politica e pedagogica que guia esse ambiente nos permite atuar de maneira
guestionadora ou poda nossas possibilidades de ensino-aprendizagem. A escola
pode (e deve) ser um espaco de discussdo sobre as questdes que envolvem 0s
direitos humanos e sobre assuntos “polémicos”, como ouc¢o nos corredores da minha
escola, prezando pela autonomia des professoris. Mas muitas vezes ela segue
tentando moldar e controlar nossas relagdes com alunes e nossa atuacdo em sala
de aula, desviando das problematizacfes e discussdes que deveriam ser parte de
seu cotidiano.

Antes de efetivamente realizar o primeiro encontro da coleta de dados
aproveitei um dia em que a professora néo iria na escola, e me pediu para ficar com
a turma no lugar dela, e fiz um “encontro 0” para conversar com es estudantes,
conhecé-les melhor e ver se es instigava a participarem da pesquisa. Nesse
encontro percebi uma diferenca notavel entre as turmas. A 893, tida como a turma
pior, era muito mais agitada, falavam muito mais, interagiam com frequéncia. Ja a
892 era mais introvertida, ndo conversavam tanto comigo (no dia em que fiz o
encontro com a 892 havia sé 10 estudantes em aula, devido a chuva, ao passo que
na 893 havia 16). Falo da chuva, pois em dias que chovia muito, muites des
estudantes ndo apareciam na escola, pois suas ruas alagavam e elus néo

conseguiam se deslocar até la.
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Quanto a adeséo, a turma 892 teve menos estudantes que a 893. Acho que
isso pode ter ocorrido pelo que jA mencionei antes, de eu ter passado mais tempo
em “interacdo” com a 893. Tiveram diversas vezes em que as aulas da 892 foram
canceladas, ou que a professora néo iria dar aula, entdo eu observei e me fiz
presente mais tempo na turma 893, o que acredito ter influenciado na quantidade de
estudantes participantes. Nos encontros, es estudantes da 892 eram mais calmos,
falavam menos, porém pareciam levar mais a sério as atividades. Ja na 893 havia a
dificuldade de a turma possuir mais estudantes e ser mais agitada, o que muitas
vezes me fez sentir que ndo consegui conduzir os encontros da maneira que
gostaria. Era comum es estudantes gritarem para se comunicar, fugirem do assunto
do encontro etc. Mas de maneira geral muitas coisas interessantes se manifestaram
nos encontros com as duas turmas. Essa sensacao de achar que ndo conduzi bem
0s encontros também se fez presente com a 892, porém acho que faz parte sempre
acharmos que poderiamos ter feito mais ou melhor.

Em um encontro especifico, sobre identificar situacdes de abuso, houve uma
diferenca bem significativa nas respostas des participantes da 893 e da 892. Para a
892 pareceu mais facil identificar situacbes em que o consentimento parecia
ambiguo como abusivas, ja para a 893 sO era considerado abuso as situacfes em
gue a falta de consentimento era explicita. As justificativas para as respostas foram
muito interessantes também e essa diferenca chamou bastante minha atencéo.
Entretanto, optei por ndo analisar separadamente as turmas, mas sim utilizar as
falas des participantes de cada turma para explorar as particularidades e
subjetividades delus de maneira conjunta, considerando o0 contexto aos quais
estavam inserides. Sendo assim, quando eu achar pertinente identificarei na proxima
secao, de discusséo e analise dos dados, a turma 892 como “grupo 1” e a turma 893
como “grupo 2”. Acredito que € uma maneira mais fluida e leve de trazer os dados e
discuti-los no texto.

Observei as aulas de Ciéncias do final de junho até o fim de julho de 2019.
Acabei ficando um més mais afastada e em setembro retomei o processo de
observagéo. Nesse momento que retornei em setembro, a escola estava em periodo
reduzido devido ao parcelamento dos salarios dos servidores. Essa conformagéo
dos horarios seguiu até o final da coleta de dados, ainda que a escola ndo tenha

entrado em greve no final do ano como varias do Estado.
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Algo que se tornou recorrente durante o tempo que estive |4 para fazer as
observagodes, foi eu ficar sozinha “cuidando” des estudantes. Uma vez porque a
professora iria se atrasar e as outras pela falta de professore na escola, tendo que
ume professore ficar com duas turmas ao mesmo tempo ou mais. Esses momentos
de periodos “duplos” ou “duplicados”, como chamavam, ocorreram quando es
professoris ainda ndo estavam em greve. No periodo de greve, a vice-diretora
organizava os horérios semanalmente de acordo com es professoris que estivessem
faltando e avisava es estudantes quais aulas elus teriam e até que horas. Um clima
de muita incerteza e de tentar fazer o maximo possivel em uma situacao ruim.

A inconstancia dos horérios e a reducdo do tempo que eu teria com es
estudantes devido aos periodos reduzidos afetaram um tanto o desenvolvimento da
pesquisa, gerando uma dificuldade e uma acelerada no processo todo que eu nao
estava esperando. Além disso, seguir a pesquisa normalmente (ainda que no seu
fim) enquanto uma greve massiva ocorria no Estado me deixou profundamente
incomodada. No entanto, mesmo com 0s solavancos e a correria inesperada, ter
conseguido fazer a coleta de dados em 2019 acabou sendo muito positivo,
considerando que logo no inicio do ano letivo de 2020 a pandemia fez com que as
aulas presenciais nas escolas fossem suspensas.

Devido ao fluxo e ao tempo incerto da escola, a greve, aos periodos
reduzidos e aos “furos” que cobri enquanto observava, 0 momento de observacao
participante como parte de investigacao da pesquisa ndao ocorreu da maneira que eu
imaginava. Acabei decidindo, portanto, dar mais énfase aos encontros de grupo
focal que tive com es estudantes para a discussdo e andlise da pesquisa. Algumas
cenas que presenciei na escola como observadora também se fardo presentes,
porém sdo poucas e bem pontuais.

Com a fluidez dos encontros e da dindmica de estar em uma sala com varies
adolescentes, o grupo focal se metamorfoseou em um tipo de roda de conversa. E
nesses momentos que passei conversando e discutindo com es estudantes sobre
temas que envolviam género e sexualidade, busquei identificar o entendimento delus
sobre 0 que é consentimento e problematizar estes conceitos/percepcdes. As rodas
de conversa aconteceram no horario das aulas de Ciéncias das turmas de oitavo
ano da escola. Ocorreram quatro encontros com cada turma ao longo de um més.
Devido ao periodo reduzido, os encontros tinham a duracdo de 1h10min (que na

pratica se tornavam no maximo 50min, 1h). Inspirado no que Maria Claudia Dal’lgna
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(2014) descreve em seu processo metodologico, para cada encontro foi criado um
roteiro de debate.

Os roteiros de debate s&o apresentados abaixo nos quadros 1, 2, 3 e 4.

Quadro 1 — Roteiro de debate do encontro |

Encontro |

Tépico de discussao: Masculinidades, feminilidades, o ser homem e ser mulher

Objetivo(os): investigar quais as representacfes do que é ser homem e ser mulher para o grupo;
estimular es participantes a falar sobre as atribuicdes do que é feminino e masculino,
principalmente no que se refere as questbes de relacionamento (ficar, namorar, transar)

Estimulo para discussé&o: um participante do grupo deve deitar em um papel pardo e o restante
do grupo ira desenhar seu contorno; teremos no papel um contorno sem identidade ainda, uma
“pessoa” a ser formada, com a possibilidade de ser um homem ou uma mulher; es participantes
devem escrever de um lado do contorno caracteristicas de uma identidade feminina, escrevendo o
que faria daquela pessoa uma mulher e do outro lado do contorno caracteristicas de uma
identidade masculina, escrevendo o que faria daquela pessoa um homem. (deve constar como
cada identidade deve se comportar, sentir, agir, como se relaciona com os outros etc.) (25min)

Discusséo: A moderadora solicita ao grande grupo que fagcam comentérios gerais sobre as duas
possiveis identidades do personagem contornado — por que atribuiram as caracteristicas
escolhidas para cada identidade?

A moderadora direciona a discussao, enfatizando alguns comentarios relacionados ao tépico do
encontro, e solicita ao grande grupo que comente — 0 que 0 grupo pensa sobre [...]? (25min)

Confraternizagdo com lanche (10min)

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 2 — Roteiro de debate do encontro |l

Encontro [l

Tépico de discussao: Anatomia do clitéris e relagdo com a vulva/vagina, sexo e prazer

Objetivo(os): investigar quais as representacdes de sexo para 0 grupo, suas percepcdes e
conceitos; estimular es participantes a refletirem a respeito de seus corpos e dos corpos com 0s
guais se relacionam; investigar o que es participantes consideram prazeroso e de onde vem essa
consideragéo.

Estimulo para discussdo: cada participante escrevera em um papel onde aprendeu/aprende
sobre sexo e colocard em um saquinho que a moderadora passara para 0 grupo; apresentar para
es participantes um modelo de clitéris, mostrando onde se localiza na vulva e como ele se
comporta no corpo; demonstrar a colocacdo de uma camisinha feminina em um modelo de
vulva/vagina. (30min)

Discusséo: a moderadora |é os papéis e solicita ao grupo que fagam comentarios sobre as
respostas; a moderadora direciona a discussao, através da apresentacdo do modelo de clitoris,
enfatizando alguns comentarios relacionados ao tépico do encontro, e solicita ao grande grupo que
comente — 0 que 0 grupo pensa sobre [...]? (30min)

Confraternizacdo com lanche (10min)

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 3 — Roteiro de debate do encontro I
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Encontro Il

Topico de discussao: Negociagdes consentimento e a nogéo de abuso

Objetivo(os): investigar o que es participantes consideram um abuso, a partir do entendimento do
gue seria uma relacao consentida ou ndo; estimular es participantes a falar sobre o que entendem
por consentimento e por abuso.

Estimulo para discussdo: cada participante recebera uma plaquinha com sinal de positivo e
negativo; a moderadora apresentara algumas situagbes envolvendo consentimento e suas
complexidades e cada participante devera opinar com a sua plaquinha se acha que naquela
situacéo houve abuso (plaguinha de positivo) ou nao (plaquinha de negativo). (15min)

Discussédo: a moderadora solicita em cada situacdo que os participantes argumentem do porqué
acreditam que aquela situacdo foi abusiva ou ndo; a moderadora direciona a discusséo,
enfatizando alguns comentérios relacionados ao tépico do encontro, e solicita ao grande grupo que
comente — 0 que o grupo pensa sobre [...]? (45min)

Confraternizagdo com lanche (10min)

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 4 — Roteiro de debate do encontro IV

Encontro IV

Topico de discussao: Negociacfes do consentimento

Objetivo(os): investigar qual o entendimento de consentimento por parte des participantes, a partir
de situagBes em que o consentir pode ndo ser considerado explicito.

Estimulo para discussdo: a moderadora passara dois videos para es participantes assistirem —
um fragmento do episédio 2 da 3% temporada da série “One Day at a Time” e o video

49

“Consentimento é simples como cha” e algumas tirinhas que tratam de consentimento. (15min)

Discussdo: A moderadora solicita ao grupo que fagcam comentarios gerais sobre os videos que
assistiram e as tirinhas que leram, enfatizando alguns pontos relevantes para o tépico do encontro.
(35min)

Confraternizagdo com lanche (10min)

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando que o tema de discussdo dos encontros 3 e 4 foram
especificamente sobre consentimento, enquanto os encontros 1 e 2 tratavam de
temas mais gerais, as cenas desses encontros sdo as que compdem
majoritariamente a discusséo e analise deste trabalho. Como se pode observar nos
roteiros de debate 3 e 4, o encontro 3 se desenvolveu a partir da exposicao de
algumas situagbes (disponivel no Apéndice D) que envolviam consentimento
(inventadas por mim) e es estudantes precisavam opinar com plaquinhas de
“concordo” e “discordo” (disponivel no Apéndice E) se achavam que a situacéo podia

ser considerada um abuso ou nédo (disponivel no Apéndice F). Esse encontro, em
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especial, rendeu debates e dialogos que vejo como muito potentes para as
discussdes acerca do consentimento e da violéncia sexual.

No encontro 4, outros materiais foram utilizados para instigar novamente
discussBes sobre consentimento, foram eles: uma cena de um episodio do seriado
“One Day At a Time"'!, o video “Consentimento é simples como cha’? e uma série
de tirinhas®® que utilizam situacdes do dia a dia para falar de consentimento. A cena
do seriado mostra um menino que comegou a hamorar com uma menina depois de
ter insistido muito para ela sair com ele, no contexto de ela ter dito “ndo” varias
vezes antes de aceitar. O video faz uma relacdo entre o consentimento sexual e o
consentimento em tomar cha, mostrando diversas situacdes em que ndo se deve
forcar uma pessoa a tomar cha, fazendo uma analogia a forcar o sexo. As tirinhas
também fazem essa associacao entre situacdes cotidianas, como ir ao cinema ou se
tatuar, e o consentimento sexual, evidenciando algumas das justificativas para
situacdes de abuso e estupro que sdo absurdas e sem sentido. Nesse encontro, no
entanto, es estudantes ndo se engajaram tanto quanto no encontro 3, imagino que
pela participacdo mais ativa que a dindmica das plaquinhas proporcionou.

Para participar da pesquisa, es estudantes precisavam que seus
responsaveis assinassem um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(disponivel no Apéndice G). Um Termo de Assentimento (disponivel no Apéndice H)
também foi assinado por cada um/a antes de iniciarmos 0s encontros. Esses termos
explicavam como seria a pesquisa e a participacdo de cada um/a. A entrega e
devolucédo dos TCLE foi bem exaustiva e dificil. Do momento em que eu entreguei 0
termo para es estudantes até o inicio dos encontros com elus se passou um més (de
outubro a novembro). Durante esse més eu acompanhei as aulas de Ciéncias e em
toda aula eu falava e relembrava elus de trazerem os termos assinados pelus
responsaveis. Algumes nem respondiam, outres diziam que tinham esquecido,
outres que tinham perdido e me pediam mais um. A adeséo, portanto, acabou sendo
bem baixa. No total, 18 estudantes participaram dos encontros (sete na turma 892 e
onze na turma 893).

Os Termos de Assentimento foram assinados pelus participantes no primeiro

encontro. Es participantes tinham entre treze e dezessete anos, e a leitura que tive

11 Epis6dio 2 da 32 temporada, dos 9min32s até os 11min24s. Disponivel na Netflix.

12 Disponivel em: https://youtu.be/2Z4mG2B2hwk

13 Disponivel em: https://revistaforum.com.br/noticias/com-situacoes-do-dia-a-dia-tirinhas-expoem-
naturalizacao-do-estupro/
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em relacdo a raca dessus estudantes foi: doze negros/as e seis brancos/as. Porém,
€ importante salientar que nao foi feita uma pergunta especifica para es estudantes
sobre sua cor, sendo essa uma heteroidentificagdo delus por minha parte. No
momento da construcdo dos roteiros de debate achei que seria dificil perguntar, no
contexto de estarmos em um grupo, a cor de cada um e uma individualmente. No
entanto, entendo que esse é um recorte necessario e importante, tendo em vista as
leituras e estudos que norteiam esta pesquisa. Outro recorte que acredito que seria
importante ter feito é em relacao a identidade de género des participantes. Quando
os encontros foram realizados, minha visdo ainda era muito cis-centrada, dessa
forma, apenas assumi que todes seriam cis, hdo perguntando como cada um/a se
identificava. No entanto, reconheco que também teria sido essencial ter essa
informacao vinda des propries estudantes e ndo da leitura que eu tive delus.

Dessus 18 estudantes, oito foram mais participatives e contribuiram mais com
0s encontros. Alguns ndo se engajaram tanto e ficaram sé ouvindo ou colaboraram
com falas que n&o tinham tanta relacdo com o objeto de pesquisa. Portanto, as falas
que irdo compor a préxima secéo de discussao e andlise sdo, no geral, dessus oito
estudantes que participaram mais ativamente. Por motivos éticos, 0os nomes
atribuidos a essus sao ficticios e foram escolhidos propositalmente de maneira que
nao se possa identificar o género de quem estéa falando a partir deles. Para as falas
em que nao consegui identificar qual estudante que falou (seja por ter falado pouco
ao longo dos encontros ou por estar muito longe no momento da fala) atribui 0 nome
de “Anbnima”, em referéncia a pessoa nao ter sido identificada por mim.

A escolha de usar nomes que podem ser considerados neutros na lingua
portuguesa para es participantes surgiu de maneira inesperada neste trabalho. Isto
porque ele parte de uma delimitacdo bem explicita quanto ao género e o efeito que
ele tem nas situacfes de violéncia vividas pelas pessoas em nossa sociedade. E
ndo deixo de defender essa posicdo. Sei do quanto o género (e a raga) subjetivam
os individuos e produzem diferencas significativas ao longo da vida de cada um/a.
No entanto, lendo e relendo as falas que saltaram aos meus ouvidos nos encontros,
percebi que o0 género ndo estabelecia naquele contexto um marcador de diferenca.
O que percebi, ao invés disso, foi que os enunciados que circulavam sobre
consentimento para aquelus estudantes ndo dependiam do género para serem
tomados como verdades. Os discursos que se difundiam acerca de consentimento

ultrapassavam a binariedade do género e se estabeleciam a partir dessa
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capilarizacdo dos saberes produzidos, sendo reproduzidos tanto pelos meninos
guanto pelas meninas.

Por eu estar sozinha na posicdo de pesquisadora durante esses encontros
com es estudantes, optei por gravar nossas conversas e transcrever posteriormente.
Como eu precisava conduzir o encontro e as discussodes, ficaria inviavel fazer
anotacdes durante os encontros. No entanto, ap0s cada encontro eu escrevia um
breve relato de como foi e da maneira que discorreram as discussdes e a interagéo
com es estudantes. Os audios, por terem sido gravados com o meu celular, nem
sempre ficaram audiveis. Como es estudantes se sentavam muitas vezes longe
umes des outres, as vozes mais afastadas eram dificeis de ouvir. Também acontecia
bastante de elus falarem um/a em cima do/a outro/a ou gritarem ao mesmo tempo.

Foi um movimento de bastante paciéncia e calma ouvir e tentar decifrar o que
estava acontecendo em alguns encontros. Colocava meus fones nédo apenas para
escutar, mas sim em um intuito de me deslocar novamente para nossas conversas,
reviver as discussdes e argumentos ali registrados em sons. Ouvi, escutei, uma vez
e depois outra e mais outra, atenta a cada palavra. Muitos trechos eu ouvia em
looping, tentando entender, querendo aquela silaba que ndo conseguia escutar. E
assim fui “pescando” o que me saltava ao ouvido para transcrever. A transcricdo que
realizei, portanto, foi seletiva. E esse ja foi um movimento de ir analisando o que
aparecia e o que “fazia falar”, como argumenta Foucault (2008).

Esse processo de escuta e transcricdo das falas foi feito no programa
pmTrans, que possibilita marcar na transcricdo o tempo das falas transcritas em
relacdo ao audio. Dessa maneira, € mais facil retornar a algum momento do audio
para ouvir algo que foi perdido. Além desses recursos, o programa oferece outros,
com comandos faceis e intuitivos, que também facilitam bastante o processo de
transcrever.

Dessa escuta mais atenta aos discursos que circulam acerca do
consentimento entre es estudantes, identifiquei alguns enunciados que se fizeram
mais presentes, aparecendo de maneira recorrente nos materiais transcritos, e
estabeleci trés eixos analiticos para discussdo e analise. Esses enunciados se
relacionam com os discursos mencionados na sec¢éo 2.3 do capitulo anterior e, além
de orientarem a escrita deste trabalho, demonstram como os discursos sédo —
invariavelmente — praticas (FISCHER, 2001). Os eixos analiticos estdo apresentados

abaixo no quadro 5.
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Quadro 5 — Apresentacdo dos 3 eixos analiticos

Eixos analiticos

1. “Ele nao fez nada!”: estabelecendo limites e definindo praticas
2. “Se ela falasse ndo...”: negociacdes entre o “sim” e 0 “ndo” e a negagao como parametro

3. “Ela deu porque quis, ndo é... eles na-mo-ram.”. o consentimento como um contrato
imortalizado

Fonte: Elaborado pela autora.

Por estarem os trés eixos relacionados ao consentimento, alguns aspectos se
sobrepbfem e se misturam em alguns pontos, no entanto, acreditei ser importante
ressalta-los como eixos diferenciados. Entendo que cada eixo apresenta suas
particularidades e constitui elementos que devem ser apontados e analisados
detalhadamente, no sentido de se pensar de que maneira 0 consentimento é
entendido pelus estudantes e como os discursos referentes a ele aparecem nesse

entendimento.

4 PROBLEMATIZAR E NECESSARIO: DISCUSSAO E ANALISE SOBRE 0OS
SIGNIFICADOS DE CONSENTIMENTO

4.1 “ELE NAO FEZ NADA!”: ESTABELECENDO LIMITES E DEFININDO PRATICAS

O consentimento é um conceito que pressupde uma pratica. Aceitar ou ndo
algo. E para ser aceito, algo precisa ser proposto (ou imposto, no caso da falta de
aceitacéo). No entanto, definir o consentimento e, consequentemente, situagdes de
abuso, estupro e demais violéncias, ndo é algo simples. A partir deste eixo pretendo
evidenciar essa complexidade na percepcdo da auséncia ou presenca de
consentimento e como isso € entendido em termos de definir praticas como
abusivas, violentas, peddfilas ou de estupro.

Pensando nos limites do consentimento, um enunciado que se fez bastante
presente nos encontros foi “ele ndo fez nada”. Esse enunciado aparecia de maneira
a indicar que na auséncia de contato fisico n&o existiria uma situagcdo de violéncia.
Nesses momentos, a discussao do grupo se voltou para os tipos de préatica/acdo que
consistiam em um abuso ou estupro e o porqué. Com o grupo 1, a conversa girou

bastante em torno de um dualismo entre a pessoa nao ter feito nada fisicamente e a
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outra pessoa ja ter dito que ndo queria. Exponho abaixo dois momentos em que es

estudantes estavam discutindo sobre uma das situacdes de abuso no encontro 3,

em que um menino ficava insistindo para se relacionar com uma menina que

constantemente recusava suas tentativas. Dentre es estudantes presentes, todes,

exceto ume, consideraram o comportamento do menino como abusivo. Abaixo trago

os dialogos:

Lau: Ele ndo fez nada pra ela. Ele néo, tipo, pegou e
falou assim "vem, tu vai namorar comigo agora". N&ao,
iSSO ai é... isso ai é abuso.

Eli: Ele ndo fez nada fisicamente, mas tipo...

Lau: N&o, ela falou que nédo, eu sei, mas € que tipo, ele...
se ele tipo, se ele pegasse e fizesse alguma coisa a
respeito, tipo obrigasse ela a fazer alguma coisa que ela
NAao quer, isso seria abuso.

Eli: Mas tipo, ela j& disse que n&o. N&o precisa ser
fisicamente pra ser abuso.

(primeiro momento)

(grifos da autora)

Lau: Isso ai ndo é abuso, ele nao fez, ele néo...

Remi: E abuso sim, porque ela ja falou...

Lau: N&o.

Remi: Ela ja falou que ndo quer.

Lau: Nao, seria abuso se ele fizesse alguma coisa.

[...]

Ari: Sora, abuso ndo é necessariamente ato sexual. Eu
acho que é abuso e eu acho que é muito mais forte do
que tu fazer algo sexual com a pessoa.. sem

consentimento.
(segundo momento)

(grifos da autora)

O dialogo acima nos faz pensar sobre o que seria efetivamente “fazer algo”

gue seria considerado um abuso ou ndo. A insisténcia ndo é considerada por Lau
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como algo abusivo, mesmo que o “nao” ja tenha sido enunciado diversas vezes e
em diferentes contextos. Parece haver ainda uma diferenciacdo por parte de
estudante em relac&o a insistir para que algo aconteca e coagir, como observamos
na primeira frase. Mas no geral, “fazer alguma coisa” aparenta estar associado a
alguma tentativa fisica. Isso € evidenciado com as respostas de Eli, que fala mais de
uma vez que nao precisa ser feito algo fisicamente para ser considerado um abuso.
Afinal a outra pessoa ja teria deixado bem explicito que nédo deseja ter qualquer tipo
de relacao.

A maioria des estudantes, portanto, consideram que insistir em se relacionar
com alguém que ja recusou diversas vezes as tentativas de iniciar uma relacdo é um
comportamento abusivo. Esse reconhecimento (e a falta dele por parte de estudante
Lau), por si sO, ja evidencia as complexidades do consentimento e como ele é
entendido, dado, recebido. Reconhecer a insisténcia como algo que ultrapassa o
limite do consentir nos permite enxergar, de forma menos turva, as negociacdes
complexas que envolvem esse conceito. A insisténcia pode ser considerada uma
das principais formas de coagir uma pessoa a ter uma relagdo sexual que ela nao
deseja (DE MORAES; CABRAL; HEILBORN, 2006). Logo, um grupo de jovens
argumentar que esse tipo de comportamento é um abuso, que ele cruza a fronteira
do “ndo” ja enunciado, pode ser um indicio de que aquele grupo seria capaz de
identificar situacdes de violéncias mais “sutis” que passam despercebidas nas
relacbes, como a insisténcia (exemplificada na situagéo), a coercéo e o ceder.

O didlogo se encerrou naquele momento com a fala de Ari, que se referiu ao
abuso como ndo sendo necessariamente algo sexual. Estudante Remi concordou
com essa ideia, argumentando que a partir do momento que uma pessoa te diz
“ndo”, tu ficar indo atras e insistindo ja € um abuso. Se afastando da nocéo de Lau,
gue parece associar apenas a violéncia fisica a um comportamento abusivo, a
percepcdo des outres estudantes se aproxima mais da realidade das diferentes
formas de violéncia a que as pessoas — em especial aqui, as mulheres — podem ser
submetidas.

A violéncia fisica ndo é a Unica que pode se fazer presente nas relacdes. A
violéncia psicoldgica se configura como uma dentre as outras formas de violéncia
existentes. A Lei Maria da Penha, que tem como objetivo prevenir e coibir a violéncia

contra a mulher, reconhece a violéncia psicolégica como uma das formas de



50

violéncia praticada contra as mulheres. Ela é definida, segundo o artigo 79, Il, da Lei
11.340/2006 como:

Qualquer conduta que lhe cause dano emocional e diminuicdo da
autoestima ou que Ihe prejudiqgue e perturbe o pleno
desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas acoes,
comportamentos, crencas e decisbes, mediante ameaca,
constrangimento, humilhagédo, manipulagéo, isolamento, vigilancia
constante, perseguicdo contumaz, insulto, chantagem, violacdo de
sua intimidade, ridicularizacéo, exploracao e limitacdo do direito de ir
e vir ou qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a saude
psicologica e a autodeterminagéo. (BRASIL, 2006).

No entanto, esse tipo de violéncia, chamada de benévola, muitas vezes pode
ser enxergada pela mulher como uma prova de cuidado ou amor ou se disfargar de
protecdo (FELIPE, 2016, informacéo verbal apud SILVA; FELIPE, 2020), o que a
torna dificil de ser identificada. Ficar insistindo para ficar com alguém, ou para fazer
algo em uma esfera das praticas sexuais, e ndo aceitar o “ndo” da pessoa em
resposta pode se enquadrar nesse tipo de violéncia que nem sempre percebemos
como algo violento.

A fala de Ari remete, ainda, a uma ideia mais ampla de consentimento,
deslocando as praticas sexuais, ou que envolvem o sexo, do centro do debate sobre
esse conceito. Pensar o consentimento em um sentido mais amplo é ressignificar ele
em nossas relacdes. E repensar, também, os moldes nos quais fomos ensinades a
nos relacionar e como isso reverbera em nossa autonomia afetivo-sexual e na
maneira em que aprendemos 0 que gostamos ou nao, 0 que queremos ou deixamos
de querer e o que faz sentido construirmos em nossas vidas. O consentimento nao
diz (ou a0 menos nao deveria dizer) respeito apenas as relagdes sexuais, mas sim a
maneira que nos relacionamos em um aspecto geral com outres. Nao é possivel
“dar” o consentimento sobre o corpo de outra pessoa, assim como outra pessoa nao
pode “tomar” o consentimento sobre 0s nossos corpos. Apenas no0s mesmes
podemos exercer autonomia sobre nosso préprio corpo. Como Geni Daniela Nufiez
Longhini (2021c) aponta, a “autonomia ndo € algo que se terceiriza”.

O dualismo presente nos dialogos do grupo 1 ndo apareceu, entretanto, nas
conversas com o grupo 2, onde ficou bem explicito por parte des estudantes que so
seria um abuso se 0 menino encostasse na menina, independente de ela j& ter dito

varias vezes que nao queria nada. Nao houve muita discussdo porque todes
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concordaram, através de suas plaquinhas, que o comportamento do menino nao era

abusivo. Trago algumas falas para ilustrar a discussdo nesse momento:

Mel: Acho que ndo é abuso, sora. Porque ele néo
encostou nela.

Noah: Isso acontece muito, sora, iSSo acontece muito.
Anbnima: Se ela ndo quiser e ele ir pra cima dela ai...
Mel: E, isso dai seria abuso.

[...]

Mel: Acho que ndo é abuso sora, porque tipo se ele
encostasse a mao nela, dai sim seria, tipo, mas ele so ta
insistindo porque ele gosta muito dela. Ela ndo d& bola
porque € uma otaria, depois ela vai ficar correndo atras
dele.

(grifos da autora)

Nesse trecho, assim como no dialogo do grupo 1, eles reiteram a necessidade
de haver contato fisico para que algo seja considerado um abuso. A fala de Mel é
permeada, ainda, pela ideia de que a insisténcia € uma mera consequéncia de
gostar demais de alguém. Nessa linha de raciocinio, se a pessoa nao insiste é
porque ndo deve estar muito interessada na outra e a prova de algum interesse é
justamente ndo aceitar um “ndo” como resposta. Esse pensamento € atravessado
pela ideia do amor romantico — aquele que aparece nos filmes, nas novelas e
seriados — em gque duas pessoas cruzam seus caminhos na vida e que, depois de
algumas dificuldades, tropecos e erros, ficam juntas e felizes para sempre. Insistir
para ficar com alguém, sob essa perspectiva, sO pode significar um sentimento muito
forte, verdadeiro, arrebatador.

No amor romantico duas pessoas (de preferéncia um homem e uma mulher)
se completam a partir da unificacdo de suas vidas, rotinas, gostos e crencas. Essa
ideia de completude, segundo Felipe (FELIPE, 2007):

E acionada sob dois aspectos: primeiro, se ndo amamos, nao
estamos completos, algo nos falta. Segundo, depositamos no outro,
no ser amado, toda a responsabilidade da nossa felicidade. O outro
€, dessa forma, revestido de um poder absoluto, como se ele, e
somente ele, fosse capaz de nos preencher. Sem o ser amado
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estamos destinados a falta, a infelicidade. Sem aquele que
supostamente nos completa, estamos vazios, aniquilados. (FELIPE,
2007, p. 39).

O amor romantico, portanto, se pauta na ideia de que nao é possivel ser feliz
sozinhe, de que sempre precisamos de alguém para nos completar, para finalmente
desfrutarmos da felicidade. O mito do amor romantico opera a partir do dispositivo
da sexualidade (PEREZ; PALMA, 2018), conceito cunhado por Foucault. Segundo o
autor, a sexualidade ndo € um “dado” da natureza, algo que esta na esséncia do ser,
mas sim um construto de praticas, discursos, regras, normas, instituicbes — dentre
outras formas pelas quais o poder se capilariza — que pertencem a uma complexa
tecnologia de controle e de disciplinamento dos corpos, dos desejos e dos prazeres.
E esse controle opera de maneiras distintas de acordo com o género e a raca dos
individuos, moldando e subjetivando os sujeitos a partir dos discursos que sao
produzidos em um tempo e local determinado, tecido pelo momento historico no qual
eles se encontram (FOUCAULT, 2007).

Dessa maneira, os discursos acionados pelo amor romantico produzem
formas de se relacionar que sio “corretas”, “aceitaveis”, em nossa sociedade. Esse
dispositivo atua ditando os modos de ser do amor, assim como as maneiras que é
possivel e passivel de amar (PEREZ; PALMA, 2018). Por se pautar em uma logica
cisheteronormativa, o amor romantico, aliado ao machismo e ao racismo
(LONGHINI, 2021d), “determina o papel que homens e mulheres devem
desempenhar no romance” (PEREZ; PALMA, 2018, p. 2), reforcando os scripts de
género existentes em nossa sociedade.

Pela definicdo de estupro estar muito relacionada a questdo juridica e pelo
termo abuso ser usado, muitas vezes, para definir as situagées mais “brandas” de
violéncia, a associacdo de alguma pratica sexual a um conceito ou a outro é guiada
pelo nosso senso comum do que seria um estupro “de verdade” ou um abuso. Ainda
nesse leque de violéncias a que (principalmente) as meninas estdo expostas, temos
a pedofilia, que também afeta meninos. Dados do Ministério da Saude de 2018 nos
mostram que 74,2% das criancas que sofrem algum tipo de violéncia sexual sdo do
sexo feminino e 25,8% sdo do sexo masculino. Esse numero muda
consideravelmente quando passamos a ver as estatisticas para es adolescentes,
onde 92,4% séo do sexo feminino e 7,6% do masculino (BRASIL, 2018).
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Essas violéncias nem sempre sdo faceis de serem reconhecidas e isso
apareceu em dialogos dos dois grupos sobre uma das situacfBes discutidas no
encontro 3. A situagao falava sobre um casal, em que o homem tinha 30 anos e a
menina tinha 17, que estava junto ha trés anos, ou seja, os dois comecaram a
namorar quando a menina tinha 14. Trago algumas falas para ilustrar essas

diferenciacdes e definicdes de praticas enquanto uma coisa ou outra:

Noah: Olha soO, eu acho que é pedofilia, s6 que uma
coisa, ndo € pedofilia quando a pessoa, quando a pessoa
vai l4 e assume essa.... essa namorada. E obrigatério tu
ir no Conselho Tutelar se tu tA namorando uma pessoa
menor de idade. E obrigatdrio tu ir no Conselho Tutelar,
porque sendo isso passa a ser pedofilia.

Mel: Entdo acho que néo é.

Jué: E pedofilia, mas néo € estupro.

Noah: E, € pedofilia, mas n&o & estupro.

Jud: Porque ela consentiu, entendeu?

(grupo 2)
(grifos da autora)

Eli: Isso é pedofilia.
Remi: Naao (sic), ndo, nddao (sic), deixa eu explicar!
Ari: Eu acho que nao é abuso, mas pedofilia pode ser.
Remi: Pedofilia € dos 13 pra baixo, sem o consentimento
da pessoa e sem o consentimento dos pais. Dos 14 pra
cima, filha, 0, se tu quer da, da, se tu ndo quer néo da.
(grupo 1)
(grifos da autora)
As falas do grupo 2 sdo atravessadas por uma certa confusdo acerca da
definicdo de abuso, pedofilia e estupro e de informac¢des que ndo condizem com a
lei brasileira. Jud e Noah consideram que aquela situacdo envolve um caso de
pedofilia, mas ndo de estupro. Porém, parece haver uma falta de clareza no
significado de consentir para Juad naquela situagdo, uma vez que elu a considera

como envolvendo pedofilia devido a presenca de consentimento da menina. No
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entanto, se houvesse consentimento, ndo seria uma situacdo de pedofilia, nem de
abuso, nem um estupro. Essa ambiguidade pode estar relacionada ao fato do casal
estar em um namoro, que pressupde o0 consentimento das pessoas envolvidas.

Noah, por outro lado, justifica que, por obrigacdo do Conselho Tutelar, esse
namoro deveria ser assumido para que nao se considerasse pedofilia,
independentemente da idade das pessoas envolvidas. Essa informacéo, contudo,
nao reflete as leis que temos no Brasil referentes a violéncia sexual contra criancas
e adolescentes. De fato, ndo existe lei brasileira especifica para a classificacdo de
pedofilia nem uma lei que proiba o namoro entre pessoas menores de 14 anos e
pessoas maiores do que essa idade. O que existe é a identificacdo de alguém como
peddfilo/a a partir da Classificacao Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados com a Saude (CID), que define a pedofilia como como um transtorno
de preferéncia sexual, caracterizada pela atracdo sexual por criancas (WORLD
HEALTH ORGANIZATION, 2019), e a relacdo dessa identificacdo ao crime de
estupro de vulneravel, caso essa pessoa se relacione sexualmente com alguém
menor de 14 anos. Portanto, em nenhum momento, “assumir” um namoro faria o
crime desaparecer caso as pessoas envolvidas estivessem tendo relacfes sexuais.
De qualquer maneira, legalmente essa situacao hipotética ndo seria considerada
como estupro de vulneravel, nem associada a pedofilia, pois a menina ja teria 14
anos.

Essa denominacdo de alguma pratica como pedofiia ou ndo e o
consentimento vinculado as leis que determinam a idade de consentir também
apareceu no didlogo do grupo 2. Para Remi, aquela situacdo ndo poderia ser
considerada de abuso, muito menos de pedofilia, pois a menina ja teria “passado”
pela linha divisora que determina a presenca ou auséncia de consentimento a partir
da idade. Remi se ampara em uma suposta autonomia para decidir sobre o seu
préprio corpo, que surgiria a partir da idade assumida pela lei. No entanto, como
Butler (2011, p. 5) aponta, “embora tais leis tenham uma preocupagéo central com
qgquando a capacidade de consentir € atingida, elas raramente refletem sobre o
desenvolvimento das proprias capacidades consensuais”. Dessa maneira, cabe
refletirmos sobre a validade de um consentimento dado em um relacionamento entre
ume adolescente e uma pessoa adulta, considerando as relacbes de poder
envolvidas entre elus. A desigualdade de género se junta a hierarquia etaria dos

envolvidos na relacdo, e essa funciona como mais um elemento de desequilibrio que
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alimenta a assimetria imposta nas negociacdes sexuais entre esses individuos
(PEREZ; PALMA, 2018).

Questiono, ainda, onde essas informac¢des acerca do consentimento nas
relagcbes com criangas e adolescentes tém circulado e o que faz com que Noah, por
exemplo, aceite como verdade a ideia de que o Conselho Tutelar teria algum poder
para regular relacdes como peddfilas ou ndo. As falas des estudantes ao debaterem
sobre a presenca de abuso ou ndo nessa situacao remetem ao consentimento em
um sentido legal, mostrando o quanto o discurso juridico produz saberes acerca
desse conceito.

Beres (2014), em sua pesquisa realizada com jovens adultos sobre como elus
negociavam suas experiéncias sexuais e entendiam o0 consentimento, traz
resultados que vao ao encontro de algumas ideias analisadas neste trabalho. A
primeira € essa relacdo estabelecida entre o consentimento e o discurso juridico.
Para es participantes da sua pesquisa, o consentimento € entendido, em grande
parte, como um padrdo minimo para o sexo. Um padréo que se relaciona com a lei e
que pode criminalizar alguém quando essa pessoa nao cumpre esse minimo acordo
para se relacionar (BERES, 2014). O consentimento, nesse sentido, passa a definir
a legalidade ou ndo de um ato sexual, estando imbricado a interpretacédo das leis e
de como elas séo aplicadas.

A questédo criminal apareceu também no dialogo des estudantes em uma das
situacdes que narrava, de maneira resumida, um “estupro verdadeiro”, onde uma
mulher voltava sozinha para casa de noite e era atacada por um homem. Logo que
comecei a ler essa situacdo no encontro com o grupo 1, es estudantes ja
comecgaram a gritar euforicos que era um abuso. “Abuso, abuso!”, “estupro! (sic)’, e
‘nem |é gurizada, nem [, ja era 6...” foram alguns dos gritos que quase me

impediram de terminar de ler a situagéo.

Remi: Isso € uma pessoa machista né, um homem
machista... que acha que mulher nédo pode ficar tarde na
rua e coisa e tal.

Lau: Um machista e um criminoso, porque estrupo (sic)
e crime.

(grifos da autora)
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O reconhecimento daquela situacdo como um estupro “de verdade” e,
portanto, um crime, demonstra que a auséncia de consentimento é facilmente
identificada quando inserida em um contexto de violéncia mais explicita. Também
aponta como a definicdo de consentimento se sustenta fortemente a partir do campo
juridico, ndo havendo duvidas acerca desse conceito quando o caso é um estupro
gue cumpre 0s requisitos de um imaginario do senso comum.

No grupo 2, também fui interrompida logo que comecei a ler, porém a
abordagem foi outra, como mostro no breve dialogo abaixo:

Glaucia: Vitéria estd voltando pra casa sozinha de
madrugada depois de uma festa.

Caé: Mas com quem?

Glaucia: Sozinha.

Caé: Ah, entdo ela vai ser estrupada (sic).

(grifos da autora)

A pergunta de Caé, e sua concluséo a partir da minha resposta, vai ao
encontro do enunciado de que o comportamento de uma pessoa, onde e com quem
ela esta, poderia justificar uma situacdo de abuso que ela sofresse. Articulacdes
acerca desse enunciado serdo analisadas no eixo Ill. Neste eixo cabe pensarmos na
culpabilizacdo das pessoas que passam por alguma violéncia sexual e como o
entendimento do consentimento se conecta com essa culpa transferida a vitima.

A culpabilizacdo da vitima é recorrente em casos de estupro que chegam a
midia, como o caso do estupro coletivo* ocorrido no Rio de Janeiro em 2016 e o
caso de Mariana Ferrer'®, ocorrido em 2018. A maneira da vitima se comportar, se
vestir, aonde ia e com quem aparece como justificativa para os abusos sofridos.
Como sociedade, podemos observar uma tendéncia, portanto, de nao
responsabilizar aqueles que praticam a violéncia sexual — quando sdo homens — e
de culpar a pessoa que sofre essa violéncia.

A pesquisa “A Policia precisa falar sobre estupro: percepcéo sobre violéncia

sexual e atendimento a mulheres vitimas nas instituicbes policiais”, realizada pelo

14 Mais informacdes disponiveis em:
https://canalcienciascriminais.jusbrasil.com.br/artigos/344385998/estudo-de-caso-do-estupro-coletivo-
por-que-a-vitima-e-culpabilizada

15 Mais informacdes disponiveis em:
https://theintercept.com/2020/11/03/influencer-mariana-ferrer-estupro-culposo/
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Datafolha e conduzida pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica (2016), mostra
que 42% dos homens concordam com a afirmacao de que “mulheres que se dao ao
respeito ndo séo estupradas” e 30% dos homens e das mulheres concordam que “a
mulher que usa roupas provocativas ndo pode reclamar se for estuprada”. Esses
dados expressam essa culpabilizacéo e falta de responsabilizacdo que mencionei.

Ao mesmo tempo, 91% dos entrevistados concordaram com a afirmacéo de
que “temos que ensinar meninos a nao estuprar’, deixando explicito uma
contradicdo no que diz respeito a perceber a violéncia sexual, pois entendem que o
culpado pelo estupro é o estuprador, mas ao mesmo tempo responsabilizam a vitima
de acordo com suas roupas, atitudes e valores morais. Também, essa contradi¢do
relaciona-se com as complexidades do consentimento, que nos impedem, muitas
vezes, de enxergarmos as violéncias, quem as perpetua e quem as sofre.

Quando terminei de ler a situacéo, es estudantes argumentaram que era um
abuso, uma situacédo de estupro, e que aquilo era machismo. Estudante Mel falou
em tom meio alterado "ndo tem nada a ver, sO por que ela ta andando sozinha, mas
credo”. Nos dois grupos a situacao foi encarada como um ato de machismo, além de
um crime. Essa sinalizagdo se faz muito interessante pois em nenhuma outra
situacdo, em nenhum dos 4 encontros que tivemos, com o0s diversos temas que
conversamos, o tema “machismo” apareceu. Mas ali, naquela situagao de “estupro
verdadeiro”, em um contexto de culpabilizagdo da vitima, o machismo se fez
presente.

Sera que, para esses dois grupos de estudantes, o conceito de “machismo”
estd associado a situacdes e comportamentos em que a violéncia esta explicita,
apenas? A violéncia psicoldgica e moral que as mulheres e pessoas dissidentes da
cisheteronorma sofrem seriam identificadas de que maneira por esses grupos? Sera
que as situacbes discutidas durante o0s encontros, em que nao houve
consentimento, mas também ndo houve uma violéncia fisica por parte do homem
para forcar a relacdo sexual, nem uma resisténcia fisica para impedir que ela
acontecesse por parte da mulher, séo classificadas e entendidas como dentro de um
contexto social, em que 0 machismo e a misoginia operam, por essus estudantes?

Podemos nos fazer essas e outras perguntas para pensar de que forma essas
violéncias mais sutis, como as violéncias benévolas, sdo entendidas pelus jovens e
o efeito que isso tem na identificacdo de comportamentos abusivos. Essas pequenas

condutas diarias, aparentemente inofensivas, sdo normalizadas em nossa sociedade
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como comportamentos masculinos e muitas vezes levam a violéncias mais explicitas
gue resultam em crimes, como crimes contra a liberdade sexual, contra a integridade
fisica e até mesmo contra a vida das mulheres (SILVA; FELIPE, 2020).

Questiono, também, de que maneira a popularizacdo do feminismo
mainstream se relaciona com a forma que es jovens percebem ou ndo essas
violéncias. E possivel que essa popularizacdo dificulte o reconhecimento de
diferentes formas de violéncias, que ndo se configuram apenas na violéncia explicita
de um “estupro verdadeiro” nem na vitima e agressor “esperados” nesse cenario,
dificultando também que es jovens consigam se enxergar em uma situacao violenta
ou perpetuando alguma violéncia. O que um feminismo que enxerga mulheres como
um grupo homogéneo, pautado pela cisgeneridade e pela branquitude, que aposta
na criminalizacdo como resposta para a violéncia e que falha em considerar as
relacbes de género, raca e classe como inter-relacionadas esta ensinando? E de
gue forma esses saberes afetam as percepcdes dessus jovens sobre as violéncias e
0 consentimento?

Ainda no encontro 3 com o grupo 1, perguntei, em fungdo da conversa que
estava acontecendo, se 0 ndo consentir precisava ser verbalizado com palavras
para ser entendido. Elus afirmaram que ndo, que se poderia empurrar a outra
pessoa, demonstrar fisicamente que nao quer. Como a expressdo de uma
resisténcia fisica é mais dificil de ser ma interpretada, perguntei o que seria a

minima demonstracdo de consentimento para elus, e a resposta foi a seguinte:

Remi: Tu vé que tu ta mexendo na pessoa e a pessoa ja
fica quieta, ta diferente. Eu acho que isso dai ja € um...
Lau: Ou a pessoa vai la e ta passando a mao em ti e tu
vai la... — faz uns gestos tentando explicar, es estudantes
riem

Lau: To dando um exemplo! [...] Tipo assim, sora, tu ta la
passando a mao e ai ela vai la e baixa... tipo saaai (sic)...
e ai ele vai la e tenta passar e a mulher vai 4 tira a mao
dele. Ai isso dai ja é ela falando que ndo quer.

(grifos da autora)
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Ao tensionar um dialogo, ir mais além do que elus estavam colocando em
palavras naquela conversa, chegamos a um ponto muito interessante: o de como o
nosso corpo fala e como os corpos se comunicam. A linguagem corporal tem uma
importancia significativa quando falamos de consentimento. Existem “sinais”, como
es estudantes mencionaram em outro momento do encontro, que a pessoa da com
seu corpo, com seu toque, com as palavras, demonstrando interesse ou ndo em ter
alguma relacdo sexual. N&o seria necessario chegar ao “nao” afirmativo, com
resisténcia fisica, para evitar que uma situacdo de abuso aconteca (KITZINGER,;
FRITH, 1999) se houvesse a intencdo das duas pessoas envolvidas em perceber a
vontade uma da outra.

Essa intencdo € atravessada pelos scripts de género que existem em nossa
sociedade e se incorporam as relacdes afetivo-sexuais dos individuos. Os scripts de
género sao definidos por Felipe (FELIPE, 2019, p. 214) como “roteiros, defini¢des,
normas, apontamentos, as vezes negociaveis, em outras circunstancias nem tanto,
que prescreveriam as condutas dos sujeitos”, de acordo com a genitalia que estes
nascem. Os scripts sexuais, na mesma linha de pensamento, sdo 0s roteiros sexuais
gue organizam as diferentes maneiras em que as interagcdes sexuais podem se
estruturar (SIMON; GAGNON, 1999). Tanto os scripts sexuais quanto os de género
sdo moldados, construidos, aceitos ou rompidos desde a infancia, uma vez que nao
devem ser tomados como fixos e permanentes, mas sim fluidos e dinamicos, sendo,
muitas vezes, até mesmo contraditorios (FELIPE, 2019).

Humpreys (2007) se refere aos scripts sexuais como guias das “regras” do
gue seria adequado e do significado das atividades realizadas durante o sexo, de
forma que aos homens, no geral, fica delegada a prontiddo para toda e qualquer
relacdo sexual, e a incumbéncia de tomar a iniciativa nessas relagbes, e as
mulheres cabe aceitar ou ndo essa investida. Ou seja, no que diz respeito a norma,
paira a suposi¢cdo de que as mulheres ddo o consentimento aos homens (BERES,
2007; HUMPHREYS, 2007), generificando esse conceito (BERES, 2007).

E muito comum nos casos em que ocorrem essas violéncias mais “sutis’,
decorrentes da instabilidade do consentimento enquanto processo e da
complexidade de entendé-lo e interpreta-lo, que a pessoa que foi violenta e/ou
abusiva ndo perceba a violéncia e/ou o abuso que cometeu (SOUSA, 2017). Existe
uma dificuldade muito grande em perceber o “ndo” da outra pessoa quando esse

nao é enunciado ou acompanhando de resisténcia fisica. Essa dificuldade pode
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estar relacionada com a forma que aprendemos a ser e existir como homens e
mulheres em nossa sociedade. As pedagogias sexuais se inscrevem de maneiras
distintas nos corpos e constituem os sujeitos femininos e masculinos de acordo com
0 que é considerado “normal” em um determinado tempo e local histérico (LOURO,
2000). Diferentes formas de se relacionar consigo e com outres sdo ensinadas de
acordo com essa identificacdo com um género ou outro advinda das caracteristicas
biolégicas dos individuos.

A maneira com que homens e mulheres percebem a coergcédo sexual, e se
essa coercdo resulta em uma relacdo sexual forcada, e portanto, ndo consentida,
pode ser diferente em funcdo dos scripts de género presente em nossa sociedade e
da existéncia de um descompasso entre o que significa desejar uma relagdo sexual
e esse desejo nao ser correspondido, e o imperativo da masculinidade que estimula
a impossibilidade de recusar esse desejo do outro (DE MORAES; CABRAL,;
HEILBORN, 2006).

A partir desse tensionamento em dialogo, podemos pensar também na
importancia de se estar sempre a espreita na sala de aula, como professoris, para
abordarmos determinados assuntos que permeiam as relagcdes de género e de
sexualidade com es estudantes. Isso porque as questbes de género se fazem
presentes nesse espaco a todo instante. Como argumentam Seffner e Picchetti
(2016), as salas de aula sdo ambientes altamente generificados, seja pelo
desempenho e frequéncia escolar, na separacdo dos banheiros ou das aulas de
educacdao fisica e os marcadores de género e sexualidade operam nesses espacos
o tempo todo. Estarmos atentes, portanto, a0s momentos em que um assunto ou
outro surge dentro da sala aula se torna uma forma mais natural e espontanea de
conversarmos com es estudantes sobre temas que costumam ser mais dificeis de
serem introduzidos em aula.

Em uma das aulas de Ciéncias que observei pude reparar um desses
momentos em que seria interessante trazer uma discussédo sobre consentimento e
violéncia sexual. Trago um fragmento de minhas anota¢cdes no diario de campo

sobre esse episodio:

Alguns alunos estédo falando sobre as gurias que eles séo afim.
Um aluno fala “pedi o whats, [pra] trocar uma ideia”. E logo
depois continua ‘fazer que nem o Neymar, levar ela pra Paris,
SO que n&o vou estrupar (sic) ela, né”.
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A acusacédo de estupro de Neymar gerou grande polémica na midial® e pode
ser considerada como um desses casos em que a auséncia de consentimento nao
foi entendida ou que o consentimento foi considerado implicito devido a situacdo em
que as duas pessoas se encontravam e a tudo que antecedeu o momento da
relacdo sexual. E muito interessante que o estudante coloque essa situagdo em sua
fala como uma situacao de estupro e que aponte que ndo cometeria 0 mesmo crime.
Os limites do consentimento e as negociacdes e instabilidades que o envolvem
poderiam ser postas em discussdo nesse momento, a fim de pensarmos o que faz
com que aquela situagcao seja considerada um estupro para uns e umas, mas nao
para outres.

E claro que como professoris nem sempre prestamos ateng&o nas conversas
paralelas que acontecem na sala de aula e as vezes também ndo temos as
ferramentas teodrico-didaticas, ou mesmo a disposi¢do fisica e mental, para falar
sobre determinados assuntos. Porém meu intuito aqui € apontar um caminho, que
nao busca julgar aquelus que nao falam sobre uma coisa ou outra em suas aulas,
mas sim mostrar as possibilidades de fala e escuta sobre assuntos tdo delicados
como os de violéncia sexual.

Aponto esse caminho para também lembrarmos que a escola, como espaco
altamente generificado, ensina e da licbes sobre sexualidade cotidianamente
(LOURO, 2012). O siléncio também comunica (PEIRANO, 2014), e, portanto é
também produtivo de saberes, assim como a maneira que quebramos ele para nos
comunicarmos com es estudantes, a linguagem que usamos, o tom da fala e o
contetdo do que queremos expor, produz diferentes compreensées em cada ume
gue esta nos ouvindo e dialogando conosco em sala de aula. Para ilustrar essas
formas de se comunicar na relacdo professore/estudante, trago abaixo trés
fragmentos do meu diario de campo, de trés episodios distintos que se passaram

nas aulas de Ciéncias sobre Sistema Genital:

16 Para mais informacdes ver:

Modelo acusa Neymar de estupro:
https://www.uol.com.br/esporte/futebol/ultimas-noticias/2019/06/05/modelo-detalha-acusacao-de-
estupro-pedi-para-neymar-parar-ele-nao-parou.htm

Neymar nega acusacoes:
https://ge.globo.com/blogs/bastidores-fc/post/2019/06/01/neymar-e-acusado-de-estupro-em-paris-
boletim-de-ocorrencia-e-registrado-em-sao-paulo.ghtml

Modelo é indiciada por denuncia caluniosa:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/09/10/deportes/1568138277_598190.html
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2

A professora pergunta ‘o que que é a glande?”, ela ja tinha
explicado para eles em outra aula. Uma aluna responde “que
isso?”, e a professora fala “é a cabeca do tico que um dia vai
entrar em ti’.

(episédio 1)

Uma das meninas fala ‘tem gente aqui na sala mandando
nudes pras gurias sem a gente querer”, e diz quem é o0 menino
gue esta fazendo isso. A professora fala que isso € assédio e
diz que ele “tem que aprender a respeitar”, chama o aluno de
abusador, assediador, diz que isso néao se faz.

(episodio 2)

A professora entra na sala e fala para 0 menino que na outra
aula foi acusado de mandar nudes “e essa vida de assediador
digital?”, ele responde meio sem paciéncia “ah, nem comega’.

(episodio 3)

Podemos, a partir de tais cenas, nos perguntar: quais sdo as condi¢cdes que
permitem, naquela escola, nesse momento no Brasil — em meio a uma disputa do
que pode ou ndo ser falado em sala de aula em relacéo a género e a sexualidade —
a professora proferir tais frases e isso soar com normalidade? Qual o contexto
escolar ao que essas criancas estdo submetidas e a relacdo que se estabelece entre
professore e alune para que esses dialogos sejam “sé mais um” entre os demais?
Trago esses questionamentos ndo para pensarmos apenas ha escola em que
desenvolvi a pesquisa, muito menos para focar na relacdo daquela professora com
seus e suas estudantes, mas sim para refletirmos sobre que efeitos o que é dito por
nos, professoris, na posicdo de poder que ocupamos em sala de aula, tem em
Nossos e nossas estudantes. Para pensarmos, na posicdo de docentes, como esse
poder se capilariza nas relacbes que se estabelecem nesse ambiente, e que
saberes ele produz, assim como de que maneira ele constitui os sujeitos de (e para)
guem fala (VEIGA-NETO; SARAIVA, 2011).

Uma vez que “os sujeitos sdo efeitos de discursos, e esses efeitos —

produzidos no interior de inUmeras e bem concretas relac¢des institucionais, sociais e
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econbmicas — nao existem sendo nos corpos” (FISCHER, 2001, p. 218), o que
falamos em sala de aula, os discursos que acionamos a partir da linguagem,
subjetivam o0s sujeitos e deixam marcam em seus corpos, constituindo uas
identidades e suas formas de habitar e se relacionar com o mundo. A relacao de
poder-saber que se estabelece entre professore/alune €, assim como qualquer
relacdo que envolve poder, sempre produtiva. O que, portanto, estamos produzindo
em nossa pratica docente a partir dos discursos que acionamos? Que posicdo de
sujeitos estamos construindo como possiveis de serem ocupadas por nossos e
nossas estudantes?

Podemos, a partir da posicdo que ocupamos como professoris, agirmos “a
servigo” da norma, reforgando-a, mantendo as relacdes (tanto de professore/alune
quanto as afetivo-sexuais) da maneira que elas ja existem, perpetuando a violéncia
e as desigualdades, ou podemos agir de maneira a criar, ou mostrar, outras
maneiras de habitar o mundo. A corporificacdo de nossos sentidos, desejos e
vontades e do que nos forma como sujeito que somos, atravessados pelas relacdes
de poder vigentes, permite que transformemos a realidade ao nosso redor, provando
gue ela nado é fixa nem estética (BUTLER, 2004). Sendo a realidade o que fazemos
dela, e nossos corpos instrumentos de validacdo dessa realidade, podemos, nesses
processos de subjetivacdo a partir da linguagem, dos discursos e saberes que nos
cercam, nos tornarmos algo que excede a norma, que a tensiona (BUTLER, 2004),
criando diferentes formas de ser e de estar que antes ndo eram consideradas reais.

Dessa maneira, falar sobre consentimento e violéncia sexual no contexto
escolar é questionar a “natureza” de comportamentos relacionados ao feminino e ao
masculino, € mostrar a possibilidade de sermos e existirmos de outra maneira como
homens e mulheres, cis e trans e pessoas nao binarias. Abordar esses temas pode
ser uma maneira de criar diferentes realidades para serem habitadas, de

ressignificar a norma e vivé-la de outra forma.

4.2 “SE ELA FALASSE NAO...: NEGOCIACOES ENTRE O “SIM” E O “NAO” E A
NEGACAO COMO PARAMETRO

A auséncia do consentimento é o que separa uma pratica sexual qualquer de
uma violéncia sexual. O “n&do” enunciado é o que tragca o limite entre o que é

desejado e 0 que ndo €, entre o que pode ser feito e onde se deve parar. No
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entanto, pela complexidade em identificar o consentimento (ou a falta dele) em
algumas situacdes, como explicitado pelo eixo I, esse limite muitas vezes acaba
borrado e passamos a habitar uma zona cinzenta desse conceito, onde o “ndo” e o
“sim” acabam sendo negociados durante o processo de consentir. Dessa maneira,
esse eixo traz o enunciado “se ela falasse n&o...” como ponto de partida para uma
analise acerca da afirmacdo e da negacdo do consentimento nas relacoes,
pensando ainda quais “n&o” e quais “sim” s&o aceitos e tomados como verdadeiros
em determinados contextos.

As negociacdes que se estabelecem no processo do afirmar ou negar o
consentimento apareceram nas discussfes sobre uma das situacdes hipotéticas
envolvendo consentimento no encontro 3 e em uma das conversas no encontro 4. A
situagdo envolvia um casal de namorades em que a menina era virgem e 0 menino
nado e ele insistia constantemente para elus transarem enquanto ela desviava
sempre do assunto. A situacdo terminava com a menina cedendo, mesmo nao
estando com vontade e se sentindo desconfortavel. As conversas dos dois grupos
se voltaram a discutir o “insistir” e o “ceder”, trazendo reflexdes sobre os motivos e
sentidos implicados nessas a¢des. No grupo 1 a discusséo se desenvolveu em torno
do significado que ha em ceder, se seria uma afirma¢do do consentimento ou uma

confirmacédo da auséncia dele. Trago os seguintes dialogos para ilustrar essa ideia:

Remi: Ah, é... ela deixou, né. Se ela falasse “nao”...
Eli: Eu acho que € um abuso, porque ndo deixa de ser um
abuso, ela ndo queria.
Lau: Ela cedeu!
Eli: Porque ele insistiu.
Lau: Ela... ndo. Ela cedeu, ce... e ali ele nao insistiu, ele
s6 levou ela pro quarto e ai ela cedeu. Ele ndo fez NA-DA
(sic). Ele nao falou na-da (sic). Ela cedeu, entdo néo é
abuso.

(didlogo 1)

(grifos da autora)

Remi: Ela foi pressionada, mas ela nao foi abusada.
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Lau: Ah, mas se ela ndo quisesse ela pegava e falava
assim "6 cara, ndo, nao vamo (sic) fazé (sic)".
Eli: Ela foi pressionada, n&o abusada.
Glaucia: Mas e se a pessoa ndo consegue dizer que néo
quer?
Lau: T4, mas se ela ndo gueresse (sic) mesmo ela ia
falar ndo, entdo alguma parte dela queria porque se ela
ndo quisesse mesmo, ai ela ia falar "ndo, ndo quero".
Parece que ela tava com medo de, tipo, perder a
virgindade, isso ai.
(didlogo 2)
(grifos da autora)

Lau: Ela ndo falou que nao queria.
Eli: Ela desviava do assunto, mas ela nao...
Ari: Entdo, mesmo assim! Ela ndo queria!
Lau: O sora, eu t6 julgando pelo que tu falou... falou que
uma coisa é abuso quando a pessoa faz uma coisa sem a
permissao da outra.
Remi: Mas como tu falou ali que ela cedeu...
Lau: E...
Remi: E néo falou “né&o”...
Ari: Exatamente, ela ja cedeu, sora. Acho que foi mais
por obrigacao do que por consentimento.
(didlogo 3)

(grifos da autora)

Os didlogos acima se estabeleceram entre quatro estudantes — 0s que mais
se manifestavam nos encontros — porém dos seis que estavam presentes, apenas
Ari e Eli levantaram a plaquinha indicando que consideravam aquela situagdo um
abuso, sendo que Eli acabou mudando de opinido a partir da discussao,
concordando com o restante des estudantes de que aquela situacdo ndo seria
abusiva. Portanto, a discussdo se desenvolveu com Ari, e em parte Eli,
argumentando do porqué considerava que ceder demonstrava uma auséncia de

consentimento enquanto outres trés estudantes utilizaram de diferentes argumentos
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para afirmar que a menina havia consentido. A justificativa principal era ela néo ter
dito “nd0”, o que implicaria que no fundo ela queria, como Lau expde no dialogo 2.

A pesquisa de Beres (2014), mencionada no eixo anterior, novamente se
relaciona com o0s materiais analisados neste trabalho. Alguns participantes
argumentaram que a auséncia do “ndo”, ou de um comportamento que indicasse
negacdo, significa que a pessoa estad consentindo. O critério para entender o
consentimento de outre seria, para essus participantes da pesquisa de Beres, a
auséncia de recusa ou de resisténcia. Em torno da ideia da negagdo como
parametro, bastante presente nas falas des estudantes deste trabalho, tudo que nao
€ negado ou explicitamente recusado € entendido como consentido.

Nesse mesmo didlogo, e também no dialogo 1, estudantes estabelecem uma
diferengca entre ser pressionada e ser abusada, considerando o “ceder’ pela
insisténcia do outro uma forma de consentir. No caso, situacdes que envolvem
coercao, pressao psicoldgica, entre outras formas que o consentimento concedido
pode ser considerado como duvidoso (BIROLI, 2013), parecem se diferenciar para
esse grupo de estudantes das situacfes em que h& negacdo explicita, que sdo,
portanto, identificadas facilmente como de abuso. Além disso, Lau retoma o
enunciado discutido no eixo |, de que o menino nao teria “feito nada”, portanto néo
seria um abuso. Essa relacdo nos mostra que os enunciados ndo existem isolados
(FISCHER, 2001), de maneira que “um enunciado tem sempre margens povoadas
de outros enunciados”. (FOUCAULT, 2008, p. 110).

Maria Elvira Diaz-Benitez (2015) chamou de cruzamento de fissuras esses
momentos, no que se refere as praticas sexuais, em que a linha divisora entre o que
€ consentido e 0 que ndo é se torna tado fragil que atravessamos o limite do
consentimento para o abuso. Na situacdo discutida pelus estudantes, a linha que
separa o consentimento do abuso também se torna ténue, pois apesar de a menina
ter consentido em ir até a casa do menino, em beija-lo e em ir para o quarto com ele,
iSso ndo implica no consentimento irrevogavel em transar.

Ainda no diadlogo 1, Eli tenta argumentar de que a menina nao queria, e,
portanto, achava que era um abuso. JA no dialogo 3, ap6és um momento de
discusséo com outres estudantes, elu muda sua argumentacao, afirmando que ela
apenas desviava do assunto, o que nao seria suficiente para considerar como nao
consentido. Ari, por outro lado, manteve firme sua posi¢cao de que o “desviar do

assunto” ja € um indicativo de que a pessoa nao quer, e concluiu sua argumentagao
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de que ceder esta relacionado a fazer algo por ser obrigade, e ndo porque realmente
se quer. Depois da fala de Ari, Lau disse ficar “sem palavras” e quando essa
situacdo apareceu novamente para discussao no encontro, Lau afirmou que o que
Ari falou fez elu refletir, de que realmente a menina tinha ido por obrigagao e néo por
querer proprio.

Essas mudancas de pensamentos ao longo dos dialogos entre es estudantes
nos mostra a potencialidade que existe no falar e na maneira que falamos. Nos
aponta também como o entendimento de consentimento € maleavel e repleto de
complexidades e percepcfes que variam a medida que alguém diz uma coisa sobre
ele e ndo outra, assim como varia de acordo com 0 contexto em que essa coisa esta
sendo dita e a maneira que se diz. Essas diferentes formas de dizer produzem
diferentes sujeitos e subjetivam, de maneira distinta, os individuos.

Retomando o que escrevi no eixo |, a medida que um discurso ou outro nos
atravessa, passamos a ocupar a posicao de um determinado sujeito, uma posi¢ao
que ndo é fixa, que ndo existe em esséncia, mas sim que € produzida a partir de
diferentes enunciados (FOUCAULT, 2008). Essas formas de entender algo diferente,
dependendo da maneira que esse algo € enunciado e a partir de qual discurso, pode
funcionar como uma forma de resistir & norma, de tensiona-la, vivé-la de outra
maneira. Como Foucault (2007) aponta, as relacdes de saber-poder sdo sempre
produtivas e o poder s6 existe se houver, também, a possibilidade de resisténcia.

Indo ao encontro da percepc¢éo de Ari sobre o significado de ceder em relacao
ao consentimento, ume des estudantes do grupo 2 argumenta que a menina ter
aceitado transar com o menino era resultado de uma falta de opcéo, enquanto
outres se mantiveram atentes apenas ao fato de ela ter cedido. O dialogo abaixo

ilustra isso:

Caé: Nao, na real o moleque insistiu.

Andnima: E, ele insistiu.

Noah: Ele insistiu, mas ela aceitou.

Anénima: E.

Mel: T4, mas porque nao tinha nada a fazer, né.

Noah: Eu acho que nao é. Porque uma, porque foi que
nem o primeiro, ele insistiu, insistiu, insistiu.

Segundo que eles tdo namorando, né, sora. Terceiro,
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se ela fosse tao inteligente assim ela teria falado que
nao porque nao estava no tempo certo. Depois de o
casamento até poderia.

Mel: Sora, ndo tem nada a ver que eles tdo namorando.
Se ela ndo quer, ele tem que respeitar 0 momento dela.
Isso ja € abuso.

[...]

Anonima: Ela aceitou.

Mel: Ela aceitou porque néo tinha outra opcéao!

[...]

Mel: Ela estava com medo, querido. [...] Talvez ela queria
sé que ndo estava no momento dela. Ela ndo... ndo tava
sentindo segura.

(grifos da autora)

Aqui novamente observamos que os enunciados ndao “andam so6”. Noah com
sua fala aciona o enunciado da insisténcia como “ndo fazer nada”, ao mesmo tempo
em que traz novos repertdrios enunciativos em seu discurso: a questao de que por
serem namorades aquela relagdo seria consentida e o apelo da moral crista, de que
depois do casamento é que se poderia ter qualquer relacdo sexual, trazendo
novamente a nocdo de que o consentimento j4 estaria pré-estabelecido
simplesmente por existir uma relagdo afetivo-amorosa entre as pessoas envolvidas —

0 gque seré discutido e analisado no eixo analitico Ill. Constatamos, portanto, que:

N&ao ha enunciado que ndo suponha outros; ndo ha nenhum que nao
tenha, em torno de si, um campo de coexisténcias, efeitos de série e
de sucessao, uma distribuicdo de funcdes e de papéis. Se se pode
falar de um enunciado, é na medida em que uma frase (uma
proposicao) figura em um ponto definido, com uma posicdo
determinada, em um jogo enunciativo que a extrapola. (FOUCAULT,
2008, p. 112).

A fala de Mel vai de encontro ao apontamento de Biroli (2013) sobre a
analise de Mackinnon acerca da violéncia sexual contra as mulheres, que ressalta
gue no contexto em que as relagdes entre homens [cis] e mulheres [cis e trans] se
encontram, de violéncia e opressao, os atos de concordancia podem muitas vezes

estar relacionados com o sentimento de medo ou a auséncia de alternativas. Porém,
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nem sempre a violéncia e a opressao estrutural serdo a razdo pela qual uma pessoa
aceita ter uma relacdo sexual que nado quer. Mulheres cis, pessoas nao binarias e
pessoas trans, por se encontrarem em diferentes contextos de vulnerabilidade
(BUTLER, 2004) sofrem mais com as violéncias sexuais e pode ser que, pela
posicdo que ocupam, consigam reconhecer melhor quando estdo em um contexto
de violéncia. Homens cis, em contrapartida, sdo ensinados que devem estar sempre
dispostos a se relacionar sexualmente, o que pode levar a uma dificuldade de
entender que, ao aceitar ter uma relagcdo sexual que nao queria, se estabelece um
contexto que pode ser considerado violento, ou ao menos, problematico.

Sobre isso, e a partir do que define um ato como consentido, da nocdo de
ceder, da insisténcia, da questdo juridica que envolve o consentimento e o que

significa consentir a um ato ou ndo, Beres (2007) nos traz a seguinte reflexao:

[...] é possivel comecar a questionar por que as pessoas consentem
a determinados tipos de sexo, ou a sexo com determinadas pessoas.
O consentimento se torna algo mais amplo do que apenas um “sim”
ao sexo com uma pessoa especifica, em um lugar especifico, em um
momento especifico. Torna-se uma negociacdo das expectativas
sociais, uma maneira de expressar uma identidade social, ou de se
encaixar em um determinado mundo social. Cria espaco para o tipo
de sexo que ndo é nem consensual nem criminoso nem violento,
embora possa ser socialmente problemético. (BERES, 2007, p.
traducao nossa, grifos da autora).

Pensar que determinados tipos de relacdo sexual, a partir da maneira pela
gual se estabelecem, podem ser problematicas e ndo necessariamente serem uma
violéncia ou constituirem um crime, mesmo ndo sendo desejadas e, portanto, nao
consentidas, abre espaco para uma compreensdo mais complexa acerca do
consentimento. Tenho minhas ressalvas ao fato da autora se referir a esse tipo de
relagdo como sendo nao violenta, pois no meu entendimento, mesmo nao havendo
uma violéncia mais explicita, com o uso de forga, a situacdo pode ser violenta de
outras maneiras. No entanto, acredito que a reflexdo proposta por ela, apesar desse
aspecto, € muito valida e reveladora.

O tipo de relacdo sexual mencionada por Beres (2007) seria aguela que a
pessoa nao desejava ter, mas por algum motivo se sentiu coagida socialmente, e até
mesmo situacionalmente, a acabar tendo. No texto, a autora cita como exemplo um
homem que, em funcdo da heterossexualidade compulséria, se relaciona com

mulheres, apesar de sO sentir atracdo sexual por homens. O sexo praticado com
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mulheres é, nesse contexto, ndo desejado, e, portanto, ndo consentido, mas nao
constitui um crime, pois ndo se enquadra como punivel pelo sistema legal.

Podemos partir dessa reflexdo para pensarmos como, em determinados
contextos, algumas situacdes, tal qual a discutida pelus estudantes, em que a
menina ndo desejava se relacionar sexualmente ainda, mas cedia a iniciativa do
namorado, podem ser problematicas e ndo consentidas e ainda assim ndo serem
um crime. A menina sentiu que era um “dever” se relacionar sexualmente com ele
devido ao contexto e, ao ceder, indica que nao desejava ter aquela relacédo sexual e
gue aquela situacdo aconteceu com a auséncia de consentimento por parte dela. No
entanto, o menino ndo entendeu e, talvez, dificiimente entenderia mesmo sendo
evidenciado, a violéncia que se estabelece nessa condicdo, uma vez que para ele
tudo o que importa é que ela “consentiu”. Dessa forma, podemos (e sera que
devemos) classificar a auséncia de consentimento nesse contexto como um crime?
Apostar no sistema criminal e no punitivismo para lidar com esse tipo de situacoes
nao consentidas seria o0 melhor caminho?

Acredito que faria mais sentido buscarmos pensar sobre e problematizar as
negociagbes que ocorrem no processo de consentir e geram essas situacdes e
essas violéncias. Falar sobre o consentimento e a dificuldade que existe em
entendé-lo faz com que pensemos sobre essas situacées de uma outra maneira que
antes ndo habitava nossos pensamentos. A escola entra, nesse contexto, como uma
ponte para es jovens perceberem, a partir de conversas, discussoes, jogos, etc., 0
consentimento como um processo, ndo um momento fixo, em que as vontades ndo
deveriam ser negociadas. Assim, a partir de um diferente repertério para vivenciar as
relacbes afetivo-sexuais, é possivel que elus evitem perpetuar ou sofrer essas
violéncias mais “sutis”.

Os “sinais”, mencionados no eixo analitico |, que as pessoas dariam em
relacdo ao desejo de ter ou ndo uma relagéo sexual, aparecem em um momento da
discusséao no grupo 1 como uma maneira de demonstrar o consentimento. O fato de
a menina fugir e desviar do assunto é encarado por dues estudantes como um sinal
da auséncia de consentimento, enquanto outre estudante ndo considera que esses
seriam indicios o suficiente de que ela ndo queria. O didlogo abaixo ilustra esse

ponto:

Remi: Ele no caso ja sabia que ela fugia do assunto.
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Lau: Sim, mas foi coisa de momento ai, se ela tipo.... ele
é safadinho, mas se ela ndo quisesse ali na hora ali, ela
pegava e falava "n&o", ou tipo, dava sinais de que ali na
hora do...

Eli: Mas ela ja deu sinais também porque se ela sempre
desvia do assunto e ela ndo diz que “nao”, mas
também nao diz que “sim”, ele também tem que se
tocar. Tu ndo acha?

Lau: Depende.

Eli: Ela deu sinais.

(grifos da autora)

Esses “sinais” sao vistos por Remi e Eli como uma maneira de comunicar o
consentimento que néo a verbal. Nao dizer nada, nesse caso, nem “sim” nem “n&o”
é tido como uma demonstracdo de auséncia do consentimento, que ndo precisa
acompanhar a negacdo através das palavras para ser entendido como tal
(KITZINGER; FRITH, 1999). Em sua fala, Eli também desloca a responsabilidade da
pessoa que ndo quer se relacionar sexualmente de enunciar o “ndo” a todo custo
para a pessoa que esta tomando a iniciativa. O consentimento nesse contexto
aparece como algo construido mutuamente pelas pessoas que estdo em um
relacionamento afetivo-sexual e ndo apenas como algo que € dado, tomado ou
recebido unilateralmente de uma pessoa para outra.

A nocgao dos “sinais” para comunicar o consentimento também aparece na
pesquisa de Beres (2014), mas como forma de perceber a presenca do
consentimento. Uma das participantes afirmou que, ao tomar a iniciativa quando ela
e seu namorado transaram pela primeira vez, sabia que ele estava interessado pois
"correspondeu aos seus sinais”. Essa linguagem nao verbal € muito comum quando
falamos em consentimento, sendo a maneira que as pessoas mais se comunicam
para estabelecer se uma relacdo € consentida (BERES, 2014; KITZINGER; FRITH,
1999).

As contradicbes e a complexidade do significado de consentimento
apareceram novamente em um dos dialogos do grupo 2, quando es estudantes
estavam discutindo sobre a cena do seriado “One day at a time” assistida no

encontro 4. A cena falava de um personagem gue estava namorando com outra
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personagem que antes nao queria sair com ele. Por recomendacdo da avo, o
menino insistia para sair com a menina até ela aceitar, e a cena se desenrolava com
argumentagdes em torno do enunciado “meninas dizem ‘n&o’ quando querem dizer
‘sim”. No encontro, es estudantes confirmaram o enunciado do “n&o” como
parametro para identificar a auséncia do consentimento, enquanto afirmaram que
nem todo “ndao” € um “nao” de verdade. Havendo circunstancias, portanto, em que o

“ndo” nao seria aceito como verdadeiro.

Glaucia: Vocés falaram que depende do nédo. O que que
€ um “nao” entao que seria um “sim”?

Mel: Ah, sora... [...] se “n&o” recebeu um “n&o”...

Caé: Se nao recebeu “ndo” é “ndo”, entendeu.

Glaucia: Ta, ai vocés falaram que depende da expressao
da pessoa.

Andnima: E.

Jua: Se for um “ndo” muito sério, tipo muito muito sério é
um “NAO”,

Mel: E tipo "ndo" e "ndo" — faz um “ndo” mais sério e
um com uma risadinha

Caé: Algumas falam “ndo” por causa da vergonha. N&o,
ndo... ndo da, ndo da.

(grifos da autora)

O enunciado “nao’ é ‘nao’... porém depende do ‘n&o” ilustra muito bem uma
contradicdo no entendimento do consentimento e de como a negagdo como um
parametro nem sempre serve. Podemos problematizar essa fala no sentido de
questionar como saber, portanto, qual “ndo” pode ser tomado como verdadeiro ou
ndao. Em qual contexto um “nao” significaria “sim”? Sob que circunstancias? Sera
que todas as pessoas entenderiam da mesma maneira esse “ndo” criptografado?
Para Caé, se a pessoa nao recebeu um “nao”, isso, por si so, significa “néo”. Ja para
Mel, a auséncia do “ndo” remete ao “sim”. A concordancia em qual “ndo” seria
tomado como um verdadeiro pareceu se estabelecer na maneira em que a palavra é

enunciada. Um “ndo” sério ndo deve ser confundido com um “sim”, ja um “nao”
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acompanhando de um sorriso ou de uma risada, pode estar querendo significar mais
do que o que esta sendo dito.

Fica a critério da outra pessoa, portanto, conseguir desvendar, buscar algum
indicio na fala, no toque, no olhar, de que aquele “n&o” na verdade seria um “sim”. O
“ndo” sem ser enunciado com seriedade parece, ainda, ser entendido por essus
estudantes como uma extensdo da vergonha em dizer “sim”. A expressao, a
linguagem corporal, dessa maneira, contribui para que um enunciado seja entendido
COmMO uma coisa ou outra. Esse entendimento, no entanto, pode levar a diferentes
situacdes de violéncia, uma vez que nado temos como adivinhar se o “ndo” de
alguém na verdade é um “sim”. O processo de transformar o “ndo” enunciado em um
“sim”, que estaria escondido, por tras do “nao”, faz ainda com que as violéncias
passem despercebidas. Uma vez que se acredita que as mulheres diriam “n&o”
querendo dizer “sim” (MACHADO, 1998; SOUSA, 2017), ndo ha espaco para se
enxergar um abuso ou um estupro, pois aquela situacdo é considerada como
consentida, apesar da negacgéo.

Essa ideia se relaciona com a de muitos agressores sexuais que parecem
ndo compreender suas agressdes como Vvioléncia. Estupradores conseguem
entender que estdo praticando um estupro, por ouvirem o “ndo” das mulheres e
serem criminalizados por forcarem uma relacdo sexual ndo consentida, ao mesmo
tempo que ndo consideram aquilo um estupro de verdade, pois em suas mentes
reside a ideia de que as mulheres sempre dizem “ndo” quando querem dizer “sim”
(MACHADO, 1998). O “nao” acaba sendo entendido, invariavelmente, como
seducdo, como nao saber dizer “sim”. Essa percepcao de que, de certa forma, as
mulheres sempre querem algo que ndo desejam, mesmo se o “hdo” for enunciado,
contribui para a perpetuagédo da violéncia sexual e da manutengdo da cultura do
estupro. Afinal, como considerar algo um estupro, um abuso, ou uma violéncia
sexual se a vitima, mesmo reagindo ou demonstrando explicitamente que nao quer,
estaria secretamente desejando aquela violéncia?

Parece, nessa logica do negar, ser necessario que estejamos sempre
preparades para dizer “ndo” e mantermos firme nossa posicdo. O “ndo” deve ser
enunciado, fortalecido, demonstrado de diversas maneiras e expressdes. A
responsabilidade de impedir um abuso ou estupro é, dessa forma, da pessoa que
nao deseja, ou ndo tem como escolher se deseja ou néo, ter a relacdo ou pratica

sexual iniciada ou aceitar a tentativa de inicio pela outra pessoa. Ainda assim,
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mesmo quando enunciado, diversas vezes esse “ndao” (ou a auséncia dele) nao é
percebido como negacdo. Da mesma maneira, o nao “transformado” em sim através
da coercdo ou ameaca, ndo € entendido como algo Vviolento, pois é
sentido/escutado/enxergado como consentir.

As ambiguidades e as problematicas que envolvem as fronteiras do
consentimento (BIROLI, 2013) se fortalecem enquanto o significado de consentir fica
comprometido quando o “ndo” de determinados individuos € invalidado (BIROLI,
2013; PATEMAN, 1989 apud BIROLI, 2013). Se supomos que o “ndo” dito pode ser
um “sim” ndo verbalizado, ou que a auséncia deste “ndo” sempre significa
concordancia, abrimos caminho para um entendimento escorregadio, subjetivo e
perigoso de consentimento, que apaga violéncias mais “sutis” que ja séo dificeis de

serem identificadas.

43“ELA DEU PORQUE QUIS, NAO E.. ELES NA-MO-RAM.> O
CONSENTIMENTO COMO CONTRATO IMORTALIZADO

O consentimento, por envolver a aceitacdo ou ndo de algo, € muitas vezes
entendido como um contrato. Nesse enunciado, uma vez que esse contrato €&
assinado, ele se imortaliza na ideia de que qualquer relacdo sexual possivel de
acontecer apds essa assinatura € consentida. Esse enunciado apareceu em alguns
dialogos nos encontros 3 e 4 nos dois grupos. Nestes momentos, o consentimento
aparece como algo pré-estabelecido, ora afirmado a partir do comportamento das
pessoas, ora pelo fato de elas estarem em um relacionamento afetivo-sexual. Este
eixo, portanto, busca discutir e analisar em que contextos e de que maneira 0
consentimento parece ser tomado como algo que ja existe — e que, portanto, deve
ser retirado — e as diferentes formas de “assinar’” esse contrato que se fazem
presente nas falas des estudantes.

A ideia do consentimento como um contrato apareceu em um diadlogo no
grupo 1, sobre a situacdo 2 do encontro 3 (da menina que cedia a relacdo sexual
com o namorado) e no grupo 2 em uma conversa que aconteceu no encontro 4,
apo6s assistirmos ao video “Consentimento € simples como cha”. Nesses momentos,
0 consentimento pareceu ser algo que é “dado” de acordo com a maneira que a

pessoa se comporta. Trago os diadlogos para ilustrar:
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Lau: P9, e elavai na casa do cara sozinha e os dois ali
eele...

Eli: Nada a vé!

Eli: Nada a vé!

Lau: Calma! Deixa...

Remi: Nao!

Eli: N&o, j& comecgou errado.

Lau: T4 os dois sozinho no clima ai depois ele leva ela
pro quarto, ai ela tipo, ela néo fala, ela vai, tipo, so vai, ai
tipo, se ela ndo quisesse nada ela pegava e comecava
dizendo "ah, ndo quero".

Remi: N&o, primeiro que ele tem que perguntar.

Lau: Ah, as vezes... tem situacdo que tu ndo pergunta
tipo "ah, vamo fude (sic)?".

Remi: Mas, tipo... com um estranho.

Lau: N&o, ndo € estranho, tdo namorando.

Eli: Ta, tAo namorando e o amor e a paixao e o respeito?

(grupo 1)
(grifos da autora)

Glaucia: Pensando numa pessoa que estaria afim de
transar com a outra, e ai no meio do caminho ela resolve
gue ela nao quer...

Caé: Ah, dai isso ai € uma mancada.

Glaucia: Mancada, por qué?

Caé: Tipo assim, ai o cara vai, fica cheio de tesédo e a
mina falou "ndo, vamo (sic) 14" e o cara ta indo |4,
entendeu, direto, ai @ mina vai la, da pra tras... é
mancada isso ai, sora.

Glaucia: Mas a pessoa pode realmente querer num
momento e depois no outro n&o.

Caé: E dai isso € mancada ... s6 que dai o cara néo vai
"vamo la, vamo, vem". Nao da.

(grupo 2)
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(grifos da autora)

Ir até a casa da outra pessoa ou ter estado a fim de transar em um momento
anterior parecem surgir nesses dialogos como maneiras de “assinar’ o contrato do
consentimento. Logo que Lau comeca a expor seu argumento de que a menina teria
ido até a casa do menino e isso teria um significado maior, ele é interrompido por
outres estudantes que ndo concordam com essa ideia. Esse pensamento de que
aceitar um convite para ir até a casa da outra pessoa, ou ir para o quarto com ela, é
um sinal de consentir ao sexo € muito presente no senso comum. A maneira que a
pessoa se comporta seria um indicio de que ela quer aquilo, sendo, portanto, mais
valido do que o que ela realmente deseja no momento (no caso, nao ter a relacdo
sexual) e acaba se configurando como uma justificativa para um ato né&o
consentido.

Nesse contexto, o comportamento, associado a uma conduta moral em
relacdo a sexualidade, se torna central para definir a auséncia ou presenca de
consentimento. A honestidade e os “bons costumes” passam a incidir diretamente
sobre a maneira que séo tracadas as fronteiras do consentimento, definindo o que
seria uma relacdo consentida de verdade, uma relacdo em que o consentimento nao
foi explicitado e o sexo forcado (BIROLI, 2013).

No entanto, se utilizarmos o comportamento como “0” parametro de definigao
do consentimento, € necessario que se estabeleca que tipos de comportamento séo
indicativos de que a pessoa esta consentindo a algo (BERES, 2007). E ainda assim,
mesmo listando o que estaria associado a consentir ou ndo, ndo deixamos de correr
o risco de identificar a presenca ou auséncia de consentimento, a partir da maneira
que a pessoa se comportou, € ndo ser isso 0 que a pessoa estava “querendo dizer”
com seu comportamento. Logo, essa ideia apesar de facilitar a questdo legal
envolvendo situagBes de violéncia sexual, uma vez que haveria uma lista de
comportamentos que indicam consentimento e de comportamento que indicam a
auséncia deste, ndo condiz com a complexidade e com as negociacdes e
instabilidades que envolvem o consentimento e que ndo cabem em uma lista
padronizada, podendo deixar passar situacdes de violéncia que ndo correspondem a
essa “catalogagem” ou a maneira que as pessoas a compreendem (BERES, 2007).

Para dues estudantes do grupo 2, uma pessoa mudar de ideia em relacéo a

transar, depois de ter dito ou demonstrado que queria, é considerado algo errado,
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qgue nédo deveria ser feito. Jua, que nao aparece no dialogo acima, concordou com
Caé em outro momento, dizendo “sacanagem sora, ela faz a maior sacanagem da
vida dela”. A “quebra” desse contrato que foi “assinado” verbalmente em um
momento anterior ndo € bem aceita por essus estudantes. Se foi dito, demonstrado,
desejado, entdo deve ser dito novamente, demonstrado de maneira incansavel,
desejado para sempre. Sobre essa fixidez do consentimento nas relacoes,
Humphreys (2007) afirma:

O consentimento, seja ativamente ou passivamente estabelecido,
também pode ser assumido uma vez que a atividade sexual
aconteceu. [...] Como resultado, o consentimento sexual ndo €

7

buscado novamente — é simplesmente assumido. (HUMPHREYS,
2007, p. 309, traducdo nossa).

Essa maneira de entender o consentimento como algo estatico, fixo, “dado”
em um determinado momento e imortalizado na relacdo em funcéo disso, pode levar
a uma maneira de se relacionar que é pouco organica, que nao permite fluidez, que
aposta na auséncia de mudangcas como algo a aspirar em um relacionamento.
Porém, nossos desejos, assim como nossos afetos em um ambito mais geral, tém
sua sazonalidade e suas maneiras de (des)aparecer (LONGHINI, 2021b). E preciso
que respeitemos a autonomia do corpo de outres como forma de também
exercitarmos a nossa.

No didlogo do grupo 1, novamente diferentes enunciados se cruzam: a
necessidade de afirmar o “ndo” para delimitar a auséncia do consentimento e a ideia
de que, em funcdo des envolvides na situacdo estarem namorando, ndo haveria
uma situagdo de abuso ou violéncia. Esse enunciado de que relagbes entre
namorades sdo sempre consentidas apareceu em outro momento quando es
estudantes estavam conversando sobre a situagédo 6, em que um homem mais velho

namora uma menina menor de idade. Trago o didlogo abaixo para ilustrar:

Remi: Ela deu porque quis, ndo é.. eles na-mo-ram
(sic).

Eli: E ela continua por que...

Lau: Porque ela ta gostando, ou sei |a, né.

Lau: Nao foi.
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Remi: Ah, existe caso que o cara violenta as hamorada
(sic) dele? Tem! Mas ali tem sentimento.
Lau: Mas ali ndo t4 e, nao ta e, tipo, ndo foi explicado em
sentido algum aquela hora que ele ta abusando dela, que
ta... th agredindo ela.
Eli: E isso ai.

(momento 2)

(grifos da autora)

A fala de Remi no inicio do dialogo € bem elucidativa da “assinatura” do
consentimento por meio do envolvimento em uma relacdo afetivo-sexual. “Deu
porque quis”, afinal era seu namorado. A relagao aparece, em si, como um contrato
de renudncia a propria autonomia (BIROLI, 2013), onde os corpos daquelus que se
relacionam estariam sempre disponiveis para a sua parceria, com a garantia de
acesso ilimitado ao corpo alheio. Esse governo do outro em detrimento ao
autogoverno é muitas vezes imperceptivel ou facilmente confundido com outros
atributos das relacdes afetivo-sexuais. Pode ser que, de fato, ndo se tratasse de um
abuso a situacao discutida por essus estudantes, porém o fato de as pessoas
envolvidas nela estarem namorando ndo é uma justificativa para a auséncia de
violéncia.

Existe, também, na fala de Remi uma distincdo moral entre a situacdo que
estava sendo discutida, que envolveria “sentimento”, e outras situagdes que seriam
consideradas como violentas, diferente daquela. Como se a comprovagdo da
violéncia viesse, novamente, a partir da violéncia fisica ou de uma violéncia muito
explicita.

A nocédo do consentimento como algo que ja esta implicito quando se passa a
se relacionar com alguém apareceu na mesma pesquisa (BERES, 2014)
mencionada no eixo anterior. Um dos participantes falou a seguinte frase em um
momento da entrevista: “vocé nado bate na porta da sua propria casa”, fazendo
referéncia ao fato de o consentimento néao ser algo que ele e sua namorada levavam
em consideragdo em seu relacionamento. Apos ele falar isso, sua namorada
concordou com tal afirmacao. Outres participantes também tinham essa ideia de que

0 consentimento ndo é algo que exerce uma influéncia em seus relacionamentos.
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Para elus, um “pedido” explicito para transar ndo seria necessario quando as
pessoas estao se relacionando.

Tanto a pesquisa da Beres quanto o diadlogo des estudantes demonstra que
esse tipo de violéncia que ocorre dentro dos relacionamentos é dificil de ser
identificada, e pode haver varios motivos para que essa dificuldade ainda impere.
Reconhecer sua parceria na posicdo de ume abusadore e se reconhecer como
pessoa que passou por uma situacao de abuso séo processos cercados de dores e
conflitos internos e externos que ndo sao faceis de lidar. Além disso, a ideia de
propriedade ainda se faz muito presente nas relacdes afetivo-sexuais atuais. A partir
do relacionamento, o casal passa a “pertencer” um ao outro, se completando,
formando uma unidade (FELIPE, 2007).

Esse tipo de relacionamento, baseado no amor-romantico, busca
constantemente provas da existéncia do amor e de sua eternidade, assim como
precisa manter em controle a outra pessoa para que sua outra metade néo se perca.
Em fungéo desses procedimentos para a manutengédo do amor, os relacionamentos
sdo baseados em uma légica possessiva, gerando um controle que muitas vezes
pode acabar em situacdes de violéncia (FELIPE, 2007).

O pertencimento a outro alguém também alimenta a violéncia por si s6, uma
vez que, partindo dessa logica, cada ume envolvide na relagcdo passa, em algum
nivel, a abdicar da sua autonomia em prol do bem-estar do casal. O estupro no
casamento € um exemplo disso. O casamento é considerado a maior “prova” de
amor que se poderia dar a outre (FELIPE, 2007), a unido eterna de duas “almas
gémeas”, a renuncia voluntaria de sua liberdade afetivo-sexual, que sO pode
significar amor verdadeiro. Em funcdo da sacralidade do casamento, o estupro
marital foi encarado “até recentemente como uma impossibilidade l6gica, uma vez
gue o direito ao corpo da mulher era entendido como algo que é transferido para o
marido no momento do casamento”. (BIROLI, 2013, p. 233).

Essa ideia ainda aparece na maneira em que as relacdes sexuais sao vistas
dentro dos relacionamentos, como nas falas des estudantes que consideram o0 sexo
entre namorades como sempre consentido. O contrato que se estabelece em uma
relacdo ndo desfaz os riscos das praticas sexuais que envolvem assimetrias de
poder (LOWENKRON, 2015). Considerando a situacédo que estava sendo discutida,
0 género e a idade des envolvides aparecem como um fator crucial na maneira que

a relacao se estrutura, devendo ser consideradas tais assimetrias para a discussao
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sobre a auséncia ou presenca de consentimento nas praticas sexuais ali
instauradas.

A partir das falas des estudantes, percebemos que aceitar o convite de ir até
a casa de outra pessoa, iniciar uma relacdo sexual ou estar um relacionamento
afetivo sdo vistos como diferentes formas de “assinar” o contrato do consentimento.
Nessa perspectiva, se a pessoa foi até a casa da outra é porque ja estava aceitando
transar; se ela iniciou a relagdo sexual entdo tudo dentro dessa pratica € consentido;
e se ela namora uma pessoa esta sempre disposta e disponivel para se relacionar
sexualmente da maneira que for.

Essa “assinatura” nao deixa de ser uma forma de governo dos corpos.
Trazendo as reflexbes de Foucault (2007) novamente sobre o dispositivo da
sexualidade, as diferentes formas de “assinar” o contrato do consentimento nos
dizem maneiras de ser e estar no mundo, qual modo € o aceitavel e passivel de
existéncia. Nos é dito o que é “esperado” a partir de nossas agdes, de como nos
comportamos e como isso € entendido pelas outras pessoas. A vivéncia das
relacdes € atravessada pela sexualidade, que determina uma forma de existir e de
se relacionar na nossa sociedade.

E perceptivel que o exercicio da autonomia esta diretamente relacionado com
0 consentimento, seja ele ndo verbalizado ou seja de maneira explicita a partir da
afirmacdo ou da negacao (BIROLI, 2013). A nogcdo do consentimento como um
contrato imortalizado aciona a rendncia a autonomia do préprio corpo. Da mesma
forma, a maneira que nos relacionamos e estabelecemos nossos vinculos afetivo-
sexuais moldam nosso jeito de compreender e demonstrar 0 consentimento ou a
auséncia dele. Como diz Diaz-Benitez (2019, p. 67): “o amor [roméantico] é
provavelmente o sentimento que mais permite a passagem do abuso ao

consentimento”.

5 QUAIS ERAM OS DISCURSOS QUE CIRCULAVAM ENTRE AQUELUS
JOVENS? CONSIDERACOES FINAIS

Iniciei esta dissertagdo divagando sobre como meus olhos ndo enxergavam
mais da mesma maneira de quando pensei minha pesquisa pela primeira vez. Se
tem algo que posso dizer ao finalizar ela, € que certamente eles ndo veem igual a

antes de este texto ser escrito. Confesso que minha vista cansada se “regenerou”
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com as mudancas produzidas a partir de (e em) mim nesta escrita. Do comeco da
pesquisa até agora meu corpo inteiro mudou, pensou, escreveu, produziu. Mudar é
poténcia. E a mudanca € um ponto essencial na finalizacao desta dissertacao.

Com este trabalho busquei investigar, para depois analisar e problematizar, o
entendimento de jovens sobre o consentimento e pensar de que maneira ele se
inscreve como discursos-praticas nas relacdes. Reitero que ndo tenho a pretenséao
de apontar um significado universal para este conceito, mas sim justamente mostrar
como ele se sustenta a partir de negociagbes, complexidades e areas cinzas. Ha,
ainda, uma bricolagem nessa pesquisa em relacdo aos espacos (fisicos, politicos e
ideoldgicos) que ela ocupa.

Como professora de Ciéncias e pesquisadora dos estudos de género e
sexualidade, busco trazer essa problematizacdo para a escola, para a sala de aula,
para a relacdo professore/alune e para os dialogos (ou falta deles) estabelecidos
nestes espacos. Os diferentes discursos que circulam em nossa sociedade (juridico,
do senso comum e do feminismo mainstream) também se articulam, junto com a
cultura escolar, a discussao e analise feitas neste trabalho.

Assim sendo, pude observar, a partir das conversas com estudantes do oitavo
ano, que o consentimento parece ser entendido a partir de trés aspectos: limites,
negacdo e contrato. Esse entendimento se estrutura na inter-relacdo desses
aspectos e € atravessado, ainda, pelos diferentes discursos mencionados acima. Os
limites do consentimento e como eles sdo entendidos no sentido de definir certas
praticas sexuais como abusivas, violentas, peddfilas ou de estupro parecem ser
identificados e validados pelo referencial dos conhecimentos juridicos. As falas des
estudantes sobre a idade minima para consentir e a facil identificacdo de um
“estupro verdadeiro” como um crime ilustram essa validacao.

Essas definicbes também se relacionam com os saberes produzidos pelo
senso comum, que tem como ideia de estupro algo muito fora da realidade do que
essa Vvioléncia € na pratica. O senso comum aparece, ainda, na ideia do
consentimento como um contrato imortalizado e na no¢do da negacdo como
parametro para consentir (que também € capturada pelo saber juridico na hora de
definir se alguma situagc&o ocorreu com ou sem consentimento, se configurando em
um crime ou nao).

A popularizacdo do feminismo mainstream, aliada a um esvaziamento da

pauta feminista e baseada em uma nocdo enviesada da luta por equidade de
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género, parece também se relacionar com a maneira que essus jovens entendem ou
deixam de entender situacdes de violéncia, de machismo e de comportamentos
probleméticos nas relagdes. Ao universalizar a identidade “mulher” e atribui-la as
mulheres brancas cisgénero, as experiéncias de outras mulheres ndao brancas e
pessoas que também se prejudicam pela norma vigente de género deixam de ser
consideradas em discussfes sobre consentimento nas relacdes afetivo-sexuais.

Ou seja, es estudantes entendem que se alguém n&o consentir com alguma
relagdo ou pratica sexual e ela acontecer mesmo assim isso resulta em uma
situacdo de violéncia sexual, seja ela um abuso ou um estupro. No entanto, a
dificuldade em identificar a auséncia ou presenca do consentimento é o que torna
complexo o reconhecimento dessas situagdes. Apostar na negagao como parametro
para reconhecer essas situacdes implica em entender o consentimento como se ele
estivesse sempre pré-estabelecido, pressupondo que ele precisa ser retirado.
Portanto, apesar de ser um termo que expressa uma afirmacéo, seu entendimento,

1] = ”

nesse contexto, passa pela nocdo de que sé nao é consentido o “ndo
explicitamente enunciado. E mesmo esse “ndo” explicito muitas vezes é
guestionado. As negociacBes que ocorrem entre o “nao” e o “sim” durante o
processo de consentir e a maneira que essas enunciacbes sdo tomadas como
verdadeiras ou ndo faz com que algumas violéncias, chamadas de mais “sutis” neste
trabalho, acabem passando despercebidas, seja por quem as pratica ou por quem
as sofre.

Dessa forma, a discussdao produzida pela andlise dos materiais nesta
investigagdo nos propde a pensar 0 consentimento como uma performance, nao
como apenas um momento, algo “dado”, fixo, pré-estabelecido, mas como um
processo instavel, que se modifica com a temporalidade e o movimento das
relacdes. O didlogo entre es estudantes envidenciou que o0 processo de consentir se
insere em um roteiro de atos, performances que envolvem negociagdes e que nos
dizem o que é consentir a algo, qual “ndo” é validado e como entendemos as
vontades de outres e enunciamos as nossas proprias.

Outro ponto a ser trazido € que o consentimento é entendido pelus jovens, em
geral, como algo relacionado unicamente as praticas sexuais. No entanto, acredito
gue uma nocdo de consentimento mais abrangente, que se capilarize em outros
aspectos dos relacionamentos, pode ser uma forca motora contra violéncias dentro

(e fora) das relagbes. Pensar no consentimento em um sentido mais amplo nos
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permite rever a maneira com que nos relacionamos umes com outres, derrubar
fronteiras e reestabelecer limites que ndo sejam pautados na violéncia e na
negacao.

Assim, a no¢ao de consentimento que penso ser importante de trazer para as
discussbes com es jovens é a de pensar nossas formas de se relacionar como
resisténcia, em como criar e viver esse conceito por outro aspecto que nao seja o da
legislacdo (que define quais praticas sexuais sdo um crime ou ndo), do senso
comum (presente em nossa sociedade) e o do feminismo mainstream (pautado pela
branquitude e cisheteronormatividade). Ampliar o conceito de consentimento e tracar
nossa propria régua a respeito do que € consentir ou ndo é uma forma de negar ao
Estado o poder de legislar sobre nossos corpos e de construirmos diferentes formas
de lidar com essas situagdes de violéncias.

O que gostaria de retomar, por fim, acerca desta analise, e com um olhar
esperancoso, € como, a partir do dialogo estabelecido entre es estudantes sobre as
situagdes envolvendo consentimento, elus mudavam de opinido. Falar sobre algo
que é muito pouco falado (o consentimento) movimentou os pensamentos e abriu
espaco para novas coisas serem ouvidas, criando a possibilidade de rever posicées
e pensar de outra maneira. E quando isso é colocado dentro da escola criamos um
ambiente muito potente de novos mundos a serem habitados e novas formas de ver
e vivenciar as relacbes, que antes podiam ndo parecer passiveis de existéncia.
Dialogar, portanto, nos permite ndo permanecermos iguais. E nesta pesquisa néo
partimos de nenhuma ideia fixa nem apostamos na rigidez e nos binarismos
imutaveis. Mudar é poténcia. E mudando criamos outras realidades.

Finalizo esta dissertacdo me abstendo de dar uma resposta e propor uma
definicdo final acerca das complexidades e negociacdes que envolvem o
consentimento. Ao invés disso, deixo aqui as pistas de investigacdo sobre esse tema
tdo importante de ser falado a fim de instigar novas pesquisas e mobilizar

guestionamentos em quem esta concluindo esta leitural’.

17 A discussdo e andlise feitas nesta dissertacdo foram transformadas em um artigo, o qual foi submetido para
publicacdo na revista Diversidade e Educacdo, v. 9, n. 2, 2021.
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INTRODUCAO

O texto que trago para o capitulo deste livro, por meio de palavras, frases,
histérias e pesquisas, busca dialogar sobre aquilo que ndo costuma ser dialogado.
Aqui falo de inquietagdes, de desconforto, de temas deixados de lado e de assuntos
muito presentes que, irresponsavelmente, sao silenciados. Falar de violéncia sexual
no cotidiano escolar movimenta algo muito forte dentro de mim. Uma inconformidade
com a realidade e uma vontade de tensionar, desdobrar, quebrar a norma que nos
cerca. Mobilizada por esse tema que me toca, ndo vejo outro jeito de comecgar este
capitulo que néo seja com um pedacinho de mim, o que me levou até esse lugar de
fala e que est4, intrinsecamente, relacionado com o tema sobre o qual aqui escrevo.

Ao entrar no curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, ndo pensava em seguir a carreira docente, muito menos em estudar
sobre género e sexualidade em um contexto educacional. Tudo mudou logo nos
primeiros anos de curso, em que comecei a ter contato, extracurricularmente, com
as teorias feministas e a participar de debates/eventos/reunides sobre feminismo na
universidade. Aos poucos, passei a mover-me de uma causa pessoal para um
percurso académico de pesquisa nessa area, encontrando também minha paixao

pela educacéo.
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No processo de reviver e olhar com outros olhos as situacbes que nos
perpassam, percebi que, durante a adolescéncia, havia passado por uma situacéo
de estupro. Por ndo me enquadrar na imagem da “vitima perfeita” (uma mulher
“decente”, obrigada a forga a manter uma relacdo contra a propria vontade, que luta
com seu agressor até o final) e por o agressor também nao ser o “tipico” estuprador
(um homem desconhecido, mentalmente perturbado, em um beco que ataca uma
mulher indefesa) que nossa sociedade atribui a essas situacdes (Renata Floriano de
SOUSA, 2017), levei anos para reconhecer a violéncia que havia sofrido. Apesar de,
no Brasil, 44% dos estupros serem praticados por alguém proximo da vitima
(companheiros, ex-companheiros, pais, padrastos, parentes e conhecidos)
(INSTITUTO DE SEGURANCA PUBLICA, 2019), parece que ha uma dificuldade em
trazer a abstracdo dos numeros para a concretude da vida das mulheres.
Conversando, entdo, com outras mulheres que vivenciaram agressfes similares,
passei a questionar-me sobre como essas situacdes passam despercebidas e, como
professora, pensar que papel assume a escola para lidar com a violéncia sexual que
0s e as estudantes sofrem em contextos como esse. Questionei-me sobre como, no
auge dos meus 17 anos, eu ndo entendia que ndo era obrigada a fazer sexo, se ndo
quisesse, sO porque tinha uma relacdo com alguém. Como é que a Unica aula de
educacao sexual que tive durante todo o percurso escolar foi no oitavo ano e o tema
“discutido” (na verdade uma exposigédo de genitalias infeccionadas) era o perigo de
se contrair infec¢des durante o sexo?

Esse foi o primeiro ponto que me levou a pensar 0 género enguanto
mobilizador de uma pesquisa académica no meu percurso. O segundo surgiu ja no
final da graduagdo. Durante um dos estagios docentes, 0s questionamentos
multiplicaram-se e tomaram mais forca quando fui repreendida pela diretora da
escola por causa da roupa que usei em um dia para dar aula (uma calcga de tecido e
uma blusa que deixava um dedo da barriga para fora) em um calor de 40 C° de
Porto Alegre. Segundo ela, minha roupa iria distrair os meninos, chamar a atencéo,
mesmo motivo pelo qual as meninas na escola ndo podiam usar short. Passei,
entdo, a perguntar-me: que licbes a escola esta ensinando sobre sexualidade e sexo
guando diz para as meninas ndo usarem tal roupa, mas nao diz aos meninos para
nao olharem/tocarem/desrespeitarem as meninas? De que maneira se inserem as

discussfes acerca de género nesses contextos?
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Comeco escrevendo sobre os percursos académicos e pessoais da minha
vida, pois acredito que as pesquisas sobre género e sexualidade constituem-se
enquanto pesquisas sobre nossas vidas. Elas sdo porque nés somos. Existem, pois
resistimos. Esta pesquisa existiu e desenvolveu-se como meu Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC) do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Com tantos estreitamentos, proprios de
uma pesquisa realizada em apenas quatro meses, e limitagdes decorrentes dos
métodos aos quais se desenvolveu, este trabalho trouxe aprendizados muitos
significativos e mostrou-me, posteriormente, um caminho académico a ser trilhado.

A pesquisa foi feita em uma escola da vila IAPI, zona norte de Porto Alegre. A
escolha por essa escola e néo outra deu-se pelo fato de ela participar do Programa
Saude na Escola (PSE), em que ha uma parceria de trabalhadoras/es do SUS
(agentes comunitarias/os, enfermeiras/os, técnicas/os de enfermagem) para falar
sobre questdes de saude com os e as estudantes. Uma das atividades que esse
programa desenvolve na escola sao palestras de educacdo sexual para o Ensino
Fundamental (E.F.). Apesar de a ideia parecer contemplar todos os anos finais do
E.F., as palestras eram direcionadas para o nono ano apenas. Nada de novo,
considerando que esse tema tende a ser tratado, quando tratado, no oitavo e no
nono ano. No entanto, por acreditar que essas tematicas devem ser abordadas
antes desse momento, escolhi trabalhar com o 6° ano do Ensino Fundamental.
Nesse percurso, entdo, observei uma palestra de educacdo sexual feita pelas
enfermeiras do PSE para o 9° ano. Acompanhei também duas turmas do 6° ano em
suas aulas de Ciéncias e apliquei um questionario para os e as estudantes
posteriormente. Por fim, entrevistamos a professora de Ciéncias.

Acho importante ressaltar que esse trabalho tomou como objeto de analise a
norma: as relagcdes estabelecidas entre homens cis e mulheres cis. Dito isso, reforgo
que estus ndo sdo es Uniques a sairem prejudicadas/os com uma educacao sexual
gue nao debata a construcdo social da sexualidade e do género e as implicacdes

que isso tem na vida des sujeitos, mas foram o foco desta pesquisa.

AS TENSOES QUE CERCAM A DISCUSSAO DE EDUCACAO SEXUAL NA
ESCOLA
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Estamos vivendo um momento social e politico critico no Brasil. Vemos
crescer um discurso conservador que afirma que a escola ndo é lugar para
educacdo sexual, uma vez que nela estariam implicadas escolhas morais e
religiosas que devem ser tratadas, primordialmente, pela familia, exigindo da escola
um silenciamento a respeito do tema (LOURO, 1997). Muitas vezes, esse
posicionamento vem atrelado a um discurso que distorce o que seria trabalhar
género e sexualidade na escola, associando a ideia de que aborda-los como
construgdes sociais, visando diminuir as desigualdades, seria uma “ldeologia de
Género”. Grupos conservadores de movimentos como “Escola sem Partido” e
partidos politicos de extrema direita veem seus privilégios ameacados e tentam, a
qualquer custo, evitar que as discussdes de género e sexualidade estabelecam-se
nas escolas. ldeias retrocedentes como “meninos vestem azul e meninas vestem
rosa” e a reproducado de mentiras e desinformagao, como o fornecimento do “kit gay”
para a educacdo basica, toma conta dos discursos antiquados desses grupos e
demonstra um retrocesso do Brasil para lidar com as questdes referentes a género e
sexualidade. Onde precisamos de informacao e diadlogo, clamam pelo siléncio e pelo
fortalecimento da norma.

A ideia da “ldeologia de Género” vem ancorada a uma compreensao errada
da pratica de educacdo sexual. Educacdo sexual ndo é incitar criancas e
adolescentes a fazerem sexo, muito menos transforma-los em
gays/Iésbicas/bissexuais/transexuais/etc. E ensinar os e as estudantes a respeitar
uns aos outros, € instruir a relacdes seguras e estimular relacionamentos saudaveis
entre 0s e as jovens. Falar sobre género e sexualidade €, sim, ressignificar as
compreensdes do que € ser homem e mulher, mas também ¢é desconstruir
esteredtipos de género e, 0 mais importante, evitar a violéncia. Segundo
Fernando Seffner (2008), os homens sdo ensinados diariamente em nossa
sociedade a serem violentos, competitivos e agressores. Para o autor, investir em
uma educacéo que objetive uma equidade de género, entéo, contribui para que 0s
homens aprendam outras formas de existir na nossa sociedade que ndo a dessa
masculinidade hegemadnica.

Assim, falar sobre género e sexualidade com os e as estudantes é mostrar
gue um outro lugar de existéncia para os homens e para as mulheres na nossa
sociedade é possivel. No entanto, em sua falta de preparo para lidar com essa

tematica, a escola ainda tende a aborda-la (quando aborda) de maneira muito
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cautelosa e receosa, buscando refugio no “cientifico” e evitando contextualizar essas
questdes de maneira social e cultural (LOURO, 1997). Trabalhar género e
sexualidade com os e as estudantes acaba tornando-se, entdo, um papel do/a
professor/a de Ciéncias e/ou de Biologia (OLIVEIRA, 2012) e também de
profissionais da area da saude, que muitas vezes ndo estdo preparados para
problematizar e questionar as questdes referentes as tematicas de género.

Essas tensdes que circundam a pratica de educacdo sexual surgiram
algumas vezes em nossa pesquisa. A equipe pedagdgica deixou bem claro que a
escola ndo se apropria desse tema, deixando para outros/as profissionais a
responsabilidade de tratar desse assunto (nesse caso, as agentes do posto de
saude). A professora de Ciéncias também pareceu eximir-se do seu papel de
Educadora Sexual, demonstrando, diversas vezes, em suas falas, que o papel do/a
professor/a para tratar dos assuntos referentes a sexualidade e ao sexo tem um
limite, explicitando que esse local de fala é destinado as/aos agentes de salde e
as/aos responsaveis pelos/as jovens. A legitimidade para abordar esses temas vem,
por um lado, ancorada a um atestado de forma¢do académica na area da Saude e,
por outro, ao vinculo familiar, estabelecendo que esse é um assunto a ser tratado,
prioritariamente, no ambito privado. A escola parece esquecer-se, ndo dar
importancia ou ignorar que quase 90% dos casos de violéncia sexual contra
adolescentes e criangas acontece no ambiente familiar (BALANCO OUVIDORIA -
MINISTERIO DOS DIREITOS HUMANOS, 2018). Parece também que tratar de
guestbes que envolvem violéncia, prazer, consentimento, ndo € uma prioridade,
sequer um tépico, quando se fala sobre género e sexualidade. Cabe questionarmo-
nos, a partir de tais limitacdes, que educacao sexual € essa que vem sendo feita nas

escolas? A quem ela esta servindo?

EDUCACAO SEXUAL PARA QUE(M)?

A lembranca da uUnica aula de educacdo sexual que tive na escola cercava-
me de uma angustia paralisante a medida que eu percebia o quanto certas coisas
permaneciam iguais na escola em que desenvolvi a pesquisa. Prevalece uma
abordagem higienista, centrada no medo e no pavor de contrair alguma IST, no
panico de engravidar, associando as questdes de género e sexualidade a um carater

unicamente reprodutivo. Um pouco disso revelou-se no meu trabalho, em algumas
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falas da professora durante a entrevista. Respondendo a pergunta referente a quais
temas ela abordava quando falava do assunto género e sexualidade com o oitavo
ano, respondeu: “‘Eu comegco com aparelho reprodutor masculino, aparelho
reprodutor feminino, a diferenciagcéo entre os dois aparelhos [...]".

A fala da professora representa o que hoje € um problema na educacao
sexual dentro da sala de aula: os termos técnicos e afastados da vida dos/as
estudantes. Onde se € esperado uma conversa a respeito dos corpos, género, sexo
e sexualidade, h4 uma fala reducionista que volta toda a abrangéncia da tematica
para a reproducdo (FELIPE, 2012). O termo “aparelho reprodutor’, apesar de ainda
muito presente na linguagem escolar, ja ndo € mais nem utilizado nos livros
didaticos por ser ultrapassado, uma vez que carrega a nocdo de que 0s 0rgaos
genitais sO servem para reproduzir. Essa nocgao fez-se presente também na aula de
educacdo sexual ministrada pelo PSE, em que uma das palestrantes referiu-se a
menstruagdo como um “marco de passagem de menina para mulher”, expressando,
ainda, que nesse momento ja poderiam reproduzir. E explicito, entdo, que além do
carater preventivo e biol6gico que a educacao sexual nas escolas carrega, ela tem
ainda, muitas vezes, contribuido para a difusdo de concepcdes rigidamente
estereotipadas em relacdo ao género (FELIPE, 2012), como a ideia de que toda
mulher deve ser mée.

Esse tipo de abordagem, muito presente quando se fala de género e
sexualidade, demonstra uma viséo limitada e biolégica da sexualidade, uma vez que
a sexualidade nédo esta tao relacionada com a biologia, mas sim com a maneira que
as pessoas vivem seus desejos e prazeres (LOURO, 2012). Ao invés de conceber o
corpo como um objeto das aulas de Ciéncias, é preciso compreendé-lo como
construcéo biologica (herdado geneticamente) e cultural (aprendidos dentro de uma
determinada cultura), que € produzido e ressignificado no centro de variadas redes
de poder e controle, sendo um elemento importante nos processos de diferenciagéo,
hierarquizacdo e desigualdade social (MEYER, 2012).

Trabalhar género e sexualidade na escola é muito mais do que falar de
reproducdo, de ISTs, de gravidez. A educacdo sexual deveria voltar-se para a
informacdo e a problematizacdo das questdes referentes a sexualidade, discutindo
sobre sexo, consentimento e vida sexual saudavel antes que os e as jovens tornem-
se sexualmente ativos a fim de reduzirmos os abusos e as violéncias sexuais
(LANFORD, 2017; OLIVEIRA, 2012). Ao néo tratar desses assuntos, a escola
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também esta dando licbes de sexualidade para os e as estudantes (LOURO, 2012).
O siléncio demonstra que sobre isso ndo se deve falar. A tendéncia €, entéo, os e as
jovens relacionarem-se sem conversarem sobre seus medos, davidas, questées em
geral relacionadas ao sexo, por acreditarem que sobre essas coisas nao se
conversa. Essa falta de didlogo na educacéo sexual faz perpetuarem-se os valores
de uma cultura do estupro (LANFORD, 2017), termo que evidencia uma série de
comportamentos que naturalizam e legitimam a violéncia sexual contra as mulheres
(ROST;VIEIRA, 2015). Considerando que o consentimento é o principal critério
usado, na atualidade, para definir as violéncias e os crimes sexuais (LOWENKRON,
2015), é extremamente importante e necessario que se investigue o que 0s e as
jovens entendem por consentimento e discuta-se isso nas aulas de educacéo sexual
(BERES, 2007). Assim, chegamos ao nosso ultimo ponto de reflexdo e ponte para o

trabalho que desenvolvo atualmente.

OS DIFERENTES DISCURSOS QUE ATRAVESSAM O CONCEITO DE
CONSENTIMENTO

A definicdo, o entendimento, a pratica de consentir é algo cercado por uma
enorme dificuldade de compreenséo e por limites dificeis de serem estabelecidos.
Todos sabemos o conceito central de consentimento, aquela coisa de “se um nao
quer, dois ndo fazem”. No entanto, em uma sociedade que estabelece relagbes
muito desiguais entre 0s e as sujeitas, 0 ato de consentir € muito mais complexo e
dificil de ser determinado do que uma pessoa concordar ou ndao com fazer algo
(GREGORI, 2014). Isso faz diversas situacdes de violéncias sexuais passarem
despercebidas.

Com a atual popularizacdo do feminismo, que vem ganhando visibilidade na
midia (musicas, séries, internet, etc.) e capilarizando-se para a cultura juvenil, cada
vez mais, vemos 0S e as jovens apropriarem-se do discurso feminista e
posicionarem-se a respeito da violéncia contra a mulher. Nesse cenario, em que
temos acesso a informacgdes que tangem o conceito de consentimento, podemos
observar uma incoeréncia nos discursos dos e das jovens no que diz respeito a esse
tema. Isso foi percebido nesta pesquisa e tomado como um ponto crucial de analise

das situacdes de violéncia sexual.
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Uma parte do questionario que passamos para os e as estudantes continha
algumas assertivas com as quais eles deveriam manifestar concordancia ou
discordancia e explicar o porqué dessa resposta. O primeiro ponto a ser analisado
surge diante da assertiva: “Uma menina que anda com roupas curtas e decote nao
pode reclamar se 0os meninos e as meninas ficarem comentando sobre suas roupas
OuU se 0s meninos passarem a mao nela”. Dezoito dos e das vinte e oito estudantes
que participaram da pesquisa discordaram. A justificativa, no geral, foi que as
mulheres tém o direito de vestirem-se como quiserem e comportarem-se da maneira
gue quiserem, ja que sdo as Unicas donas dos seus corpos e das suas vidas.

A resposta dos e das estudantes no geral converge para uma visao da
‘mulher empoderada” que se relaciona com a visibilidade que o feminismo vem
ganhando na cultura juvenil. As ocupacdes estudantis, que ocorreram em 2015 e
2016, sdo um exemplo desse fendmeno, em que houve um forte protagonismo das
meninas nos movimentos escolares e sociais e diversos valores e acfes que
reforcavam as desigualdades de género foram criticados e questionados, levando
esse debate para dentro da escola (MANGUINHO, 2017; LUTE..., 2016). Seria esse
um sinal de que os valores machistas estdo perdendo forca nas dinamicas das
relagcdes juvenis e uma “onda feminista” vem tomando conta em seu lugar? Estaria a
escola sendo um espaco-tempo que motiva a desconstrucdo desses valores e a
construcéo de novos?

O segundo ponto faz referéncia a assertiva “Se vocé pergunta para uma
pessoa se ela quer ficar com vocé e ela diz ndo, vocé insiste até ela dizer sim”, em
gue vinte e seis dos/das estudantes alegaram que nao, pois ndo se deve obrigar
uma pessoa a fazer algo que ela ndo quer, que nédo se deve pressiona-la e que “nao
€ nao”. Essa assertiva diz muito sobre a questdo do consentimento sem falar
diretamente sobre isso. Nao obrigar e ndo pressionar alguém a fazer algo tem a ver
com evitar formas de coergcdo, muito presentes nos casos de violéncia sexual que
nos passam despercebidos. Essa falta de percepcao esta relacionada com os limites
de consentir, considerando que existe uma dificuldade, tanto por parte dos homens,
quanto das mulheres, de entender que o “ceder” ao sim n&o é, na verdade, desejar
esse sim.

Aqui foi estabelecido, por parte dos e das estudantes, que uma relacdo so
acontecera se as duas pessoas quiserem. No entanto, no terceiro e mais

interessante ponto de andlise, surge, por parte dos e das estudantes, um discurso
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gue nédo vai ao encontro desse pensamento. Em resposta para questdo “Quando o
assunto € ficar, namorar ou transar, vocé acha que mulheres dizem ndo quando
querem dizer sim?”, dezesseis dos/as estudantes afirmaram que sim, mulheres
dizem ndo quando querem dizer sim. As justificativas foram diversas, referentes as
mulheres terem medo de dizer sim, a sentirem-se inseguras, a acharem que nao
podem ser muito diretas para ndo serem taxadas como oferecidas e associaram
esse comportamento ao que chamaram de “se fazer de dificil”.

Vemos, entdo, em um momento os e as jovens defendendo que nao é nao,
delimitando o que seria consentir, e, logo depois, esse limite sendo embacado em
um discurso diferente. Essa € uma questdo central para pensarmos as praticas
juvenis e 0 que caracteriza algo como violéncia sexual. A ideia de que o ndo da
mulher €, na verdade, um sim escondido faz muitas jovens acabarem passando por
situacdes de abuso e estupro sem nem reconhecer que isso esta acontecendo,
enquanto homens estupram sem reconhecer que estdo estuprando (MACHADO,
1998; SOUSA, 2017). Essa ideia mostra, ainda, um entendimento de consentimento
que faz as violéncias passarem despercebidas. Isso porque esse processo de
transformar o ndo em sim nédo € visto como algo violento por parte deles e delas,
uma vez que acreditam que esse sim obtido € consentido.

Podemos entender essas violéncias que passam despercebidas como uma
extensdo da complexidade e dificuldade da compreensdo do que é consentimento
na nossa sociedade. Quando falamos em consentir estamos pensando em todas as
nuances que abrangem esse conceito? Consideramos que nao conseguir dizer néo,
seja por coercdo, medo, ou qualguer outro motivo, sem também dizer sim, consiste
em violéncia? Pensamos em como estar em uma relacéo nao significa consentir com
toda e qualquer pratica sexual? Entendemos que iniciar um ato sexual ndo significa
gue ele, necessariamente, é consentido até o final?

Pensarmos nessas e em outras questbes que envolvem o consentimento é
essencial para entendermos como estdo sendo construidos os conceitos e as
percepcdes dos e das estudantes acerca desse tema. Que discursos que abrangem
0 consentimento circulam pela escola e de que maneira? O que esta sendo

ensinado sem precisar ser dito?

PARA FINALIZAR
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Ha muito a se dizer sobre o que nédo se é falado. Mesmo quando a escola
assume uma posicao de fazer educacao sexual (nesse caso através do PSE), pauta-
se em uma questdo bioldgica, reduzida a reproducdo, as questdes de ISTs e a
gravidez. Temas referentes a género e sexualidade ndo sdo abordados,
guestionados, problematizados. A abordagem normativa prevalece e € ai que mora
0 perigo. A norma de género esta tomada por violéncia. No entanto, o tema da
violéncia sexual no contexto escolar ndo é tido como pauta nas aulas de educacédo
sexual, é negligenciado, deixado de lado. Onde precisamos de discussdes e dialogo,
encontramos siléncio e conivéncia. A escola, ao omitir-se de fazer uma educacao
sexual critica e de qualidade, contribui com a perpetuacdo da violéncia e da
desigualdade de género. Isso torna-se mais preocupante a medida que observamos
essa violéncia atualizando-se e configurando-se de maneira tal que ainda nao
conseguimos percebé-la, principalmente no que diz respeito ao conceito de
consentimento.

A contradi¢do nos discursos dos e das estudantes evidencia um ponto crucial
nesse contexto. Uma bandeira feminista é levantada, no momento em que defendem
gue as mulheres podem vestirem-se como elas quiserem e comportarem-se da
maneira que quiserem, a0 mesmo tempo em que legitimam situacdes de abuso ao
argumentarem que as mulheres dizem ndo quando querem dizer sim. As noc¢des de
consentimento ndo sdo claras e, diante dessa realidade, faz-se necessario
pensarmos quais sao os discursos que delimitam as fronteiras do consentimento
para esses/as jovens. Dessa maneira, poderiamos mapear e evitar essas novas
formas de violéncia.

A partir das indagacdes que trago para este texto, exponho um pouco do meu
trilhar nos estudos de género e introduzo o que venho desenvolvendo na minha
atual pesquisa de mestrado. Busco investigar e analisar o significado do conceito de
consentimento na cultura juvenil, articulando com o papel que a escola, em especial
as aulas de Ciéncias (enquanto espaco de educacdo sexual), desempenha na
construcéo desses conceitos.

Espero, com esta escrita, ter despertado em quem esta lendo algumas
reflexdes acerca das inquietagdes as quais me propus a discutir. Em tempos de um
conservadorismo forte e crescente no Brasil, precisamos mobilizarmo-nos e
fortalecermo-nos enquanto professoras e professores e defender a educacéo pela

qual lutamos. Pensar a educagédo sexual nas escolas e suas articulagdes com a
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violéncia sexual € essencial neste momento e posicionarmo-nos também. Seja

enquanto professor/a, mée, pai, familiar, seja enquanto comunidade escolar.
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Resumo: O corpo, 0 género e a orientacdo sexual integram conceitos em constante disputa
entre as areas Humanas, Bioldgicas e Psicoldgicas. A Biologia, enquanto ciéncia dura, vem
ganhando forca nas definicGes desses conceitos. Ainda que com o pretexto de aceitar a
diversidade, a necessidade de legitimar corpos, géneros e orientagcdes sexuais dissidentes da
norma cis heterossexual pelo viés biologicista tende, muitas vezes, a negligenciar o aporte
tedrico das Ciéncias Sociais para este campo, desconsiderando 0s aspectos sociais que
envolvem a sexualidade humana. Isso ficou evidenciado em minha experiéncia de estagio
docente na disciplina “Biologia, Sexo ¢ Género” do curso de Ciéncias Biologicas da UFRGS,
sendo o disparador tematico deste trabalho. No conjunto de aulas da disciplina, observamos
que é recorrente em trabalhos feitos por bidlogos/as a utilizacdo de exemplos de animais
“homossexuais”, “transexuais” e “feministas” como maneira de demonstrar que
comportamentos ndo cisheteronormativos sao naturais. Ocorre um processo de generificacdo
dos animais ndo humanos, em que temos, a partir de uma defini¢cdo bioldgica do sexo, a
implicacdo do género e da sexualidade na natureza como um todo. Neste sentido, buscamos
problematizar o uso de conceitos ligados ao ser humano e suas subjetividades, como a
sexualidade, o corpo e o género, para se referir a comportamentos de animais ndo humanos,
na tentativa de legitimar, através de um respaldo bioldgico, a diversidade sexual e de género.
Palavras-chave: Género. Sexualidade. Generificacdo. Animais. Biologia.

Introducao

A sexualidade humana e aspectos relacionados a sua dimensdo, como 0 corpo, 0
género e a orientacdo sexual se encontram em uma constante disputa de saberes entre as areas
Humanas, Biologicas e Psicologicas. A busca por definir e explicar suas origens e
significados perdura até os dias de hoje. A Biologia sempre teve forca nas definicdes desses
conceitos, uma vez que, enquanto ciéncia dura, é tomada como unica forma legitima de

conhecimento. Isso resultou, historicamente, em um discurso predominantemente biologicista
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e hlglenlsta a respelto da sexualidade humana (LOURO, 2007) responsavel por fortalecer

ideias conservadoras e preconceituosas acerca da diversidade sexual e de género.

Por outro lado, o que tenho observado, enquanto bidloga inserida nos estudos de
género e sexualidade, € que um discurso diferente vem ganhando espaco e se fortalecendo
com o legado de legitimidade que o conhecimento gerado pela Biologia carrega ao longo da
historia. Esse discurso se constroi a partir da no¢do de uma esséncia biolégica do ser que
legitimaria corpos, géneros e orientacfes sexuais dissidentes da norma cis heterossexual pelo
viés da concep¢do do que ¢ “natural”, ou seja, que acontece no restante da natureza — e por
razGes bioldgicas — e deve ser, portanto, naturalizado e respeitado.

Durante meu estagio docente na disciplina “Biologia, Sexo e Género” do curso de
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul observei, no decorrer das
aulas, que é recorrente em trabalhos e nas narrativas de biologues® a utilizagdo de exemplos
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de animais “homossexuais”, “transexuais” e “feministas” como maneira de demonstrar que
comportamentos ndo cisheteronormativos sdo naturais. Percebi, também, que as razGes
evolutivas atribuidas aos ditos "comportamentos homossexuais™ que alguns animais
apresentam tendem a ser estendidas para justificar a diversidade sexual e de género em seres
humanos.

Essa experiéncia se tornou o disparador tematico deste trabalho, em que pretendemos
problematizar o uso de conceitos ligados ao ser humano e suas subjetividades, como a
sexualidade, o corpo e o género, para se referir a comportamentos de animais ndo humanos,
na tentativa de legitimar, atraves de um respaldo bioldgico, a diversidade sexual e de género.
Para a discussao deste trabalho irei me debrucar em um dos seminérios feitos em aula pelos/as
estudantes e na maneira que certos assuntos foram abordados pela professora ao longo da

disciplina.

Biologia, sexo... e cadé o género?

Antes de iniciar o estagio foi dificil ndo me perguntar por que uma disciplina sobre
género e sexualidade fazia parte do departamento de Zoologia e de que maneira uma

pesquisadora de borboletas acabou sendo a sua professora titular, assim como o que levou os,

3 Por motivos politicos e de acordo com a perspectiva feminista e queer a qual nos alinhamos, usaremos a
linguagem neutra com artigo “e” sempre que possivel.

4 Termo utilizado na biologia para se referir a animais ndo humanos que praticam relagcdes sexuais com
individuos do mesmo sexo. Aqui citado entre aspas por termos criticas em relagao ao seu uso.
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e em sua maioria, as estudantes a estarem naquelas aulas. O formato da disciplina era muito
interessante, a maior parte das aulas eram palestras com convidades que estudavam ou
vivenciavam determinado tema a respeito de género e/ou sexualidade. Havia também
seminarios, sobre um assunto especifico, que os e as estudantes deveriam apresentar. Em um
desses seminarios, os/as estudantes escolhiam um artigo/trabalho/reportagem sobre algum
animal que ndo se enquadrasse no que consideramos a norma, referente ao sexo, a sexualidade
e ao género, e faziam uma apresentacdo sobre esse animal. O intuito era de questionar se a
natureza era mesmo heteronormativa.

Me indaguei qual seria o objetivo de uma atividade como essa e, com o0 passar das
aulas, fui entendendo um pouco mais sobre o que movia aquela disciplina e os propdsitos das
discussbes ali formadas. E, dessa maneira, o efeito do departamento de zoologia e das
borboletas naquele espaco foi se tornando mais explicito para mim. Uma sala com 15 biélogas
e bidlogos falando sobre sexo, género e biologia realmente tem muito a nos dizer. E o que é
dito em contextos como esse abre espaco para pensarmos nas concepgoes biologizantes acerca
do género e da sexualidade que se fazem presentes no senso comum na nossa sociedade. A
maneira que as discussdes sobre esses assuntos sdo conduzidas e como tais conceitos sdo
trabalhados em espacos de formacdo de biologues (professores/as, pesquisadores/as e
trabalhadores/as dessa area no geral) ndo afetam apenas os/as profissionais que ali estdo
construindo conhecimento. As narrativas que circulam nesses contextos ndo ficam restritas a
academia, elas se diluem no saber produzido pela Biologia e sdo tomadas como verdades no

campo cultural e social.

Natureza e humanidade: tecendo comparac0es falsas e assimétricas

Dos seminarios apresentados pelas/os estudantes, dois me chamaram muita atencéo, 0s
quais eram compostos por temas que circulam em um discurso popular de aceitacdo da
diversidade sexual e de género: o da hiena feminista e do peixe transexual.

Um estudante escolheu como seu tema de seminario a hiena-malhada, utilizando um
artigo que falava sobre o comportamento sexual das hienas. Durante a apresentagédo, surgiu
uma frase parecida com “as hienas seriam a sociedade mais feminista que ja vimos”, referente
as leituras que ele havia feito para o trabalho. Isso porque, entre outros motivos, as fémeas
possuem o que biologues chamam de pseudopénis, um clitdris tdo alongado que toma a forma

de um pénis, segundo a logica biologicista. Essa genital “masculinizada” das fémeas resulta
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em algumas especificidades no comportamento sexual da espécie, como o artigo de Szykman

et.al (2007) que esse estudante trouxe aponta.

Apesar do artigo ndo se referir as hienas como feministas, a escolha das palavras do
estudante ao fazer sua apresentacdo me instigou a pesquisar sobre a hiena-malhada e essa
relacdo, no minimo, curiosa que foi estabelecida. Me deparei com o texto de uma bidloga que
falava sobre o suposto empoderamento feminino desses animais, um exemplo inspirador de
feminismo no mundo natural (WU, 2018). A autora argumenta ao longo do texto, partindo do
comportamento sexual das hienas e da sua sociedade, como esses mamiferos destroem as
suposicoes do patriarcado. Ora, pois pensei comigo mesma: estiveram as hienas fémeas em
algum momento da sua sociedade em posicao subalterna em relacdo aos machos? Estariam as
hienas fémeas organizadas politica e socialmente lutando pelos seus direitos?

Falar em feminismo e empoderamento feminino, assim como em patriarcado, para
sociedades de animais ndo humanos faz tanto sentido quanto discutir ecolocalizacdo em seres
humanos. Nao somos capazes de emitir ondas ultrassénicas com nosso corpo para saber onde
estamos assim como o restante dos animais ndo estruturam suas relagdes sociais a partir do
gue vivenciamos em nossas culturas. Olhar para os animais e atribuir caracteristicas que
dizem respeito ao ser humano, que foram criadas e sdo diferenciadas de acordo com a regido,
o local, e o tempo histérico ao qual se encontram, € ndo sO6 duvidoso, como também
acientifico. Assumir que uma sociedade de animais em que as fémeas possuem um clitéris
alongado e os machos se encontram em posicdes inferiores socialmente destroi as suposicoes
do patriarcado e é um exemplo de empoderamento feminino e feminismo é desonesto com a
natureza e com a humanidade que dela faz parte. Ao fazer essa associagéo, a historicidade do
sistema patriarcal e da luta feminista sdo apagados, tidos como naturais, como duas coisas
dadas que sempre foram assim. Da mesma maneira que tira a historicidade da natureza, que
deixa de existir por si propria e precisa, constantemente, estar nivelada pela existéncia do ser
humano. Tais suposicdes ndo se baseiam em fatos e em conhecimentos cientificos,
portanto, tracar essa relagdo gera uma concepcdo falsa e ndo precisa da realidade.

Outra estudante escolheu como seu tema de seminério o peixe-palhaco, pois
0s machos dessa espécie sdo capazes de trocar de sexo ao longo da sua vida, tornando-se
fémeas (WARNER, 1984). Por esse motivo, tal peixe & comumente utilizado como exemplo
de um animal transexual, conforme observamos nos textos escritos por Tourjée (2017) e na

matéria intitulada “Macho, mas por pouco tempo: os peixes mudam de sexo” (2016). Essa
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relagao estabelemda crltlcada pela estudante em sua apresentagao pode vir a servir como

argumento de que a transexualidade € algo natural, pois afinal ela também ocorre na natureza.
No entanto, recorrer a natureza para justificar algo do ser humano, como se também néo
fizéssemos parte dela, fundamenta-se em um pensamento colonial e antropocéntrico. O ser
humano opera como centro de referéncia e cabe ao restante da natureza servir ao seu
proposito. Nomeamos vidas alheias com as lentes da autorreferéncia (LONGHINI, 2020) a
fim de sermos salvos pela incontestabilidade do que ¢ “natural”. Esse resgate a natureza entra
como um contraponto a cultura. Como se pudéssemos separar 0 que € essencialmente natural
do que € apenas cultural em nossa sociedade.

O peixe-palhaco, entre outros animais que passam por uma mudanca de macho para
fémea ou vice-versa em algum momento da vida e acabam sendo classificados enquanto
transexuais, vivenciam uma troca de sexo no sentido morfoldgico da biologia. Dessa maneira,
como podemos falar em animais transexuais se a transexualidade tem a ver com uma
combinacdo de fatores, como a autoidentificacdo com um género ou outro (e até mesmo
nenhum) e o desejo de modificar o proprio corpo ou ndo, ndo estando necessariamente

atrelada as genitais e as caracteristicas morfofisioldgicas dos individuos (BENTO, 2008)?

A legitimidade da biologia e 0 apagamento sociocultural

Quanto a abordagem dos temas na disciplina, acho relevante discutir sobre o caminho
que a professora tentava tracar durante as aulas. A conducdo dos debates parecia ir sempre
para o lado de buscar uma razdo bioldgica para a sexualidade humana, em especial a
homossexualidade, que se fez mais presente nos textos e consequentemente nos debates
puxados pela professora. A necessidade de haver uma explicacdo bioldgica parecia andar ao
lado de um descrédito das contribui¢fes das ciéncias humanas sobre esse tema. Em diversos
momentos surgia a questdo evolutiva como forma de justificar ‘“comportamentos
homossexuais”.

Um dos artigos trabalhados em aula falava sobre o “comportamento sexual entre o
mesmo sexo™ e sua relagdo com a evolugdo (BAILEY e ZUK, 2009). Esse artigo cita uma
série de animais em que individuos do mesmo sexo se engajam em relacdes sexuais e aponta
explicacOes adaptativas para esse comportamento. Se parasse por ai, ndo haveria motivos para

problematizar (muito) o artigo. Porém, o artigo apresenta hipOteses para enquadrar o

> Traduzido livremente pelas autoras. Escrito no artigo como “same-sex sexual behavior”.
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comportamento homossexual” em seres humanos como adaptativo (evolutlvamente) dando

a entender que a sexualidade humana se resume a ter relagfes sexuais com alguém do mesmo
sexo e que pode ser simplesmente estudada em paralelo com a "sexualidade” de animais nao
humanos.

Artigos escritos por biologues e referéncias sobre sexualidade e evolugdo em animais
ndo humanos eram o principal subsidio de discussdo para as aulas. Para além das palestras
feitas sobre género e sexualidade por pessoas que dominavam esses assuntos, 0 aporte tedrico
dos estudos feministas e de género ndo se fizeram presentes ao longo da disciplina. Em
diversos momentos pareceu ndo haver o interesse de fazer um resgate histérico da sexualidade

humana, deixando 0s aspectos sociais dessa discussao de lado.

Considerac0es finais

Trazemos essa discussdo ndo para negar o bioldgico de nossos corpos e dos corpos de
outros animais. E 6bvio que existem diferencas morfoldgicas e fisioldgicas entre corpos com
cromossomos XX, XY, XXY (e outras variantes cromossdmicas) e com quantidades
diferentes de estrogénio e testosterona. O que é problematizado aqui € a maneira que esse
corpo bioldgico tem a sua designacdo enquanto macho ou fémea, feminino ou masculino,
hermafrodita ou intersexo, tida como dada pela natureza. Como se o0 sexo bioldgico, isso que
designamos a partir de caracteristicas bioldgicas, ndo fosse tdo construido quanto o género e a
sexualidade (BUTLER, 2018).

Se classificamos dois pinguins machos (identificados biologicamente como tal) que se
relacionam sexualmente como gays — exemplo discutido em uma das aulas da disciplina e
tema de algumas reportagens na internet, como a escrita por Antén (2019) — estamos
restringindo a homossexualidade a caracteristicas estritamente biologicas. Resumir a
sexualidade ao comportamento sexual e basear-se no sexo bioldgico para fazer isso é ignorar
a histdria desse conceito e seu significado em nossa sociedade. A sexualidade esta muito mais
relacionada com o controle dos corpos e de modos de ser e existir nas sociedades humanas
(FOUCAULT, 2007), do que com um dado bioldgico.

O pinguim gay e o peixe transexual carregam ndo sO a nogdo de que a
homossexualidade e a identidade de género sdo naturais e devem ser, portanto, respeitadas,
mas também a ideia do essencialismo bioldgico da sexualidade e da identidade de género. Da

mesma maneira, a hiena feminista parte de uma transferéncia dos conceitos e construgdes
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patriarcado, para o restante da natureza. Ao caracterizarmos comportamentos de animais ndo
humanos através de nossas experiéncias e subjetividades enquanto seres humanos acabamos
generificando a natureza e buscando respaldo biologico para legitimar corpos, vivéncias e
formas de existir dissidentes da norma cisheterossexual. Partimos de um discurso determinista
e biologizante do género e da sexualidade em diregdo a um discurso que se utiliza dos saberes
bioldgicos a fim de legitimar a diversidade sexual para, tanto em um quanto no outro, ser a
biologia quem da o aval final sobre o que ¢ aceitavel, “natural” e passivel de existéncia ou
n&o.

A biologia ndo deve servir de legisladora dos nossos corpos e de toda a diversidade
sexual e de género. Muito menos deve se utilizar do restante da natureza para fortalecer uma
narrativa essencialista e reducionista do género e da sexualidade. A “lente” bioldgica ndo ¢
capaz de dar conta sozinha da complexidade desses conceitos, atravessados por fatores
sociais, culturais e historicos. Esse reducionismo, portanto, além de eticamente duvidoso, traz
consequéncias reais, uma vez que a partir dessa nivelagdo equivocada, tanto o sexo dos
animais ndo humanos quanto as questdes de sexualidade e género nos seres humanos deixam
de ser compreendidas corretamente.

Retomando o disparador tematico deste trabalho, cabe pensarmos nas implicacdes
sociais de termos bidlogues discutindo sobre género, sexualidade e biologia em um contexto
de formacdo de professores/as e profissionais dessa area. As narrativas que circulam nesses
espacos afetam a compreensdo dos fendmenos da natureza e das sociedades e culturas
humanas. E mais do que necessario termos no curriculo dos cursos de Ciéncias Bioldgicas
espacos de discussdes sobre esses temas para que possamos desconstruir nogoes biologicistas
e deterministas que foram estabelecidas em nome da ciéncia. Precisamos, no entanto, tomar
cuidado para ndo cairmos em mais uma armadilha da legitimidade e acabarmos presas/os a

um falso entendimento daquilo que a biologia sozinha ndo tem capacidade de explicar.
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Are penguins also gays? Nature’s genderification and the legitimation of gender and
sexual diversity

Abstract: The body, gender and sexual orientation integrates concepts in constant dispute
between Human, Biological and Phycological areas. Biology, as a hard science, has been
gaining strength in the definition of theses concepts. Although under the pretext of accepting
diversity, the need to legitimate bodies, genders and sexual orientations that are dissidents
from the heterosexual cis norm by the biological bias often tends to neglect the theoretical
contribution of Social Sciences to this field, disregarding the social aspects surrounding
human sexuality. This was evidenced in my teaching internship experience in the subject
“Biology, Sex and Gender” of UFRGS’s Biological Sciences program, being the thematic
trigger of this work. In the subject class set, we observed that is recurrent in biologist’s
publications the use of “homosexual”, “transexual” and “feminists” animal examples as a way
to prove that non-heteronormative cis behaviors are natural. There is a process of
genderification of non-human animals, in which we have, from a biological definition of sex,
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the implication of gender and sexuality in nature as a whole. In this regard, we seek to
problematize the use of concepts connected to the human being and its subjectivities, such as
sexuality, the body and gender, to refer to non-human animals’ behaviors, in the attempt to
legitimize, by means of a biological support, sexual and gender diversity.

Keywords: Gender. Sexuality. Genderification. Animals. Biology.
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APENDICE D — SITUACOES ENVOLVENDO CONSENTIMENTO (ENCONTRO 3)

Situacédo 1

Roberto, um menino muito confiante, gosta de Marina, uma menina da sua turma da
escola. Marina, porém, nao esta interessada em Roberto e ndo da bola para suas
cantadas. Roberto insiste todo dia em falar com ela para que eles saiam. Ele se senta do
seu lado na sala, vai atras dela no recreio e manda varias mensagens pelo WhatsApp.
Mesmo Marina dizendo constantemente que ndo quer sair com ele, Roberto acredita que
ela esta s6 se fazendo e que uma hora ela vai aceitar, afinal as meninas sdo assim

mesmo.

Situacgéo 2

Maria e Guilherme estdo no primeiro ano do ensino médio e namoram ha 3 meses. Maria
€ virgem e se sente um pouco insegura sobre fazer sexo pela primeira vez, Guilherme,
por outro lado, ja teve outra namorada e € mais experiente. Desde o primeiro més de
namoro dos dois, ele insiste para que eles transem, porém Maria sempre desvia do
assunto, sem dizer ndo mas tentando adiar o momento. Certo dia, Guilherme a convida
para passar a tarde na casa dele, pois sua mée e seu pai ndo estardo em casa. Ela
aceita, pois afinal faz tempo que os dois ndo conseguem ficar sozinhos juntos. Chegando
|4, os dois comecam a se beijar na sala e o clima vai esquentando. Guilherme a leva para
0 quarto e vai dando sinais de que estd afim de transar. Ela se sente um pouco
desconfortavel, pois ainda néo estava com vontade e ndo acha que aquele seria o0 melhor
momento, porém ela ja havia aceitado o convite de ir para a casa dele e eles ja estavam

namorando ha um certo tempo. Ela acaba cedendo e os dois transam.

Situacéo 3

Vitéria esta voltando para casa sozinha de madrugada depois de uma festa. Ao passar
por uma rua vazia e escura, um homem que estava escondido atras de um poste agarra
ela e a joga no chdo. Ela tenta se soltar e sair, porém ele a segura, baixa suas calcas e
em seguida tira seu pénis para fora e penetra ela. Ao “terminar”, ele ainda a xinga,

avisando que mulher que se dé ao respeito ndo anda sozinha a essa hora na rua.
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Situacéo 4

Carmen gosta de se vestir com roupas curtas e fresquinhas, pois sente muito calor no
verdo de Porto Alegre. Ela costuma ir para a escola de bicicleta e em um dia que esta
fazendo quase 40 graus, ela veste um top e um shortinho para ficar o mais confortavel
possivel. Quando esta quase chegando na escola, Carmen percebe um carro diminuindo
a velocidade ao seu lado. Ela segue pedalando e quando menos espera um homem que
estava no banco do carona do carro ao seu lado passa a mao em sua bunda, a chamando
de gostosa. Antes de ela conseguir ter qualquer reagdo, o carro ja estava longe dela,
seguindo outro trajeto.

Situacéo 5

Alexandre e Beatriz foram em uma festa juntos. Os dois se gostam, porém ainda nao
falaram um para o outro. Beatriz acha que talvez esse seja um bom momento para ver se
algo rola entre os dois e sugere gue eles tomem umas cervejas juntos. No meio da festa
Alexandre toma a iniciativa e eles acabam ficando. No entanto, Beatriz ndo soube dosar a
quantidade de cerveja e acaba ficando muito bébada. Os dois vao juntos para casa.
Chegando 14, ela se deita na cama sem saber muito bem o que estd acontecendo por
causa da bebida, Alexandre se deita ao seu lado e comeca a beijar ela. Ela se desvia e
resmunga algo que ndo da para entender. Alexandre continua beijando Beatriz, enquanto
ela se mantém parada e quieta. Ele, entdo, passa a mao pelos seios dela e se masturba

até ejacular.

Situacao 6

Lucas tem 30 anos e sua namorada tem 17. Os dois se conheceram em uma festa
guando Luisa tinha 14 anos e ele 27 e estdo juntos desde entdo. Lucas sempre comentou
como Luisa era madura para sua idade, que ela ndo era como as outras meninas. Luisa
gosta muito de ter um homem mais velho gostando dela, pois acha que os meninos da

sua idade sdo muito imaturos.
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APENDICE E — PLAQUINHAS DE “CONCORDO” E “DISCORDO”
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APENDICE F — OPINIAO DES ALUNES SOBRE AS SITUACOES ENVOLVENDO
CONSENTIMENTO

Grupo 1

Alune A situacao pode ser considerada um abuso?

Ari Sim Sim Sim Sim Sim Nao
Eli Sim Nao Sim Sim Sim Nao
Lau Nao Nao Sim Sim Sim Nao
Remi Sim Nao Sim Sim Sim Nao
Andnima 1 Sim Nao Sim Sim Sim Sim e nao
Andnima 2 Sim Nao Sim Sim Sim Sim e nao

Grupo 2

Alune A situacdo pode ser considerada um abuso?

Caé Néo Sim Sim Sim Nao Nao
Jua Nao Nao Sim Sim Nao Néao
Mel Néo Sim Sim Sim Nao Nao
Noah Néo Nao Sim Sim Nao Nao
Andnima 1 Néo Nao Sim Sim Sim e nao Nao
Anbnima 2 Nao Nao Sim Sim Sim N&o
Anbnima 3 Nao Sim Sim Sim Nao e sim Nao
Anbnima 4 Nao Nao Sim Sim Nao e sim Nao
Anbnima 5 Nao Nao Sim Sim Nao Nao
Anbnima 6 Nao Nao Sim Nao e sim | N&o e sim Nao

Participantes que ndo aparecem na discussao e andalise dos dados foram

identificados nesse quadro como “anénima”.
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(RESPONSAVEIS)

g() UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
g POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS: QUIMIDAS
UFRGS DA VIDA E SAUDE
UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar seu/sua filho/a para participar da pesquisa intitulada
“Educacdo Sexual, consentimento e feminismo mainstream: definindo e construindo
conceitos a partir das aulas de Ciéncias”, realizada pela pesquisadora Glaucia Marques
Xavier, orientada pela Profa. Dra. Tatiana Souza de Camargo, como parte de seu curso de
Pés-graduacdo em Educacgdo em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

O objetivo da pesquisa é investigar e analisar o significado do conceito de
consentimento, no que diz respeito a relacionamentos (ficar, namorar etc), para os e as
jovens. A partir disto, buscamos identificar e analisar também de que maneira esse conceito
aparece na escola, principalmente nas aulas de Ciéncias, que se constitui um dos principais
espacos escolares onde se opera uma Educacgéo Sexual.

A pesquisa serd realizada durante as aulas de Ciéncias. A pesquisadora ird observar
por um tempo as aulas de Ciéncias das turmas participantes e em um segundo momento
haverdo algumas rodas de conversa com 0s e as estudantes para discutir assuntos
referentes as tematicas de género e sexualidade, envolvendo as questdes de
consentimento. O que surgir das observacfes e dessas conversas sera analisado em uma
outra etapa pela pesquisadora. A participacao de seu/sua filho/a na pesquisa é voluntéria.

Por ser uma pesquisa que lida com o tema de género, sexualidade, consentimento e
violéncia sexual, estamos cientes dos gatilhos que poderemos desencadear nos e,
principalmente, nas adolescentes e daremos 0 apoio e suporte necessario a quem precisar.

O/a aluno/a convidado/a a participar da pesquisa ndo tem obrigagdo de participar
dela e, caso aceite participar, podera desistir da participacdo a qualquer momento caso
sinta-se desconfortavel por algum motivo. Esses/as alunos/as participardo das atividades
realizadas em aula normalmente, no entanto todos os dados provenientes da participagdo
dessas pessoas serdo excluidos e ndo serdo utilizados na pesquisa. Caso necessite de
algum esclarecimento, podera entrar em contato com a Profa. Dra. Tatiana Souza de
Camargo, uma das responsaveis pela realizacdo deste trabalho, através do telefone (51)
3308-4155 ou pelo seguinte endereco: Avenida Paulo Gama, SN, Porto Alegre, CEP:90046-
900, sala 805, Faculdade de Educacéo.

Em nenhum momento os/as alunos/as serdo identificados e as informacdes obtidas
nesta pesquisa serdo confidenciais, evitando qualquer exposi¢cdo dos e das participantes e
da escola. Manteremos em arquivo, sob nossa guarda, por no minimo 5 anos, todos os
dados e documentos da pesquisa, sendo estes armazenados na Faculdade de Educacéo,
situada na Avenida Paulo Gama, SN, sala 825, Porto Alegre, CEP, 90046-900, telefone para
contato 3308-4155. Apos transcorrido esse periodo, 0s mesmos serdo destruidos.
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Também serd garantido o resguardo e sigilo dos dados pessoais ou de qualquer
aspecto que possa identificar os/as alunos/as neste trabalho, primando pela privacidade e
pelo anonimato dos/das participantes.

Ao final desta pesquisa, todos os dados coletados serdo utilizados para a construcdo
de um Relatério Final de Pesquisa, além da producdo de artigos com resultados das
observacdes parciais, sendo estes publicados em periddicos desta area de estudo e/ou
apresentados em eventos, como Congressos e Seminarios. Os dados obtidos a partir desta
pesquisa ndo serdo usados para outros fins além dos previstos neste documento.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, localizado na Av. Paulo Gama, 110, sala 317, Prédio Anexo 1 da
Reitoria, Campus Centro, Porto Alegre/RS — CEP: 90040-060 — Fone (51) 3308- 3738.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera rubricado em todas as folhas e
assinado em duas vias, permanecendo uma com VOcé e a outra deverd retornar as
pesquisadoras.

Tatiana Souza de Camargo Glaucia Marques Xavier

Assinatura das pesquisadoras responsaveis

Local e data: , de 20

Declaro que li o TCLE: concordo com o que me foi exposto e aceito que meu/minha
filho/a participe da pesquisa proposta.

Nome do/a responsavel:

Assinatura do/a responsavel
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PROFESSORA)
g() UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
= POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS: QUIMIDAS
UFRGS DA VIDA E SAUDE
UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-la/o para participar da pesquisa intitulada “Educacéo
Sexual, consentimento e feminismo mainstream: definindo e construindo conceitos a
partir das aulas de Ciéncias”, realizada pela pesquisadora Glaucia Marques Xavier,
orientada pela Profa. Dra. Tatiana Souza de Camargo, como parte de seu curso de Pés-
graduacdo em Educacdo em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

O objetivo da pesquisa € investigar e analisar o significado do conceito de
consentimento, no que diz respeito a relacionamentos (ficar, namorar etc), para os e as
jovens. A partir disto, buscamos identificar e analisar também de que maneira esse conceito
aparece na escola, principalmente nas aulas de Ciéncias, que se constitui um dos principais
espacos escolares onde se opera uma Educacgéo Sexual.

A pesquisa sera realizada durante as aulas de Ciéncias. A pesquisadora ira observar
por um tempo as aulas de Ciéncias das turmas participantes e em um segundo momento
haverdo algumas rodas de conversa com 0s e as estudantes para discutir assuntos
referentes as tematicas de género e sexualidade, envolvendo as questdes de
consentimento. O que surgir das observacdes e dessas conversas sera analisado em uma
outra etapa pela pesquisadora. A sua participacao na pesquisa é voluntaria.

Por ser uma pesquisa que lida com o tema de género, sexualidade, consentimento e
violéncia sexual, estamos cientes dos gatilhos que poderemos desencadear nos e,
principalmente, nas adolescentes, assim como no/a professor/a de Ciéncias, e daremaos o
apoio e suporte necessario a quem precisar.

Vocé ndo tem obrigacdo de participar da pesquisa e, caso aceite participar, podera
desistir da participacéo a qualquer momento caso sinta-se desconfortavel por algum motivo.
Se vocé ndo quiser participar ou desistir em algum momento, todos os dados provenientes
da sua participacdo excluidos e ndo seréo utilizados na pesquisa. Caso necessite de algum
esclarecimento, podera entrar em contato com a Profa. Dra. Tatiana Souza de Camargo,
uma das responsaveis pela realizacao deste trabalho, através do telefone (51) 3308-4155 ou
pelo seguinte endereco: Avenida Paulo Gama, SN, Porto Alegre, CEP:90046-900, sala 805,
Faculdade de Educacéo.

Em nenhum momento vocé sera identificado/a e as informagfes obtidas nesta
pesquisa serdo confidenciais, evitando qualquer exposicdo dos e das participantes e da
escola. Manteremos em arquivo, sob nossa guarda, por no minimo 5 anos, todos os dados
e documentos da pesquisa, sendo estes armazenados ha Faculdade de Educacdo, situada
na Avenida Paulo Gama, SN, sala 825, Porto Alegre, CEP, 90046-900, telefone para contato
3308-4155. Apas transcorrido esse periodo, 0s mesmos serdo destruidos.
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Também serd garantido o resguardo e sigilo dos dados pessoais ou de qualquer
aspecto que possa identificA-la/o neste trabalho, primando pela privacidade e pelo
anonimato dos/das participantes.

Ao final desta pesquisa, todos os dados coletados serdo utilizados para a construcdo
de um Relatério Final de Pesquisa, além da producdo de artigos com resultados das
observacdes parciais, sendo estes publicados em periddicos desta area de estudo e/ou
apresentados em eventos, como Congressos e Seminarios. Os dados obtidos a partir desta
pesquisa ndo serao usados para outros fins além dos previstos neste documento.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, localizado na Av. Paulo Gama, 110, sala 317, Prédio Anexo 1 da
Reitoria, Campus Centro, Porto Alegre/RS — CEP: 90040-060 — Fone (51) 3308- 3738.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera rubricado em todas as folhas e
assinado em duas vias, permanecendo uma com VOcé e a outra deverd retornar as
pesquisadoras.

Tatiana Souza de Camargo Glaucia Marques Xavier

Assinatura das pesquisadoras responsaveis

Local e data: , de 20

Declaro que li o TCLE: concordo com o que me foi exposto e aceito participar da
pesquisa proposta.

Nome do/a participante:

Assinatura do/a participante
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APENDICE H — TERMO DE ASSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS: QUIMIDAS DA VIDA E
SAUDE

TERMO DE ASSENTIMENTO

Gostariamos de convida-lo/a para participar da pesquisa intitulada “Educacéo
Sexual, consentimento e feminismo mainstream: definindo e construindo conceitos a
partir das aulas de Ciéncias”, realizada pela pesquisadora Glaucia Marques Xavier,
orientada pela Profa. Dra. Tatiana Souza de Camargo, como parte de seu curso de Pds-
graduacdo em Educacdo em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

O objetivo da pesquisa € investigar e analisar o significado do conceito de
consentimento, no que diz respeito a relacionamentos (ficar, namorar etc), para os e as
jovens. A partir disto, buscamos identificar e analisar também de que maneira esse conceito
aparece na escola, principalmente nas aulas de Ciéncias, que se constitui um dos principais
espacos escolares onde se opera uma Educacgéo Sexual.

A pesquisa sera realizada durante as aulas de Ciéncias. A pesquisadora ird observar
por um tempo as aulas de Ciéncias das turmas participantes e em um segundo momento
haverdo algumas rodas de conversa com 0s e as estudantes para discutir assuntos
referentes as tematicas de género e sexualidade, envolvendo as questdes de
consentimento. O que surgir das observacdes e dessas conversas sera analisado em uma
outra etapa pela pesquisadora. A sua participacao na pesquisa é voluntaria.

Por ser uma pesquisa que lida com o tema de género, sexualidade, consentimento e
violéncia sexual, estamos cientes dos gatilhos que poderemos desencadear nos e,
principalmente, nas adolescentes e daremos 0 apoio e suporte necessario a quem precisar.

Vocé ndo tem obrigacdo de participar da pesquisa e, caso aceite participar, podera
desistir da participacdo a qualquer momento caso sinta-se desconfortavel por algum motivo.
Aqueles que ndo quiser participar ou desistirem em algum momento participardo das
atividades realizadas em aula normalmente, no entanto todos os dados que vierem da
participacdo dessas pessoas serdo excluidos e ndo serdo utilizados na pesquisa. Caso
queira tirar alguma duavida, podera entrar em contato com a Profa. Dra. Tatiana Souza de
Camargo, uma das responsaveis pela realizacdo deste trabalho, através do telefone (51)
3308-4155 ou pelo seguinte endereco: Avenida Paulo Gama, SN, Porto Alegre, CEP:90046-
900, sala 805, Faculdade de Educacéo.

Em nenhum momento vocé sera identificado/a e as informagBes obtidas nesta
pesquisa serdo confidenciais, evitando qualquer exposicdo dos e das participantes e da
escola. Manteremos em arquivo, sob nossa guarda, por no minimo 5 anos, todos os dados
e documentos da pesquisa, sendo estes armazenados na Faculdade de Educacao, situada
na Avenida Paulo Gama, SN, sala 825, Porto Alegre, CEP, 90046-900, telefone para contato
3308-4155. Apas transcorrido esse periodo, 0s mesmos serdo destruidos.

Também serd garantido o cuidado e sigilo dos dados pessoais ou de qualquer aspecto
gue possa identifica-los/as neste trabalho, garantindo a privacidade e o anonimato dos/das
participantes.
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Ao final desta pesquisa, todos os dados coletados serdo utilizados para a construcdo
de um Relatério Final de Pesquisa, além da producdo de artigos com resultados das
observacdes parciais, sendo estes publicados em periddicos desta area de estudo e/ou
apresentados em eventos, como Congressos e Seminarios. Os dados obtidos a partir desta
pesquisa ndo serao usados para outros fins além dos previstos neste documento.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, localizado na Av. Paulo Gama, 110, sala 317, Prédio Anexo 1 da
Reitoria, Campus Centro, Porto Alegre/RS — CEP: 90040-060 — Fone (51) 3308- 3738.

Este Termo de Assentimento Livre e Esclarecido sera rubricado em todas as folhas e
assinado em duas vias, permanecendo uma com VOcé e a outra deverd retornar as
pesquisadoras.

Tatiana Souza de Camargo Glaucia Marques Xavier

Assinatura das pesquisadoras responsaveis

Local e data: , de 20

Declaro que li o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido: concordo com o0 que me
foi exposto e aceito participar da pesquisa proposta.

Nome do/a participante:

Assinatura do/a participante



