A discussdo da avaliagdo como controle,
dissimulagao ou (re) construgao coletiva, eviden-
cia a posicao de quem tem buscado, no seu
cotidiano universitario, novos significados para
embasar a prética do ensinar e do aprender o
conhecimento, a cultura, enfim, a realidade em
suas complexas tramas sociais, politicas, econd-
micas e pedagdgicas.

Sao reflexdes construidas a partir de dois
niveis: o da sala de aula e o do assessoramento
pedagdgico, esse realizado com alguns Depar-
tamentos e Comissdes de Carreira da Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Sul a respeito
do “Ensinar e do Aprender na Universidade®.
Essa temética tem sido abordada, nos Ultimos
quatro anos, fundamentada numa concepgao de
educagao emancipatdria, construida na década
de 80 ao longo da nossa experiéncia como
docente.

Em sala de aula, através da interagao-
reflexdo com nossos alunos, buscamos “negar-
afirmar® idéias e praticas com vistas a constru-
¢ao de um saber emancipatério. No assessora-
mento pedagégico, em conjunto com os profes-
sores com os quais trabalhamos, buscamos a
descrigao-problematizagao da prética que esses
desenvolvem em sala de aula, explicitando
tendéncias e necessidades pedagodgicas do
ensino na Universidade. Em ambos os niveis,
pretendemos o desenvolvimento de uma agao
educativa mais refletida e engajada com a
dindmica do todo social no qual o estudante,
futuro profissional, ir4 atuar.

Da interagdo com estudantes e colegas-
professores tem resultado, para eles e para nés,
a convicgao de que o ensino e a aprendizagem
implicam na construgao coletiva do conhecimen-
to e resultam em co-responsabilidades. Isto
significa que tanto professores como estudantes
devem ser os que aprendem. Sujeitos cognitivos

com vivéncias diversas, realizando aprendiza-
gens diferentes e comuns. Sdo, portanto, agen-
tes criticos do ato de conhecer (Freire, 1986).

No contexto de uma preocupagao com a
avaliagao do ensinar e do aprender na Univer-
sidade, essa convicgdo constituiu-se em eixo
organizador e tematico das nossas reflexdes.

Tornou-se evidente para nés que uma tal
responsabilidade abrange a Universidade ecomo
um todo e essa em sua relagdo dinamica e
organica com a sociedade em geral. Sem per-
dermos de vista essa referéncia basica, en-
focaremos, neste texto, a avaliagao do ensinar e
do aprender no ambito da sala de aula e suas
contradigdes.

Partiremos da premissa de que a agao
educativa, ou seja, aquela que implica em
trabalho desenvolvido no *interior-exterior* da
sala de aula, decorre de uma estrutura politica
que se manifesta pela e na relagao profes-
sor/alunos e alunos entre si. Essa relagao é
mediada pela realidade na qual vivem.

Outra premissa é a de que, tanto a agao
avaliativa, um dos desdobramentos da agao
educativa, quanto essa Ultima ndo podem des-
considerar o fato de que a educagao e, por
conseguinte, a avaliagdo sao fendmenos da
cultura, produtos da “interagao entre os homens
concretos, perante situagdes concretas® (Nilo,
1980).

Dessa perspectiva, a agao avaliativa
constitui-se numa mediagao entre educagio e
os valores da sooiedade, implicando e traduzin-
do sempre uma determinada visdo de mundo,
revelando e des-velando o que pensamos sobre
os homens, suas relagdes e as finalidades de
suas agbes. Como momento mediador que
*revela significados®, a avaliagdo ndo é neutra
e esta sempre comprometida politcamente com
determinado modelo social. Muitas vezes, ela
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apresenta-se , dissimuladamente, conforme
examinaremos a seguir através de algumas
conexdes histéricas do pedagégico com o social
mais amplo.

Avallagdo: selegao, discriminagdo e
dissimulagéo

Uma compreensao mais ampla dos sig-
nificados, dos problemas e possibilidades da
avaliagao praticada hoje nas escolas, dentre as
quais se destaca as de 3° grau, ndo pode
desconsiderar que "ela se constitui numa agao
eminentemente social (...) e como tal é simul-
taneamente produto social de certo tipo de
sociedade e de uma época determinada e
condicdo de desenvolvimento e manutengio
deste tipo de sociedade® (Etges, 1986).

Quando se buscam as conexdes do
pedagégico com o histérico, 0 que se percebe
é que ha praticas avaliativas que se repetem
através dos tempos, ainda que mudangas e
transformagbes sécio-politico-culturais tenham
ocorrido. Parece-nos que isso acontece porque
a avaliago e a prética pedagégica, enquanto
elementos mediadores entre a origem dos
individuos e seu destino social, tém a intengao
precipua de manter a hegemonia da classe
dominante. Ao examinarmos a fungao ideolégica
da avaliagao verificamos que ela tem sido con-
siderada como um dos mais sutis e eficazes
instrumentos de controle que as classes domi-
nantes vem dispondo para *“alocar® os indivi-
duos em seus *lugares® sociais.

O exercicio da dominagao pela avaliagao
educacional manifesta-se, predominantemente,
através do exame que "nao é somente a expres-
s30 mais legivel dos valores escolares e das
escolhas implicitas do sistema de ensino: na
medida em que ele impde como digna de
sangdo universitaria uma definigdo social do
conhecimento e da maneira de manifesta-lo,
oferece um de seus instrumentos mais eficazes
ao empreendimento de inculcagao da cultura
dominante e do valor dessa cultura® (Bourdieu-
Passeron, 1975).

A concretizagao de tal dominagao pode
ser encontrada ja desde a idade antiga, for-
talecendo-se na idade moderna e contempora-
nea. Na idade antiga, em tribos primitivas, as
provas podiam servir para a inclusao dos jovens
na vida adulta; na China os exames serviam
para preservar a tradigao, os costumes e, acima
de tudo, a politica, pelas possibilidades que
esses exames ofereciam de selecionar alguns
cidadaos a cargos de poder e prestigio. Entre
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0s gregos, a maiéutica socratica podia transfor-
mar-se num exaustivo inquérito oral em busca
da verdade, ou os jogos e as competicoes
atléticas, como em Esparta, podiam servir para
0s jovens provarem sua resisténcia a fadiga, a
fome, a sede, do calor, ao frio e a dor.

Dessa forma, a avaliagao caracterizava-se
desde entao pela preservagdo dos usos e
costumes, servindo para discriminar o0 acesso ao
saber para alguns e dissimular o fortalecimento
do poder constituido (Osowski, 1989).

Na Idade Média, é reforgado esse carater
autoritario e conservador da avaliagao, manifes-
tado no valor intelectual e moral daquilo que é
ensinado pelo professor. O *método racional® e
o "argumento de autoridade® impSdem uma
verdade ou doutrina que se exterioriza no *ma-
gister dixit®.

Note-se que até entdo e estendendo-se
dinda pelo inicio da idade moderna, a avaliagao
nédo é considerada como uma fungao separada
do ato de educar. Essa separagao emerge no
contexto do século XVIIl e XIX, favorecendo,
através de critérios extra-escolares, 0 acesso a
escola das criangas da classe dominante, em
especial, na Europa. Tais critérios passaram a
ser combatidos por minorias sociais ou referen-
dados cientificamente, concomitante ao apareci-
mento da escola igualitaria @ de acesso a todos,
segundo a “ideologia da igualdade de oportuni-
dades"® (Etges, 1986).

Com o advento da Idade Moderna e
Contemporénea e com o avango acelerado do
desenvolvimento tecnolégico na sociedade
capitalista, a escola passa a gerar as condigbes
necessarias para o questionamento de uma
pritica avaliativa seletiva e discriminatéria.
Todavia, € preciso considerar que a problemati-
zag&o da avaliagio escolar resulta das “altera-
gOes-exigéncias® do préprio liberalismo, como
matriz filoséfica do pensamemto educacional
que, por um lado, exige a democratizagdo do
acesso a escola e a igualdade de oportunidades
e, por outro lado, enfatiza o individualismo e a
competigao.

Isso implicou no refinamento de metodolo~
gias e instrumentos avaliativos que favoreces-
sem o desempenho individual, gerando discrimi-
nagbes dissimuladas através do jogo da *igua-
Idade de oportunidades® versus ‘*avaliagao”
individual do desempenhq escolar.

Assim, vemos surgir, neste século, um
aparato cientifico-tecnolégico, buscando legiti-
mar préticas avaliativas que traduzissem, dentro
do pensamento liberal, os problemas econdmi-
cos, éticos e politicos em meros problemas
técnicos e administrativos. Tais critérios de



avaliagdo estao fundamentados numa concep-
Gcao positivista e taylorista do homem e do
trabalho. O *conhecimento® é avaliado formal-
mente, enfatizando-se a validade, fidedignidade,
precisao e a quantidade, entre outros aspectos.

Sob a falsa aparéncia da *neutralidade”
e *objetividade® & conferida a avaliagdo, na
teoria @ na pratica, o poder de *gerenciar®,
*administrar* e “controlar® o conhecimento
escolar. Na exata medida em que determina O
QUE DEVE SABER o aluno, APENAS O QUE
DEVE SABER e, ainda a FORMA através da qual
deve mostrar que SABE O QUE DEVE SABER,
a avaliagdo educacional dissimula e camufla o
controle do conhecimento; dissimulando e
camuflando a hierarquizagdo social dos indivi-
duos.

O contraditério da avallagéo: controle do
conhecimento ou construgdo coletiva do
ensinar e do aprender

No inicio deste texto trabalhamos com a
hipétese de que a avaliagao e a pratica pedag6-
gica, tomadas como mediagao entre a origem
dos individuos e seu destino social, tdm a
intengdo precipua de manter a hegemonia da
classe dominante. Tal hipStese se sustenta
numa outra: o saber escolar, porque possuido
de uma diregao, corresponde e responde a
interesses politicos, cujas raizes estao na neces-
sidade de manter uma estrutura econémico-
social, tornando-se (o saber) uma forga produti-
va sem, no entanto, por em risco a organizagao
social do trabalho (Cury, 1985).

Dessa perspectiva e, fundamentalmente,
para encobrir tal perspectiva é que a avaliagao
tem assumido um papel marcadamene *técnico-
cientifico®, controlador do conhecimento. Nesse
e por esse papel é que se realizam as dissimula-
GOes da fungao social e politica da avaliagio e
da prépria educagdo como instrumento de
dominagao.

Ao mesmo tempo em que o saber é
exigido para o desenvolvimento das forgas
produtivas e das relagdes sociais, adequadas ao
desenvolvimento do modo de produgao capita-
lista, tende a ser devolvido a todos no decurso
da evolugao do préprio capitalismo. Tal situagéo
possibilita rupturas e um saber suscetivel de
alterar a dominagao, o que podera possibilitar,
em conjunto com outros fatores, a emergéncia
de uma nova formagao social (Cury, 1985).

A formagao de profissionais criticos com-
prometidos politicamene com a transformagao
sécio-econémica da sociedade, relaciona-se de

modo substantivo com a reconstrugao coletiva
do ensinar e do aprender, onde havera a neces-
sidade de que o conhecimento se construa a
partir de uma agao-reflexao orientada pelo
compromisso coletivo com a transformagao
social.

E preciso considerarmos, no entanto,
como afirma GRAMSCI (1985, p. 3) que *cada
grupo social, nascendo no terreno originario de
uma fungao essencial no mundo da produgao
econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, de
um modo orgénico, uma ou mais camadas de
intelectuais que |he dao homogeneidade e
consciéncia da prépria fungao, ndo apenas no
campo econémico, mas também no social e no
politico (...)".

Assim, a agao avaliativa tomada como
acao dialégica-reflexiva, assume no espago de
sala de aula caracteristicas que a tornam media-
dora do processo de reconstrugao, propiciando
aos sujeitos envolvidos e atingidos pela pratica
educativa escreverem e reescreverem sua
prépria histéria, enquanto agentes sociais.

E, entao, também no espaco contraditério
da sala de aula que a aprendizagem e o ensino
se tornam praticas emancipatorias.

- 0 avaliar na Universidade: recortes da experién-
cia de assessoramento pedagégico

Uma reflexao a respeito da pratica avaliati-
va universitaria nos leva a origem do ensino
superior no Brasil, no sentido de se ter presente
suas finalidades e objetivos. Sabemos que,
tradicionalmente, esse tem sido mais um trans-
missor do que produtor de conhecimentos e
atitudes que muito pouco, ou quase nada, tém
a ver com as necessidades sociais. Privilégio de
elites, sua fungao primordial tem sido a de
produzir-reproduzir técnicos acriticos com fun-
G3o social de manutengao da ordem econdmica
e politica desejada por tais elites.

E possivel, no entanto, fazer emergir uma
pratica com finalidades e objetivos opostos, em
diregao ao desenvolvimento de uma agao edu-
cativa engajada e comprometida politicamente
com a realidade social na qual o estudante de
ensino superior, futuro profissional, devera atuar.

A partir de um trabalho onde se descreve
e se problematiza a pratica de sala de aula
desenvolvida por colegas-professores da area
de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, por exem-
plo, observamos que a dimensao contraditéria
entre o *fazer” e o "querer* fazer diferente em
relagdo a uma pratica avaliativa emancipatéria,
possibilita um avango na construgdo de um
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*saber® capaz de levar a um *fazer* construido
coletivamene (Ogiba, 1990).

Da mesma forma, ao contrapormos o dizer
do professor com o “dizer" dos Planos de
Ensino de um curso da area da Saude (Ogiba,
1991), verificamos, no bojo de uma prética
avaliativa sentenciva e classificatéria, o germe
para a sua superagao. No plano da ag&o dialégi-
ca, necessaria e implicita no fazer pedagégico
do professor do Curso de Medicina, convergem
elementos capazes de contribuir para a supera-
Gao da prética avaliativa tradicional. Também
encontram-se elementos para supera-la na
proposta curricular dessa area de saber: na
exigéncia do desenvolvimento de conhecimen-
tos, habilidades e atitudes nao passiveis, muitas
vezes, de uma mensuragdo e quantificagao
empobrecedoras e deturpadoras das agdes
necessarias a um profissional critico e com-
petente.

- 0 avaliar na Universidade: recortes da experién-
cia em Sala de Aula

A préatica avaliativa que desenvolvemos
em nossa sala de aula, entendida “como espa-
Go de compromisso histérico, social e politico
(..), com vistas a busca de uma nova ordem
pedagégica® (Ogiba, 1990), exige rupturas e
intervengdes em diferentes instancias.

E necessario que o estudante trate o
conhecimento de maneira critica, re-direcionan-
do seu pensar e agir, no sentido de um compro-
metimento maior com o todo social e com as
suas aprendizagens. Isso significa tentar ilumi-
nar, através das “intervengdes”® na realidade, as
condigbes contraditérias vividas pelo. professor
e pelos estudantes (participantes ativos dos
diferentes momentos do ensinar e do aprender),
na busca de um saber construido coletivamente.
Implica na co-responsabilidade de ambos em
deserivolver uma educagdo que leva a auten-
ticidade e ao compromisso, libertando-os de
condicionamentos determininstas.

Uma sala de aula com tais caracteristicas,
bem como a préatica avaliativa que ai se reali-
zam, vao sendo construidas (reconstruidas) na

medida mesmo que a prépria pratica educativa-
emancipatéria estiver sendo desenvolvida. Por
essa e através dessa pratica que o saber eman-
cipat6rio vai sendo gerado.

Dessa perspectiva, a avaliagao se da num
contexto de ruptura-dupla, ou seja, responsavel
pela construgao da “nova ordem pedagégica”,
a pratica avaliativa reconstréi a sala de aula ao
mesmo tempo em que se reconstréi a si propria.

Avallacéo e emancipagéo

As idéias e as praticas que orientam a
busca de uma educagao emancipatéria apresen-
tadas neste trabalho, revelam contradigbes e
agdes possibilitadoras de uma continuidade-
ruptura nas praticas avaliativas e na construgao
do saber.

Constatamos, pois, que o saber exigido e,
em decorréncia, a pratica avaliativa a servigo da
dominagao se realizam no contexto de uma
unidade contraditéria que permeia a sala de
aula, espago de sustentagdo de diferentes
concepgdes do ensinar e do aprender.

A manifestagdo de um compromisso com
0 ensino e com a aprendizagem, na perspectiva
de uma educagdo emancipatéria na Univer-
sidade, exige a afirmagao/questionamento da
avaliagao como exercicio de dominagao median-
te praticas avaliativas seletivas, discriminatérias
e disssimuladoras, bem como a clareza de que
a avaliagdo esta embuida também, de forma
contraditéria, da possibilidade de controlar o
conhecimento ou de reconstrui-lo coletivamente.
Sera preciso romper com o paradigma funciona-
lista que a tem sustentado da pré-escola a
universidade, ao longo de muitas décadas,
contrapondo a légica que o mantém uma outra
que “questione, desvele e critique® o conheci-
mento dentro da rede que lhe da significado.

Sendo assim, cabe aqueles (professores,
estudantes e administradores) comprometidos
em desenvolver uma avaliagdo emancipatéria na
Universidade (Osowski, 1991), promover con-
digdes concretas de reflexao-agao a respeito do
ensinar e do aprender.

Referéncias Bibliogréficas

CURY, Carlos R. Jamil. Educagédo e contradigdo: ele-
mentos metodolégicos para uma teoria critica do
fen6meno educativo. S&o Paulo : Cortez, 1985.

22

BOURDIEU, P. e PASSERON, J. C. A reprodugéo:
elementos para uma teoria do sistema de ensino.
Rio de Janeiro : Francisco Alves, 1975. (Cap. 3).



ETGES, Norberto J. Avaliagéo: controle social e aliena-
G&0. Revista de Educagédo AEC, Brasllia, Ano 15, n.
60, 7-16, abr./jul., 1986.

FREIRE, P. e SHORG, /ra. Medo e ousadia: o cotidiano
do professor. Rio de Janeiro : Paz e Terra, 1986.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizagéo da
cultura. 5* ed., Rio de Janeiro : Civllizag&o Brasilei-
ra, 1986.

NILO, Sérgio V. O desafio da América Latina a teoria e
préitica da avalag8o. In: GOLDBERG, M. A. A,
SOUZA, C. P. (orgs.). Avaliagdo de programas
educacionals: vicissitudes, controvérsias, desafios.
S&o Paulo : EPU, 1982,

OGIBA, Sonia Mara M. A prética pedagégica univer-
sitéria: o que dizem e por que dizem professores do
IPH/UFRGS. Reuniéo Iinterdepartamental, Dez., 1930
(mimeo).

* %W

. Da “DIDATICA EM QUESTAO" nos anos 80 &
*Questdo da Didética®: seu compromisso com a
formag8o do professor. Porto Alegre : Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de
Educagéo, 1990. Dissertagdo de Mastrado.

. A avaliagio do ensinar e do aprender no Curso
de Medicina da UFRGS: o "dizer* dose Planos de
Ensino. XXIX Congresso Brasileiro de Educagéo
Médica e | Foruim de Avallag&o do Ensino Médico,
Campinas, Out., 1991 (mimeo).

OSOWSKI, Cecilia . Os chamados superdotados: a
produgéo de uma categoria social na socledade
capitalista. Porto Alegre : UFRGS/FACED, 1989.
Tese de Doutorado (Cap. 3).

. Avaliagdo do professor ou da Universidade
Publica? Texto apresentado na 6* CBE - USP/SP.
Set., 1991, integrando o Painel *Avaliagdo (da pré-
escola & universidade): dissimulagao, controle ou
prética emancipat6ria® (dat.).

Texto (revisado) apresentado na 6* CBE - USP/SP. Set., 1991, Integrando o Painel
*Avaliag8o (da pré-escola a universidade): dissimulag&o, controle ou prética emancipatéria®.

LB B 2

Sonia Mara Moreira Oglba é professora da Faculdade de Educagéo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.



	A Avaliação do Ensinar e do Aprender na Universidade

