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RESUMO

Hoje o Brasil possui muitas leis que asseguram a matricula e a permanéncia de
alunos em instituicbes regulares da rede publica, tendo como pressuposto a
inclusiva e a garantia do acesso de todos a educagao. Entretanto, entre recebé-los e
atendé-los, preservando sua integridade fisica, mental e emocional, existe um
distanciamento bastante acentuado. Sendo assim, atrelado aos enfrentamentos no
cotidiano nos espacgos escolares, o objeto de estudo desta pesquisa constitui-se na
analise e reflexdes dos desafios e das perspectivas com a Geografia escolar no que
tange a inclusdo escolar na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dolores
Alcaraz Caldas, localizada no Bairro Restinga, em Porto Alegre (RS). De maneira
mais especifica; pretendeu-se: a) verificar as possiveis tensées que decorrem dos
processos de inclusdo a partir da andlise do ensino de Geografia no Ensino
Fundamental Il; b) analisar os principais desafios da Geografia para a efetivacdo da
inclusdo escolar; c¢) investigar quais as perspectivas dos professores de Geografia
no que tange a inclusdo escolar; d) quais as agbes e propostas da escola para
promover a inclusdo de forma plena; e)contribuir para a pesquisa cientifica no
campo do ensino de Geografia. Na pesquisa, foi utilizada a metodologia de
abordagem qualitativa, em que se utilizou entrevistas semiestruturadas que foram
propostas a professores e outros profissionais que atuam na referida escola.
Buscou-se, como referencial tedrico relacionado com a educagado inclusiva as
contribuigdes de Maria Teresa Eglér Mantoan (2008), Ruth Emilia Nogueira (2016),
Maria Angela Monteiro Correa (1999), Leny Mrech Magalhdes (1998), Maria Odete
Emygdio da Silva (2021), entre outros, Devido a pandemia provocada pelo
coronavirus SARS-CoV 2, as entrevistas semiestruturadas foram realizadas
utiizando a plataforma Google Formularios, assim faciltando o envio para
professores de Geografia, professores do atendimento educacional especializado e
diregdo da escola. Entre os resultados, notou-se grandes barreiras que permeiam o
trabalho pedagodgico desenvolvido na escola. A conduta da equipe que atua na
escola mostrou-se inclusiva, porém com muitos desafios. Foram observadas
barreiras na troca de experiéncias entre professores de Geografia e professores
especializados, bem como na formagao dos professores. A Geografia pode e tem
autonomia para participar de forma significativa no processo inclusivo, pratica essa
que fortalece o ensino de Geografia e contribui para o desenvolvimento de quem
aprende e de quem ensina e? com essa afirmagdo eu perguntaria: porqué néo é
feito?

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Ensino Fundamental; Ensino de Geografia;

Escola publica.



ABSTRACT

Today, Brazil has many laws that ensure the enroliment and permanence of students
in regular public institutions, based on inclusiveness and guaranteeing access to
education for all. However, between receiving them and serving them, preserving
their physical, mental and emotional integrity, there is a marked gap. Thus, linked to
daily confrontations in school spaces, the object of study of this research is the
analysis and reflections of the challenges and perspectives with school geography
regarding school inclusion in the Municipal Elementary School Dolores Alcaraz
Caldas, located in Bairro Restinga, in Porto Alegre (RS). More specifically, it was
intended: a) to verify the possible tensions arising from the inclusion processes from
the analysis of the teaching of Geography in Elementary School II; b) analyze the
main challenges of geography for the realization of school inclusion; c) investigate
the perspectives of Geography teachers regarding school inclusion; d) what are the
actions and proposals of the school to fully promote inclusion; e) contribute to
scientific research in the field of teaching Geography. In the research, a qualitative
approach methodology was used, in which semi-structured interviews were used,
which were proposed to teachers and other professionals who work in that school.
The contributions of Maria Teresa Eglér Mantoan (2008), Ruth Emilia Nogueira
(2016), Maria Angela Monteiro Correa (1999), Leny Mrech Magalhaes (1998), Maria
Odete Emygdio da Silva were sought as a theoretical framework related to inclusive
education. (2021), among others, Due to the pandemic caused by the SARS-CoV 2
coronavirus, the semi-structured interviews were carried out using the Google Forms
platform, thus facilitating the submission to Geography teachers, teachers of
specialized educational services and school management. Among the results, there
were great barriers that permeate the pedagogical work developed at the school. The
conduct of the team working at the school proved to be inclusive, but with many
challenges. Barriers were observed in the exchange of experiences between
Geography professors and specialized professors, as well as in the formation of
professors. Geography can and does it have autonomy to participate significantly in
the inclusive process, a practice that strengthens the teaching of Geography and
contributes to the development of those who learn and those who teach and? with
that statement | would ask: why is it not done?



Keywords: Inclusive education; Elementary School; Teaching of Geography; Public

school.
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APRESENTACAO

Muitos tedricos afirmam que ndés nao nascemos professores, mas nos
tornamos professores. Nao discordo dessa afirmacgdo, porém desde os meus 11
anos, eu ja sabia que eu queria ser professor. Vocagao? Nao sei! Porém, explicar as
teorias heliocéntrica e geocéntrica para meus irmaos menores era a minha alegria.
Nao sabia direito quem era Nicolau Copérnico e Claudio Ptolomeu, mas falar sobre
tais tedricos era uma satisfagao (tristeza para a minha, pois as paredes do quarto

ficavam riscadas com giz).

Desde o Ensino Fundamental a pratica docente sempre me chamou a
atengado, ndo era a matéria dada pelo professor nem a escola, mas sim a figura da
professora na frente do quadro. Mesmo a professora levando para a sala de aula
inumeros mapas e diversos globos terrestres, a Geografia ndo estava em meus
pensamentos, nem me cativava significativamente, entretanto, gostava dos
conteudos de Geografia, mesmo ndo compreendendo, por exemplo, como a aurora

boreal se formava.

No Ensino Médio os papéis se inverteram, a Geografia ganhou espag¢o no
meu coragao e o professor ficou em segundo plano (isso n&o significa que eu ndo
gostava dele). Gostava muito de aprender sobre determinismo, positivismo e
evolucionismo, mesmo sempre errando o nome do Ratzel nas provas. Desde entéo
a Geografia passou a me acompanhar, seja em leituras, documentarios, pesquisas,

curiosidades.

Com o término do Ensino Médio me encontrei indeciso sobre a escolha da
minha profissdo, pois meus desejos pessoais ndo eram suficientes para fazer
escolhas, opinides externas acabavam incidindo nas minhas decisdes. A profissao
de professor nao tinha prestigio no meu circulo familiar. Diante do exposto, decidi
fazer um curso técnico de administracdo, e, caso eu gostasse, entraria para a
faculdade para cursar o mesmo curso. Depois de um ano me formei, ndo vou dizer

que o curso néo foi util, agregou muito (até hoje lembro da Piramide de Maslow),



mas o principal beneficio que ele me trouxe, foi reforcar o meu desejo em ser

professor, e foi isso que eu fiz.

Fiz o vestibular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul para
Geografia, passei e ingressei no curriculo de licenciatura. Depois de um ano de
curso, senti a necessidade de conhecer um pouco mais o contexto-da escola, ou
seja, experimentar a realidade com o olhar de um futuro professor de Geografia.
Apareceu a oportunidade de fazer um estagio nao-obrigatorio pela Prefeitura
Municipal de Porto Alegre, porém o estagio tinha como atividade auxiliar os alunos
das escolas publicas para que pudessem ter acesso e direito a Educacgao Inclusiva.
Confesso que quando cheguei a escola, pensei em desistir do estagio, pois ndo era
a minha area, nem meu objetivo; porém estava na faculdade me tornando professor,
e, mais cedo ou mais tarde, eu iria me deparar com tal realidade, diante disso,

resolvi encarar o desafio.

Com o passar dos meses, fui me familiarizando com o ambiente, com os
professores, com os alunos e acima de tudo, me identificando enquanto professor. O
convivio com as criangas fez nascer um desejo em forma de compromisso com a
Educacgéo Inclusiva, ou seja, eu enquanto futuro professor de Geografia, precisava
retribuir de alguma forma todo o afeto e reconhecimento recebido nesse tempo de
estagio. Destaco que o professor de Geografia que esta na formagao inicial na

graduacéao, chegara nas escolas e ira encontrar essas criangas e adolescentes.

Ao mesmo tempo que fui adentrando nos meandros da Educacéo Inclusiva,
fui me deparando com os desafios e com as lutas diarias. Pude acompanhar as
angustias dos professores, as barreiras fisicas e atitudinais que permeiam na
sociedade, bem como no espacgo escolar. Isso tudo acabava dificultando a incluséo
de forma plena, efetiva e abrindo espago para a excluséo, segregagao e integragao,

assim deixando-a apenas nos papéis em forma de lei.

Para nao reforcar as barreiras ja impostas pela sociedade, eu decidi contribuir
com o estudo mais aprofundado, buscando refletir sobre a Educagao Inclusiva,
ampliando as possibilidades que a Geografia escolar pode oferecer. -Ja dizia Paulo

Freire: “quem ensina aprende ao ensinar” (1996, p. 25), e foi isso que aconteceu. O



objetivo da atuagdo no estagio realizado, era incluir os alunos da escola regular,
porém quem foi incluido no mundo da educacio inclusiva fui eu. E considero

importante que isso seja compartilhado.
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1 INTRODUCAO

Uma parcela significativa de alunos ficou as margens do processo de
escolarizagao durante a histéria da nossa sociedade. Alunos que nao correspondiam
as padronizacbes da sociedade, recebiam diferentes denominacdes e eram
afastados do convivio em sociedade. Hoje a educacéo inclusiva, é a diretriz principal
das politicas publicas educacionais, que tem como objetivo a inser¢do desses
alunos nas escolas regulares de ensino. Esse processo nao aconteceu do dia para a
noite, o avango aconteceu de forma lenta, enraizado em segregacao e exclusdo. Um
dos marcos decisivos para a inclusdo escolar, é a mudang¢a da Educagao Especial
de nivel de ensino para a modalidade de ensino. Isso acarretou o desenvolvimento

de subsidios que serviram de apoio para o publico alvo da educacéo inclusiva.

O Brasil, hoje, possui muitas leis que asseguram a matricula e a permanéncia
de alunos publicos da educagao inclusiva, seja a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), quanto a
Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988). Todas tém como premissa a inclusao

escolar.

Com a criagédo das Salas de Inclusdo e Recursos - SIR na Rede Municipal de
Porto Alegre, teve-se uma aproximagdo na comunicagdo entre professores
especializados em Atendimento Educacional Especializado - AEE e os professores
da classe de ensino, facilitando o entendimento das potencialidades de cada aluno
e, consequentemente, o desenvolvimento de expectativas para a inclusdo de forma
efetiva nos espacgos escolares. No entanto, essa aproximacédo das SIRs com a
classe “comum” ndo é muito recorrente dentro das escolas, pois os professores
acabam nao procurando os professores especializados para estabelecer contato e
parceria, 0 que acaba acarretando lacunas para o acompanhamento dos processo

de ensino e aprendizagem dos alunos.
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Ao matricular seus filhos na escola regular de ensino, os pais acreditam em
seu desenvolvimento pleno, entretanto os espagos escolares enfrentam muitas
barreiras para promover a inclusdo de forma efetiva. Barreiras fisicas, atitudinais e
de comunicacdo sao frequentemente encontradas nas escolas, o que demonstra
que a inclusdo nao acontece somente com leis, mas sim com as condutas e
oportunidades no dia a dia. Devido as leis vigentes, as escolas ndo podem recusar a
matricula para alunos da educacgao inclusiva, porém recebé-los ndo garante um
atendimento significativo e de qualidade para o desenvolvimento de suas

potencialidades.

Sendo assim, o objetivo deste estudo, que tem como campo de analise uma
escola da rede publica municipal de Porto Alegre, € identificar os desafios e
perspectivas com a Geografia no que tange a inclusdo escolar - mais
especificamente, como a Geografia esta contribuindo, ou ndo, para efetivar a
educacao inclusiva. Dessa perspectiva, parte-se da questdo de pesquisa: Quais sao
os desafios e perspectivas com a Geografia Escolar no que se refere a

Educacao Inclusiva na EMEF Dolores Alcaraz Caldas?

A partir da discussdo realizada anteriormente, o objetivo principal do
trabalho € mostrar e refletir com os desafios enfrentados na Escola Municipal
Dolores Alcaraz Caldas, no que se refere a educacgao inclusiva com a Geografia, e a
partir disso verificar como os professores estdo se articulando para promover a
inclusdo no ensino de Geografia. Como objetivos especificos destaca-se: a)
analisar o papel da Geografia na educacéo inclusiva; b) identificar os desafios da
inclusdo nas aulas de Geografia; c) refletir sobre as perspectivas dos professores de
Geografia no que se refere o desenvolvimento dos alunos da educacéo Inclusiva; d)
demonstrar a contribuicdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nos
processos de incluséo escolar; e) contribuir para a pesquisa cientifica no campo da

Educacao.

Os capitulos deste trabalho, apdés a introdugdo, se encontram assim
distribuidos: no capitulo 2, se esboga um breve histérico da inclusdo escolar no

mundo e no Brasil, bem como defini¢des de leis vigentes e diferentes denominagdes
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da atualidade. Com isso, busca-se apresentar aspectos que contribuam para o
entendimento do processo que resultou em diferentes cenarios da sociedade

contemporanea.

No capitulo 3, é exposto o campo de analise da pesquisa, bem como a
metodologia utilizada: sua abordagem, perguntas de pesquisa, sujeitos e

procedimentos.

No capitulo 4, sdo apresentados resultados e discussdes sobre os dados que
foram levantados e produzidos na pesquisa, reflexdes sobre os caminhos da
inclusdo, relevancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE), além dos
desafios e perspectivas para a atuagdo com a Geografia na promogéao da inclusao

escolar.

No capitulo 5, apresentam-se as consideragdes finais que foram construidas
na condugao do trabalho, bem como concepgodes relevantes para o aprofundamento

dos estudos voltados para a Geografia e a inclusdo escolar.
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2 EDUCAGAO INCLUSIVA: PERCURSOS E DEFINIGOES

Entender o que acontece hoje na educacéo brasileira e na sociedade em
relacdo a inclusdo é fundamental para a docéncia, mas para compreender a
atualidade é necessario analises dos contextos histéricos que levaram a formagao
da sociedade brasileira atual e, consequentemente, das escolas e do sistema
educacional brasileiro. A escola inclusiva tem duas atividades paralelas: representar
uma sociedade inclusiva e os valores dessa sociedade e alimentar essa sociedade

com membros que dardo valor a inclusdo. Segundo Mrech, o processo inclusivo é:

Um processo educacional que visa atender ao maximo a capacidade da
crianga portadora de deficiéncia na escola e na classe regular. Envolve o
fornecimento de suporte de servicos da area de educagéao por intermédio dos
seus profissionais. A inclusdo é um processo constante que precisa ser
continuamente revisto (MRECH, 1998, p. 37).

Nessa perspectiva, a escola vai formar alunos funcionais nessa sociedade e
os alunos que nao fazem parte do modelo de inclusdo irdo respeitar e defender a
inclusdo social, portanto € um circulo que se auto alimenta. Para Mantoan (2008),
inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o

privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés.

Uma escola, independentemente do tempo em que ela esta inserida, vai
representar o pensamento e as atitudes da sociedade, entdo nds nédo
conseguiremos uma escola 100% inclusiva enquanto a sociedade n&o for totalmente
inclusiva. Contudo, ndo podemos abandonar o modelo de inclusdo na escola, pois
essa escola vai formar futuras geragbes que irdo alimentar cada vez mais uma

sociedade inclusiva. Segundo Claudia Dutra:

Inclusdo postula uma reestruturagdo do sistema de ensino, com o objetivo
de fazer com que a escola se torne aberta as diferengas e competente para
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trabalhar com todos os educandos, sem distingdo de raga, classe, género
ou caracteristicas pessoais (DUTRA, 2003, p. 46).

Os contextos historicos podem ser divididos em duas fases: pré-cientifica, em
que as pessoas com deficiéncia eram tratadas de maneira desumana e ndo haviam
estudos cientificos suficientes sobre as deficiéncias, portanto eles ndo eram tratados
adequadamente nem moralmente. Cientifica, inicia-se grandes estudos a respeito do
cérebro humano e seu funcionamento, os pesquisadores comegcam a se aprofundar

mais nas causas e nas origens das deficiéncias.

2.1 Exclusao, segregacao, integragao e inclusao

Segundo Campos, "o entendimento histérico que se faz para compreender o
processo que se deu ao tratamento dos portadores educacionais especiais, esta em
quatro grandes periodos historicos que perpassam na Europa, América do Norte e
no Brasil” (2011, p.24). A primeira é a fase de exterminio na Antiguidade Grega e
Romana, qualquer crianga que nascesse com alguma anomalia, alguma
deformidade fisica ou que se percebesse alguma deficiéncia mental era
exterminada, ou seja, era morta. Para os modelos tanto Grego quanto Romano nao
interessavam pessoas que nao pudessem exercer trabalhos. Segundo Correia
(1999), as pessoas com baixa renda que serviam aos nobres e aos ricos,
precisavam ser funcionais, portanto, essas pessoas tinham a obrigagdo de conseguir
trabalhar. Se nasciam entre os ricos e nobres, era considerada uma vergonha para a
familia, pois ndo poderia ser admirada, naquela época se admirava um corpo
perfeito. Também n&o poderia praticar esportes. Logo ela ndo teria nenhuma
utilidade estética nem funcional para a sociedade. Essa fase durou até a Idade
Média.

Quanto aos corpos de constituicao doentia, nao lhes prolongava a vida e os
sofrimentos com tratamentos e purgagdes regradas, que poriam em
condicdes de se reproduzirem em outros seres fadados, certamente, a
serem iguais progenitores. [...] também que nao deveria curar os que, por
serem frageis de compleicdo, ndo podem chegar ao limite natural da vida,
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porque isso nem lhes é vantajoso a eles nem ao Estado (Platéo, 429-347
a.C.).

Na Idade Média o cristianismo comecga a dominar a Europa através da Igreja
Catolica. A igreja tinha muita influéncia nas monarquias e nos feudos. O conceito
cristdo € de ndo matar nenhum tipo de ser vivo humano, com isso comega a fase de
segregacao. As criangas que nasciam com alguma deficiéncia, algum tipo de
estigma ou por serem diferentes de um modo geral eram abandonadas, geralmente
deixadas em alguma instituicdo religiosa, onde ela seria criada de uma maneira
segregada, ou seja, escondida da sociedade. As familias tinham vergonha dessas
criangas, as vezes eram consideradas a fruta do pecado. Nesse sentido, as pessoas
com algum tipo de deficiéncia eram muito estigmatizadas pela sociedade e nao
havia nenhum tipo de tratamento de saude para as deficiéncias e nenhum tipo de
educacdo. Elas eram, simplesmente, jogadas nessas entidades assistenciais.

Fernandes afirma que:

Na ldade Média é que essa situagdo de exterminio comegou a ser
questionada em decorréncia do fortalecimento da igreja catdlica e do
advento do cristianismo os quais mudam o cenario politico da sociedade.
Aliando-se a nobreza, o clero passa a ter, além do dominio econdmico uma
enorme influéncia na definicdo dos principios e dos valores morais que
regem a vida social, determinado, por meio de dogmas religiosos, os
designios do bem e do mal (FERNANDES, 2007, p. 20).

A partir da Revolucido Francesa os estudos voltados para as diferentes
deficiéncias comegaram a ganhar forga, assim, desvendando alguns mistérios do
cérebro humano. Com o fato de que nosso cérebro é dividido em dois hemisférios e
cada um é responsavel por fungdes distintas em nosso organismo, os estudos foram
direcionados para o desenvolvimento cerebral e as fungdes cerebrais,
consequentemente desvendando segredos do cognitivo humano e suas origens.
Diante disso, consegue-se um tratamento diferente, ou seja, tratamento mental e
fisico diferente para as pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, inicia uma fase de

integracéo, portanto a pessoa com deficiéncia passa a ser vista como um sujeito
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com potencialidades e com capacidade de superar alguns obstaculos do cotidiano. A
integracdo que se inicia € um pouco superficial, pois somente as pessoas com
deficiéncia altamente funcionais tinham uma verdadeira integracao social, a maioria

ainda era confinada em instituicbes especializadas. De acordo com Jannuzzi:

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associagbes
de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera
governamental prossegue a desencadear algumas agdes visando a
peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a hospitais € ao ensino
regular, outras entidades filantrépicas especializadas continuam sendo
fundadas, ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento em
clinicas, institutos psicopedagdgicos e outros de reabilitagdo (JANNUZZI,
2004, p. 34).

Por fim, a fase de inclusdo, que € a fase atual, em que se considera que todo
ser humano tem capacidade de aprendizagem e tem direito a participar dessa
sociedade, salvo alguns casos de deficiéncias muito graves e muito
comprometedoras. Hoje, se enxerga a pessoa com deficiéncia de uma maneira
diferente na maioria dos paises do mundo ocidental, mas ainda vivemos uma fase

de adaptacao e de transigao.

2. 2 Leis e diretrizes da educacao inclusiva no Brasil

O Brasil acompanhou em grande parte a Europa, os Estados Unidos e os
paises que avangaram nas pesquisas sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia,
participando de varios tratados internacionais. A Convengao dos Direitos Humanos

da Pessoa com Deficiéncia, determina que seja necessario iniciar por:

[...] reconhecer as valiosas contribuicbes existentes e potenciais das
pessoas com deficiéncia ao bem-estar comum e a diversidade de suas
comunidades, e com a promog¢ao do pleno desfrute, por pessoas com
deficiéncia, de seus direitos humanos e liberdades fundamentais e sua
plena participagdo na sociedade resultara na elevagdo do seu senso de
fazerem parte da sociedade e no significativo avango do desenvolvimento
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humano, social e econdmico da sociedade, bem como na erradicagcao da
pobreza (ONU, 2006, p. 2).

O Brasil lidou com as pessoas com deficiéncia de maneira segregativa até
mais ou menos o século XX. Em 1954 nasce a Associagcdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) que € uma escola de educacao especial que se espalhou por
todo o pais, oferecendo Atendimento Educacional Especializado para varios tipos de
deficiéncia. Com essa perspectiva, abrem caminhos para contribuir para a educagao
inclusiva, primeiro pela Constituicdo de 1988 que diz que as criangas que pudessem
se adaptar tinham que frequentar o ensino regular, apés temos a Declaragdo de
Salamanca que foi escrita em 1994 e culminou para novas leis brasileiras, bem

como a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (LDB) de 1996.

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas independente de
suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem incluir criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua e
que trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo ndémade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos em desvantagem ou marginalizados (ONU, 1948, p.17).

Antes da Constituicdo Federal de 1988, n&o havia politicas que promovessem
a inclusdo escolar, o tema nao era pauta do poder publico, portanto n&o tinha
entendimento dos beneficios da inclusdo, bem como da sua importancia para a
educacao brasileira. O poder publico, por muitos anos, interpretou a educagao
inclusiva, como se fosse algo restrito para as pessoas com algum tipo de deficiéncia.
Fato esse que culminou na divisdo entre escolas de ensino regular e escolas de
educacado especial. A Constituicado de 1988 é uma constituicdo extremamente
democratica e que trouxe pela primeira vez as concepgdes de inclusao social, nessa
constituicdo ha uma recomendacéo de criancas com deficiéncia que se adaptem a
escola comecem a frequentar o ensino regular. De acordo com a Constituicao
Federal de 1988:
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ART. 205. “A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovido e incentivado com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento, sem preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho”.

ART. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
I- Igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

ART. 208. O dever do estado com a educagado sera efetivada mediante a
garantia de:

lll- Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, na
rede regular de ensino (BRASIL, 1998, p. 123-124).

Entretanto, o grande marco na educacéo inclusiva foi a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional, a LDB de 1996, inspirada, entre outros documentos,
bem como na Declaragdo de Salamanca de 1994. A LDB trouxe pela primeira vez
um conceito de educagéao para todos, até a década de 90 a escola era um lugar para
alguns, ou seja, para pessoas que se adaptavam aquele modelo de escola. Com a
LDB de 1996 o Brasil comegou a trabalhar com uma perspectiva ainda mais
inclusiva. Segundo essa lei, toda crianga tem o direito de aprender e consegue
aprender desde que a escola saiba ensinar. Entdo, todos os alunos em idade escolar

devem ser matriculados na escola, sem exce¢ao. De acordo com a LDB de 1996:

Art. 58°. Entende-se por educagcdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagido escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1°. Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéao
especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢gdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educagéo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo infantil.

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagido
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdao do ensino fundamental, em virtude de suas
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deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

lll - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - Educagéao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragéo na
vida em sociedade, inclusive condigbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insergdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os o6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60°. Os Orgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizagdo das instituigbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacgao exclusiva em educagéo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliagcdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicbes previstas neste artigo (BRASIL, 1996, p. 39-41).

Portanto, a LDB traz o conceito de que todos tém o direito de frequentar a
escola. “E a escola que tem de mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela”
(MANTOAN, 2003, p. 8).

O Brasil comeca a mudar seu cenario no que diz respeito a educacgao
inclusiva a partir de leis que asseguram a educagdo como um direito de todos. As
leis presentes na Constituicdo Federal de 1988 ao mesmo tempo que garante a
educacédo para todos, também restringe a matricula para aqueles que nao se
enquadram no padrao das escolas. Apos declaragbes mundiais, surge a LDB com
abordagens mais significativas para a implementacdo da inclusdo escolar.
Entretanto, a estrutura do sistema educacional foi mudada radicalmente em 2003,
através do programa Educacéao Inclusiva: direito a diversidade implementado pelo
Ministério da Educagdo (MEC), que diz que as criangas com algum tipo de
deficiéncia devem ser matriculadas nas escolas de ensino regular, bem como
frequentar as salas de aulas comuns, ndo podendo haver distingdo nos espagos

fisicos da escola. Segundo o MEC a incluséo sera efetivamente exercida se:
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a) pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacao de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacgao de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso
ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condigbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem (BRASIL,
2009, p. 52).

Vale ressaltar que ainda existe a Educacado Especial que é permitida e
incentivada, entretanto sua oferta precisa ser dentro das escolas de ensino regular
através das salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse
atendimento é feito em salas de recursos multifuncionais em contraturno e por
professores especializados em educagao especial. A oferta é garantida em todos os

niveis e etapas da educagao.

2.3 A escola inclusiva: trilhando seu percurso de transicao

Atualmente a escola vive uma fase de adaptagcdo e inclusdo desde 1996
quando a LDB trouxe mudancas nas caracteristicas do nosso sistema educacional.
Quando se trata de educagao os resultados s&o realmente lentos, pois temos um
pais continental, com muitas criangas dentro da escola. A escola, por exemplo, teve
que adaptar a sua estrutura fisica para receber as criancas com dificuldade de
locomogéao, bem como sua grade curricular. A escola precisa qualificar e atualizar os
professores e os gestores para lidar com as deficiéncias e com outros alunos de
inclusdo, ou seja, precisa-se mudar o material didatico, adaptar o material didatico,
adaptar meétodos e estratégias educacionais para receber as criangas e

adolescentes que pertencem a educacgao inclusiva.

A escola ainda passa por mudangas no que tange a estruturagéo, faz-se
necessario pensar que se nos queremos uma sociedade inclusiva a escola tem um
papel fundamental nesse processo. Com a LDB nés temos uma ampliagdo do
publico da educagao inclusiva recebido pelas escolas da rede de ensino publico

regular, pois ndo havia um grande controle das criangas que frequentavam a escola
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como ha hoje e muitas criangas acabaram excluidas do processo de
ensino-aprendizagem. Hoje nds temos matriculadas todas as criangas em idade
escolar, mas ainda precisamos oferecer um ensino de qualidade que seja

significativo para todos. Para Mantoan:

Tem-se um ensino de qualidade a partir de condigdes de trabalho
pedagégico que implicam na formacao de redes de saberes e de relagdes
que se entrelagam por caminhos imprevisiveis para chegar ao
conhecimento, existe ensino de qualidade quando as acbes educativas se
pautam na solidariedade, na colaboracao, no compartilhamento do processo
educativo com todos que estdo direto ou indiretamente nele envolvido
(MANTOAN, 2003, p. 33).

O conceito de inclusdo vai além do conceito de deficiéncia. A inclusao escolar
€ incluir o aluno que tenha qualquer tipo de dificuldade dentro dos espacos
escolares. Por conta das diferentes interpretacbes sobre a educacéao inclusiva, o
processo inclusivo nos espagos escolares acontece de forma lenta e com grandes
barreiras no recebimentos dos alunos. Por muitos anos, a definicido de educacao
inclusiva sofreu muitas interpretagdes, a partir disso, levando a sobreposi¢do dos
conceitos de educacéo inclusiva e educagao especial. Com base no (QUADRO 1),
podemos concluir que o publico alvo da educacgao inclusiva é bastante diversificado

e nao esta restrito a modalidade Educacéo Especial.

Quadro 1: Publico alvo da Educacgéo Inclusiva

Deficientes Fisico, intelectual, visual auditivo ou com

deficiéncias multiplas

Disturbios de aprendizagem Dislexia, discalculia, TDAH, etc.

Transtornos globais de desenvolvimento TEA, Sindrome de Rett, Sindrome de Kanner, etc.

Altas habilidades/superdotagao inteligéncia superior, Ql entre 121 e 130.
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Déficit Social Criangas com condi¢des de miséria.

Problemas familiares e emocionais Abandono dos Pais, violéncia doméstica, abuso
sexual, etc.

Minorias Etnicas, de género, sexualidade e raciais.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Fernanda Albertina Garcia & Sandra Regina Carrieri de
Souza, 2021.

Diante do exposto, faz-se necessario pensar em metodologias para
oportunizar a inclusdo nos espagos escolares. Tendo em vista a diversidade de
alunos que fazem parte do processo de inclusédo, a Geografia tem autonomia para
promover a inclusdo de forma significativa e romper com as barreiras que
tangenciam a Geografia escolar. Entretanto, a Geografia precisa adentrar no
universo da incluséo e distanciar os estigmas que estdo enraizados no processo de

ensino e aprendizagem dos alunos.

Os elementos norteadores do professor ndo sdo os conteudos, mas sim 0s
proprios alunos. Quando assumimos essa ideia, oportunizamos o dialogo no
processo de ensino-aprendizagem, bem como a aproximagdo dos alunos com a
Geografia, que por si so € fragmentada e abarrotada de conceitos. A pratica em sala
de aula oportuniza a pesquisa-agéo, ou seja, mesmo nao assumindo esta posigao,
nos professores somos pesquisadores. E fazer da sala de aula uma grande
pesquisa, € repensar nossas praticas e, consequentemente, achar caminhos para a

inclusao escolar.

Fazer do ensino de Geografia uma oportunidade para promover a inclusao
escolar é reposicionar os individuos que, por muitos anos da histéria da educacgao
brasileira, ficaram segregados nos processos de aprendizagens. Hoje o Brasil possui

muitas leis, entretanto, sdo apenas prescrigdes. As leis também sao curriculos, mas
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sofre alteracbes com base na maneira que elas sio interpretadas pelos espacos

escolares, bem como pelos professores de Geografia.

Quando entendemos a importancia da inclusdo em nossas aulas, damos
sentido aos objetos do conhecimento. A Geografia por si s6 ndo é atrativa, nés
professores precisamos dar significados para os conteudos e, a partir disso, abrir as
portas do nosso universo simbdlico. Levar em consideragédo as particularidades e
singularidades dos alunos em sala de aula &, também, promover a inclusdo escolar

no ensino de Geografia.

3. METODOLOGIA

3.1 Delineamento

A pesquisa se baseou em um questionario semiestruturado (APENDICE C, D
e E) feito na plataforma Google Formularios e foi disponibilizada para os professores
de Geografia, diretora e professoras do Atendimento Educacional Especializado da
escola, bem como em documentos normativos que garantem a inclusao escolar,

assim sendo feitas analises de natureza qualitativa.

Primeiramente, foi solicitada a autorizacdo da diretora da escola para a
execucdo da pesquisa com os professores (APENDICE A), bem como visitas para
observagdes e registros. A partir disso, foi disponibilizado para a assinatura o Termo

de Consentimento para os professores (APENDICE B).

3. 2 Descrigao do Bairro Restinga

Em 1969 surgiu o Bairro Restinga Nova, na zona sul de Porto Alegre. O
Bairro Restinga é um dos bairros mais populosos de Porto Alegre, possui 51.589
habitantes (Censo IBGE/2010), ficando atras apenas do Bairro Rubem Berta e
Sarandi. Sua criagao se deu através da Lei 6571 de 8 de janeiro de 1990. Devido ao

éxodo rural, em 1940 os centros urbanos comegcaram a ser ocupados por
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agricultores em busca de melhores condi¢gdes de vida, entretanto nem todos os
imigrantes conquistaram seus empregos nas industrias ou no comeércio, assim se
tornando marginalizados. Esses imigrantes acabaram se alocando em casebres
localizados no antigo Bairro da llhota, proximo a Avenida Azenha, assim formando
varias vilas pela cidade. Em 1965 com a lei criou-se o Departamento Municipal de
Habitagcdo (DEMHAB) que transferiu todos esses moradores para uma regiao a 22

quildmetros do centro de Porto Alegre.

Atualmente o Bairro Restinga triplicou o seu contingente populacional. O
bairro é cortado pela Avenida Jodo Anténio da Silveira: em um lado temos a
Restinga Velha, que apresenta condi¢des precarias de moradia e saneamento
basico, no outro lado a Restinga Nova com estruturas mais desenvolvidas. As duas
fazem parte do mesmo bairro, mas ambas possuem suas caracteristicas e
particularidades que evidenciam a ocupacdo nas décadas de 60 e 70. Devido ao

histérico de ocupacgao do bairro, diferentes realidades sao encontradas.

Figura 1: Localizagao Bairro Restinga

BELEMVELHO

Google (O 100% 2,000 m

Fonte: Google Earth (2021).
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Segundo levantamentos histéricos, o bairro recebeu este nome devido a um
pequeno arroio com as margens cobertas de mato e sanga que era caracteristico no
inicio de sua ocupagao. Hoje, o Arroio do Salso continua cortando o bairro, porém
devido ao desenvolvimento urbanistico, sua vegetacdo arbustiva e matas com
figueiras nos sopés dos morros e maricas nas areas lacustres foram desaparecendo.
Nessa época o Bairro Restinga passava por muitas dificuldades no que se refere as
politicas publicas, foi através de um empenhado trabalho de sua comunidade que o
bairro se tornou oficial, via Lei no 6571 de 1990, contando hoje com transportes,
posto de saude e instituicdes de ensino e grandes comeércios. Hoje é considerado
um auto suficiente, apesar de suas dificuldades, no nucleo urbano dentro de Porto
Alegre. Toda Iuta da comunidade por melhorias gerou um sentimento de
pertencimento muito exacerbado entre os moradores, sentimento esse que € notado

com facilidade e que faz o bairro se desenvolver com o passar do tempo.

Figura 2: Localizagdo da EMEF Dolores Alcaraz Caldas

Fonte: Google Maps (2021).
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O projeto de estruturagdo do bairro prometido pela prefeitura ficou em grande
parte no papel e o bairro foi se constituindo aceleradamente por ocupagdes que,
com falta de estrutura, sem suporte dos servicos de assisténcia, sem emprego e
saneamento basico, colocou grande parte dessa comunidade em situagdo de
vulnerabilidade. A Restinga, embora concentre um grande numero de escolas
municipais e uma unidade do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS -
Restinga), € carente em escolas de Ensino Médio, opgbes de lazer, esporte cultura e
cursos profissionalizantes, enfim, atividades para os adolescentes e jovens no

contraturno escolar.

O bairro possui varias associagbes comunitarias, entidades religiosas,
organizagbes ndo governamentais e grupos ligados a cultura do carnaval como as

escolas de samba Estado Maior da Restinga e Unido da Tinga.

3. 3 Contextualizando a escola

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é a identidade da escola e revela sua
organizagdo, suas metas e seus planos para toda comunidade. E parte essencial na
garantia da Gestdo Democratica da educacdo coletiva entre gestores,
coordenadores, professores, funcionarios, alunos, pais, familiares e representantes
da comunidade vinculados ao processo educativo da escola. A produgédo coletiva e
democratica do PPP, possibilita que se constitua o sentimento de pertencimento na
comunidade escolar e essa integracédo promove a imagem publica da instituicdo. O
PPP da EMEF Dolores Alcaraz Caldas contou com a participagdo da comunidade e
foi construido entre os anos de 2008 e 2011 e aprovado pelo Conselho Municipal de
Educacédo (CME) de Porto Alegre em 2017.

Em 1957, a EMEF Dolores Alcaraz Caldas foi fundada oficialmente, com seu
funcionamento na Vila Dona Theodora. No entanto, ja existia ha sete anos, criada
por iniciativa da Sra. Patrocina Saldanha da Gama. Em 1971, com a remogéo das
familias que moravam na Vila Dona Theodora para a Vila Nova Restinga, foi

transferida parcialmente para o seu local definitivo. Iniciante tornou-se uma escola
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de 1° grau, com o passar dos anos foi implantado o Servigo de Educagao de Jovens
e Adultos - SEJA.

Em 1999 a escola iniciou o processo de adaptacédo ao sistema de ensino por
Ciclos de Formacéo, bem como as Totalidades de Ensino para Jovens e Adultos -
EJA. Entre os anos de 2000 e 2011 foram implementadas duas Salas de Integragao
e Recursos para alunos com deficiéncia visual e intelectual. Em 2013 a escola
passou por uma grande reforma que revitalizou seus espagos e investiu na
acessibilidade, construindo rampas e colocando piso tatil para locomogao de
pessoas cegas. Hoje a escola possui 11 prédios com 29 salas de aula, 1 quadra
esportiva coberta e mais dois espacos utilizados para pratica de Educacéao Fisica,

além do saguéo, pracinha com brinquedos dentro do patio e bosque.

Figura 3: Entrada da escola

Fonte: Préprio autor (2021).



37

O processo de inclusao escolar nao esta limitado a sala de aula, ou seja, o
processo comeca a partir do portdo da escola. Diante disso, a Escola Dolores
Alcaraz Caldas planejou sua estrutura no decorrer dos anos, com o objetivo de
oportunizar o deslocamento dos alunos em todos os espagos da escola, bem como
acessibilidades para os alunos cegos ou com baixa visdo e cadeirantes. Tais
modificagdes facilitam o processo de inclusdo e diminuem as barreiras fisicas e

arquitetbnicas do ambiente escolar.

Figura 4: Piso tatil no saguao da escola
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Fonte: Préprio autor (2021).



Figura 5: Piso tatil na entrada das salas de aula

Fonte: Préprio autor (2021).
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Figura 6: Rampa para alunos cadeirantes

Fonte: Préprio autor (2021).
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Figura 7: Rampa para o acesso as quadras de educagao fisica
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Fonte: Préprio autor (2021).

A escola oferece uniformes para os alunos, mas ndo € de uso obrigatorio. A
maioria dos alunos moram no proprio bairro, portanto v&o caminhando para a
escola, alguns vao de van escolar e outros de carro. Existem horarios definidos para

os alunos entrarem na escola, sendo as 8h no turno da manha e 1h10min no turno



41

da tarde, ambos horarios com 10 min de tolerancia. As 12h50min o portdo é aberto
para o almogo. Fora esses horarios os alunos ficam no lado de fora da escola
aguardando sua entrada justificada. Devido a gestdo democratica exercida pela
equipe diretiva, a escola preza pelo ambiente harménico. Os alunos costumam
andar em grupos, mas nao excluindo os demais, o respeito com as diferengas € uma
das caracteristicas presentes na escola. O intervalo é cheio de atividades esportivas,
musicas e interagdes entre os alunos. O Plano Politico Pedagodgico esta apoiado nas
contribuicdes das teorias pods-criticas, a escola entende o curriculo como artefato
social e cultural envolvido com a produgéo do sujeito-aluno. O curriculo passa a ser

visto como um objeto construido cotidianamente por professores e alunos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 A Educacgao inclusiva na Escola Municipal Dolores Alcaraz Caldas

A Escola Dolores Alcaraz Caldas esta, diariamente, buscando alternativas
para diminuir as lacunas presentes no processo de inclusdo escolar. No entanto,
sabe-se que a defasagem no tratamento do publico alvo da educagéo inclusiva é
resultado de um processo lento e com muitas controvérsias por parte do sistema
educacional. Mesmo com muitos desafios, a escola segue acreditando na inclusdo

plena de todos os alunos. De acordo com a diretora da escola:

Acredito que as aprendizagens sdo muito mais ricas e significativas quando
acontecem na diversidade! A inclusdo na Escola se realiza a partir da sala
de integracdo e recursos, respeitando a acessibilidade e a necessidade
educativa especial dos estudantes.

Um dos desafios mais abordados quando falamos de incluséo escolar é o
desenvolvimento em sala de aula, ou seja, a maneira que a docéncia encara as
particularidades e singularidades de cada aluno. Vale ressaltar que cada aluno

possui um desenvolvimento cognitivo, ou seja, cada aluno desenvolve suas
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potencialidades de forma distinta, e cabe ao professor achar mecanismos e
alternativas para estimular tais potencialidades. Nas palavras da diretora: "penso
que o maior desafio esta na base de formagdo do professor que apresenta
dificuldades no planejamento incluindo a adaptagdo curricular, bem como os

recursos humanos especializados para o atendimento.”

Ja é sabido que a inclusdo envolve muitos tabus, ainda mais quando falamos
sobre deficientes fisicos, entretanto a inclusdo escolar engloba uma série de
particularidades. Muitas vezes alunos da educagao inclusiva sao subestimados, isto
€, sua capacidade cognitiva ndao é valorizada, isso acaba dificultando o seu
desenvolvimento, bem como seu avancgo intelectual perante aos demais. Muitos
alunos terminam o ensino fundamental com desenvolvimento n&o esperado pelos
professores, realidade essa que mostra a importdncia de uma formacdo mais
abrangente para os futuros professores, bem como formagdes continuadas para os

professores ja presentes no chao da escola.

4.2 O Atendimento Educacional Especializado na escola

A escola possui duas Salas de Inclusdo e Recursos - SIR, uma voltada para
alunos com deficiéncia visual ou baixa visdo e a outra que atende alunos com
disturbios de aprendizagem, transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo. A fungcao dos professores que trabalham nesse local é
achar mecanismos para promover a inclusdo escolar, ou seja, desenvolver as
potencialidades de cada aluno, preservando sua permanéncia dentro da escola.

Conforme depoimento de uma das professoras:

A funcdo do professor do AEE é atender alunos com deficiéncia no
contraturno, oferecendo momentos diversificados com o objetivo de
desenvolver as potencialidades do sujeito. Também, articular agbes que
visem uma plena inclusdo do aluno na escola, prestar assessoria aos
professores, com a finalidade de construir possibilidades de uma efetiva
inclusdo. O atendimento aos alunos acontece no contra turno, em dois
periodos semanais, buscando sempre oferecer recursos adequados para a
construgdo de conhecimentos, de competéncia para o enfrentamento de
situagdes problemas.
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Hoje a escola conta com trés professoras especializadas em inclusao,
atendendo cerca de 55 alunos. Para os alunos frequentarem as SIRs € necessario
apresentar laudo ou preencher a ficha de encaminhamento (ANEXO A) para que,
caso necessario, a investigagédo seja feita. O professor e a coordenagao precisam
preencher a ficha de encaminhamento disponibilizada pelos profissionais que
atendem o publico alvo da Educacédo Especial, nessa ficha constam observacgdes

que serdo averiguadas para o encaminhamento.

No entanto, a insercdo de professores especializados nao € suficiente para
promover a inclusdo de forma plena, existem diversas barreiras e dificuldades que
permeiam o ambiente escolar. A falta de investimentos por parte do poder publico é
uma das barreiras que dificultam os trabalhos do AEE, descaso esse que reflete de
forma direta no desenvolvimento das criancas e adolescentes da escola. Essa

realidade é destacada pela professora da SIR Visual:

A falta de investimentos de recursos para a realizagdo do trabalho com
qualidade, por parte do poder publico, o encontro de barreiras atitudinais,
por parte dos adultos que deveriam ter o compromisso com a construgao de
uma escola mais inclusiva.

O nado comprometimento da mantenedora com a inclusdo acaba gerando
lacunas no que se refere ao desenvolvimento das criangas e adolescentes dentro da
escola. Essa realidade acaba dificultando o trabalho dos professores e
consequentemente a efetivacdo plena das politicas de inclusdo vigentes no Brasil.
Oportunizar uma educagao onde todos possam aprender juntos € um dever que
deve ser atribuido para todas as instancias do sistema educacional. A inclusao
escolar vai muito além do recebimento dos alunos nos espagos escolares, a
permanéncia é fundamental e s6 acontece quando os setores dialogam entre si com

o intermédio da mantenedora.

A inclusdo escolar ndo é de responsabilidade apenas dos professores
especializados e/ou da coordenagdao e supervisao escolar, a inclusdo é de
responsabilidade de todos presentes no espaco escolar, inclusive dos professores

da classe comum, que tem o dever de desenvolver as potencialidades de seus
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alunos com o objetivo de formar cidaddos aptos a reflexdo no mundo
contemporaneo, no qual eles habitam, interagem e modificam constantemente com

suas relagdes.

Figura 8: Globo terrestre tatil

Fonte: Préprio autor (2021).



45

Figura 9: Mapa Mundi tatil elaborado pelas professoras especializadas

© LEGENDA

Fonte: Préprio autor (2021).

Hoje as salas voltadas para a inclusdo sdo abarrotadas de brinquedos
desatualizados e sem finalidades pedagodgicas para promover a inclusdo e o

desenvolvimento dos alunos. Concepgoes trazidas pela professora de AEE:

Nos dultimos anos o maior desafio e dificuldade da implementacdo e
efetivagdo da educagdo inclusiva na escola tem sido a falta de
comprometimento da SMED em realizar o seu papel de gestora, ou seja,
cumprir a legislagdo vigente para a area da educacdo especial. Esse
descompromisso da mantenedora gera um descompasso entre os direitos
garantidos em lei para a plena inclusdo de todos na escola regular e o que
realmente se consegue oferecer aos alunos.
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Quando falamos em educacéo inclusiva temos que entender que o processo
€ extremamente lento, ndo somente dentro da escola, mas dentro da sociedade
como um todo. Barreiras urbanisticas, arquitetbnicas, nas comunicagdes e nas
informagdes, bem como barreiras atitudinais ainda sao recorrentes dentro da
sociedade e dentro das escolas. As politicas publicas voltadas para a Educacgao
Inclusiva sdo de suma importancia para mudar o cenario atual, o Brasil ja avangou
bastante em suas leis, temos leis muito boas, porém seguem apenas nos papéis.
Além de caminharmos de forma lenta, a educacéo inclusiva vem sendo atacada com
o intuito de retirar os direitos ja conquistados nessas décadas de luta. Como aponta

a professora do AEE:

As politicas publicas sdo fundamentais para a efetivagdo da educacdo
inclusiva, pois sdo elas que garantem a legitimidade e as condi¢cdes de
trabalho aos alunos com deficiéncia nas escolas. No entanto, o que tem
acontecido nos ultimos meses é um forte ataque e uma tentativa de retirada
de direitos ja conquistados nessa area e um retrocesso na concepg¢ao de
educacédo inclusiva por parte do Ministério da Educacédo. Apesar desses
acontecimentos lamentaveis, continuamos trabalhando e acreditando que a
inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares é a maneira ideal
de assegurar o direito de todos a educagédo de qualidade com respeito as
especificidades de cada um.

Mesmo com todas as dificuldades encontradas dentro da escola, o
atendimento especializado segue acreditando em dias melhores, pois acompanhar o
desenvolvimento das criangas e adolescentes diariamente se tornou a principal
motivagao para acreditar na educagao inclusiva. Acompanhar a inclusdo de alunos
na escola regular, a participagao nas atividades e receber apoio dos colegas mostra
que o trabalho desenvolvido vale a pena, bem como seu avanco intelectual, fisico e

emocional. Nas palavras da professora da SIR:

Considero um sucesso a inclusdo na nossa escola quando vejo os alunos
com deficiéncia participando das atividades escolares junto com seus pares,
avangando nas suas aprendizagens e demonstrando estarem felizes no
espago da escola e outro momento de sucesso, na minha opinido, acontece
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quando os alunos com deficiéncia conseguem concluir o ensino fundamental
com desejo de cursarem o Ensino Médio.

Cada aluno possui um perfil cognitivo diferente, ou seja, cada individuo
apresenta modos de aprender diferentes. A escola deve oferecer subsidios para o
desenvolvimento de tais potencialidades, desapegando da padronizagdo que
alicerca as escolas. O espago geografico escola faz parte de uma totalidade, na qual
existem diferentes individuos, cada qual com suas particularidades e singularidades
que precisam ser preservadas e valorizadas dentro do ambiente escolar, assim

propiciando um aprendizado mais significativo.

4.3 O ensino de Geografia no contexto da educagao inclusiva na EMEF Dolores

Alcaraz Caldas

Durante a trajetdéria académica o tema inclusao € pouco discutido, entretanto
0 publico alvo da educacao inclusiva, de alguma forma, esta presente em diferentes
contextos, por exemplo, no Livro Didatico. Segundo Tonini (2002) as imagens dos
Livros Didaticos precisam passar por um interrogatério, ou seja, perguntar quem
esta nas imagens? Quem n&o esta? Quem foi silenciado? Perguntas como essas
acabam propiciando o debate e a quebra de paradigmas e, consequentemente, a

inclusdo de determinados grupos da sociedade, que ndo € homogénea.

A geografia académica tem a possibilidade de avangar no campo da inclusao
escolar, uma vez que, ao entrar na educagao basica os professores recém formados
irdo se deparar com tal realidade. Durante a graduagao percebe-se a auséncia de
debates voltados para a educagao inclusiva, relato esse que € confirmado pelo

professor formado em Geografia da escola durante a pesquisa.

Outra preocupacédo que tangencia a pratica docente dos professores de
geografia da escola é a auséncia de formagéo continuada para propagar a inclusao
escolar, ou melhor, a omissao do poder publico para com a inclusao escolar de

forma plena. Nesse contexto, percebe-se o avango nas leis que asseguram a
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matricula e a permanéncia dos alunos publicos da educacéo inclusiva, mas também
o descaso com o trabalho docente e com o desenvolvimento das criangcas e
adolescentes dentro dos espacos educativos. Reflexdo essa que é confirmada pelos

professores de Geografia da escola no grafico a seguir:

Figura 10: Professores de Geografia que receberam formagéo continuada

Durante a sua atuacao na rede publica, vocé recebeu algum tipo de formagéo continuada para

aprimorar/trabalhar com alunos(as) com necessidades educativas especiais?
2 respostas

® Nio
® Sim

Fonte: Préprio autor (2021).

Hoje em dia €& muito comum encontrar professores desmotivados,
desesperancgosos, isto é, sem sentido e esperanga nas praticas docentes. A
representacdo do sentido € muito importante e precisa ser passada. Temos que
passar para os alunos o sentido da Geografia, sua relevancia, mostrar que ela é
basica para nos ajudar a entender o mundo. Para ter sentido o professor precisa ser
muito criativo, temos que buscar caminhos diferenciados, metalinguagens, lidar com
diferentes possibilidades de fazeres. O professor precisa ter atitude, em outras
palavras, fazer constantemente a busca do novo. Novas possibilidades, constituindo
novos processos pedagogicos. Temos que estabelecer o estado da duvida. Saber
perguntar muitas vezes € mais importante que saber. A sala de aula precisa ter vida,

precisa ter experiéncia, precisa ter movimento.
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4.4 Geografia escolar: inquietudes da inclusao

Embora a inclusdo escolar seja vista como algo necessario para o
desenvolvimento pleno dos alunos, os professores se sentem inseguros em suas
praticas em sala de aula. Devido a falta de conhecimentos oriunda de sua formacgao,
muitos professores acreditam no desenvolvimento de seus alunos de forma rasa,
isso significa, na limitagdo do seu desenvolvimento cognitivo. Segundo o professor
de Geografia da escola, "Sao multiplos desafios, que envolvem n&o sé a disciplina,
como o trabalho docente. Mas creio que os professores deveriam receber suporte
didatico de como adaptar as aulas e o ensino.” A falta de suporte do poder publico
para com os professores de Geografia propicia as insegurangas e as barreiras

dentro da sala de aula.

Muitos professores ndo sabem qual € o publico alvo da educacéo inclusiva,
fato esse que acaba ocasionando a juncédo de definicdes distintas, ou melhor, a
educacgao inclusiva acaba sendo vista como a modalidade educacao especial.
Podemos trabalhar a educagdo especial numa perspectiva inclusiva, porém a
educacdo inclusiva abrange um publico bastante grande dentro dos espagos
educacionais. A Escola Dolores Alcaraz Caldas possui duas salas de atendimento
educacional especializado, bem como coordenagdo e supervisao escolar. No
entanto, existe um distanciamento entre os professores especializados, os
professores de Geografia e coordenagao escolar, tal distanciamento favorece as
barreiras no ensino e aprendizagens dos alunos. Para o professor de Geografia da
escola: “Eu acho que ainda tem muito o que melhorar, pois parece que o professor
de sala nao esta integrado ao setor, assim como os profissionais responsaveis nao

trocam muitas experiéncias com quem leciona.”

Diante do exposto, faz-se necessario o desenvolvimento da autonomia na
busca das potencialidades de seus alunos, assim facilitando o desenvolvimento
cognitivo de cada um, visto que os espagos educacionais apresentam uma
diversidade muito grande de alunos, pois a escola reflete uma totalidade, a

sociedade contemporéanea.
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E fundamental dar importancia as diversas formas de pensamento e aos
estagios de desenvolvimento das diversas inteligéncias. Hoje, existem diversos
estudos sobre as diferentes inteligéncias nos individuos, por exemplo, inteligéncia
linguistica, inteligéncia musical, inteligéncia l6gico-matematica, inteligéncia espacial,
inteligéncia cinestésica. Saber identificar as diferentes maneiras de expressar a
inteligéncia é saber desenvolver o cognitivo de cada aluno e, consequentemente,

propiciar a inclusao escolar de forma plena em sala de aula.

Os professores, muitas vezes, assumem um conhecimento cristalizado,
assumem verdades sélidas e ndo permitem com isso fazer uma reflexdo constante
das mudancgas, que séo velozes, do mundo que ajudam a construir. Assumem uma
certa solidez e ndo permitem regozijar com a propria aprendizagem que o fazer
pedagdgico devolve, ou seja, muitas vezes nao permitem fazer da sala de aula, das
experiéncias pedagogicas uma constante pesquisa. O professor, por mais que ele
nao queira, € um pesquisador. Ao assumir essa postura, ele comega a valorizar as
suas experiéncias, valorizar os conflitos, valorizar as diferengas, valorizar aqueles
momentos que nos saimos, muitas vezes, decepcionados da sala de aula, inclusive
repensar aqueles momentos que nao conseguimos, com a nossa ciéncia, explicar
plenamente o mundo em que vivemos e que precisamos reconsiderar nossas
verdades e buscar outros contraditérios para quiga ampliar essa possibilidade de

conhecimento.

4.5 O ensino de Geografia na perspectiva inclusiva

Ha muito tempo a Geografia deixou de ser uma ciéncia descritiva, hoje a
Geografia escolar tem o papel de oportunizar a existéncia de cada aluno, isto €, o
pensar geografico. Segundo Kaercher (2004) pensar geograficamente é tentar
pensar a relacao que existe entre ser e estar, mas nao respondendo onde estou com
as coordenadas geograficas. Os alunos precisam pensar a localizagdo como um
exercicio do estar, ou seja, eu ndo sou apenas onde estou no ponto de vista da

latitude e da longitude, eu sou na minha relagdo com os demais, com alteridade.
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Segundo Costella (2013) os professores fruto das universidades sabem muito
Geografia, mas sabem pouco transforma-la em conhecimentos de sala de aula na
educacado basica. Quando falamos em inclusdo escolar a aproximagao com o
cotidiano, com a realidade dos alunos € ainda mais necessaria, pois partimos do
falso suposto que os alunos gostam de Geografia e a entende tal como nés
professores ja formados. Ainda de acordo com Costella (2013), os conteudos da
Educagao Basica servem para serem esquecidos. O professor que se preocupa
mais com o conteudo do que com o desenvolvimento cognitivo de seus alunos, nao

venceu o conteudo, mas foi vencido por ele.

Tudo o que ocorre no mundo, na sociedade, obviamente, ocorre na escola,
pois ela nao pode ser abstraida efetivamente do espago geografico, ela € uma parte.
As vezes culpamos a escola por muitas coisas, mas ndo é a escola, ela
simplesmente esta inserida no tecido que € uma totalidade. A escola é um ponto de
encontro, porque os alunos vao para se encontrarem. A escola € a instituicdo mais
democratica que existe e que quase todos nds acabamos frequentando, nos
encontrando e passando.

Com base na pesquisa disponibilizada para os professores de Geografia da
escola Dolores Alcaraz Caldas, € notéria a caréncia no entendimento do papel da
Geografia na vida dos alunos, nao sé publico da educacgao inclusiva, mas também
os ditos “normais”. Segundo os professores de Geografia da escola, utilizar materiais
que se conectam a materialidade e possam ativar tato, audi¢cao e visao apresentam
resultados satisfatérios na maioria das atividades, bem como imagens, ilustragcbes e

textos pequenos e sucintos em relagéo a cada assunto abordado.
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Figura 11: Recursos pedagégicos utilizados pelos professores de geografia

Em sua opiniao, quais dos recursos a seguir contribuem para a educacao inclusiva no ensino de
Geografia?
2 respostas
Utilizagéo de jogos 2 (100%)
Realizagédo de teatro 2 (100%)
Realizagéo de trabalho de ca... 2 (100%)
Uso de imagens 2 (100%)
Confecgédo e uso de maquetes 2 (100%)
Atividades adaptadas as possi... 2 (100%)
Uso do livro didatico 2 (100%)
Utilizagéo de musica 1 (50%)
Utilizagéo de TIC's|—0 (0%)
0 1 2

Fonte: Préprio autor (2021).

Os professores pesquisados relataram a utilizagdo de jogos, teatro, trabalho
de campo, uso de imagens, maquetes. No entanto, tais metodologias sé seréo
significativas se trabalharmos de forma reflexiva e com a criticidade oriunda dos

préprios alunos.

Diante do exposto, faz-se necessario o rompimento da ideia de que a
Geografia é por si sO atrativa e por si s6 compreensivel s6 porque ela esta no Livro
Didatico. O Livro Didatico ndo é tao didatico, ele precisa de uma série de chaves
para que possamos abrir as janelas para a compreensdo dos conteudos. O mais
importante €& saber problematizar, é saber perguntar. A relevancia do

guestionamento é de suma importancia.

A inclusdo de forma plena s6 acontece quando ha equidade. Portanto, a
Geografia enquanto ciéncia que procura construir a existéncia dos alunos dentro de
um a sociedade plural, tem a possibilidade de oportunizar a existéncia dos alunos a
partir deles mesmos, ou seja, abrindo o leque de inteligéncias dentro da sala de aula
e potencializando as particularidades e singularidades de cada individuo nela

presente. A Geografia se faz presente na escala local, nés enxergamos com mais
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clareza e nos tornamos autores desse espago geografico que estd em constante

modificacio.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa que foi desenvolvida numa escola municipal, localizada na
periferia de Porto Alegre, propiciou inumeras reflexdes no que se refere a inclusao
escolar com o ensino de Geografia, evidenciou dificuldades e insegurangas que
tangenciam a Geografia escolar. Notou-se grandes falhas na formagdo dos
professores, bem como no didlogo entre setores da prépria escola. Também se
notou a importancia do trabalho desenvolvido nas salas de Atendimento Educacional
Especializado e a necessidade de aproximagao com os professores de Geografia.
Diante do exposto, chega-se a ideia da desinformac¢éo de quem é o publico alvo da

inclusdo escolar e como ofertar uma Geografia significativa para tais Alunos.

A Geografia € uma ciéncia viva, ou seja, é entender o dia a dia no qual se
modifica o tempo todo. Entender o dia a dia é adentrar nas inUmeras realidades
dentro da sala de aula, bem como no contexto que a escola esta inserida. Quando
partimos do aluno, estamos oportunizando a Geografia vivida e € com essa
geografia que chegamos na Geografia enquanto ciéncia. Em outras palavras, a
Geografia escolar nada mais € do que o encontro/confronto entre a Geografia
cientifica e a Geografia de cada aluno. Diante disso, nota-se a importancia de

reposicionar os alunos que ficaram as margens do processo educativo.

Mesmo com as inumeras lacunas no processo de inclusdao escolar,
percebe-se muita esperanca de dias melhores. A Escola Dolores Alcaraz Caldas
busca através de reunides pedagogicas uma interagdo mais harmoénica entre os
setores da escola, bem como entre a Geografia e o processo de incluséo.

Entretanto, o processo ¢é lento e gradual, pois o poder publico € omisso.

Nos nao sabemos o que sera amanha, ndo sabemos o que vai ser ano que
vem, mas sabemos que o processo educativo se modifica e ndés enquanto

professores fazemos parte desse processo. A docéncia e a Geografia se constituem
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e ela ajuda a constituir o processo de aprendizagem, através das redes que se
interligam na escola, portanto é fundamental a interagdo entre AEE, equipe diretiva e
professores de Geografia. Enquanto professores ndo podemos modificar o destino,
mas enquanto profissionais e enquanto cidadaos podemos, efetivamente, ajudar a
modificar o processo, por exemplo, procurar formar cidadaos que tenham a vontade,
a consciéncia de criar um Brasil mais justo, com menos desigualdade social, um
Brasil com uma maior preocupagcdo com seus recurso naturais, um Brasil que nao
queira espalhar 6dio, mas que queira aceitar opinides diferentes e posturas

diferentes e, consequentemente, promover a inclusao escolar.

Ainda hoje os espagos escolares apresentam uma organizagao enraizada no
processo educativo inicial da sociedade, ou seja, sua configuracdo é pautada na
padronizacdo. No entanto, sabe-se que o0s espagos escolares possuem uma
diversidade muito grande de alunos, cada qual com suas caracteristicas. Portanto,
faz-se necessaria a reflexdo das nossas agdes enquanto professores. A Geografia,
que tem como campo de andlise o espago geografico, tem a possibilidade de
adentrar mais no campo da inclusdo escolar, assim oportunizando a Geografia

Escolar para todos.

Hoje, devido a omissao do poder publico na implementagao das politicas que
sustentam a educacgao inclusiva, um dos principais recursos utilizado pelos
professores de Geografia da Educacdo Basica sdo os Livros Didaticos, com isso
faz-se necessaria a criticidade e as reflexdes para nédo propagar conhecimentos
"neutros" que reforgcam esteredtipos que circulam na sociedade, bem como nos
espacgos escolares. Diante disso, o uso de novos recursos pedagogicos para
construir o conhecimento geografico é de suma importancia. A utilizagdo de jogos,
reportagens, danga, maquetes, sempre sao bem vindas em nossas praticas em sala
de aula, pois aproxima os alunos dos objetos do conhecimento e oportuniza o

desenvolvimento de diferentes inteligéncias.

Mesmo com todas as barreiras que dificultam o ensino de Geografia para
como a educagao inclusiva, ainda busca-se alternativas para diminuir a defasagem

na formagéo dos professores, bem como nas praticas em sala de aula. No entanto,
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para chegar na inclusdo propriamente dita, em que o aluno desenvolve suas
potencialidades preservando sua integridade fisica, intelectual e emocional, ¢é
necessario uma maior interagao entre equipe diretiva, professores especializados e
professores de Geografia. Diante disso, temos a equidade nos espagos escolares,

bem como nas aulas de Geografia.
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APENDICE A - TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUIGAO

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo compreender quais
os desafios e perspectivas com a Geografia no que se refere a Educacgao Inclusiva.
Com este objetivo, esse estudo tem como campo de andlise a Escola Municipal

Dolores Alcaraz Caldas, situada em Porto Alegre.

Para tanto, solicitamos autorizacio para realizar este estudo nesta instituicao.
Também sera utilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para cada

participante.

A coleta de dados envolvera a aplicagdo de um questionario com questdes
semiestruturadas que devera ser respondido individualmente por professores/as
que atuam na escola. A coleta sera realizada pelo estudante Claudiomiro de Witt
Filho, licenciando que ira desenvolver a pesquisa que integra o seu Trabalho de

Concluséao de Curso - Licenciatura em Geografia/UFRGS.

Os participantes do estudo serdo claramente informados de que sua
contribuicdo é voluntaria e pode ser interrompida em qualquer tempo sem nenhum
prejuizo. A qualquer momento, tanto os participantes quanto os responsaveis pela
Instituicdo poderdo solicitar informagbes sobre os procedimentos ou outros
assuntos relacionados a este estudo.

Este projeto integra as propostas de Trabalho de Conclusdo de Curso da
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Todos
os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das
informagdes, preservando a identidade dos participantes bem como das
instituicdbes envolvidas. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem
aos critérios de ética na pesquisa com seres humanos conforme Resolugcdo n°

510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos realizados
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oferece riscos a dignidade do participante. Todo material desta pesquisa ficara sob
responsabilidade do estudante Claudiomiro de Witt Filho, que desenvolvera o
estudo, e, apds cinco anos, sera destruido. Dados individuais dos participantes
coletados ao longo do processo ndo serao informados as instituicdes envolvidas
ou aos familiares, e sera realizada a devolugao dos resultados, de forma coletiva,

para a escola, se assim for solicitado.

Por intermédio deste trabalho, esperamos contribuir para a compreensao da
Educagao Inclusiva e suas relagdes com os processo de ensino e aprendizagem

com a Geografia escolar.

Agradecemos a colaboragdo dessa instituicdo para a realizacdo desta
atividade de pesquisa e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos
adicionais.

A orientadora responsavel por esta pesquisa € a Prof? Denise Wildner
Theves do Departamento de Ensino e Curriculo (DEC) da Faculdade de Educagéao

da UFRGS. A mesma podera ser contatada por meio do telefone (51)981170011.

Estudante pesquisador

Prof? Orientadora (FACED/UFRGS)

Concordamos que os/as professores/as, da Escola Municipal Dolores Alcaraz

Caldas participem do presente estudo.
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Local e data

Responsavel e cargo

Carimbo Escola



63

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu (nome do(a)

ENETEVISTAAO()..1eeeeurieeeiiieeiieeeiee ettt e et e et e et eeeeaeeetbeeetaeesssaeeessaeeassaeesssaeessseeensseeensseeennses

................................................................................................................................ , abaixo
assinado, autorizo CLAUDIOMIRO DE WITT FILHO, estudante de GEOGRAFIA -
Licenciatura, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), a utilizar as
informagdes por mim prestadas, para a elaboracdo de seu Trabalho de Conclusdo de Curso,
que tem como titulo EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS COM A
GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL II NA EMEF DOLORES ALCARAZ
CALDAS (PORTO ALEGRE) e esta sendo orientado pela Prof.(a.) Dr.(a.) Denise Wildner

Theves.

Porto Alegre, .......... de o de 20

Assinatura do entrevistado
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APENDICE C - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO DIRETORA DA ESCOLA

1) Diretora, a senhora acredita na constru¢do da educacao inclusiva, onde
todos os alunos aprendem juntos? Comente como tem sido realizada a
inclusdo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dolores Alcaraz
Caldas.

Sim! Acredito que as aprendizagens s&o muito mais ricas e significativas
quando acontecem na diversidade! A inclusdo na Escola se realiza a partir
da sala de integracdo e recursos, respeitando a acessibilidade e a
necessidade educativa especial dos estudantes.

1. Quais os desafios e as maiores dificuldades da implementacao e efetivagéo
da educacgao inclusiva na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dolores
Alcaraz Caldas?

Penso que o maior desafio estd na base de formacédo do professor que
apresenta dificuldades no planejamento incluindo a adaptagéao curricular,
bem como os recursos humanos especializados para o atendimento.

2. Comente situacbes de sucesso no que se refere a inclusdo na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dolores Alcaraz Caldas.

A Conclusao do ensino fundamental de estudantes que no desenvolvimento
de suas habilidades superaram as expectativas dos objetivos tragados no
seu planejamento pedagdgico de intervencao.

3. Qual o papel das politicas publicas na construgdo da educagao inclusiva?
Como elas tém sido implementadas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dolores Alcaraz Caldas.
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Garantir o direito a educagdo, néo sé no acesso, mas como a permanéncia
na escola regular com sucesso tendo todas as suas necessidades
atendidas.
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APENDICE D - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PROFESSORAS DO AEE

1)

Qual a fungao do professor de AEE? Comente como tem sido realizado esse
atendimento na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dolores Alcaraz
Caldas.

A funcdo do professor do AEE €& atender alunos com deficiéncia no
contraturno, oferecendo momentos diversificados com o objetivo de
desenvolver as potencialidades do sujeito. Também, articular agdes que
visem uma plena inclusdo do aluno na escola, prestar assessoria aos
professores, com a finalidade de construir possibilidades de uma efetiva
inclusdo. O atendimento aos alunos acontece no contra turno, em dois
periodos semanais, buscando sempre oferecer recursos adequados para a
construcdo de conhecimentos, de competéncia para o enfrentamento de
situacdes problemas.

A funcdo do professor de AEE é garantir a inclusdo dos alunos com
deficiéncia na escola regular, sendo responsavel por eliminar as barreiras
que possam prejudicar a participacdo, a permanéncia e a aprendizagem
destes alunos na escola. O atendimento dos alunos com deficiéncia da
escola Dolores acontece na Sala de Inclusdo e Recursos - SIR- (nhome
usado para denominar o AEE na rede municipal de ensino de POA),
atualmente, de forma presencial, sendo dois encontros semanais de uma
hora cada.

Quais os desafios e as maiores dificuldades em sua atuagédo como AEE?

A falta de investimentos de recursos para a realizagdo do trabalho com
qualidade, por parte do poder publico, o encontro de barreiras atitudinais, por
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parte dos adultos que deveriam ter o compromisso com a construgcao de

uma escola mais inclusiva.

A falta de investimento financeiro por parte da gestdo municipal para garantir
a plena inclusao de todos os alunos.

Comente como tem sido realizada a educagao inclusiva na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Dolores Alcaraz Caldas.

Os alunos com deficiéncia sdo matriculados nas turmas e é solicitada a
reducdo de alunos por turma para a SMED, reducédo esta respaldada na
Resolugédo 013. Apds é realizado um encontro com o professor que ira
receber este aluno, para o planejamento de agbes. O professor recebe
assessoria a qualquer tempo, conforme as suas demandas e as
necessidades do aluno.

Na nossa escola, os alunos com deficiéncia sdo incluidos nas turmas
regulares de ensino, onde realizam todas as atividades juntamente com seus
colegas. No entanto, quando necessario, recebem adaptacdes das
atividades e/ou flexibilizagbes dos conteudos para o seu nivel de
aprendizagem. Desta forma, buscamos respeitar as necessidades
especificas de cada aluno para que possa permanecer na escola,
aprendendo com prazer.

Quais os desafios e as maiores dificuldades da implementacao e efetivagéo
da educagao inclusiva na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dolores
Alcaraz Caldas?

A falta de investimentos para renovacao de equipamentos basicos de
tecnologias assistivas, falta de profissional para compor o trabalho da
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SIRVISUAL, um grande numero de professores contratados sem formagodes
oferecidas pela mantenedora, algumas barreiras atitudinais.

Nos Uultimos anos o maior desafio e dificuldade da implementagdo e
efetivacdo da educacdo inclusiva na escola tem sido a falta de
comprometimento da SMED em realizar o seu papel de gestora, ou seja,
cumprir a legislacdo vigente para a area da educagédo especial. Esse
descompromisso da mantenedora gera um descompasso entre os direitos
garantidos em lei para a plena inclusao de todos na escola regular e o que
realmente se consegue oferecer aos alunos.

Comente situagbes de sucesso no que se refere a inclusdo na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dolores Alcaraz Caldas.

Uma das experiéncias que marcou, foi de iniciativa dos préprios alunos. Uma
turma de A30 com uma aluna deficiente visual, passou o seu recreio inteiro
na SIRVISUAL, brincando e interagindo a convite da menina com deficiéncia
visual. O encantamento de todos e a felicidade da aluna eram contagiantes.

Considero um sucesso a inclusdo na nossa escola quando vejo os alunos
com deficiéncia participando das atividades escolares junto com seus pares,
avancando nas suas aprendizagens e demonstrando estarem felizes no
espacgo da escola e outro momento de sucesso, na minha opiniao, acontece
quando os alunos com deficiéncia conseguem concluir o ensino fundamental

com desejo de cursarem o ensino medio.

Qual o papel das politicas publicas na construcdo da educagao inclusiva?
Como elas tém sido implementadas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dolores Alcaraz Caldas?

As politicas publicas transparecem o quao sao importantes ou se sao
invisibilizadas as pessoas com deficiéncia, também sao influenciadoras de
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movimentos sociais na medida em que suas acgdes sdo publicas,

representantes eleitos de uma sociedade.

As politicas publicas sdo fundamentais para a efetivagdo da educacéao
inclusiva, pois sao elas que garantem a legitimidade e as condi¢cbes de
trabalho aos alunos com deficiéncia nas escolas. No entanto, o que tem
acontecido nos ultimos meses € um forte ataque e uma tentativa de retirada
de direitos ja conquistados nessa area e um retrocesso na concepgao de
educacgao inclusiva por parte do Ministério da Educac&do. Apesar desses
acontecimentos lamentaveis, continuamos trabalhando e acreditando que a
inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares € a maneira ideal
de assegurar o direito de todos a educagéao de qualidade com respeito as
especificidades de cada um.
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APENDICE E - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PROFESSORES DE
GEOGRAFIA

1) Qual sua carga horaria na escola e em quantas turmas de Ensino
Fundamental (anos finais) vocé é professor(a) na Escola Municipal de
Ensino Dolores Alcaraz Caldas?

40h

2) Qual é sua formagao?

2) Qual é sua formacgao?
2 respostas

@ Geografia Licenciatura.
@ Geografia Bacharelado.
Histéria e Geografia
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3) Durante sua trajetéria académica, a educacgao inclusiva foi uma tematica
abordada?

Durante sua trajetoria académica, a educacgao inclusiva foi uma tematica abordada?

2 respostas

@ Nizo
@® Sim

4) Durante a sua atuagao na rede publica, vocé recebeu algum tipo de
formagado continuada para aprimorar/trabalhar com alunos(as) com
necessidades educativas especiais?

Durante a sua atuacao na rede publica, vocé recebeu algum tipo de formacao continuada para

aprimorar/trabalhar com alunos(as) com necessidades educativas especiais?
2 respostas

@ Nizo
@® Sim

5) Professor, o(a) senhor(a) acredita no desenvolvimento do(a) aluno(a) com
necessidades educativas especiais nas escolas regulares de ensino publico?
Comente.
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Acredito, pois os avancos podem ser adquiridos a partir dos conteudos

normativos, mas também por vinculos de convivéncia.

Sim, na medida do possivel.

Quais os desafios e as principais dificuldades percebidas no ensino de
Geografia levando com consideragdo as necessidades educativas especiais
a partir da inclusao?

Sao multiplos desafios, que envolvem nao so6 a disciplina, como o trabalho
docente. Mas creio que os professores deveriam receber suporte didatico de
como adaptar as aulas e o ensino.

A necessidade de atividades adaptadas voltadas para a necessidade do

aluno.

Em relacdo ao ensino de Geografia, levando em consideragdo as
necessidades educativas especiais a partir da inclusdo, quais os métodos e

recursos que em sua opiniao, demonstram melhores resultados?

Olha eu busco utilizar principalmente imagens, ilustragdes e textos pequenos
e sucintos em relagao a cada assunto abordado.

Utilizar materiais que se conectam a materialidade e possam ativar tato,
audicdo e visdo apresentam resultados satisfatorios na maioria das
atividades.
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8) Em sua opinido, quais dos recursos a seguir contribuem para a educagéao
inclusiva no ensino de Geografia?

Em sua opinido, quais dos recursos a seguir contribuem para a educacéo inclusiva no ensino de
Geografia?

2 respostas

Utilizac&o de jogos 2 (100%)
Realizagéo de teatro 2 (100%)
Realizagéo de trabalho de campo 2 (100%)
Uso de imagens 2 (100%)
Confecgdo e uso de maquetes 2 (100%)
Atividades adaptadas as possi... 2 (100%)
Uso do livro didatico 2 (100%)

Utilizag&o de musica 1(50%)

Utilizacéo de TIC's|—0 (0%)
0 1 2

9) Comente sobre as contribuicbes do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) em seu trabalho com a Geografia escolar.

Eu acho que ainda tem muito o que melhorar, pois parece que o professor
de sala ndo estd integrado ao setor, assim como os profissionais
responsaveis nao trocam muitas experiéncias com quem leciona.

E importantissimo o trabalho desenvolvido e o importante suporte.
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ANEXO A - FICHA DE ENCAMINHAMENTO PARA EDUCAGAO ESPECIAL

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL DOLORES A. CALDAS
SALA DE INTEGRACAO E RECURSOS VISUAL- SIR VISUAL
PROFESSORA: Susete Schneider

Ficha de encaminhamento para avaliagao na SIRVISUAL - a ser preenchida
pelos professores do aluno/ SOE/ SOP

NOME DO ALUNO: D.N.:

ESCOLA: TURMA:

Descricdo dos indicadores e/ou situagbes para justificar o encaminhamento do
aluno para avaliagdo na SIRVISUAL (queixas de ardéncia nos olhos, olhos
vermelhos, dificuldades para copiar do quadro, dor de cabega constante,
aproximacao do rosto na folha ou caderno)

1-PROFESSOR REFERENCIA:

2- ESPECIALIZADAS:

1-
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4-SOE/SOP

Porto Alegre,



