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RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar como os docentes atuantes na Educacao Infantil
agregam em seu fazer pedagdgico temas que sao pertinentes ao campo da ciéncia
geografica. Partimos do estranhamento gerado pela pouca discussao, nos cursos de
Pedagogia, de como os saberes da Geografia devem estar presentes na concepgao
da formacéo dos professores de Educacao Infantil. A pesquisa esta voltada para uma
abordagem de andlise qualitativa de dados, organizados por meio de rodas de
conversas com profissionais de Educacdo Infantil, tendo em vista a troca de
conhecimentos, de experiéncias e de vivéncias de seus cotidianos e das relagdes
socioespaciais. Na conducédo das conversas, envolvemos um questionario com
perguntas que foram sendo discutidas em quatro encontros, divididos em dois
momentos. O trabalho esta referenciado nos conceitos de crianca e infancia para
compreendermos as concepc¢des que envolvem o tempo e o espaco. Seguindo as
reflexdes, abordamos quem é a crianca da Educacédo Infantil e o que ela pode
aprender com a Geografia, considerando a construcdo espago/meio em seus
movimentos. O texto retrata o desenvolvimento das relagdes espaciais pelos Campos
de Experiéncias da BNCC, mediados pelos objetivos de aprendizagens e eixos
estruturantes. Diante deste estudo, foi possivel analisar, por meio dos dados e
narrativas apresentadas pelas professoras, que muitas atividades experienciadas no
cotidiano escolar referem-se as construcdes das relacdes espaciais. No entanto, ndo
foi possivel verificar a compreensao teorica destas em relacdo a tal assunto, em uma
concepcao do fazer pela intuicdo e ndo pela intencéo. As discussdes finais referem-
se ao quanto estar agindo de forma consciente pode ou néo qualificar o trabalho junto
as criancas.

Palavras-chave: Crianca. Geografia da Infancia. Educacao Infantil. Professora.
Aprendizagem.



ABSTRACT

This research aims to analyze how teachers in Early Childhood Education add to their
pedagogical work themes that are relevant to the field of geographic science. We start
from the strangeness generated by the little discussion, in the Pedagogy courses, on
how the knowledge of Geography should be present in the conception of the formation
of Early Childhood Education teachers. The research is focused on a qualitative data
analysis approach, organized through conversation circles with professionals in early
childhood education, the exchange of knowledge, experiences of their daily lives and
socio-spatial relationships. In conducting the conversations, we involved a
guestionnaire with questions that were discussed in four meetings, divided into two
moments. The work is referenced in the concepts of child and childhood to understand
the framings that involve time and space. Following the reflections, we approach who
the child in Kindergarten is and what they can learn from Geography, considering the
construction of space / environment in their movements. The text portrays the
development of spatial relationships through the Field of Experiences of BNCC,
mediated by learning objectives and structuring axes. With this study, it was possible
to analyze, through the data and teacher’s narratives, that many activities experienced
in daily school life apply to the construction of spatial relationships, however, it was not
possible to verify the theoretical understanding of the information in relation to this
subject, in a conception to do by intuition and not by intention. The final discussion
refers to how acting consciously may or may not qualify work with children.

Keywords: Child. Childhood Geography. Child education. Teacher. Learning.
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1 INTRODUCAO

Com as criangas pequenas aprendi a atencao as desimportancias, aprendi
o despropésito, 0 amor ao detalhe, ao que esta na iminéncia do sentido.
(VASCONCELLOS, 2013, p. 37)

Nas vivéncias espaciais com as criangas, nas trocas de experiéncias, nas
narrativas por elas contadas, aprendi a ouvi-las, sentir suas presencas, suas formas
de ser e estar no mundo. Aprendi que a sensibilidade da crianca € impar e que elas
nos dao outras formas de ler o mundo, aprendi “a dar atengao as desimportancias”,
pois as criangas, o tempo todo, nos convidam a perceber e sentir 0 espacgo.

Para falar de criancas e saber o que € crianca, de fato, é preciso viver o
estranhamento e descobrir 0 que é prazeroso, dessa forma, levando esse prazer para
a pratica. Assim, € possivel inovar, criar. Esse processo € o ato de aprender, o que,
também, é Geografia escolar, bem como o cotidiano, as atitudes, a leitura de mundo
por meio do belo e do prazer. A crianca esta muito ligada a infancia, que nos traz a
ideia de comeco, de falta de seriedade com a vida. Uma fase em que ndo ha
necessidade de fazer tudo o que o mundo adulto exige, uma fase em que se pode
arriscar, imaginar, sentir medos, sonhar com espacos e tempos inexistentes, como se
fossem verdadeiros. De fato, essa € uma concepcao de infancia, mas nem todas as
criancas as vivem, temos, as criangas que estdo em pleno trabalho, em situacdes de
guerra, de miséria, de fome, jogadas pelas calcadas, criancas com um comeco,
diferenciado, necessitando sim, fazer o que o mundo adulto exige. Nesse contexto,
percebemos a existéncia de uma pluralidade de infancia, de espacos e tempos
distintos destinados a elas. E o0s saberes geogréaficos na infancia? Quais seriam suas
contribuicdes para a fase da infancia?

Falar sobre os saberes! da Geografia na escola, mais precisamente na
Educacao Infantil, parece algo muito simples e sintético. A simplificacdo provém,

muitas vezes, do desconhecimento que temos sobre a importancia destes saberes na

1 Saberes no campo da Geografia, por entendermos que ha um envolvimento a partir da vida cotidiana,
das experiéncias vividas e das relagdes com os saberes elaborados pelas crian¢as nessa etapa escolar
da infancia e ndo um segmento de contelidos para ensinar e aprender Geografia.

A crian¢a da capa (meu filho), representa uma crianga que tem oportunidade de experenciar, brincar e
imaginar como crianga, oportunidade de explorar diferentes espacos e envolver-se com diferentes
saberes, oportunidade de viver sua infancia como crianca.
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construcdo de uma crianca. Suas percepc¢Oes sao fundamentais para repensar a
construcdo, organizagao e ocupacao dos espacos.

Desse modo, foi na pratica da sala de aula, por meio das narrativas das
criangas, bem como da vivéncia diaria com elas, que as inquietagdes comecaram a
me provocar, a me desestabilizar. Senti necessidade de compreender os saberes da
Geografia presentes em atividades desenvolvidas e tematicas abordadas nas
experiéncias de sala de aula. Esta vontade originou-se da minha fragilidade em saber
explorar momentos vivenciados com maior seguranca tedrica. Uma caminhada mais
especifica tornou-se necesséria para perceber, ou melhor, comprovar, que o estudo
das relacdes espaciais é tdo complexo quanto necessario para o desenvolvimento das
criancas. O entorno ndo é apenas passar, mas também observar e sentir os detalhes,
habitando os espacos.

Com isso, ndo estamos dizendo que a Geografia se resume ao espago, mas
que estudar as relagcbes espaciais faz parte do entendimento de como as criancas
aprendem. Os locais onde se passam as histérias, os tempos e as acdes imaginarias
podem e devem ser exploradas para o entendimento dos lugares reais, das relacdes
vividas.

Para que possamos pensar em mundos diversos a serem lidos, em
entendimentos dos lugares reais, procurei debater a Educacao Infantil no Brasil e no
mundo a partir da escolarizacéo? e da infantilizacdo?®, duas questées relevantes neste
contexto.

Nem so6 infantilizar, nem sé escolarizar. A pretensdo desta pesquisa é
compreender como as criangas conhecem e desvendam o mundo dentro de uma
escola, pressupondo que a vida escolar € uma continuidade das brincadeiras. Em
meio aos encantamentos de falas mal formuladas, a escola mostra diferentes formas
de comunicacdo. E como se a espontaneidade das criancas estivesse sendo
observada pelos/as professores/as com a intencionalidade de torna-las mais criativas,
socializadas, capazes e felizes.

Algumas preocupacles, nesse sentido, juntamente com a experiéncia

cotidiana, auxiliaram na escolha do tema desta pesquisa: “Os Saberes da Geografia

2 Escolarizacdo como forma de trabalhar os saberes que envolvem as habilidades e competéncias
propostos por documentos legais para a Educacao Infantil.

8 Infantilizacdo trazendo o brincar como parte da rotina escolar em colaboracdo com as construcées
que as criangas realizam diariamente.
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no contexto da Educacéo Infantil”. O interesse em analisar esse tema, surgiu a partir
das vivéncias de sala de aula, ou seja, na descoberta da fragilidade do conhecimento
dos processos de saberes da Geografia por profissionais formados em Pedagogia. O
presente trabalho também é fruto da experiéncia vivida como professora de Educacgéo
Infantil.

Dessa forma, pensando na relevancia dos saberes geograficos, apresento

como questdes para esta pesquisa as seguintes indagacoes:

1) No contexto da Educacao Infantil, a maior dificuldade da aprendizagem
relativa ao espaco estd na relacdo professor/a x criangca x Geografia ou no

dominio dos processos de compreensdo das construcbes das relacdes

socioespaciais?

1.1) Os saberes especificos de 1.2) O que difere no ensino-
Geografia sao necessarios aos aprendizagem: o professor dominar
professores para que possam ou ndo os processos de construgéo
ensinar as relacdes socioespaciais? das relacdes espaciais?

Assim, partindo destas inquietacdes, defino o objetivo central e os objetivos
especificos. Como objetivo central da pesquisa, busco analisar de que maneira os/as
professores/as que atuam na Educacdo Infantil agregam em seu fazer pedagogico
temas pertinentes ao campo da ciéncia geogréfica, saberes relativos ao espacgo
geografico. Para compor a trajetoria da pesquisa, foram elencados o0s seguintes
objetivos especificos:

a) contextualizar temporalmente a Educacao Infantil, para compreender a

estrutura dos Campos de Experiéncias, presentes na BNCC;

b) compreender a importancia do meio/espago na Educacédo Infantil, para

refletir sobre a construgdo do espaco no desenvolvimento das criancgas;

c) reconhecer as possibilidades dos saberes da Geografia, nos campos de

experiéncias, para constru¢do de um caminho metodolodgico;
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d) analisar a forma como o/a professor/a de Educacéo Infantil apropria-se dos
processos cognitivos, para compreender a importancia deste conhecimento
nas relacdes de aprendizagem.

Os caminhos metodoldgicos desta pesquisa se voltam para a anélise qualitativa
de dados e com base em rodas de conversa organizadas virtualmente, bem como
aprofundamento tedrico referente a Educacéao Infantil em seus cotidianos pedagogicos
e a aprendizagem das relacfes espaciais presentes na Geografia. Os sujeitos que
participaram da roda de conversa sao professores/as de Educacéo Infantil de escolas
do municipio de Porto Alegre - RS.

Assim, objetivando sistematizar e dar consisténcia e forma a pesquisa, o
trabalho apresenta estrutura discriminada em sete capitulos, conforme descricdo a
seguir. No primeiro capitulo, apresento a externalizacdo da minha trajetéria e a origem
das preocupacdes em relacdo aos saberes da Geografia em razédo de duvidas que
sempre me acompanharam.

No segundo capitulo, Caminhos metodolégicos — A histéria escolhida,
evidencio os caminhos da pesquisa e suas especificagdes. Portanto, uma historia
escolhida que envolveu selecdes, incertezas, desconstrugdes e muitas descobertas
no decorrer da caminhada bem como evidencio a escolha do uso de determinados
termos e concepcdes. Esse capitulo se desdobra em dois subtitulos, 2.1 Sujeitos da
pesquisa — Fadas, seres fantasticos, trazendo os sujeitos que fardo parte da roda de
conversas; 2.2 Especificacbes metodoldgicas, em que abordo o conceito da pesquisa
qualitativa e as etapas de andlise realizada nas rodas de conversas com os/as
professores/as. Apresento como principal suporte para este estudo o autor Robert K.
Yin (2016), complementando com Jodo Wanderley Geraldi (2015), BNCC (BRASIL,
2017) e Lopes (2018).

Intitulei Criancas... pequenos principes e princesas, personagens de uma longa
trajetéria histérica o terceiro capitulo. Denominei como pequenos principes e
princesas pelo fato de que esses ocupam, nas historias, diferentes espacos e tempos,
retratando realidades de épocas, igualmente, distintas. O mesmo ocorreu com as
criangas que tiveram e ainda tém suas infancias marcadas pelas sociedades, por

politicas vigentes de cada tempo e perpassaram por uma longa trajetéria para que

4 As rodas de conversas foram realizadas em espacos virtuais, devido a um momento de pandemia,
causado pela Covid -19, que afetou 0 mundo todo. Sem previsao de retorno as aulas presenciais, houve
a necessidade de adaptar a pesquisa de maneira virtual, com grupos focais de professores.
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fossem reconhecidas como sujeitos de direitos. Apresento, nesse capitulo, a trajetéria
da Educacéao Infantil até os Campos de Experiéncias, enfatizando uma perspectiva
histdrica, nos aspectos legais e no contexto atual, abrangendo a BNCC.

Como aportes tedricos, cito: BNCC (BRASIL, 2017), para fundamentar o
documento; teorizei também alguns leitores criticos da BNCC, tais como Rosset
(2017), Aquino e Vasconcellos (2005), Aries (1981), Barbosa e Richter (2015),
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), ECA (BRASIL, 1990), Farias (2005), Finco,
Barbosa e Faria (2015), Gondra (2005), Kuhlmann (2007), Lopes (2013, 2018), LDB
(BRASIL, 1996), Ministério da Educacdo e Oliveira (2018), Nunes (2005), Pardal
(2005). Como subtitulo, apresento 3.1 Uma viagem no tempo e no espaco sobre a
crianca e a infancia, uma contextualizacao histérica temporal sobre a producéo de
ambas, enfatizando os conceitos de crianca e infancia, para compreender a sua
(ine)existéncia, apoiada pelos intercessores Aries (1981), Heywood (2004), Kuhlmann
(2007), Kuplich (2014), Lopes (2018) e Qvortup (2011). Esses autores configuram a
Educacao Infantil em momentos histéricos, deixando em evidéncia as muitas lutas,
por certo, nem todas vitoriosas. Ao contrario, com muitos fracassos, no entanto, esse
suporte propicia conhecer essa historia até chegar ao que denominamos Educacéo
Infantil, no contexto atual. No quarto capitulo, intitulado “Um caminho? Um passeio?
Uma viagem? Uma brincadeira? O que a crian¢a pode construir com Geografia?”,
abordo as contribuicdes para os estudos das criancas e suas infancias em um
contexto histérico-cultural, refletindo sobre a construgdo do espaco/meio no
desenvolvimento das criancas, sobre a concepg¢ao de Barbosa (2020), Lopes (2007,
2013, 2016, 2018, 2019), Prestes (2016), Santos (1994, 2006), Vasconcellos (2013) e
Vigotski (2018).

Como forma de trazer uma historicidade geogréafica das criancas pequenas, no
quinto capitulo, “Sonhos se misturam, brincadeiras se entrelacam, interacdes
transformam, imaginacbes se concretizam”, enfatizo as possibilidades de
espacializacdo das criancas e quais os desafios de aprendizagens das relagbes
socioespaciais, nos Campos de Experiéncias, objetivando o aprender na Geografia.
Sobre a concepcéo do documento da BNCC (BRASIL, 2017), Carvalho (2019), Finco,
Barbosa e Faria (2015), Lopes (2020), Ministério da Educacdo e Oliveira (2018),
Santos (2019), Tebaldi (2019) e Vigotski (2018). Apresento como subtitulo: 5.1

Ampliando os olhares sobre a Geografia — O encantamento da aprendizagem,
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refletindo a importancia desta ciéncia, com apoio nas concepc¢des de Castrogiovanni
e Silva (2020), Costella e Castrogiovanni (2006), Costella (2006, 2017, 2020), Jo&o
Wanderley Geraldi (2015) e Meneses (2021).

O sexto capitulo, “Diferentes olhares de diferentes janelas e espacos — O
professor de Educagéo Infantil e os processos cognitivos”, da énfase ao/a professor/a
e suas construcdes (ensino/aprendizagem) referentes aos saberes, processos
cognitivos. O dialogo e as rodas de conversas dardo suporte e consisténcia a esta
escrita, baseados nas bibliografias de Barbosa (2020), BNCC (BRASIL, 2017),
Castrogiovanni e Costella (2006), Castrogiovanni e Silva (2020), Costella (2015, 2020,
2021), Freire (2018), Geraldi (2015), Goulart (2014), Kappel, Aquino e Vasconcellos
(2005), Lopes (2018), Martins (2014), Ministério da Educacéo e Oliveira (2018), Nunes
(2005), Piaget (1993) e Theves (2015).

No capitulo 7, “Entre contos, fadas, principes e princesas, sentimentos e
imaginacdes, chegamos a verdadeira histéria — Consideragbes finais”, procurei
analisar o alcance dos objetivos propostos pela pesquisa, bem como a pratica
pedagdgica dos/as professores/as participantes, tendo em vista em quais momentos
trabalham com os saberes geogréaficos com as criancas, e se ha o reconhecimento
nas atividades trabalhadas da presenca da Geografia. Ndo se teve a pretensédo de
avaliacdo ou julgamento, a analise voltou-se para averiguar e refletir sobre os
processos e a importancia do conhecimento relacional do espaco para o
desenvolvimento das criangas. Nessa reflex&do, referencio Castrogiovanni e Silva
(2020), Fontana (1997), Freire (2018) e Gondra (2005).

Sabe-se que toda pesquisa envolve riscos e desconstrucdes no decorrer da
caminhada, desse modo, com esta pesquisa nao foi diferente. Apds o inicio da escrita,
da construgdo, fomos surpreendidos por uma pandemia mundial, causada pelo
coronavirus - COVID 19, um virus altamente contagiante que tomou conta do mundo.
A necessidade do distanciamento social em decorréncia dessa pandemia levou a
suspensao das aulas presenciais. Com efeito, a dindmica da Educacao Infantil passou
a ser ministrada de outras maneiras ou, ainda, em muitos lugares, ndo ser ministrada.
Com um cenario inesperado, as criangcas passaram a frequentar e explorar outros
espacgos, viver outras experiéncias, com outros interesses, por meio de outra
realidade. Estamos vivendo uma situagcdo emergencial e desafiadora. A pandemia da

Covid-19 esta ocasionando um longo periodo de suspensdo das aulas na rede de
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ensino. Por esse motivo, a pesquisa aqui apresentada precisou ser adaptada e
reconstruida. Houve a necessidade de replanejar, pois a normalidade das aulas ndo
sera restaurada de maneira tdo rapida como foi a interrupcdo que nos colocou nessa
condicdo, impedindo, assim, que as entrevistas presenciais e observagdes nos
espacos escolares fossem realizadas.

Dessa maneira, ndo houve observacdo no espaco fisico presencial, nem
mesmo entrevista presencial. Os relatos, as narrativas dos/as professores/as, por
meio de rodas de conversas virtuais, deram suporte e consisténcia a esta pesquisa.

Estamos falando de todo o ano de 2020 e parte do ano de 2021.

1.1 APRESENTACAO — VIVENDO UM CONTO DE FADAS

“Cresci no meio de livros, fazendo amigos invisiveis em paginas

que se desfaziam em pé cujo cheiro ainda conservo nas maos.”

(ZAFONS®, 2001, p. 07)

Oportuno mencionar que, de minha infancia, lembro-me claramente de quando

ingressei na pré-escola. Naquele periodo, os professores contavam muitas histérias

dos contos classicos. Na sala de aula, o cenario compunha uma construcdo de

madeira muito aconchegante, que ficava em um espaco separado das demais salas

das outras etapas de ensino. Sao muitas lembrancgas: a casinha de fantoches, com a

janelinha aberta e enfeitada com as cortininhas em xadrez vermelho, que a professora
utilizava juntamente com os fantoches de tecido para dramatizar as historias.

Sempre que essas apresentagdes ocorriam, imaginava-me vivendo um conto

de fadas dentro dos livros, sendo alguma personagem do enredo, certamente,

fazendo parte da historia. Vivia intensamente, no meu imaginario, cada péagina lida e

acreditava estar vivendo aquele conto. Essa etapa da educacéo foi muito marcante,

impactante, pois o imaginar, o experienciar e o aprender brincando eram possiveis e

passiveis para construcdes. Hoje, escuto narrativas semelhantes, de minhas criancas:

Mariana, 5 anos: “Eu tenho um irmao que adora me dar beijos, mas eu vivo fugindo

dele”. Eu: Vocé tem um irmao? Como ele se chama? Mariana: Ele ndo tem nome? Eu:

5 Escritor espanhol, nascido em Barcelona. Com o romance aqui citado, “A sombra e o vento”, Zaf6n
transformou-se em uma das maiores revelagdes literarias, traduzido em mais de 30 idiomas e publicado
em mais de 45 paises.
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Como assim? Me explica melhor. Mariana: “E um irm&do imaginario a gente no
enxerga por isso nao tem nome. So6 eu consigo ver ele.”

Assim, exatamente, nas primeiras histérias ouvidas, em que as leituras
iniciavam com a frase “Era uma vez”, que os encantos pela pedagogia comecaram a
surgir. O desejo de viver como princesas em seus castelos, em meio aos bosques
localizados em territérios distintos, foram pontos decisivos para que eu tracasse a
trajetoria profissional.

Acrescentando que, posteriormente, descobrir que a vida ndo era um conto de
fadas, mas sim um conto de fatos, foi um momento marcado por certa desiluséo, certo
desespero, comum da vida adulta, no entanto, mesmo adulta, carreguei para a minha
profissdo o encantamento da infancia. Vendo-me cercada por essas descobertas
ainda incertas em meus pensamentos, fui percebendo que os fatos da vida poderiam
ser abordados por meio dos contos de fadas no trabalho com criangcas, mesmo que
no imaginario de cada uma existissem problemas, medos, perigos e dificuldades.

Nesta pesquisa, farei mencéo as histérias infantis, ndo apenas aos classicos,
visto que abarcarei a diversidade das histdrias como uma importante linguagem na
formacao humana, que, assim como outros géneros, mesmo com linguagens distintas,
desenvolvem subjetividades, compreensdes e acdes. Isso porque, além das minhas
boas lembrancas, acredito verdadeiramente no trabalho com criancas. Por isso,
destaco que a contacao de histdrias contribui significativamente para os saberes da
Geografia e para a formacdo humana. O texto literario permite o contato com a
imaginagédo, dando forma aos sentimentos, percebo, assim, com nitidez, que as
criancas se tornam livres para ver, pensar e compreender o mundo, por meio dos
personagens. A literatura infantil encanta, flui pelo imaginario. Quem né&o gostaria de
ser uma fadinha voando ou uma bela princesa, ou ainda uma arvore que fala. Esta
capacidade do imaginario restrita a infancia é mediada por conceitos académicos, por
olhares atentos de professores que, debrucados sobre os encantamentos, aproveitam
as falas e as acOes para promover constru¢cdes de conhecimentos. Os espagos das
histdrias, as funcdes, as interacdes temporais se entrecruzam e tecem entendimentos
e reflexdes.

Nesse sentido, reconhecer no mundo do faz de conta, o espaco, o tempo e 0s
papéis sociais desempenhados pelos personagens das historias infantis, oportunizou-

me pensar que havia algo além da leitura, da escrita e da quantificacdo a ser
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construido. Evidentemente, preocupada com essas questfes, busquei compreender
a Geografia como uma possibilidade maior de aprendizagem das relacdes espaciais,
uma interface entre a infancia e a Geografia. Este fato ndo me desviou dos interesses
de outras ciéncias, tais como as que compdem o0s estudos naturais ou mesmo 0s
estudos temporais, mas estes ja estavam mais claros em minhas praticas.

Iniciei a escrita deste trabalho com o dizer de Zaféon, “Cresci no meio de
livros...”, desde muito pequena, ainda na etapa da Educacdo Infantil, naquele
momento historico, denominado como “Jardim da Infancia”, brincava de ser
professora, espalhava pela sala, espaco que criei para brincar, os livros que meus
irméos ganhavam na escola e ndo mais utilizavam. Cada aluno, no meu imaginario,
tinha seu lugar marcado e recebia o seu livro, e eu, a professora, com o quadro-negro,
ministrava as aulas. Alguns lugares eram ocupados por bonecas; outros, por criancas
do imaginério.

Em suma, quantas memarias encantadoras desses momentos Unicos somente
vivenciados na infancia. E como as aulas eram ministradas? Os contetudos eram
passados no quadro e, em seguida, caminhava entre as crian¢cas, uma a uma,
corrigindo os livros. Mas por que as aulas eram ministradas assim? Certamente,
porque assim eram as aulas que eu tinha na minha escola. Provavelmente, as
mesmas que a minha professora aprendeu a ministrar em sua formacao ou na imagem
gue ela tinha dos seus proprios professores.

A citacdo de Zafén (2001), “Cresci no meio de livros, fazendo amigos invisiveis
em paginas que se desfaziam em poé cujo cheiro ainda conservo nas méos”, a qual
abri esse subtitulo e aqui retomo, descreve e orienta, em poucas palavras, como foi a
minha formacao, a minha vida escolar. Ao brincar de dar aulas, eu criava meus amigos
invisiveis, os quais estdo em minhas lembrancas até hoje. Em razdo desses amigos,
bem como dos livros, que ainda conservo em meus pensamentos e em minha
memoria olfativa, teve inicio a escrita deste trabalho académico. Sempre fui uma
crianca que gostava de estudar, de chegar da escola e logo realizar os temas de casa.
Quando néo estava fazendo atividades escolares, estava brincando, sendo que minha
brincadeira preferida sempre foi de ser professora. Assim era a rotina da minha
infancia. Hoje, sou pedagoga e atuo como professora de Educacao Infantil. Reforco,
assim, a histéria de que os professores séo os profissionais que mais frequentam, na

vida, os seus proprios lugares de trabalho.
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Foi na escola publica, da educacéo béasica até a 82 série do primeiro grau®, no
interior do Estado do Rio Grande do Sul, no Municipio de Vacaria, localizado no alto
do Planalto Meridional (figura 1), que estudei e conclui a primeira etapa da Educacéo
Bésica. A condicdo de estudar em escola publica ndo foi uma escolha da familia, mas
sim a Unica oportunidade prevista, tendo em vista a condi¢do social da familia, meu
pai era caminhoneiro e minha mae era dona de casa. Eu era a mais nova de trés
filhos, todos em idade escolar, ficaria impossivel buscar outra realidade de ensino.
Importante frisar que tive bons professores, todos muito comprometidos com a
educacao, assim, ali, fui estimulada na minha escolha profissional, no meu sonho de
ser educadora, e disso nunca tive duvidas. Foi, sim, aquele ensino tradicional que me
motivou, no entanto, na certeza de que um dia poderia fazer a diferenca para muitas
criancas. Na figura 1, apresento a localizacdo do municipio de Vacaria, cidade na qual
morei durante minha infancia e parte de minha adolescéncia e onde me formei no

ensino superior.

Figura 1 - Mapa do Rio Grande do Sul - Municipio de Vacaria

Fonte: Aulas e exercicios de Geografia (2020)’

6 Nomenclatura dada, naquele momento histérico pela Lei que vigorava, ao que denominamos hoje de
Ensino Fundamental .

7 Disponivel em: <http://www.aulaseexerciciosdegeografia.blogspot.com/p/mapa.html>. Acesso em: 17
jul. 2020.
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Sendo assim, apos concluir o Ensino Fundamental, decidi cursar o Magistério.
Ao ingressar no Ensino Médio, optei pelo curso de Magistério, no ano de 1995. Neste
caso, particularmente, foi em escola privada, pois era a Unica instituicdo que oferecia
0 curso naquele momento. E isso sO foi possivel porque consegui uma bolsa de
estudos. Pela manha, frequentava as aulas, a tarde, auxiliava as professoras de
Educacao Infantil. Estava concretizando meu grande sonho de ser professora. Como
eu aprendi! Como eu me realizava pensando e elaborando os trabalhos que um dia
eu poderia vir a utilizar em minha pratica docente.

Nessa escola, confirmei minha escolha e passei a entender concretamente o
que e como era ser professora, sempre comprometida e preocupada em fazer o
melhor. Nos estagios supervisionados, pude colocar em préatica minhas construcoes,
pude vivenciar meus conhecimentos, visto que, naguele momento, eram muitos e, nos
olhos e pensamentos de hoje, sdo minimos. Daquelas préticas, que eram voltadas
para a memorizacao, hoje, tenho ciéncia de que eram desnecessarias, a menos que
sejam precedidas de entendimentos.

Atualmente, percebo que, para aprender, ndo ha necessidade de memorizar,
mas, sim, construir conhecimentos, ter amorosidade em aprender, estar em
movimento com 0s signos. E nessa perspectiva que procuro desenvolver minha
pratica em sala de aula, contradizendo a forma como aprendi.

Assim, concluido o Magistério, foi 0 momento de realizar o vestibular. Nesse
momento, ndo tive apoio para minha escolha profissional, que, sem dlvidas, era ser
professora. Prestei vestibular para Ciéncias Contabeis. Cursei um semestre sem
assimilar os conteudos, literalmente. Lembro-me de estudar as famosas curvas de
demandas, contetdo muito caro para um contébil. A atencéo dedicada a um conteudo,
para mim, tdo vazio, foi a gota d’agua para me encorajar a trocar de curso. Passei
entdo a cursar a minha tdo sonhada Pedagogia. As praticas aprendidas no Magistério
ganharam sentido nas bibliografias lidas e aperfeicoadas no curso superior. O
conhecimento do desconhecido fez parte dessa construcdo, dessa trajetoria.

Formei-me em Pedagogia no ano de 2002, na Universidade de Caxias do Sul
— UCS. Estendi minha formacdo na especializacdo em Educacado Infantil e Séries
Iniciais nas Faculdades Integradas de Amparo, Rio de Janeiro. Logo que conclui o

curso de Pedagogia, os caminhos para atuar como professora comecaram a se abrir.
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Desse modo, iniciei minha caminhada como professora de Educagéo Infantil nas
chamadas “escolinhas”.

Trés anos depois, ja com um pouco mais de experiéncia, iniciei o trabalho em
escola de Ensino Fundamental como professora alfabetizadora, ambas em redes
privadas de ensino. Eu amava esse trabalho e ainda tenho uma paixao enorme por
ele, sinto muita saudade. As construcfes realizadas por essas criancas Ssao
encantadoras, magicas, e, por vezes, inacreditaveis, precisei me desconstruir para
iniciar uma nova caminhada, voltando para o trabalho na Educacao Infantil.

Permaneci por quatro anos como alfabetizadora. Naquele periodo, prestei
concurso publico municipal, fui aprovada e nomeada. Trabalhei com uma turma de
guarta série. As diferentes idades e etapas de aprendizagens (alfabetizacdo e quarta
série) trouxeram uma nova desestabilidade, uma nova desconstrucdo. No entanto,
como era bom pensar em préticas distintas para diferentes realidades. Uma das
escolas era situada em local habitado por populacdo de classe média, com interesses
em aprender, estudar, progredir de ano. A outra ficava na periferia, habitada por uma
populacdo menos privilegiada, com interesses voltados para as necessidades
basicas, sonhando com uma vida melhor, porém com grandes dificuldades de
aprendizagem.

No ano de 2009, trocamos de localidade, do interior do Estado para Porto
Alegre, assim, houve a necessidade da exoneracdo da nomeacao, visto que o 6rgao
municipal ndo realizava transferéncias. Dessa forma, residindo em Porto Alegre,
ingressei novamente na Educacédo Infantil, e nela estou até hoje. Ainda apaixonada
pelo trabalho com alfabetizacdo, aprendi a apreciar e a me encantar com a Educacao
Infantil, por entender que essa etapa ndo compreendia apenas a infantilizagcdo sem
construgdes, mas sim uma etapa de muitas aprendizagens.

Dessa forma, decidi compreender com mais segurancga outros limites que
permeiam o aprender das criangas. Exerci minha profissdo de educadora nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, bem como na Educacéo Infantil, em escolas
publicas e privadas. Minhas trajetérias representadas por diferentes paisagens e
significados constituiram a minha histéria de vida. Ao olhar para as criancas,
enxergava a necessidade de ouvir as suas historias, as suas narrativas. Ao ouvi-las,

vinham manifestagfes de tempos e espagos, simultaneidades e certa inconsciéncia
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das acOes. Aproveitando a contacao, percebia a oportunidade de trabalhar com as
criancas as construcdes das relacdes espaciais a partir de suas historias.

Ja na Educacéao Infantil, poderia ter ficado satisfeita em letrar e numerar, sem
me preocupar com tempos e espacgos, mas nado consegui. Assim, percebia, em meu
cotidiano, que faltava algo a mais que somente letras e nimeros. Entdo, passei a
guestionar o que poderia fazer com uma narrativa como esta: “...sinto cheiro de doces
e barulhos de vento.” (fala de uma crianga apds observar uma paisagem da histéria
Jodo e Maria). Essas interac0es e essas leituras de imagem tornaram-se um desafio.
Eu sabia que poderia explorar melhor tais imaginarios, embora ndo soubesse de que
forma. Estes questionamentos me levaram a estudar.

Por muitas vezes, ouvi de forma um tanto irbnica que: “Ser professora de
Educacao Infantil € facil, é s6 brincar com as criancas durante a tarde ou deixa-las
com brinquedos que logo se distraem, ndo precisa elaborar e nem corrigir provas.”
Esta facilidade, por longos anos, contribuiu para caracterizar professoras/es como
“cuidadoras/es” ou de tias/os que continuavam o trabalho das maes. Esta situacao
deixou-me, por muito tempo, desconfortavel, pois sempre acreditei que as criancas
aprendiam brincando, e que o Jogo Simbdlico — o faz de conta - era necessério para
gue houvesse a construcdo de conhecimentos, como as nocdes de tempo e de
espaco.

Desta forma, busquei compreender a crianca com quem trabalho e de que
maneira ela aprende. Friso que, para quem esta de fora do processo, ha certa
dificuldade para entender que um dos direitos de aprendizagem da crianca é o ato de
brincar. Tal compreensao é essencial, além disso, as/os professoras/os precisam se
empoderar para defender a ideia de que a brincadeira, sob o olhar de quem conhece
e sabe o0s processos, é muito diferente de uma brincadeira em casa ou na rua. Nesse
sentido, as falas, as narrativas de quem desconhece o trabalho com as criangas, por
muitas vezes, desqualificam a fase de aprendizagem fundamental do ser humano, a
fase do aprender pelo imagético. Esse desconhecimento acerca da crianca pequena,
de suas necessidades, bem como de seus interesses, interfere no desenvolvimento
de um trabalho consistente nessa area. O brincar na Educacédo Infantil desperta
diferentes sentimentos na criancga, representa diversos significados. Muitos aspectos
séo desenvolvidos no ato de brincar, desde o desenvolvimento motor até a construgcéo

de conhecimentos das mais diversas areas. Muitos aspectos sédo desenvolvidos pelas
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brincadeiras, tais como a exploragédo, a construgdo e a apropriagdao do espacgo, a
socializacdo, a troca de experiéncias e vivéncias, e a maneira de lidar com os conflitos.
Como bem transcreve Prestes, a brincadeira é vista como uma possibilidade

de provocar e estimular o desenvolvimento da crianga.

[...] por meio da atividade de brincar de faz de conta, a crian¢ca comega a
vivenciar conscientemente as regras sociais da vida real... a crianca ao
conseguir adiar a realizacdo imediata de um determinado desejo que, por sua
condicdo social, ainda Ihe é impossivel na vida real, inventa a brincadeira
(PRESTES, 20186, p. 31).

Vigotski, autor que seré referenciado nesta pesquisa, em diferentes momentos,
estuda sobre a internalizacdo das relacbes nas criancas pelas brincadeiras. Ja
Prestes refere-se ao papel que cada crianca desenvolve ao brincar, desde o mexer
uma “comidinha” até manipular um “carrinho de corrida”, as criancas estao
imaginando-se em um papel, com funcdes definidas. As regras sociais sao
internalizadas nas brincadeiras, o jogo reflete certo limite do real, desse modo, o0 jogo
com os objetos que imitam o real € organizado no lugar, na acdo e na sequéncia de
tempos.

E por que a Geografia? Em minha concepc¢dao, vislumbro na Geografia uma
aliada no processo de buscar outras formas de ensinar, isto é, a incorporacdo de
outras linguagens. Na universidade, aprendi pouco acerca de processos que
envolvem o aprender a ensinar ou explorar situagcdes cotidianas que envolvam a
Geografia.

Sendo assim, encontrei no Mestrado em Geografia a oportunidade de
aprofundar os estudos sobre o desenvolvimento das relacdes espaciais e das fungbes
sociais desenvolvidas nestas relacdes. Ja residindo em Porto Alegre (figura 2), fui
aprovada no mestrado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no ano de
2019, na linha de pesquisa de Ensino em Geografia. Meus saberes geograficos eram
minimos para realizar a prova. No curso de Magistério, aulas de Geografia foram
irrelevantes, pois as disciplinas concentravam-se nas didaticas. A busca pelas
bibliografias foi constante, as leituras foram refletidas repetidamente para que
pudesse assimilar, compreender, descrever e argumentar com certa autonomia
académica.

Enfim, o resultado da aprovacdo veio como uma grande surpresa e,

certamente, com isso, satisfacdo e alegria. O primeiro passo havia sido dado. Proxima



24

etapa: o projeto. E agora? Meu projeto era mais pedagdgico do que geografico. Teria
aprovacao? Teria aceitacdo? Mesmo com um bom conceito na prova escrita, 0 meu
projeto, que versava sobre a Geografia ha Educacao Infantil, ndo foi aceito. Apesar
disso, consegui 0 ingresso em razdo dos resultados finais, a somatéria das notas
colocou-me dentro do Programa, entretanto, com outra orientadora. Assim, né&o
permaneci com a orientadora escolhida, mas fui escolhida por outra orientadora que
nao teve candidatos aprovados. A pesquisa foi literalmente abracada e fui, aos
poucos, compreendendo que nao se tratava de estudar contetudos de Geografia, mas
entender a sua epistemologia para poder agir e refletir sobre as minhas praticas.

A figura 2, mostra a localizagcdo de Porto Alegre, dentro do estado do Rio
Grande do Sul.

Figura 2 - Mapa do Rio Grande do Sul
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8 Disponivel em: <https://www.uniaonet.com/amsbriograndedosul.htm>. Acesso em: 28 jul. 2021.
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Nesse contexto, a dedicagcdo aos estudos possibilitou compreender-me
enguanto professora e, assim, compreender minhas criancas. As disciplinas cursadas
contribuiram para a busca de respostas as minhas inquietacdes. As trocas de
experiéncias com o0s colegas e as orientacbes dos professores sdao muito ricas,
engrandecem e aperfeicoam minhas préaticas, bem como encantam, cada vez mais, a
vivéncia na escola, dando sentido a esta pesquisa. Ampliei meus horizontes,
oportunizando olhares diferentes para os espa¢os na Educacdo Infantil. Assim,
comecei a vivenciar as questdes que envolvem as légicas infantis.

Desse modo, a escrita desta pesquisa teve seu inicio em julho de 2019. Nesse
periodo, procurei realizar leituras referentes aos saberes da Geografia na Educagao
Infantil, refletindo sobre as praticas em sala de aula na busca de melhores caminhos
metodoldgicos de ensino com as reflexdes tedricas. A fase de qualificacdo, momento
tenso, mas muito rico e valioso, trouxe contribuicdes para inser¢cao de novas vozes,
de novos termos. As sugestbes foram bem-vindas, originadas de profissionais
dedicados a esta tematica e serviram para refletir amplamente acerca da escrita,
dando consisténcia aos argumentos. Precisei ressignificar minha Geografia inicial,
reconstruindo a existéncia do espaco e recriando possibilidades de atuacgéao.

Assim, ser pedagoga, estar atuando em sala de aula diretamente com criancas,
estar em constante aperfeicoamento e formacédo, na busca de novos conhecimentos
em diferentes areas de ensino, pode parecer estranho, pois ndo somos professores
“especializados” como sdo chamados os que trabalham com algum componente
especifico nas escolas. Para mim, nada complicado, nem mesmo estranho, estou e
estarei sempre atras, ao lado e a frente de meus sonhos, sempre sonhei em viver esta
histéria.

“Mesmo que seja estranho e complicado, eu nao

trocaria essa histéria por nenhum conto de fadas.”
(Pequena Sereia,1989)
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS - “A HISTORIA ESCOLHIDA”

“Vocé poderia me dizer, por favor, qual o caminho para sair daqui?”
“Depende muito de onde vocé quer chegar”, disse o Gato. “N&o me importa
muito onde...” foi dizendo Alice. “Nesse caso nao faz diferenga por qual
caminho vocé va”, disse o Gato. “...desde que eu chegue a algum lugar”,
acrescentou Alice, explicando. “Oh, esteja certa de que isso ocorrera”.
(CARROL, 2002, p. 59)

Sabe-se que escolher um caminho a ser percorrido nem sempre é muito facil,
mesmo sabendo aonde se quer chegar. Como jA& mencionado, a escolha envolve
riscos, incertezas, desconstru¢des e muitas descobertas no trilhar da caminhada. Nao
existe um caminho Unico para escolher, pois ha uma dimenséao de trajetos a percorrer.
Entretanto, a escolha é inevitavel, mesmo sabendo que muitos caminhos ainda séo
desconhecidos. Sendo assim, depende de mim, e somente de mim, escolher o
caminho que irei percorrer. Partindo daqui, encontrei resultados diversos, esperados
e inesperados, trilhando os caminhos e aprendendo a trilhar a caminhada em busca
do ponto em que quero chegar. Nesse contexto, refazer os caminhos percorridos foi
necessario, visto que se trata de pesquisa. E a pesquisa apresenta o desafio de
aprender e refazer novas caminhadas para alcancar os resultados, ou nao.

A historia escolhida para essa caminhada é a histéria geografica das criancas
pequenas e suas espacialidades, € a “Geografia da Infancia”, porque pesquisar sobre
crianca € um tema que me encanta muito, que me desconstr6i e me reconstroi ao
mesmo tempo. Como descreve Geraldi® (2015, p. 55), “N&o é experiéncia aquilo que
acontece, mas aquilo que nos acontece”, e o caminho percorrido para essa historia
acontece porque me coloca em uma pratica de inquietacbes, de conhecer o
desconhecido, de uma busca constante, que nao tem fim, uma busca por respostas,
as quais estdo sempre em construcao e inovacao.

Nesse sentido, optei por algumas escolhas que considerei oportunas para
tracar os caminhos desta pesquisa e 0s intercessores que dardo base a ela, foram
selecionadas algumas referéncias fundamentais para essa trajetéria, pautadas em

conhecimentos e pesquisas vinculadas com varios autores. Esta sele¢ao foi complexa

9 O linguista Jodo Wanderley Geraldi exerceu grande influéncia no ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil a partir da década de 1980. No Rio Grande do Sul, seu estado de origem, teve o primeiro convite
e contato com a sala de aula como professor, primeiramente de Geografia e depois de Lingua
Portuguesa. Geraldi foi o responsavel pela contribuicdo das ideias linguisticas para o ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil, provocando “deslocamento” dessas ideias para o ensino (Contracapa, 2015).
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e demorada, considerando que cada crianca é Unica e especial e que voa em seu
tempo, podendo voar em diferentes espacos geograficos. Geraldi, ao referenciar a
importancia dos acontecimentos para a construcao de conhecimentos, presta grande
auxilio.

Neste trabalho, ndo denominarei alunos ou alunas, utilizarei o termo criancgas.
Justifico esta escolha por pensar que a crianca tudo pode, e 0 imaginario esta acima
da razéo e da verdade. Crianca é o comeco do comeco e, como a Educacao Infantil é
um comeco, comecarei com crianca. Nao significa que nao ha aprendizagem, significa
que a aprendizagem se da de outra forma, ou melhor, sem forma.

Utilizei o termo saberes no campo da Geografia, porque a Geografia que
emerge neste estudo esta baseada e conectada na escuta e nas vivéncias, pois as
experiéncias das criancas desenvolvem os saberes dos lugares, dos acontecimentos
e das relagbes. A escuta do professor em relagdo a estas experiéncias permite o
desenvolvimento de problematizacdes que, de forma atenta, interferem no “dar-se
conta”, no jogo simbdlico, auxiliando no entendimento da organizagcéo do espaco, no
desenvolvimento da autonomia e na leitura do mundo proximo - A "Geografia da
Infancial®.”

Callai, ao falar sobre a leitura de mundo, revela outras formas de |é-lo, realiza

a articulacdo com os saberes geograficos e com as experiéncias cotidianas.

Fazer a leitura de mundo néo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo
mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida,
construindo cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como 0s
limites que nos sdo postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do
ambito da sociedade (culturais, politicos, econdmicos) (CALLAI, 2005, p.
228).

Nesse viés, ler o mundo é brincar com ele, desfazé-lo e fazé-lo novamente,
reconhecer os limites e 0s avancos, é reconhecer-se enquanto parte dele. Entender o
mundo brincando com ele e nele, as criangas da Educacéao Infantil vao, aos poucos,
descobrindo relagbes e associando quadros paisagisticos que compdem 0 espaco

lido. Ler o mundo antes de ler nimeros e letras.

10 Conceituada pelo autor Jader Janer Lopes (2018, p. 67), a Geografia da Infancia “busca
compreender as criangas nos espacos vividos, buscando suas logicas, ouvindo-as, aprendendo com
elas, sentindo suas presencas no mundo, levando em conta suas contribui¢cdes, respeitando suas
formas de ser e estar”.
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Sendo assim, valorizar os saberes da Geografia, desde a Educacao Infantil, é
importante, pois 0 pensamento geografico vai sendo construido gradativamente, ao
mesmo tempo em que ele é extremamente complexo, cotidiano e globalizante. Nesse
contexto, quando Callai aborda a importancia da leitura de mundo, ela reforca esta
leitura ndo é superficial e nem fragmentada. Tal leitura é a compreensao dos porqués
dos acontecimentos. Quando uma crianga, no patio da escola, enxerga uma formiga
carregando um fragmento de folha maior que ela prépria e pergunta como acontece,
ela ndo esta sendo somente observadora, mas, sim, questionadora, relacional e, de
certa maneira, conceitual.

Assim, considerando-se que as criancas vivem em diferentes espacos e em
constante movimento, nesta pesquisa, utilizei também o conceito “espagos
desacostumados”, assim definido por Lopes! (2018, p. 88): “Assim se configura o
espaco ‘desacostumado’ das criancas, criando 0 novo, 0 nunca vivido, o espaco da
Geografia na Educagéao Infantil.” Por estar em constante movimento, trago a fala da
professora Moana, narrada em nossa roda de conversas: “A crianga pequena € muito
corpo e € importante que percebamos como esses COorpos ocupam 0S espacos da
escola e como permitimos que esses corpos se movimentem e aprendam. Desde que
nascem vao habitando o espaco.” Conforme vao habitando os espacgos, vao criando
e desacostumando.

Desse modo, ligada a essa concepcdo de Geografia, esta uma concepcao de
infancia, a existéncia de mdltiplas infancias, que estdo subordinadas as necessidades
e aos interesses da sociedade, dos momentos histéricos e politicos vigentes, por isso,
enfatizo a importancia dos multiplos olhares sobre a producao das infancias.

O contato direto com as criancas e as experiéncias vivenciadas até o momento,
nos espacgos escolares, inquietaram-me e incentivaram-me na busca por
aprimoramento e aperfeicoamento quanto aos saberes da Geografia — entendido aqui

como as relagbes espacotemporais, socioespaciais, entre outras, para criangas na

11 Jader Janer Lopes tem sua formacao na interface entre a Geografia e a Educacdo. Em sua obra
“Geografia e Educacgao Infantil — Espacos e tempos desacostumados”, o autor (2018, p. 7) nos traz
uma rica e envolvente discussdo, com questdes desafiadoras ligadas a percepcao da crianca sobre
essa ciéncia, e & Geografia como saber cotidiano da vida, suas possibilidades e presencas na
Educacao Infantil.. Lopes é graduado em Geografia pela Universidade Federal de Juiz de Fora,
Mestrado em Educacao pela mesma Universidade, Doutorado em Educacéo pela Universidade Federal
de Fluminense e P6s-Doutorado pelo Internationaler Promotionsstudiengang
Erziehungswissenschaft/Psychologie-INEDD, Universitat Siegen, Alemanha. E coordenador do grupo
de pesquisas e estudos em Geografia da Infancia (GRUPEG]I).
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primeira idade. A primeira idade, aqui mencionada, denominamos a etapa de
Educacao Infantil, que se caracteriza por uma fase de intenso desenvolvimento na
qual as experiéncias vividas sdo relevantes para toda a vida. Conforme a LDB
9394/96, bem como Ariés (1981, p. 36), “A primeira idade é a infancia e essa idade
comega quando a crianga nasce e dura até os sete anos de idade.” No mesmo
pensamento de Ariés, Vigotski (2018, p. 13), em seus trabalhos, refere-se a diversas
idades, “a primeira infancia, que seria a crianca de até 3 anos de idade, e a idade pré-
escolar, que seria a crianca acima de 3 anos de idade até os 6 ou 7 anos”.

Nesta primeira infancia, tudo € permitido, mas tudo o que é permitido tem um
sentido de andlise, de observacédo e de criacdo. Em meio as minhas falas, tentando
convencer o leitor sobre o encantamento que sinto em estar junto as minhas criancas,
coloco agora algumas frases ditas por elas, pois, a partir delas, ficara visivel a l6gica
propria de lidar com os sistemas culturais do mundo, de se apropriar deles, pela
espontaneidade demonstrada na vontade em aprender no pensamento sobre o
mundo. “Profe, amanha néo fizemos nossa rotina, sera que esquecemos?” “Ontem
vai ter aula de futebol?” “Como pode ser dia, olha s6, o Sol ndo esta no céu, deveria
ser de noite agora!” (dia chuvoso), “Eu quero a minha janta” (meio-dia). Sao relatos
como esses que me tornam uma educadora apaixonada pela profissédo e me tornaram
enamorada pelas Geografias da vida. Motivada por essas frases, evoco Geraldi (2015
p. 55), que transcreve: “...todo professor tem histérias a contar ndo somente sobre
acontecimentos da sala de aula ou da escola, mas também sobre essas mudancas.”
Qual a relacdo da Geografia com tais frases? A partir destas perguntas compreende-
se em que momento as criangas estdo na relacdo tempo — espago e acontecimento.

Desse modo, o que um/a professor/a que compreende a importancia de tais
colocacdoes pode fazer com suas criangcas para que se localizem temporal e
espacialmente nos acontecimentos? Como tornar este momento significativo para a
aprendizagem? Quantas vezes essas perguntas passam despercebidas pelos/as
professores/as por ndo conhecerem a importancia delas? As perguntas, um tanto
engracadas, realizadas pelas criancas, podem resultar em interpretacdes
significativas, mas, para isso, é importante a escuta e o olhar atento. A atencdo da/o
professora/o para tais experiéncias relatadas modifica o olhar sobre a representacéo
que a sala de aula tem para planejar e replanejar acées. Nesses momentos, mais

importante que os mobiliarios, sdo os acontecimentos.
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Geraldi salienta:

Ocupar-se deste espaco da sala de aula, ndo em funcéo de sua estrutura
fisica, mas em funcéo do que nele acontece, a aula — um tempo delimitado
de encontro entre sujeitos sociais — acaba por conduzir-nos a lugares
aparentemente muito distantes, para neles encontrar algumas respostas a
inquietacBes que a pratica nos coloca, quotidianamente, desde que néo nos
deixemos cegar pela rotina diaria (GERALDI, 2015, p. 55).

Geraldi ressalta a importancia do acontecimento no espaco sala de aula, a
importancia do olhar atento, além de somente “ensinar tradicionalmente”.
Inegavelmente, necessario estabelecer a relacdo entre o tempo-espaco e
acontecimento, considerando o0 que a crianca vive, 0S momentos em suas vidas,
valorizando o que acontece das relacfes delas com 0s outros e com 0 meio, hao
seguindo somente a rotina planejada, mas aproveitando o que esta ocorrendo naquele
instante.

A Geografia vem oportunizando a (re)delineacdo de minha pratica, os
referenciais bibliograficos abrem um leque de novas descobertas, de novas
aprendizagens e, consequentemente, de inovacdes e construcbes no cotidiano
escolar. Essa formacdo pela qual estou a procura, neste caso, mestrado em
Geografia, mostra a relevancia de ser desafiada e desafiadora, porque a Geografia é
uma aliada da Pedagogia no processo de buscar outras formas de ensinar,
compreendendo o contexto escolar e podendo, assim, investir em uma educacao com
qualidade, com novos conhecimentos e com novas construg¢des. Para Geraldi (2015,
p. 56), “Pesquisa e ensino tornam-se praticas, mas jamais experiéncias.”, sendo
assim, entendemos que ha espacos para transformar, s6 depende de noés. Pesquisar
permite valorizar curiosidades, buscar novas praticas pedagogicas em constante
movimento com as experiéncias e teorias.

A (re)delineacdo da pratica, o desejo de acrescentar algo, de analisar os
saberes da Geografia, no contexto da Educacgao Infantil, pautaram o interesse desta
pesquisa. De fato, um interesse continuado, com um olhar atento e voltado para a
qualidade de ensino, para uma pratica construtiva, que ultrapassa o pronto e o
acabado, indo em busca da vivéncia diéria, da relacdo dos conteudos com o cotidiano
e com 0s acontecimentos na vida das criangas.

Destaco que, nesta pesquisa, ndo estou buscando aprofundar conhecimentos

sobre conteudos geograficos aprendidos na Educacgéo Basica, o que realmente busco
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€ compreender como “minhas” criancas podem aproveitar suas experiéncias e
vivéncias para experienciar de forma significativa o lugar e o0 mundo. Nesse viés,
acrescento que precisamos aprender a aproveitar o momento dos Jogos Simbalicos,
das conversas e das perguntas para tornar as criancas leitoras de mundo, curiosas,
capazes de dominar as relagbes espaciais de forma mais complexa e nédo tao
simplista. A intencéo desta pesquisa é de aprender a aprender ensinar, a partir de um
olhar mais amplo, sem remorsos por ter deixado de aproveitar momentos importantes
das manifestacbes das criancas por ndo saber como tais manifestacbes podem
auxiliar na construcao de um ser humano melhor.

As duvidas cotidianas trouxeram outras duavidas. Como outros/as
professores/as da Educacao Infantil reagem diante destas dificuldades que sempre
cultivei? Como minhas criancas e outras criangcas constroem suas relacdes
espacotemporais nas salas de aulas da Educacédo Infantil? Essas e outras duvidas
foram relatadas pelas professoras em nossa troca de experiéncias. Refiro-me as
narrativas e/ou posicionamentos manifestados pelas professoras pesquisadas. As
ideias que fluiram convergem com o pensamento de que ndo aprendemos em nossa
formacdo académica, mas que precisamos ir em busca das transformacgfes de
pensamento e a¢des, principalmente no que se refere a Educagéo Infantil. Outro relato
foi o seguinte: “ndo trabalhamos saberes geograficos planejando trabalhar certo
conteudo especifico dessa area, isso fica sobre o olhar dos gedgrafos, trabalhamos
com uma pratica pensando no todo e ndo no que aquela pratica vai estar abrangendo
em cada especialidade, e sim na curiosidade que a crianga apresentou.” Contudo, se

nao entendermos a importancia de certos cotidianos, como exploraremos?

2.1 SUJEITOS DA PESQUISA — FADAS, SERES FANTASTICOS

“N6s vivemos dentro de um grande conto de fadas,
do qual ninguém faz realmente ideia.”
(GAARDER, 2014, p. 146)

Pode-se dizer que os caminhos geograficos sao preenchidos de afetos, os
quais nos afetam desde nossa concepcéo. Fadas e seres fantasticos sdo 0s sujeitos
dos caminhos de nossa pesquisa em razao de estarem cercados de afetos e, ao
mesmo tempo, cercarem suas criangas com esse sentimento. Em relagéo aos termos

de linguagem, Geraldi apresenta:
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Em termos de linguagem nao ha palavra prépria, porque todas as palavras
sdo patriménio comum, cada uma delas sobrecarregadas de vozes e
sentidos. Mas é com elas que construimos compreensdes rearranjando o0s ja
ditos para fazer surgir o novo (GERALDI, 2015, p. 10).

E para construir compreensdes, optei por abrir este capitulo com o termo
“fadas, seres fantasticos”, escolhido com o sentido e pensamento dos olhares atentos
e encantadores, que, nés, professores/as de criangcas pequenas, possuimos, Unicos
e magicos. Assim, tornamo-nos seres fantasticos por participarmos da formacéo de
seres humanos e por procurar entender suas formas logicas de ser e de estar nos
espagos.

Escolhi percorrer uma historia trilhada por meus sonhos, fantasias e
oportunidades, que, talvez, “ninguém faca ideia”. Desilusdes fazem parte dessa
histéria. Levantar e continuar a caminhada, tambéem.

O campo empirico desta pesquisa restringe-se ao Municipio de Porto
Alegre/RS (figura 2), local no qual resido e atuo como professora. Em um primeiro
momento, optamos por realizar a pesquisa em escolas da Rede Municipal de ensino
dessa localidade. A realizacdo com escolas municipais motivou-se pelo fato de as
instituicdes apresentarem um ndmero mais elevado de matriculas dessa faixa etaria
e pela obrigatoriedade dos municipios em oferecer Educacao Infantil. Segundo a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB, Lei n° 9394/96, artigo 11, inciso V; Os

Municipios incumbir-se-ao de:

Oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atua¢do em outros niveis de ensino somente
guando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal & manutencdo e desenvolvimento do ensino (BRASIL,

1996).
Posteriormente, procurei escolas que oferecem as etapas de Educacao Infantil
e Ensino Fundamental, na mesma instituicdo, pois a primeira intencéo era pesquisar
em escolas e ndo somente em creches ou EMEI. No entanto, poucas (ou quase
nenhuma) escolas municipais oferecem as duas etapas de ensino — Educacéo Infantil,
Anos Iniciais na mesma instituicdo. Desta forma, selecionei as EMEI (Escolas
Municipais de Educagé&o Infantil), mesmo sem ter a continuidade da escolaridade no

mesmo ambiente.
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Entrei em contato com as instituicbes e, no decorrer da caminhada, por
estarmos vivendo um periodo atipico com a suspensdo das aulas presenciais, em
funcdo do afastamento social provocado pela Covid — 19, houve a necessidade de
alterar nosso campo de pesquisa e nossos sujeitos. Somente professores tornaram-
se 0 publico-alvo, sem a observagcdo pratica dos movimentos das criangas nos
espacos escolares. A observacdo nas escolas, bem como dos diversos momentos e
espacos ocupados pelas criangas, precisou ser abolida. Estendi a pesquisa para
professores/as de diversas escolas da rede de ensino de Porto Alegre, pensando nas
vivéncias e nos espagos do momento e entendendo as territorialidades atuais de
professores e criangas.

Apos tais definicBes, nessa fase da pesquisa, da busca por instituicdes, tive
que trilhar outro caminho. Instituicbes fechadas devido ao isolamento social,
professores/as trabalhando com ensino remoto e muitas criangas sem acesso as
aulas on-line mudaram a direcdo para outra histéria, neste caso, para leituras de
outros espacos vividos e de outras experiéncias. As rodas de conversas, muito
presentes na rotina diaria da Educacao Infantil, tornaram-se a opc¢ao de entrevista e
trocas de ideias com os/as professores/as. Colegas de diferentes instituicées de Porto
Alegre foram convidados para participar desse encontro, cada um em seu
espaco/tempo. O convite foi realizado via e-mail e aplicativo Whatsapp, por meio de
indicacdes de escolas. Tais indicacdes provindas de razées multiplas, sem escolhas
pautadas por um motivo pontual, mas com alguns critérios tracados para a escolha
dos sujeitos da pesquisa, tais como: 1) Indicacdo de professores/as que estejam
atuando na Educacéo Infantil por, no minimo, um ano. 2) Professores/as com
formacéo superior em Pedagogia ou em formacéo. 3) Professores/as que atuam no
ensino de Porto Alegre — RS. Esses critérios foram tracados para que pudesse dar
conta dos objetivos propostos para a pesquisa.

Como todas as histérias infantis, os personagens carregam um nome dotado
de significados, essas professoras, que sdo personagens de nossa pesquisa (vamos
nos referir a elas no feminino, visto que, coincidentemente, todas as participantes sao
mulheres), tiveram seus nomes preservados e foram denominadas com nomes de
personagens infantis. Sete professoras participaram da entrevista/conversa e foram

assim referidas: Ariel (A pequena sereia), Bela (A Bela e a Fera), Cinderela



34

(Cinderela), Elsa (filme Frozen), Mulan (filme Mulan), Moana (Moana, um mar de
aventuras) e Wendy (Peter Pan).

As rodas de conversas virtuais e grupos focais foram sugestdes da banca
examinadora, no ato da qualificacdo desta pesquisa, meio encontrado para melhor
atender os objetivos, neste momento, para que pudesse dar segmento ao trabalho.
Ao ter a indicacao e contato dos nomes das participantes, criei um grupo no WhatsApp
e iniciamos a organizacao do dia e horario que melhor atendesse a todas. Realizamos
dois encontros: o primeiro, com seis colegas, sendo que a Wendy nao conseguiu
acesso a plataforma no instante agendado; e um segundo encontro, dividido em mais
trés momentos, abrangendo conversas em duplas para que pudesse perceber com
mais especificidade o trabalho com as relacfes espaciais.

Nesse segundo momento, a professora Ariel ndo manteve mais contato,
portanto, ndo contribuindo com suas experiéncias para a segunda etapa. O primeiro
encontro, muito rico em diversidades de experiéncias, troca de conhecimentos e
praticas, ocorreu no dia 05 de agosto de 2020, as 18h30min. Um encontro entre
conhecidas e desconhecidas, um momento de rever colegas e conversar sobre nossa
identidade e nossas praticas geograficas. As professoras sentiram-se acolhidas e
gratas por estarem participando e contribuindo para esse trabalho, principalmente por
estarmos aprendendo juntas. Memorias historicas e geograficas fizeram-se presentes
por reencontros de vivéncias passadas e experiéncias atuais. “Agradeco o convite,
porque hoje muito mais aprendi. Foi muito bom conversar, a gente sente saudade de
estar na escola, né? Agora, com esse tempo todo fora, da uma vontade de voltar
assim” (PROFESSORA MULAN, 2021).

J& a professora Melody relata:

Foi muito boa essa conversa porque agora eu tenho um outro olhar para a
Geografia, uma maneira menos literal, menos a folhinha pronta e vai fazer
com que a gente possa observar os alunos e ver o que eles tém a nos trazer
€ isso é muito interessante, que a gente se questione um pouco mais e olhe
mais para a Geografia. Muito legal! (MELODY, 2021).

Informo que as conversas foram gravadas, com o consentimento de todas, por
certo, e estdo sob meus poderes, em razdo da preservacdo de imagens e
identificacdo. As narrativas foram descritas por mim e estéo disponiveis nos apéndices

desta escrita. O segundo momento de nossas conversas, como ja mencionado, foi

realizado em duplas e de modo individual, conforme disponibilidade de datas e
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horarios de cada professora. Novamente, passei a fazer contato pelo grupo de
WhatsApp para marcarmos esses encontros, os quais ficaram assim definidos:
Professoras Elsa e Wendy, dia 19 de janeiro de 2021, as 18h30min; professoras Bela
e Moana, dia 20 de janeiro de 2021, as 19h; professora Cinderela, dia 28 de janeiro
de 2021, as 16h; professora Rapunzel, por ndo possuir disponibilidade de horario,
participou desse momento respondendo por escrito as questdes debatidas com as
demais professoras. Os encontros também foram gravados e estdo descritos.

A intervencdo junto as professoras teve como instrumento uma roda de
conversa de carater analitico qualitativo. As questdes a seguir, conforme o quadro 1,
foram dispositivos para que as professoras envolvidas pudessem falar sobre suas
praticas e relaciona-las com a aprendizagem. A intencdo foi perceber se nas
memorias do fazer cotidiano apareceriam ou ndo aprendizagens socioespaciais,

extrapolando os nimeros e as letras.

Quadro 1 - Questdes debatidas nas rodas de conversas

Esta questao teve a intencdo de averiguar
como o conjunto de professores enxerga o
lugar de fala. Ja esperdvamos que a
resposta fosse “nao” — o que analisamos foi
o porqué “NAO’.

1- Ensinar criangas de Educacéo Infantil &
diferente de ensinar criancas de outras
idades? Por qué?

2- Construir e experienciar na Educacgéo
Infantii ndo se restringe a Linguagens e
Matematica, desta forma, como Vvocés
agregam ao fazer pedagdgico temas que
sdo pertinentes ao campo da ciéncia
geografica, saberes relativos ao espago
geogréfico?

Neste dispositivo, pretendemos criar um
estranhamento, ou seja, colocar uma
ciéncia na conversa com professores
extremamente interdisciplinares.

Com esta continuidade, a intengdo foi
se ha o entendimento dos

3- Qual é a importancia das construcdes
neste campo do conhecimento (Geografia)
junto as criangas?

averiguar
processos de conhecimento que levem a
construcdo das relacbes espaciais nas
criangas.

4- Na pratica, que atividades séo realizadas
em aula que vocé pode identificar que esta
trabalhando Geografia?

Neste momento, substituimos, mesmo de
forma menos complexa, a observacéo que
seria realizada.
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Este dispositivo nos levou a compreender
como as professoras concebem seus
alunos, se aparece ou nao o jogo simbolico
como um limite do real.

5- O que é ser crianca para vocé?

6- Como vocé, professora, pensa em
oportunizar a vivéncia aos alunos para | Esta discusséo intencionou entender como

desenvolver as relagbes espaciais nos | as professoras visitaram e (re)visitaram a
campos de experiéncia? BNCC.

7- Como vocé, professora de Educacgéo | Provocacdo para perceber o entendimento
Infantil, aprende e ensina Geografia? do campo de estudo.

8 - Como a universidade te qualificou para
trabalhar as relacdes espaciais?

Fonte: A autora (2021)

Nas conversas, o foco principal foi a percepcdo de quais momentos sao
trabalhados e explorados os saberes geograficos com as criangas e como ocorrem
estas construcoes.

Nesse contexto, a meta ndo era comparar trabalhos desenvolvidos, mas
estabelecer um dialogo para dar conta dos objetivos propostos, 0s quais nos instigam.
Nesse didlogo, pude perceber que ha momentos trabalhados com os saberes
geograficos nas praticas diarias, entretanto, sem a grande preocupacdo em explorar
sua especificidade. Trago um pequeno fragmento de fala que evidencia isso: “Se uma
crianca sugere em ir para a praca grande, para ver um passarinho, vamos para a
praca grande ver o passarinho simplesmente porque ela sugeriu, depois iremos
verificar se vamos trabalhar a praca ou o passarinho” (PROFESSORA BELA, 2021).
A fala revela o respeito a crianga, mostra uma professora que instiga a vivéncia.
Contudo, a reflexdo aqui pautada estd no fato da antecipagéo, da intencionalidade a
partir da experiéncia. As perguntas preestabelecidas para levar a crianca a perguntar
muito mais, a tutoria da observacao, o entendimento da importancia de reconhecer as
acOes neste espaco. Por que grande? O que vemos no caminho? O que se move?

Por qué? Por qué? [..]
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Ao concluir a pesquisa, iniciou-se a transcricao das falas, das narrativas das
professoras em torno das questdes propostas, durante nossos encontros. A gravacao
foi realizada em pequenos videos, tanto a gravacéo quanto a transcricdo de cada uma
das narrativas, destacando que fiz com muita atencdo a cada palavra dita.

Para a pesquisa, quando me refiro a saberes geograficos, estou evidenciando
agueles que envolvem a compreensao das relacdes espaciais, tais como: espaco,

tempo, acdes, papéis sociais, entre outros.

2.2 ESPECIFICACOES METODOLOGICAS

A pesquisa esta pautada na metodologia qualitativa, pois ouviu professoras da
Educacédo Infantil para reconhecer como sdo propiciadas experiéncias as criancas
para que elas se sintam parte do espaco e das relacfes existentes nele. Assim, ouvir
diferentes representacdes faz parte de pesquisas voltadas a educacédo, bem como a
importancia do espago/meio, Educacgao Infantil, ser imerso de movimentos e, ao
mesmo tempo, planejados, descontruidos e replanejados, tendo em vista 0s
acontecimentos do decorrer das aulas favorecendo a construcédo de saberes. Desse
modo, abordo Geraldi (2015), um dos autores que citei nos caminhos metodolégicos
por defender “a aprendizagem da lingua materna e as contribuicées que o processo
de ensino pode a ela oferecer”. Assim, destacando, nesta escrita, a “Aula como
acontecimento”. Ele sublinha a importancia de valorizarmos os acontecimentos, 0s
movimentos ocorridos durante as aulas, mostrando exemplos de aprendizagens, no
ambiente escolar, em diferentes momentos da escolarizagcédo, acreditando que a
mesma aprendizagem pode ser mais, ou menos complexa conforme o ano em que 0s

alunos estao escolarizados. Para Geraldi:

Imagine uma aula em que se interrogue sobre o acontecido. Cada crianca
volta para a escola cheia de historias, de coisas a narrar, de peripécias a
comentar. Como foram as coisas c4, como foram as coisas l&: curiosidades
e vida. (GERALDI, 2015, p. 97).

Nesse contexto, entendo que Geraldi coloca que as criangas deverao “elaborar
uma resposta porque ndo ha uma resposta pronta” sobre o acontecido na aula, “sera
necessario misturar conhecimentos com saberes”, porque o vivido foge dos conteudos

trazidos pelas disciplinas e tornam-se saberes construidos pelas experiéncias e
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praticas. Conhecimentos aqui entendidos como os refletidos na escola, 0 jogo
simbdlico, as conversas e 0s saberes, os refletidos fora dela, as historias e relatos de
suas vivéncias.

Na mistura de conhecimentos com saberes, quando foi proposta a discussao
com as professoras, a professora Moana relatou que:

Na Educagéo Infantil o mundo é conteldo, tudo o que esta no mundo é
conteddo da Educagéo Infantil e todas as questdes do cotidiano da escola e
fora dela também sdo conteldos da Educagédo Infantil. Quando a crianga
chega, ela chega com esses conhecimentos que traz da familia e é
importante consideramos isso, o que ela traz da sua cultura, da sua realidade,
do seu contexto social (MOANA, 2020).

Tudo isso engloba as historias que as criancas tém a narrar, as curiosidades e
a vida, exatamente como Geraldi apresenta.

Nesse sentido, assim como 0 espacgo € imerso de movimentos, a pesquisa
também o €, e se esta em constante movimento, pode desestabilizar as certezas, faz
viver no ir e vir, desconstruindo para produzir novos conhecimentos. Quando
tencionamos mudar a concepc¢do de aprendizagem, também somos desafiados a
aprender, assim, quando nos permitimos isso, mudamos o conceito de crianca,
mudamos a maneira de ensinar e de aprender. “...é aqui que a pesquisa comega, é
agui que o caminho comeca a ser construido e ele somente passa a ter existéncia
depois de percorrido, na narrativa que se escreve deste processo de produgao.”
(GERALDI, 2015, p. 97).

No movimento de percorrer um caminho para construi-lo, de desaprender e
pensar o ensino como “producdo de conhecimentos”, desenvolvi uma pesquisa de
carater qualitativo, desse modo, tratando de uma andlise com respostas diversas, com
tempos e espacos diferentes. Nas respostas diversas apresentadas pelas
professoras, trago como exemplo o conceito de crianga por elas abordado, umas com
grande ansiedade em relatar os sonhos de crianga, o tempo de ser crianga, 0 modo
de ser feliz e de brincar; outras, trazendo as realidades dessas criangas que, por
vezes, sdo carregadas de violéncias, de vivéncias diferenciadas e, ainda, com o direito
de ser crianca negado. S&o tempos e espacos diferentes, que, percorridos nas
narrativas apresentadas, suscitou reflexdes acerca das criangas e de suas realidades

para o processo de construcédo de conhecimento.
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Para aprofundar e argumentar os estudos referentes a pesquisa qualitativa,
menciono o autor YIN'? (2016, p. 05): “O fascinio da pesquisa qualitativa é que ela
permite a realizacdo de estudos aprofundados sobre uma variedade de tépicos,
incluindo seus favoritos, em termos simples e cotidianos”.

Nesta pesquisa, realizei estudos com abordagem a varios tdpicos referentes
aos saberes geograficos na Educacdo Infantil, tais como a especificidade da
Educacéao Infantil, as praticas relativas ao espaco geografico e sua importancia junto
a essa faixa etaria, o ser crianca como forma de compreensdo do processo de
construcdo de conhecimento, a contemplacdo da BNCC, dos Campos de
Experiéncias, enfatizando os saberes geograficos nos quais inclui meu cotidiano.

Nesse sentido, relacionei os estudos de Geraldi com Yin, desse modo, a
pesquisa qualitativa permite uma analise com respostas diversas enquanto 0s
acontecimentos ocorridos na sala de aula fornecem as narrativas com essa
diversidade.

Aprofundar o estudo, na area da educacéo, por meio da pesquisa qualitativa,
oferece uma acessibilidade produtiva no tema de interesse, que também faz parte do
meu cotidiano. A pesquisa com professoras de Educacédo Infantil € uma questdo que
precisa ser mais considerada e valorizada dentro das instituicbes escolares, pois o
trabalho com criancas pequenas € um trabalho Unico, que caracteriza essa fase, isto
€, uma fase de imaginar, de brincar e de explorar diversos espacos em tempos
diferentes e de maneiras diversificadas.

Referente ao trabalho com criancas, a professora Ariel (2021) traz a seguinte
narrativa: “Uma fase de ser feliz e brincar, nem todas as crian¢as tém espaco para ser
crianca, mas todas tém direito. Elas nos ajudam a resgatar o que perdemos, sentindo
o mundo de corpo e alma”. Dessa forma, nosso papel de educadoras € ajuda-las
nessa preparacao, nesse sentido, a pesquisa qualitativa, conforme Yin, se “difere por
sua capacidade de representar as visbes e perspectivas dos participantes de um
estudo” (YIN, 2016, p. 07), pois sdo muitos os envolvidos no processo de educar e

auxiliar as criancas para suas construcdes. No processo de educar, trago a fala da

12 Robert K. Yin (2016, p. 6), Ph.D., orientou diretamente, conduziu ou participou de quase 200 estudos,
a maioria usando métodos qualitativos. E autor de seis livros, organizou outros quatro e publicou quase
cem artigos académicos. Sua pesquisa abrange uma ampla variedade de &reas, como educacgéo
primaria, secundaria e superior; promoc¢ao da saude, prevencao de HIV/AIDS e prevencdo de abuso
de substancias; desenvolvimento organizacional e avaliagdo de programas; desenvolvimento de
bairros, comunitario e urbano; e inovagao tecnoldgica e comunicagdes.
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professora Bela: “Todos os professores tém muito a aprender com os professores da
Educacdo Infantil e séries iniciais, porque, a0 mesmo tempo em que pouco
aprendemos das areas de conhecimento, muito construimos e praticamos sobre cada
uma.” (PROFESSORA BELA, 2021).

Assim, fazer pesquisa qualitativa possibilita aos pesquisadores que
desenvolvam novos conceitos no decorrer do percurso, pois isso abrange condi¢cdes
contextuais, sociais, institucionais e ambientais dos envolvidos. Desse modo, a
pesquisa possibilita uma constru¢cdo de conhecimento, muitas vezes, ndo planejada,
que se amplia no decorrer do processo. A partir deste pressuposto, foi possivel
perceber que as professoras relacionavam os diferentes espagos da escola com a
construcdo das relacBes espaciais das criancas, tendo em vista que elas entendiam
as possibilidades, mas ndo deixavam claro como se dava esta construcdo de forma
articulada e consciente. A pesquisa qualitativa fez mudar o rumo das interlocucgdes.
Assim, passei a entrar de forma mais intensa nas acdes cotidianas, nos exemplos,
para poder analisar as intencionalidades, considerando que todos somos aprendizes
o tempo todo.

Num contexto de aprendizagem, para Geraldi:

Professores e alunos sdo aprendizes, mas em patamares distintos. A relacédo
entre eles é de mediacdo, sem que um deles tenha previamente definido a
zona de desenvolvimento final - o conhecimento fixado e aprendido - j& que
esta ndo passa de alavanca para outras exploracdes possiveis e néo
previstas (GERALDI, 2015, p. 77).

Nesse viés, ao pensar em uma pesquisa que leve em consideracao o processo
ensino/aprendizagem, ou seja, uma pesquisa em educacao, a pesquisa qualitativa se
articula de forma competente. O/a professor/a pesquisador/a se dedica ao
entendimento de processos e, por essa razdo, pesquisa criancas e suas
aprendizagens.

Nesta metodologia, é primordial a escuta, como destaca YIN (2016, p. 21): “é
ser capaz de escutar de maneira multimodal, e ao mesmo tempo saber fazer boas
perguntas.” Dessa forma, a0 mesmo tempo em que realizamos uma pesquisa
conversando com as professoras, propondo uma roda de trocas de experiéncias, com
narrativas diferenciadas, cabe a nés, no papel de educadores, também saber ouvir de

varias maneiras o que cada crianca tem a dizer, o que cada crianga traz consigo, como
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cada uma vivencia as experiéncias em seus espacos, aproximando a Geografia ao
ato de escuta, da escuta sensivel, que proporciona o aprender.

Em caso especial, ndo tive a oportunidade de ouvir as criancas e observa-las
nos espagos escolares. Por meio dessa proposta, foi possivel apenas escutar as
professoras e significar suas constru¢des considerando que elas estdo atuando nesse
local diariamente. Na sequéncia, apresento fragmentos importantes de fala das
professoras, que me permitem o alcance dos objetivos a partir da pesquisa qualitativa.

A sequir, a fala da professora Ariel:

Eu queria fazer um comentério que néo esta tdo dentro da pergunta realizada,
mas é algo que na escola que eu trabalho a gente se depara bastante que é
com a valorizacdo do que é trabalhado com as criangas. As vezes, a gente
percebe que em nosso trabalho, talvez pela necessidade de que a gente
tenha de se colocar como profissional que estudou para isso, sentimos nas
familias uma cobrang¢a que no Jardim 2 as criangas aprendam as letras e os
ndameros. Entdo, a gente percebe que o conhecimento da utilizacdo do
espaco, as familias ndo compreendem que tudo isso esta interligado e é
necessario estar interligado. N&o é possivel a gente ensinar somente as letras
e 0s numeros como se somente isso fosse importante para a crianga. A
primeira coisa é ndés como profissionais reconhecermos a importancia disso,
compreendendo que é um conjunto de saberes, e aprender a lidar com a
valorizacdo de todos os saberes e desse tipo de olhar (PROFESSORA
ARIEL, 2020).

Nesse momento, escutei atentamente o relato da professora, trocando ideias e
experiéncias por meio de diferentes perguntas, posicionamentos, experiéncias,
narrativas, equipando-se da pesquisa qualitativa. A professora sinaliza um alerta, no
caso, sobre a cobranca dos pais. Para eles, 0 que é importa é a questdo de nimeros
e letras, 0 que se faz para a compreensao do espaco, do tempo e da cientificidade,
que fuja a ideia da Lingua Portuguesa e da Matematica, ndo tem valor. Em analise —
ndo tem valor nas universidades, nas escolas e nas familias.

Importante alertar também para a recente mudanca legislativa no campo da
educacéo, a aprovacao da BNCC (BRASIL, 2017), que inclui a Educacéo Infantil.
Muitos/as professores/as, as vezes desprovidos de tempo, ndo conseguem estudar
este documento como deveriam, causando certo desconforto quando solicitados a
falar e argumentar sobre o seu conteuddo. No momento das conversas, tive a
oportunidade de perceber que as professoras sabem da existéncia desse documento
normativo, inclusive, algumas mencionaram, na argumentacdo de suas falas, que
antes mesmo da BNCC (BRASIL, 2017) ja nado trabalhavam com areas de

conhecimento, e sim com experiéncias, exemplificando: na adaptacdo de um bebé,
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na organizagdo do espaco, ocorre pelo vinculo afetivo e seguranca do bebé, se o bebé
se sente seguro ao ser recebido no patio da escola, assim serd organizado esse
espaco para recebé-lo. Construimos na experiéncia com o corpo.

Conforme Yin (2016), a pesquisa qualitativa se define pelos seguintes critérios:
Inicialmente, a primeira etapa diz respeito a definicdo de alguma coisa para investigar.
Nesse momento, com um tema em mente, escolhi o assunto a ser investigado,
pensando no porqué € importante pesquisar “Os Saberes da Geografia no contexto
da Educacéao Infantil.” No momento em que foi apresentado o tema as professoras
para a realizagdo da roda de conversas, todas reconheceram a importancia de se ter
um olhar para as vivéncias das criancas na Educacgéao Infantil, bem como a presenca
dos saberes geograficos nos espacos escolares e fora da escola, justificando o motivo
dessa importancia.

Ainda, houve a abordagem de que ndo trabalhamos por &rea de conhecimentos
na Educacdo Infantil, como jA& mencionei anteriormente. A interferéncia, nesse
momento, foi justificar que a intencdo, ao propor a pesquisa com esse tema, €
realmente compreender se ndés temos consciéncia do quanto o conhecimento do
professor da Educacao Infantil sobre a constru¢do das relagcées socioespaciais na
crianca é importante, e que, para isso, a consciéncia do que e para que se ensina é
fundamental.

Na segunda etapa, tem-se a coleta de dados relevantes. Nessa fase, foi
conduzida a entrevista, considerando as narrativas e experiéncias das professoras
como fontes priméarias para a obtencdo dos dados necessérios. A pesquisa teve a
pretensdo de analisar 0s saberes da Geografia no contexto da Educacéo Infantil, para
investigar possibilidades de aprendizagens das relac6es socioespaciais e entender a
fragilidade, ou ndo, das professoras em relagdo aos processos cognitivos, sem a
pretensdo de julga-las, mas sim de contextualizar suas acdes, formacdes e
autoformagdes. Assim, percebi que as professoras trabalham os saberes geograficos
em suas aulas, no entanto, ha uma precariedade na significacdo das relagbes
socioespaciais como o que fazer com essas relagcdes e como fazer.

Na terceira etapa, tem-se a analise e interpretacdo dos resultados. Na
pesquisa, analisei, no contexto da Educacé&o Infantil, se o/a professor/a compreende
a importancia do trabalho em sala de aula, relativo a construcdo das relacdes

socioespaciais nas criancas, ainda, se o/a professor/a enxerga e intenciona a
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construcéo do conhecimento em atividades rotineiras. Nesse aspecto, as professoras
deixam nitida a importancia do trabalho com os saberes geograficos em sala de aula,
no entanto, assim como em minha pratica, por muitas vezes, deixamos de enxergar e
intencionar as atividades rotineiras, sejam elas uma simples ag&o no ato de brincar
embaixo da mesa, dentro ou fora de uma barraquinha, agir no jogo simbdlico ao fazer
uma comidinha, ou ainda no encantamento dos patios grandes e/ou pequenos.

Na quarta etapa, definida pelo autor, tem-se as conclusGes baseadas nos
resultados empiricos. Conforme o estudo foi avancando por meio das conversas, as
conclusdes foram sendo implementadas, visto que a pesquisa qualitativa permite
realizar processo de recursao. Nessa etapa, houve uma relagéo entre os objetivos da
pesquisa e os resultados obtidos pelos caminhos metodoldgicos escolhidos. Fez-se
também necessario relacionar os dados obtidos com os referenciais teéricos. Sendo
assim, esses dados serdo expostos no decorrer da escrita, dos capitulos.

Em relacdo ao trabalho de campo, bem como acerca do levantamento de

dados, YIN destaca que:

O trabalho de campo ocorre em ambientes da vida real, com pessoas em
papéis da vida real podem ser os lares das pessoas, locais de trabalhos em
empresas, ruas e outros espacos publicos, ou servicos como escolas ou
clinicas de saude (YIN, 2016, p. 98).

O levantamento dos dados aqui propostos abrange fatos e ambientes da vida
real, envolvendo escolas, professores e criancas em praticas diarias. Por envolver
esses fatores e ambientes, as condi¢cdes de trabalho também sofreram alteracdes.
Como enfatiza Yin, nas diversas discussodes, a pesquisa qualitativa evidencia uma
estrutura flexivel, pois se d4 em ambientes reais e ndo em laboratérios formatados,
com experiéncias ja conduzidas para um resultado.

Nos estudos com as professoras, ndo foi diferente. Na realidade, estamos
vivendo um momento pandémico, que nos coloca a prova, mudando rumos. A roda
de conversas remotas foi uma das flexibilidades necessérias, conciliar horéarios foi
uma dificuldade ndo tdo calculada. No decorrer dessa caminhada, professoras
apresentaram indisponibilidade de horarios, sendo necessario realizar outra forma de
conversa, que foi substituida pelo questionario. Uma nova procura por professoras foi
realizada e passou a fazer parte de nossa conversa a professora Melody (A pequena

sereia).
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O trabalho remoto estd sendo desenvolvido por diversos profissionais, nem
todos no mesmo horario. Precisei levar em conta esse aspecto para que nenhuma
professora ficasse fora do processo, visto que considero a troca de experiéncias de
extrema importancia para a conclusao da pesquisa.

Conforme sugerido por Yin, apresentamos uma tabela para mostrar como

realizamos a coleta de dados, envolvendo o tema da pesquisa, o local e os envolvidos.

Quadro 2 — Coleta de dados/Nivel de coleta de dados

Tema principal Nivel mais amplo Nivel mais estreito

Plataforma on-line (Google
meet) e locais escolhidos | Professoras
pelos profissionais (na
maioria, suas residéncias).

Os Saberes da Geografia no
contexto da Educacéao Infantil.

Fonte: Baseado na Tabela 4.1, proposta pelo autor Robert K. Yin (2016, p. 96)

De acordo com Yin (2016. p. 108):

Ao mesmo tempo, embora a analise de estudos qualitativos ndo siga um livro
de receitas, tampouco ela é totalmente desregrada. Na verdade, a
experiéncia pratica na realizacdo de pesquisa qualitativa, bem como os
estilos analiticos representados em numerosos textos sugerem que a maior
parte da analise qualitativa - seja qual for a orientagdo qualitativa particular
adotada — segue um ciclo geral de cinco fases (YIN, 2016. p. 108).

Assim, em sua bibliografia, Yin atenta para a importancia de seguir um ciclo
geral de fases para a organizacdo da pesquisa qualitativa, enfatizando que a pesquisa
nao segue um livro de receitas, mas néo pode ser totalmente desorganizada, sem um
caminho a direcionar. A seguir, apresento a figura que demonstra o ciclo de cinco

fases para a analise qualitativa de uma pesquisa proposta por Yin. Fases estas ja

enunciadas anteriormente.
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Figura 3 — Andlise de dados — Ciclo de cinco fases

5. Concluir

2.
Decompor 3. R
dados sl
4, Interpretar
dados

. Compilar
base de dados

Fonte: Figura 8.1 (YIN, 2016, p. 159)

A analise das cinco fases propostas por Yin (2016), na realizacdo da pesquisa,
permitiu maior seguranca na interpretacdo dos dados e na producdo das
consideracdes. A partir das entrevistas, foi possivel a compilacdo de dados pelo
cruzamento das manifestacées das professoras. Organizar os dados de maneira
ordenada permitiu encontrar leituras propicias para tal analise e para torna-los Uteis e
proveitosos a pesquisa. Os dados foram organizados virtualmente, com a separagao
de videos gravados, por grupos, por duplas e individuais, correspondentes a cada
pergunta discutida e manuscritos por meio da transcricdo das narrativas dos videos.
Os videos/dados foram revisitados constantemente para a transcricdo completa de
cada narrativa e para que ocorresse 0 encontro com os construtos dos autores citados.

Apos transcritos, varias releituras ainda foram necessarias para a familiarizacéo

e recordacgédo das entrevistas. Os dados coletados foram as entrevistas, sendo que foi
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necessario eliminar as observagées, conforme ja& mencionamos. Houve a relacdo das
narrativas as questdes da pesquisa pela troca de conhecimentos e experiéncias das
praticas pedagodgicas referentes ao trabalho com as relacdes socioespaciais no
cotidiano da Educacéo Infantil.

Nessa fase de compilacdo, procurei utilizar todas as palavras apresentadas
pelas professoras, mesmo que nao estabelecessem uma uniformidade para os dados,
sem carater eliminatério, por considerar a importancia de saber ouvir, exatamente
como propde a pesquisa qualitativa. Os dados obtidos apresentam como conteudo,
além de videos e transcri¢cdes, graficos, tabelas e quadros, como sintese das coletas.
A base de dados envolveu um estudo com sete professoras de Educacao Infantil. As
narrativas foram pautadas em oito tematicas, sendo que, no ato das conversas, as
tematicas sete e oito foram conversadas juntamente por varias professoras.
Lembrando que, no segundo momento, ndo obtive a participacdo da professora Ariel.
Cada dispositivo foi introduzido por mim e aleatoriamente iniciavam-se as conversas.
Por meio desses dados, compilei as respostas que deram suporte a pesquisa.

Com a organizacdo dos dados, passei a reestruturar os elementos que se
fizeram necessarios, em agrupamentos diferentes, passando para a fase de
decomposicdo e andlise, considerada a segunda fase do ciclo. Como foi uma
conversa on-line, cada professora pode escolher o lugar em que participaria desse
encontro. Com a reorganizacao dos dados da primeira etapa, senti a necessidade de
realizar a segunda etapa, assim, decidi reunir as categorias da primeira e, novamente,
passei a pesquisar horarios e datas disponiveis das professoras, que envolveram
conversas em momentos individuais e em duplas. Essa reorganizacao foi necessaria
para que melhor pudesse compreender o trabalho das relacfes socioespaciais com
as diferentes idades que compdem a etapa da Educacéo Infantil, para a significacéo
dos dados obtidos. Desse modo, consegui reunir as professoras por horarios de
disponibilidade e dividi os encontros para novos debates e novas trocas de
experiéncias.

As novas trocas de experiéncias possibilitaram revelagdes importantes,
destacando como principal a importancia do trabalho com os saberes geograficos na
Educacao Infantil, mas a nédo significacdo destes saberes, em que novos conceitos
emergiram, novas fontes bibliograficas foram necessarias para dar suporte as novas

revelacdes, emergindo o avanco para uma terceira etapa da pesquisa.
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Essas observacgdes constituiram a recomposi¢ao dos dados, a terceira fase que
compde o ciclo apresentado na figura 3. Desse modo, consegui perceber, filtrar,
classificar e cruzar as ideias com mais clareza direcionando os padrdes objetivados.

Nesse momento, diante de diferentes situacdes, considerando diferentes temas
abordados pelas professoras, bem como suas posi¢cées em momentos distintos, por
exemplo, os diferentes curriculos das instituicdes, 0os espacos e tempos no ato das
entrevistas, conversas e narrativas inesperadas, tudo influenciou para que ocorresse
a recomposicao dos dados, pois forneceram novos elementos, novas davidas, o que
me permitiu voltar a fase de decomposicdo. Esse movimento possibilitou desenvolver
uma narrativa mais completa sobre cada uma das professoras. Estou assim “vendo a
esséncia de toda a analise” (YIN, 2016, p. 178). Uma analise/sintese no corpo da
pesquisa mostra as diferentes opinides de cada entrevistada.

Para tanto, criei uma matriz em forma de perguntas, conforme o quadro 1, para
que desse suporte as conversas e a organizacdo dos dados, atentando para
semelhancas e diferencas, bem como para a eficacia do tema em pesquisa. Foi essa
matriz que possibilitou a recomposicédo e avanco de etapas. No estudo referente aos
saberes geograficos no contexto da Educacéo Infantil, utilizei os dados para mostrar
arelevancia de vislumbrar o trabalho das rela¢des socioespaciais, visto que a intencéo
€ possibilitar vivéncias e experiéncias das criancas nas escolas. Consequentemente,
significando e potencializando o entendimento geografico para elas, em idade pré-
escolar.

Com isso, nessa fase, a esséncia do tema apareceu. E como destaca Yin, “As
falas sdo sempre associac¢des, liames, teceduras do aqui e agora com o ja dito, com
0 ja conhecido, que recebe das circunstancias interlocutivas novas cores e novos
sentidos” (YIN, 2016, p. 81).

Friso que a pesquisa esta organizada em oito questdes em forma de conversas
e troca de experiéncias. Assim, a seguinte: “interpretacdo, quarta fase que envolve o
uso do material decomposto para criar uma nova narrativa, com tabelas e graficos,
qguando pertinentes, que se tornardo a parte analitica fundamental do rascunho ou
manuscrito” (YIN, 2016, p. 160).

Durante o momento da interpretacdo, a busca por novas fontes fez-se
necesséria diante das diferentes concepc¢des apresentadas pelas professoras, como

a questao, por exemplo, de professores pedagogos ndo serem gedgrafos para nomear
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as atividades que contemplam os saberes como Geografia. Acrescento que houve a
necessidade de interpretar com mais clareza a questdo de como as professoras
agregam ao fazer pedagdgico temas que sdo pertinentes ao campo da ciéncia
geografica, saberes relativos ao espaco geogréfico.

Destaco que houve um entendimento de que estaria trazendo o componente
Geografia, da area das ciéncias humanas, para dentro da Educacao Infantil. Desse
modo, minha interferéncia foi alertar para que percebamos se temos nocédo de que
olhando para dentro da Educacéo Infantil, e ndo para fora, ainda, compreendendo
que, explorando alguns elementos do cotidiano, podemos construir com a crianga um
raciocinio espacial mais apurado.

Sendo assim, € nesse sentido a intencéo de realmente compreender se temos
consciéncia de quanto e de como as questdes séo trabalhadas dentro de um campo
de experiéncia, que € muito caro para nés, e é justamente ali que estdo as questdes
espaciais. Com o material em maos, das diversas narrativas apresentadas, mostro
alguns graficos e tabelas para justificar as opinides das professoras. Elenco praticas
comuns e distintas apresentadas pelas profissionais. Apresento, também, um grafico
com a questdo relativa ao momento em que as professoras enxergam o saber
geografico nos Campos de Experiéncias da BNCC.

Na fase de interpretacdo de dados, realizei a andlise, por meio dos dados
obtidos na decomposicdo e recomposi¢cao, com inicio apés a conclusdo das duas
etapas das entrevistas. Na sequéncia, por meio dos referenciais tedricos, e término
com as palavras-chave/sintese de cada questdo debatida, mostradas de forma
sintética, permitindo relacionar e interpretar concordancias e discordancias nas
narrativas. Assim, conforme Yin, “A etapa de interpretar os dados reforca a
capacidade de fazer pesquisa qualitativa” (YIN, 2016, p. 183). Procurei considerar
todas as posturas para que os leitores possam chegar a semelhante interpretacéo.

Assim, ordenei novamente os resultados e realizei as interpretagbes. “A
interpretacdo dos dados da pesquisa nos remete a ordenar os resultados e relata-los,
dando significado a pesquisa” (YIN, 2016, p. 183). Ciente das criticas positivas e
negativas, no aceite de minhas interpretacdes por colegas, ndo deixei de manifesta-
las, sempre pensando em contribuir para a pratica pedagdgica de professores
multidisciplinares no que se refere a oportunidade de constru¢cbes dos saberes

geograficos com criancas de Educacao Infantil. Entendo que € de extrema relevancia
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esse trabalho com as relagbes socioespaciais direcionado a criangas, principalmente
pelo ato da escuta. Também, é necessario que pedagogos possam significar essas
atividades baseadas nas bibliografias sobre os processos de conhecimento na
Geografia para que o trabalho seja de fato significativo.

Com uma viséo preliminar das interpretacoes, iniciei as reflexdes para chegar
as conclusbes. Conforme YIN (2016, p. 183), “Estudos investigativos ndo terminam
com a simples andlise de seus dados [...] Bons estudos devem dar dois passos adiante
para interpretar os dados [...]". Sendo assim, com as analises realizadas, cheguei as
conclusdes, relacionando-as com as interpretacdes. Desse modo, um estudo de toda
a pesquisa foi feito por repetidas vezes para que chegasse a essa etapa, na qual
capturei o significado geral, no caso, o0 objetivo geral da pesquisa. Como sublinha Yin
(2016, p. 222), “ligdes foram aprendidas” e implicaram diretamente em praticas
pedagdgicas. Nao sé reafirmei resultados, mas possiveis solugbes, “proposicoes
originais” e contradi¢des, concluindo a pesquisa com novas descobertas referentes

aos saberes/praticas de Geografia ha Educacéo Infantil.
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3 CRIANCAS... PEQUENOS PRINCIPES E PRINCESAS, PERSONAGENS DE
UMA LONGA TRAJETORIA HISTORICA

- Nao perseguem nada, disse o guarda-chaves. Estdo dormindo la dentro, ou
bocejando. S6 as criancas esmagam o nariz nas vidracgas.
- SO as criancas sabem o que procuram, disse o principezinho. Perdem tempo
com uma boneca de pano, e a boneca se torna muito importante, e choram
guando a gente toma...
- Elas séo felizes... disse o guarda-chaves. ]

(EXUPERY, 2015, p. 86)

E fundamental iniciar este texto pensando nos classicos, que me encantam por
toda a vida e me ensinam muitas histérias, muitos lugares, tempos e espacos
desiguais. Na fracéo do texto citado, aparece a forma de como € ser crianca, de como
elas lidam com a curiosidade: “espremem o nariz na janela, choram quando ficam sem
as bonecas...”. Nas brincadeiras de criangas, ha contextos de aprendizagens, ha uma
caminhada na exploragéo dos espacos que se multiplicam no mundo da infancia. Por
meio destas histérias, fazemos geografias — reconhecemos tempos, espacos,
acontecimentos, movimentacoes...

Kuhlmann (2007, p. 7) relata: “A histéria, embora tratando do passado, do que
ja aconteceu, é dinAmica e exige ampla pesquisa e a critica das fontes, que renova
interpretacdes e exige procedimentos proprios de investigacao e analise...”

Assim, ao fazer uma analogia aos classicos, a historia da Educacéo Infantil
apresenta um significado forte em relacao as conquistas e aos acontecimentos. Para
compreendermos o presente, faz-se necesséario, mesmo que de forma ténue, rever o
passado. Com o nariz espremido na vidraca, vamos rever o significado da existéncia
da infancia em diferentes contextos socioespaciais.

Nesse contexto, pensar em histéria da educacao é também pensar na historia
da infancia, que se torna significativa por meio das pesquisas sobre Educacéo Infantil,
levando-se em conta todo o periodo da infancia, necessariamente. Nesse sentido,
Kuhlmann!? (2007) remete a uma pesquisa sobre a infancia e a andlise de novas

fontes, que nos trazem as convergéncias e divergéncias em relacdo as investigacoes.

13 Moysés Kuhlmann Junior atua principalmente na histéria da infancia. Na obra “Infancia e Educagéo
Infantil — uma abordagem histérica”, o autor retrata o tema da assisténcia e das politicas para os
pequenos. Kuhlmann é pedagogo, mestre em educacdo, doutor em histéria social e pds-doutor em
ciéncia da educacéo pela Universidade de Lisboa.
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“Criangas, pequenos principes e princesas, personagens de uma longa trajetoria
histérica” intitula este capitulo. A escolha envolveu diversos fatores, tais como o
grande encantamento por historias infantis, a rigueza de espacos e tempos nelas
presentes, que nos contemplam no trabalho com criancas pequenas. Por meio das
histérias e dos personagens “principes e princesas”, muitas constru¢des surgem,
desde a afirmacéo de identidade, expressao de sentimentos até a escuta e olhares
sensiveis pertinentes a cada crianca. Outro motivo que me levou a essa escolha foi
pensar que 0s principes e as princesas retratam espacos e tempos diferentes,
sociedades e épocas, igualmente, distintas. Hoje, as criangas séo sujeitos de direitos
gue precisaram perpassar por tempos e espacos diversos a fim de ter essa seguranca
e reconhecimento. Portanto, podendo viver suas infancias, sendo criancas. Pretendo
narrar agui um pouco da temporalidade, dos desafios e da complexidade que foi a
histéria das criangas e das infancias, mediante fontes do passado e fontes do
presente.

A infancia passou por muitos desafios e negociacoes, principalmente politicas,
para ser reconhecida e protegida por lei. Foram diferentes caminhos percorridos para
gue as criangas tivessem seus direitos assegurados. No mundo, a preocupag¢do com
as criancas menores de seis anos néo se deu pelo interesse da aprendizagem, mas
sim pelo interesse do capital. “Por isso, fazer um percurso pelo campo de Estudos da
Infancia torna-se essencial para se conhecer por onde se fundamentam muitas de
nossas acdes com as criangcas” LOPES, (2018, p. 22).

A luta por essa conquista, de direitos as criancas ao longo do tempo, marca,
também, a conquista por uma Educacéo Infantil, que, hoje, leva essa homenclatura.
“E no interior desse complexo movimento que a infancia passa a adquirir contornos
mais nitidos e um estatuto proprio, sendo nele e por ele construida e reconstruida”.
(GONDRA, 2005, p. 09). Nesses movimentos de um estatuto proprio, alguns
documentos dao embasamento para a conquista das criancas enquanto cidadas e o
direito a Educacdao Infantil.

Assim, uma luta travada desde o ano de 1975, com o Diagndstico Nacional da
Educacao Pré-Escolar, feito pelo MEC; seguindo com o Ano Internacional da Crianga,
em 1979, pela Constituicdo de 1988; pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, o
ECA de 1990; a Lei de Diretrizes e Bases, LDB de 1996, elencados por KISHIMOTO
(2008); bem como o Referencial Curricular para a Educagéo Infantil, 1998; Diretrizes



52

curriculares Nacional de Educacao Infantil, 1999; além da Base Nacional Comum
Curricular, a BNCC de 2017; documento mais recente. “Esses documentos
possibilitaram outros estatutos para a infancia e estendem a ideia de direito da crianca
ao espaco [...]" (LOPES, 2013, p. 290).

Segundo Farias:

Ao abordarmos alguns aspectos do processo de atendimento a infancia,
procuramos subsidios teéricos para compreender o que tal atendimento tem
revelado na pratica, a saber, uma luta constante pelo reconhecimento da
crianca como cidada, portadora de direitos legitimos e intransferiveis
(FARIAS, 2005, p. 33).

Muitos educadores também lutaram pela democratizacdo da Educacéao Infantil,
bem como varios movimentos sociais e pressdes feministas marcaram e marcam essa
conquista no Brasil. E a compreensdo dessas lutas, como aponta Farias, que
pretendemos reconhecer na pratica.

As instituicdes de ensino de Educacao Infantii comecaram a surgir com a
industrializacdo da Europa. As criancas pobres passaram a frequentar as ruas, pois
suas maes estavam sendo deslocadas para o trabalho, assim, ocorrendo a
preocupacado de como e o que fazer para abriga-las. Essa preocupacao teve origem
na Franga, as criancas de O a 2 anos de idade eram atendidas em instituicoes
denominadas creches. No Brasil, a creche também teve a finalidade de atender as
maes que estavam indo para o mercado de trabalho. “O termo creche tomado
emprestado da lingua francesa... fornecendo ao Brasil, também, toda a ideia de

finalidade e funcionamento destas instituicdes.” (PARDAL, 2005, p. 60). Para o Autor:

A creche é um estabelecimento de beneficéncia que tem por fim receber
todos os dias Uteis e durante as horas de trabalho, as criancas de dois anos
de idade para baixo, cujas mées sao pobres, de boa conduta e trabalham fora
de seu domicilio (PARDAL, 2005, p. 60).

Apés a idade dos 0 a 2 anos, as criangas passavam a frequentar os asilos,
nome dado aos lugares destinados a atender as criancas até os 6 anos de idade. Com
0 tempo, essas instituicdes de cuidado com as criangcas passaram a ser a etapa de
pré-escolarizardo. “Ao contrario das creches, as salas de asilo francesas nao
aceitavam apenas crian¢as cujas maes trabalhassem. As salas de asilo publicas séo
abertas gratuitamente a todas as criancas cujas familias ndo podem pagar

contribuicdo mensal.” (PARDAL, 2005, p. 65). No entanto, no Brasil, as salas de asilo
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continuaram com a intencdo de atender a necessidade do trabalho feminino, como
fruto de mudancas econdmicas, esses asilos tinham a preocupacdo de abrigar
criancas as quais as maes estavam sendo deslocadas para a utilizacdo da mao de
obra, reorganizando os espacos que essas até entdo ocupavam.

Na obra classica de estudos sobre a infancia, Aries* (1981) afirma que:

A infancia é fruto das mudancas ocorridas na Europa a partir dos séculos XVI
e XVII. As transformagfes sociais, econdmicas, religiosas e politicas
ocorridas ao final do século XVII dao inicio a particularizagdo da infancia e a
reestruturacdo do espaco destinado as criangas, que emerge com O
surgimento da sociedade burguesa, pautada nos ideais do liberalismo.
(ARIES, 1981, IN LOPES, 2018, p. 25).

A infancia, antes vivida no espaco publico, passa a ter sua particularizacéo
gerando uma reorganizacdo do espaco e das familias. Escolas e familias teriam,
agora, que dividir a responsabilidade sobre as criancas. A educacao de casa passa a
ceder lugar para a escola, que dara a preparacao para a “vida, para o mundo adulto”.
A reestruturacdo do espaco, citada por Lopes, tem um significado contextual
importante, pois 0s espacos passam a representar também as desigualdades.
Importante considerar que as criangas nao tinham as mesmas infancias, por
apresentarem classes econbmicas e interesses distintos e, consequentemente,
espacos diferenciados. Suas vivéncias se dao conforme a concepcao que a sociedade
tem sobre elas, e varia conforme a sociedade a concebe, tanto no tempo como no
espago.

Segundo Kuhlmann (2007, p. 8):

Os paises europeus centrais, influenciaram as instituicdes de Educagédo
Infantil no Brasil, entre os séculos XIX e XX com o intuito de representar um
modelo de sociedade civilizada, promovendo o desenvolvimento das criancas
e adaptando-as a sociedade.

Com as influéncias europeias, a concepcao de crianca, em relacdo a educacéo,
foi mudando em razdo das transformacdes sociais, politicas e econdémicas da
sociedade brasileira. No Brasil, as creches tiveram inicio com o sistema Republicano,

em 1889, no sentido de protecao a crianca, em carater assistencial, com o propésito

de cuidar das criangas enquanto as méaes trabalhavam.

14 Philippe Aries (1981) foi um dos autores pioneiros a escrever sobre a infancia. Sua obra “a Histéria
social da crianga e da familia” ocupa lugar de destaque na histéria da infancia, relatando, como ideia
principal, que a infancia ndo existia na sociedade medieval.
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O avanco da industrializagéo, bem como o desenvolvimento do capitalismo, no
qual as mulheres passaram a conquistar o mercado de trabalho, foi um dos fatores
que impactaram a condicdo da crianca dentro de instituicdes. Criancas
economicamente mais privilegiadas tinham babas para instrui-las, as menos
privilegiadas ficavam sozinhas ou iam para lugares com alguém que cuidasse delas.
Para criancas de maes trabalhadoras, a creche deveria ser de tempo integral e, para
muitas, gratuitas, devido a baixa renda.

Com a Constituicdo Federal de 1988, a educacao em creche e pré-escola torna-
se dever do Estado, que possibilitava as criancas de zero a seis anos de idade um
lugar especifico de aprendizagem, mesmo que sua frequéncia ainda ndo fosse
obrigatéria. A crianca passa, entdo, a ter direito garantido em Lei de frequentar a
escola. “Como sujeitos de direitos, ndo podem tornar-se objetos de acdes disciplinares
ou repressivas que atentem contra a sua peculiar condi¢cdo de desenvolvimento e/ou
que atentem contra os direitos humanos.” (NUNES in VASCONCELLOS, 2005, p. 89).
Isso significa que os métodos de atendimentos a crianga passaram a ter significativas
mudancas dentro das instituicdes, principalmente das que eram portadoras de
praticas repressivas aos menores.

O Estado passou a ter a obrigacdo de fornecer escolas as criancas de zero a
seis anos de idade. Dessa forma, as politicas publicas iniciam a disputa de poder pelos
territorios de infancia.

Redacédo dada pela Constituicdo Federal de 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

Inciso - IV — atendimento em creche e pré-escola as crian¢as de zero aos seis
anos de idade.

Posteriormente, foi alterada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

IV - Educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade.

Dessa forma, foi necessario muito tempo, mais de um século, para que as
criangas tivessem seus direitos garantidos pela legislacdo brasileira. Pela primeira

vez, no Brasil, a Constituicdo Federal/1988 reconhece a criangca como sujeito de
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direito e determina, dentro da estrutura do Estado, as instancias que devem se ocupar
em garantir o seu atendimento. Ainda, reconhece a Educacéo Infantil como direito da
crianca, que inexistia antes dos anos de 1980, visto que nao tinham direito a
educacdo. “Isso significa que estdo sob a protecdo da Lei todas as criangas e
adolescentes...” (NUNES in VASCONCELLOS, 2005, p. 89).

Como sujeito de direitos, na historia da Educacéo brasileira, um novo enfoque
€ dado as criangas, “criangas cidadas” (NUNES in VASCONCELLOS, 2005, p. 99),
fazendo surgir outro documento de extrema importancia para o avango significativo
na conquista do respeito a crianca e ao adolescente, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA/1990 — apontado pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia

— UNICEF como uma das legislacbes mais avancadas do mundo, no que se refere a

by

garantia dos direitos da crianca e do adolescente a vida, a educacédo, a saude, a

protecdo, a liberdade, a convivéncia familiar e ao lazer, assim descrito:

O ECA nasce numa perspectiva de reordenamento do atendimento a crianca
e ao adolescente assentada em uma ampla politica de garantias de direitos,
fundada numa articulagdo entre politicas setoriais de saude, educacao,
moradia e trabalho. Seus principais avancos estdo no esfor¢co de
regulamentacdo da atividade juridica, tanto em termos da aplicacdo de
medidas judiciais quanto em termos de controle sobre as instituicdes que hoje
prestam assisténcia e/ou atuam no ambito da aplicagcdo das medidas
destinadas aos que estdo em conflito com a Lei. Pretende oferecer as
criancas e adolescentes possibilidades de uma convivéncia familiar e
comunitaria a partir do atendimento as suas necessidades, agora vinculadas
a uma politica descentralizadora, coordenada pelos municipios e submetida
aos novos mecanismos de controle social, tais como os conselhos de direitos
e os conselhos tutelares. No geral, o ECA propfe as seguintes mudancas,
tanto no enfoque sobre a crianga quanto nas politicas de atendimento.
(NUNES in VASCONCELLOS, 2005, p. 88).

Nesse sentido, nasce o ECA, em prol de um atendimento a infancia em relacao
as praticas sociais. O ECA foi mais uma das lutas, tendo em vista que apresentou
certa vulnerabilidade devido a reducdo de servicos publicos na década de sua
implementagdo. Nessa vulnerabilidade, ocorrem grandes perdas para a crianga no
sentido da protecdo, pois ndo houve politicamente uma articulagéo entre educacéo,

saude e assisténcia, como abordado na citagéo:

O reconhecimento da criangca como um sujeito de direitos € uma conquista
dos movimentos sociais que lutaram pelo Estatuto. Este reconhecimento
implica a necessidade de formacédo continuada e de capacitacao de agentes
institucionais, educadores, conselheiros, e o reordenamento nas politicas de
administracdo, que tém uma gestao ainda marcada pela discriminacdo e
repressédo. Implica a estruturacéo das politicas de atendimento a crianca e ao
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adolescente com base na descentralizagdo politica e administrativa e na
participacdo da sociedade civil organizada. (NUNES in VASCONCELLOS,
2005, p. 90).

Com a descentralizagdo, seria possivel controlar melhor as prioridades de
atendimentos as criancas e aos adolescentes, bem como a construgdo de novas
praticas de politicas voltadas para eles, priorizando-se as necessidades da infancia
na protecao integral, cumprindo, assim, com os direitos devidos. Por outro lado, 0 ECA
apresenta uma grande conquista para a infancia, a penalidade para quem infringir

seus direitos, conforme os autores abordam a seguir.

Por fim, cabe destacar a relevancia que o ECA d4 a dimenséo educativa do
trabalho no campo da Educacdo Infantil, salientando [...] as a¢Bes de
responsabilidade por ofensa aos direitos assegurados a criancga, referente ao
ndo-oferecimento ou oferta irregular de atendimento em creches e pré-
escolas as criangas de zero a seis anos de idade. (NUNES in
VASCONCELLOS, 2005, p. 94)

Redacédo dada pelo ECA:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito & educagéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
gualificagc&o para o trabalho, assegurando-se Ihes:

| - lgualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos
de idade; (Redacéo dada pela Lei n® 13.306, de 2016).

A patrtir de interesses publicos e privados, fixam-se as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, em 1993, sendo exigida sua aprovacao, pelo governo federal até

1996, conforme descrito a seguir:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, elaboradas e
instituidas pelo Conselho Nacional de Educacéo através de sua Camara de
Educacéo Bésica, se encontram nos termos da Resolucdo CEB 1/99 (Brasil,
1999) e estdo fundamentadas no Parecer CEB 22/98 CEB (Brasil, 1998b). A
Resolucdo institui oito diretrizes, e a primeira dela traz os fundamentos
norteadores das Propostas Pedagoégicas das Instituicbes de Educacao
Infantil, fundamentados em trés principio: éticos, politicos e estéticos.
(AQUINO, VASCOCELLOS, In VASCOCELLOS, 2005 p. 110).

As DCNEI, que também visam colocar as crian¢gas como sujeitos de direitos,
representando avango dessa condigdo para as criancas pequenas, também foi um

documento que acabou sendo silenciado pelo governo federal, ndo tendo repercussao

satisfatoria, que, segundo Aquino e Vasconcellos (2005, p. 110), “.. para ser


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13306.htm#art1
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implementada exige a reflexdo sistematica dos valores de vida de cada professor
frente a sua pratica docente.” Essas autoras ainda apontam que “a difusdo e
apropriacdo desse documento pelos profissionais de Educacdo Infantil foram
inexpressivas.”

Nos argumentos anteriores, entendo que ndo houve uma negociagao entre as
partes envolvidas, autoridades, educadores e familias, para que 0s principios
propostos por esse documento (ético, politico e estético) pudessem ser postos em
pratica, objetivando a crian¢ca como cidada, pois previa a participacdo de ambas as
partes e iSso nao ocorreu.

Importante citar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(2009, Secao 1, p. 18), pois, segundo este documento, torna-se obrigatéria a matricula
na Educacéao Infantil de criancas que completam 4 ou 5 anos de idade até o dia 31 de
marco do ano em que ocorrer a matricula. As Diretrizes Curriculares visam orientar o
desenvolvimento da Educacdo Infantil nas instituicbes escolares, quanto a
organizacao, a articulacdo e a avaliacdo das propostas pedagdgicas.

As DCNEI definem e concebem as criancas como sujeitos de sua proépria
histéria, que sao afetados, mas também afetam o mundo em que vivem. (AQUINO,
VASCONCELLOS, In VASCONCELLOQOS, 2005 p. 113). Para que essa definicdo de
crianca fosse colocada em prética, deveria haver uma mudanca nos olhares e préticas
das autoridades federais, em relacéo a liberacdo de verbas; investimento na formacéo
dos professores, participacdo efetiva das familias na escola e mudanca de pratica
pedagdgica dos professores.

Destaco outro documento que norteia a politica educacional brasileira no que
se refere a crianga de Educacao Infantil, a LDB 9394/96. Foi com a aprovacao da LDB,
que a Educacéo Infantil passou a ter uma consideracao mais favoravel, sendo definida
como a primeira etapa da Educacao Basica. A Lei define a Educac¢éao Infantil como a
primeira etapa da educacgéo, devendo atender criangcas dos 0 aos 5 anos de idade,

conforme definido a seguir:

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacgéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (Redacédo dada pela Lei n° 12.796, de
2013).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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Nesse viés, com a finalidade de desenvolvimento integral da crianca, o carater
assistencialista aplicado pelas “creches” passa agora a ter um carater educacional,
“visando o pleno desenvolvimento do educando”. Esse carater educacional gerou
algumas incertezas entre instituices infantis e profissionais da &rea, pelo fato de “néo
haver uma definicdo de aprendizagens especificas para a Educacéo Infantil, isto s6
aparece para o ensino fundamental”. (KAPPEL, AQUINO, VASCONCELLOS, 2005 p.

130). Complementam as autoras:

O carater educacional proposto as instituicbes de Educacéo Infantil ndo pode
prescindir da assisténcia, mas tem uma légica diversa desta, ja que tem como
foco o desenvolvimento integral da crianga, vista como sujeito de direito e de
cultura. Com essa viséo de que as criangas, desde que nascem, sdo sujeitos
de cultura e que, por conseguinte, tém direito a educar-se, busca-se superar
as praticas assistencialistas (onde a crianca é apenas objeto de cuidado da
assisténcia) e préaticas de escolarizacdo precoce (onde apenas se valorizam
as habilidades para ‘“ler, escrever e contar.” (KAPPEL, AQUINO,
VASCONCELLOS, 2005 p. 129).

De fato, no século XXI, mudou o curriculo da Educacéo Infantil com a LDB,
representando e assegurando os direitos a educacéo e cuidado para criancas que
integram essa etapa da educacao.

Como forma de definir uma melhoria no trabalho com criancas de Educacao
Infantil, foram elaborados os RCNEI, documento para guiar a pratica pedagdgica em
ambito nacional, mais uma referéncia para unificar o ensino brasileiro. Como vimos,
com a Constituicdo de 1988, “vinha-se afirmando o principio da descentralizacéo e
fortalecimento da municipalidade e instancias locais” (AQUINO, VASCOLCELLOS,
2005, p.101) e os RCNEI integraram mais um documento que “manteve a marca do
Ministério da Educacao e, por extensdo do governo federal, nos sistemas de ensino
municipais e estaduais.”

Com base nessas narrativas, mais uma vez, a Educacao Infantil passa a nao
ter prioridade, mesmo com um documento rico em contribuir com praticas educativas
de qualidade para todas as criancas brasileiras, visto que acabou por ser inexpressivo
ao MEC, servindo como guia para planejamentos, mas sem obrigatoriedade. Na

citacdo a seguir, as autoras apresentam os objetivos do RCNEI:

O RCNEI tem como objetivos: subsidiar pardmetros para a definicdo estadual
e municipal das politicas de educagdo infantil; subsidiar a produgdo e
avaliagdo de material didatico e fornecer critérios de qualidade para o
credenciamento e avaliacdo dos sistemas educativos’. (AQUINO,
VASCONCELLQOS, 2005, p. 106).
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As autoras argumentam que isso levou os profissionais da area a seguirem
uma “obediéncia mecanica”, ndo podendo por em pratica a flexibilidade, tendo que
seguir a risca as determinacfes postas pelo documento, “sem proporcionar espago
para debate e reflexdo do mesmo”. “Um curriculo nacional, e nédo curriculos, como
aparece expresso na LDB, art. 26, silencia as vozes, particularmente aquelas que
expressam e denunciam as desigualdades sociais”. (AQUINO, VASCONCELLOS,
2005, p. 114).

Assim, de um lado, os RCNEI objetivam acabar com a marca assistencialista
aplicada em creches; por outro lado, a antecipacao da escolaridade na pré-escola,
servindo como um guia de reflexdo para os professores da area. Ja na Constituicao
Federal de 1988 e na LDB 9394/96, o trabalho com criancas pequenas “recebeu o
nome de Educacédo Infantil com a intencionalidade de deferir do termo ensino que
antecipa as etapas Fundamental e Médio [...], ela tera caracteristicas distintas de uma
escola convencional” (BARBOSA, RICHTER, 2015, p. 187). Assim, a Educacéo
Infantil devera ser vista em sua especificidade.

Como previsto pela LDB 9394/96, o Ministério de Educacéo Brasileiro deveria
organizar um curriculo basico comum que servisse de orientacdo para todas as
escolas brasileiras, tanto publicas como privadas.

No artigo 26, da referida lei, esta previsto o seguinte:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Resolu¢do dada pela lei nUmero 12.796, de
2013).

Desse modo, a BNCC, elaborada pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
aprovada pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE), em dezembro de 2017, marca
mais um momento histérico na educacdo brasileira. Esse documento norteara os
curriculos das escolas publicas e privadas brasileiras.

Todos sabemos que, mesmo tendo a BNCC, os espacos destinados a crianca
continuam sendo desiguais. Temos crian¢as no Brasil com oportunidade de viver suas
infancias em lugares protegidos, explorando todas as possibilidades de criagdo e agédo

sobre o mundo. Contudo, temos muitas criangcas vivendo em situacdes de risco,

mesmo dentro de instituicdes destinadas ou ndo a elas. A histéria mostra que 0s
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contos e as fadas continuam no imaginério, pois, nos fatos reais, as vivéncias ainda
sdo muito desiguais. Sendo assim, parece que progredimos imensamente com as
mais variadas legislacfes, mas ainda temos muito a crescer em relacao aos direitos
iguais e as justicas sociais. Crianca deve ser protegida pelo simples fato de ser

crianca. Nesse contexto, apresento a definicdo da BNCC:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE). (BNCC, 2017, p.6).

Com o objetivo de organizar um ensino igual para todos, mesmo tendo
consciéncia que tal ensino ndo existe no Brasil, apresento, a seguir, a estrutura da

BNCC para a Educacéo Bésica:

Figura 4 — Estrutura da BNCC
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Fonte: BNCC, 2017, p. 24%°

15 Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC>. Acesso em: 30 jan. 2020.
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A BNCC esté estruturada de modo a explicitar as competéncias que devem
ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacao Béasica e em cada etapa da
escolaridade, como expressdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os estudantes (BNCC, 2017, p. 23).

A BNCC apresenta dez competéncias maiores que representam o
desenvolvimento cognitivo, socioemocional e comunicativo. Estas competéncias sé&o
os fios condutores que buscam articular as experiéncias com conhecimentos, assim,
promovendo o seu desenvolvimento integral. Na BNCC (2017, p. 8), “Competéncia &
definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos)”. As
competéncias propiciam que os alunos aprendam a aprender, para que possam
aprender muitas outras coisas, em muitos outros lugares, a partir de capacidades
desenvolvidas, a priori.

As habilidades séo as aprendizagens fundamentais de cada ano ou disciplina,
no caso, as particularidades da aprendizagem dos alunos que garantem o
desenvolvimento das competéncias. As habilidades “expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares”, conforme a BNCC (2017, p. 29). Representam diferentes objetos de
conhecimentos, organizados em unidades teméticas, conforme mostra a figura 4,
acerca da estrutura da BNCC. Sendo assim, aparece a especificidade da Educacao

Infantil, conforme a citagéo:

A aprovacgdo pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) de uma Base
Nacional Comum curricular para orientar as unidades integrantes dos
sistemas de ensino e elaborar seus curriculos criou para a E.l o desafio de
manter sua especificidade e identidade dentro de uma concepcao curricular
gue difere das demais etapas de Educac¢éo Basica, embora se integre a elas
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 05).

Nesse viés, pensar um curriculo com a especificidade das criancas pequenas,
proprio para a Educacdo Infantil, é poder olhar sobre a infancia, escutar e
compreender as criangas, centrar a educagao nelas, nas necessidades e interesses
dessa faixa etaria. Na lItalia, o pensar a crian¢ca por meio da escuta, das experiéncias
e do brincar, leva a pensar a crianca pequena como centro da aprendizagem.
Pesquisadores da infancia, no Brasil, tém estudado os campos de experiéncias

italianos como ponto de partida para o curriculo da Educacao Infantil, objetivando a

especificidade dessa etapa. A postura dos leitores criticos da BNCC assinala que:
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Cabe, entdo, questionar o formato do curriculo escolar organizado por
disciplinas, que muitas vezes é trazido como modelo para Educacéo Infantil,
de modo que possamos pensar novas formas de lidar com os saberes,
materiais, tempos e espacos educacionais especificos da Educacao Infantil
para as criancas pequenas. Por tal razdo, destacamos a necessidade de
refletirmos sobre os campos de experiéncias no contexto da educacéo da
infancia e suas contribuicdes para pensar 0 processo de construcdo de
conhecimentos, para construir um processo educativo que considere as
trocas entre as criancas e entre adultos e criancas. Buscar contribuir para um
processo educativo que tem na crianga a sua centralidade (FINCO,
BARBOSA, FARIA, 2015. p.11).

Assim, como ressaltam as autoras anteriormente citadas, o curriculo para a
Educacao Infantil torna-se mais focado na escuta do que na fala do professor, na

experiéncia de vivéncia das criancas do que o conteudo por si sO, na brincadeira como

possibilidade de aprendizagem. E seguem com a seguinte postura:

Hoje a possibilidade de revisar as diretrizes italianas ajuda a identificar
aspectos significativos para pensar o processo de discussédo sobre curriculo
gue estamos vivendo ha educacao infantil no Brasil. A legislacao italiana pode
contribuir tanto pelo fato de podermos concordar com ela como pela

possibilidade de dela divergimos (FINCO, BARBOSA, FARIA, 2015. p.186).
Como ja mencionado, a crianca € sujeito histérico e de direitos, como sujeito
histérico, desenvolve-se na interacdo com demais criancas e adultos de seu convivio
social. Pensando nessa socializa¢ao, destaco que o formato de curriculo da Educacgéo
infantil, no Brasil, necessita de muitas reflexdes para que tenhamos um olhar
especifico dessa etapa/fase, desse modo, ndo pensando como suporte para a etapa
seguinte. Assim, se pensarmos e trabalharmos com as reais necessidades e
especificidades da crianca de Educacéo Infantil, saberemos lidar com os saberes, com
as narrativas e experiéncias que elas nos trazem possibilitando aprendizagens,

construcdes e criando meios para que perguntem e interajam.

Nesse sentido, analisando a especificidade da Educacao Infantil, apresento uma

figura da estruturagéo dela na BNCC.
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Figura 5 — Estrutura da Educagéo Infantil na BNCC
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Fonte: Governo de Sdo Paulo. Acesso em 30 jan. 202016

Para a Educacéo Infantil, a BNCC apresenta uma organizagdo um pouco
diferenciada, além das competéncias gerais, que também se aplicam a essa etapa, a
aprendizagem e o0 desenvolvimento sao assegurados por seis direitos de
aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se,
conforme os eixos estruturantes da Educacéo infantil, propostos pelo DCNEI, em seu
Artigo 9°, que consta na BNCC (2017, p. 37). A seguir, apresento, no quadro 3, 0

significado dos direitos de aprendizagem, conforme a BNCC (2017).

Quadro 3 - Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao Infantil

» Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0
respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.» Participar ativamente, com adultos e outras
criangas, tanto do planejamento da gestao da escola e das atividades propostas
pelo educador quanto da realizacéo das atividades da vida cotidiana, tais como
a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

16 Disponivel em: <http://www.gas.pirassununga.sp.gov.br/>. Acesso em: 30 jan. 2020.
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» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emoc0es, transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

» Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocles, sentimentos, duvidas, hipGteses, descobertas, opinibes,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: BNCC (2017, p. 38)

Diante disso, como garantia de efetivacdo dos direitos de aprendizagens,
circulam os eixos estruturantes propostos nesse documento, que abrangem as
interacOes e as brincadeiras, “experiéncias nas quais as criancas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos por meio de suas a¢des e interacbes com seus pares
e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacédo”
(BNCC, 2017, p. 37). A crianca € um ser ativo desde que nasce, assim, na interacao
com outros, ocorre aprendizagens significativas, desenvolvendo-se em diversos e
diferentes aspectos. Nas brincadeiras, as criancas lidam com outras coisas, como
objetos, imagens, personagens, deixando de agir somente com base em suas
percepc¢des, mas imaginando, interagindo, explorando e criando outras coisas.

A garantia dos direitos tem fundamental importancia para a construcdo da
identidade e subjetividade das criancas nessa etapa da educacgéao basica, e 0s eixos
estruturantes, “interacdes e brincadeiras” sao essenciais nesse processo, pois é no
contato com o outro, na troca de experiéncias e interacdo com os colegas, no ato de
brincar em diferentes espacos e tempos (presentes todos os dias nas rotinas das
criangas) que as criangas serdo conduzidas a novas experiéncias, permitindo
produzirem seus conhecimentos, viajarem no seu imagético, extrapolando assim suas
criatividades.

Considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a Educacao
Infantil esta estruturada por Campos de Experiéncias. Cada campo com o0s objetivos
de aprendizagens especificos, ndo limitados por objetos de conhecimentos, mas por

direitos de aprendizagens. Assim, elucida-se:
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O curriculo por campos de experiéncias defende a necessidade de conduzir
o trabalho pedagégico na Educacao Infantil por meio da organizacao de
praticas abertas as iniciativas, desejos e formas préprias de agir da crianca
gue, mediadas pelo professor, constituem um contexto rico de aprendizagens
significativas. Assim os campos de experiéncias apontam para a imersao da
crianca em situacBes nas quais ela constréi nocdes, afetos, habilidades,
atitudes e valores, construindo sua identidade. Eles mudam o foco do
curriculo da perspectiva do professor para a da crianca, que empresta um
sentimento singular as situacdes que vivencia a medida que efetiva
aprendizagens (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 10).

Na Educacgédo Infantil, ndo se fala em areas de conhecimento, mas sim nos
Campos de Experiéncias, que sdo situacdes e experiéncias concretas da infancia e
estdo centradas na e para as criancas, e nao no professor. Os campos foram assim
nomeados: “O eu, 0 outro e o nés”, “Corpo, gestos e movimentos”, “Tra¢os, sons,
cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” e “Espagos, tempos,

guantidades, relacdes e transformacdes.” Desse modo, de acordo com a BNCC:

Considerando que, na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas tém como eixos estruturantes as interacdes e
as brincadeiras, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizacéo curricular da Educacéo
Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais s&o definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacbes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos
gue fazem parte do patriménio cultural (BNCC, 2017 p. 40).

Os Campos de Experiéncias referenciados na BNCC direcionam o olhar para a
crianca e nao para a escola, ou seja, nao se preocupam com a escolarizagdo, mas
sim com o desenvolvimento identitario e coletivo, sem a obrigacdo de uma listagem
de conteudo a ser trabalhado. As relacdes entre crianca — ambiente — acontecimentos
estdo vinculadas a capacidade de observacdo dos professores em ambientes
possiveis de serem experienciados para as mais diversas aprendizagens. A
aprendizagem acontece pela experiéncia proposta pelo espaco, tornando-o um lugar
territorializado para desenvolver a autonomia do movimento, do corpo e do
pensamento. A observagdo do professor daré conta de um olhar mais atento e seguro

para a aprendizagem, conforme descrito no documento a seguir:

E necessario o olhar para o cotidiano, para as emocdes e para os saberes
presentes nas relacbes face a face, trazendo para o curriculo o
reconhecimento das experiéncias infantis como aspecto norteador basico.
Com isso, esta sendo proposto uno novo paradigma para a educacao escolar
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 08).
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Nesse viés, propor um novo paradigma ndo € algo simplorio, visto que exige
diferentes olhares, desestabilizacdo de concepcdes, entretanto, € necessario para o
contexto atual e para o entendimento da BNCC. E essencial olhar para o cotidiano e
trazé-lo para o curriculo, colocando a crianga como centro das constru¢des. Os
campos de experiéncias, da BNCC para Educacéao Infantil, sdo definidos por objetivos
de aprendizagens e desenvolvimento, que, de forma indireta, correspondem as
habilidades dos ensinos fundamentais e médios, sempre visando as interacfes e
brincadeiras como estruturantes dessa etapa da educacdo. A distincdo entre as
habilidades e os objetivos de aprendizagens esta pautada principalmente no objeto
do conhecimento. Enquanto a habilidade esta dividida em processo de conhecimento,
objeto e contexto, os objetivos de aprendizagens estdo pautados em experiéncias
cotidianas, mas sempre veiculadas pelo olhar atento do professor com a
intencionalidade do construir com a criancga, junto a crianca.

Trazendo novamente a concepcao italiana, chamo a atencao para os objetivos

de aprendizagens como orientacdo para a organizacao das atividades pelo professor:

Na escola da infancia, (Italia servindo como orientagdo para o Brasil), os
objetivos para o desenvolvimento da competéncia sugerem ao professor
orientacdes, atencdes e responsabilidades no criar pistas de trabalho para
organizar atividades e experiéncias que promovam a competéncia, que nesta
idade é entendida de modo global e unitario (FINCO, BARBOSA, FARIA,
2015. p. 55. Grifo nosso).

Assim, o professor tem sugestfes para organizar suas praticas, dentro do seu
espaco/tempo com as criancas e dentro da proposta pedagdgica da sua instituicao,
mantendo a especificidade de ser crianca, da infancia, da Educacdo Infantil, etapa
Unica e diferenciada das demais que compdem a Educacédo Basica, ou seja, diferente
do Ensino Fundamental e Médio. A diferenca inicia-se pela denominac¢éo - Educacao
Infantil e ndo Ensino Infantil. Como jA mencionado, ndo quer dizer que ndao ha
aprendizagem por ndo ser ensino, mas uma aprendizagem diferenciada, de forma
lddica e de reconhecimento das experiéncias infantis.

A BNCC, como documento normativo, serve como suporte para todas as
instituicdes do pais, tendo em vista que objetiva orientar para a reflexdo e pratica. Na
Educacédo Infantil, € fundamental um olhar atento e construtivo das escolas e dos

professores, para que esse espacgo se torne atraente frente a contemporaneidade,
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enxergando a crianga como “possuidora de potencialidades”. Ainda, conseguindo
textualizar e explicar as novas leituras de vida.

Os saberes geograficos encontram-se em todos os campos de experiéncias,
no entanto, parece que de forma mais articulada dentro dos campos: “O eu, o outro e
0 noés” e “Espacgos, tempos, quantidade, relagbes e transformagdes.” Sabe-se que,
com as criancas, ndo ha como separarmos 0s Campos de Experiéncias em atividades
cotidianas. Uma crianca pode estar participando de uma atividade especifica e estar
desenvolvendo todos os campos de experiéncias ao mesmo tempo.

Nesse aspecto, pesquisadores de varias universidades vém se posicionando
criticamente em relacdo a BNCC, entre eles, destaco Joyce Menasce Rosset, que se
posicionou contrariamente no que se refere ao campo de experiéncia “Espagos,

tempos, quantidade, relacdes e transformacdes”. Assim:

Antes de coletar, colecionar e juntar pedrinhas, os bebés observam e brincam
com o proprio corpo, procuram olhar, alcancar, segurar, balancar, apertar,
girar, bater e atirar os objetos para conhecé-los. Como estéo dentro da faixa
etéria da Educacéo Infantil, € importante fazer mencao a eles também. O que
motiva as criangas? Esse é o tipo de informacdo que pode balizar a acao
pedagodgica. Nesse sentido, torno a apontar a curiosidade das criangas, a
pesquisa e as perguntas instigadoras do professor, como bases para disparar
o desenvolvimento das habilidades descritas nesse campo de experiéncias
(2017, p. 5).

Sendo assim, analisando o posicionamento da autora em relacdo a BNCC,
percebo que um dos pontos em contradi¢cdo, possivel de ser percebido, é a acdo do
professor. E essencial que o docente possa intencionar a experiéncia da crianca,
provocando acdes, e ndo apenas esperar pelas experiéncias.

Desta forma, o reforco estd na acdo do professor em reparar que a crianca
investiga o seu corpo, 0s momentos vivenciados e o mundo, também, pelas
provocacoes investigativas do professor. Ainda, coloca-se em pauta que uma
concepgao nao exclui a outra. Em outros termos, também faz parte do conhecimento,
a partir dos campos de experiéncias, a acado do professor, tanto na escuta como na
intencdo e interacdo, fazendo com que a crianga cresgca em suas aprendizagens
partindo de questionamentos que desenvolvam o poder investigativo e de criagédo para
que o entendimento do mundo tenha um outro significado.

A aprendizagem significativa esta ligada a vivéncia dos alunos, ensinar é

permitir que a crianca faca a leitura de mundo pelas proprias experiéncias e
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desenvolva a curiosidade para despertar o interesse através de sua realidade.
Quando uma crianca pergunta, ela teve sua curiosidade despertada, evidenciando o
gosto pela aprendizagem, assim, a constru¢do do conhecimento torna-se significativa.
Relacionar os conhecimentos a realidade € permitir que a crianga entenda sua propria
existéncia, que consiga se situar no espago e no tempo, sinalizando sua histéria de
vida e construindo os conceitos de maneira significativa.

Desse modo, situar no espaco auxilia a crianga a construir uma compreensao
com a finalidade de entender em que espaco esta inserida e, também, como pode
viver e aprender nele. Em um simples ato de brincar de cabra-cega ou de cacga ao
tesouro, as criancas podem compreender 0S espagos, pois, a0 mesmo tempo,
movimentam-se, exploram e descobrem novidades. E, ao ler o mapa da caca ao
tesouro, desenvolvem a imaginacédo e a criatividade, que servirdo de base para a
leitura de mapas. E um tema desafiador aos professores que trabalham com a
Educacéo Infantil, por isso, precisa ser explorado de maneira dindmica e construtiva.

O processo de desenvolvimento e socializacao ocorre por toda a vida, e a vida
de cada crianca esta presente na escola, quanto mais escutarmos a crianca, mais
sentido daremos a vida de cada uma delas, bem como a atencdo essencial as
necessidades e experiéncias que elas trazem. Nesse sentido, darei énfase para a
efetiva construcdo de conhecimentos na especificidade da Educacéo Infantil. Assim,
pretendo contextualizar histérica e temporalmente a producdo da crianca e da

infancia.

3.1 UMA VIAGEM NO TEMPO E NO ESPACO SOBRE A CRIANCA E A INFANCIA

Lingua de crianga € a imagem da lingua primitiva.

Na crianga fala o indio, a arvore, o vento.

Na crianga fala o passarinho

O riacho por cima das pedras soletra 0s meninos.

Na crianga 0s musgos desfalam, desfazem-se.

Os nomes sé@o desnomes.

Os sapos andam na rua de chapéu.

Os homens se vestem de folhas no mato

A lingua das criangas conta a infancia em tatibitati e gestos.
(BARROS, 2001).

Na fala de Manuel de Barros (2001), que nos provoca, pois indica que a nogao
de tempo e espaco é constituida simultaneamente pela crianga em seu processo de

relacdo com o mundo, que remete a ideia de pensar a crianca e a sociedade que ela
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ocupa e qual infancia ela esta inserida. Destaca-se que, sobre a crianca e a infancia,
uma viagem no tempo e no espaco leva a entender que os conceitos de crianca e de
infancia tém definicbes distintas. E, viajando pelo tempo, contextualizarei
historicamente a producdo desses conceitos.

As concepgOes de crianca e infancia foram construidas ao longo do tempo e
nem sempre carregaram os mesmos significados. Elas carregam marcas histéricas,
valores impactados pelos movimentos ocorridos, os quais foram se modificando
conforme as necessidades e interpretacfes das sociedades de cada momento
histérico, expressando aquilo que entendiam por crianca e infancia, bem como pela
politica vigente.

Nesse contexto, o que sabemos sobre as criancas e suas infancias? Quando
se fala em crianca, ha grandes divergéncias entre os estudiosos, mas ha também
centralizagdes, implicando na producdo da cultura da infancia. Pesquisadores
apresentam diferentes olhares, conceitos e discussdes sobre o0 assunto. Mas quem
sao esses pesquisadores que discutem as questdes relativas a infancia? Vou trazer,
neste capitulo, alguns desses estudiosos que polemizam os conceitos de crianca e
infancia, dando énfase a construcdo dessas concepcdes, no passar dos tempos, no
decorrer da historia.

Para realizar este estudo, devemos priorizar o entendimento de que a crianca
tem, em relacdo ao seu espaco de vida, as suas acdes sobre o ambiente e no
entendimento dele, dentro da légica infantil. Para isso, defini vinculos com autores que
pesquisam e estudam esse assunto de forma contextualizada, como apresenta Lopes
ao relatar que diferentes visdes e concepcdes de criangas e infancias vigoraram no

tempo e no espaco até chegarmos ao que temos hoje.

N&o existe uma infancia, existe uma pluralidade de infancias. Nem todas as
criangas vivem as mesmas infancias, nos mesmos espacos. Algumas, em
alguns lugares eram utilizadas como méo de obras. [...] variam de localidade
para localidade e constituem uma diversidade de marcas sociais (LOPES,
2018, p. 32).

Lopes, nesse argumento, reforca a ideia de que as condi¢cdes sociais e
econbmicas de cada familia, de cada sociedade, impactam diretamente na infancia
gue cada crianga vivencia, conforme a concepc¢ao e necessidade que cada sociedade

tem sobre elas. Muitas vezes, é passivel de questionamento se o que faz uma crianga

ser crianca € a idade cronoldgica ou suas vivéncias. Temos criangas que vivem como
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adultos, sofrem como adultos e se angustiam como tal. Mesmo com a idade de
infancia, sera que todas sao criancas?

No mesmo pensamento, Heywood (2004) diz que ndo ha uma Unica crianga,
a0 mesmo tempo, nem mesmo uma Unica infancia. E por meio social e cultural que a
infancia é concebida, pelas ideias, praticas e valores de uma sociedade. A professora

Bela, uma das entrevistadas, verbaliza sobre as muitas formas de ser crianca:

[...]Jexistem muitas formas de ser crianca. Ai eu fiquei provocada a pensar que
ser crianca é bom sentir medo, ser crianca € essa crianca que muitas vezes
sente frio, sente fome, ser crianca € ser essa crian¢a que tem algumas
infancias, que tem uma familiaridade com a morte, uma familiaridade com a
violéncia que, muitas vezes, chega a nos assustar. Entéo, ser crianga € tudo
isso, mas também esse sujeito social que participa dessa dindmica que nés,
muitas vezes, ndo queriamos que as criancas estivessem envolvidas e
sujeitadas.

A professora Bela relata uma infancia na qual a crianca esta exposta a condicao
social e cultural, como Lopes e Heywood abordam em seus estudos e concepgoes.
Em outros termos, € um sujeito social marcado por vivéncias ocorridas em seus
territdrios, consequentemente, muitas vezes, ndo permitindo que vivam espacos e
momentos de ser criangas, destinados para crian¢as. Deste modo, ficando vulneraveis
as mais variadas situacdes de seu meio de convivéncia, por fim, vivendo como
adultos.

Ja Ariés (1981) defende a ideia de que a infancia é algo socialmente construido
e, também, que o reconhecimento das criancas inexistia, na ldade Média. A arte
medieval ndo retratava criangas em pinturas. Essa representacédo teve inicio a partir
dos séculos XVI e XVII, momento em que a posi¢do da criangca comecga aparecer nas
obras de artes, surgindo, entdo o “sentimento de infancia”. De acordo com ele, eram
pouco valorizadas socialmente, eram tratadas como adultos em miniatura, seres
incompletos.

Ainda, ressalta a auséncia de vida das criancas nas representacées e 0
desinteresse por uma fase tao representativa. Nao existia um lugar social para elas,
visto que eram inseridas na sociedade, juntamente com os adultos, dispondo dos
Mmesmos espacos, interesses e ocupacoes, ingressando no mundo adulto assim que

dispensassem o cuidado da mée ou da ama, conforme nos relata na citagéo a seguir.

A duragdo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o
filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca, entdo, mal
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adquiria um desembaraco fisico, era logo misturada aos adultos e partilhava
de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se transformava
imediatamente em homem jovem sem passar pelas etapas da juventude.
(ARIES, 1981, p.10).

Segundo Aries, a infancia é decorrente de um processo histérico e foi inventada
na modernidade, desse modo, as crian¢as sairam do anonimato que viviam na Idade
Média para ter outro sentido na Idade Moderna.

A tese de Ariés suscitou diversas discussdes criticas, pois a ideia de que a
infancia foi algo socialmente construido e de que a infancia surgiu a partir do século
XVII provocou reagdes distintas entre os historiadores, visto que foram apresentadas
outras verdades sobre a infancia. Dentre eles, destacamos Colin Heywood (2004),
critico de Ariés em relacdo ao sentimento da infancia histérico.

Heywood (2004) identifica varias descobertas da infancia desde a Idade Média
até o periodo contemporaneo. Em seu livro, Uma historia da infancia (2004), ele
aponta algumas criticas aos estudos de Aries, principalmente o fato de tratar com
ingenuidade as fontes historicas, limitando-se apenas as fontes impressas,
desconsiderando as demais, alegando, também, que, naquele momento historico, o
fato de ndo ter encontrado indicios de concep¢bes de infancia afirma
equivocadamente que ndo existia infancia naquela sociedade.

De acordo do Heywood (2004, p. 28), a0 mesmo tempo em que a infancia era
vista, por alguns estudiosos, na Idade Média, como um periodo de seres incompletos
e subordinados aos adultos, outras apresentavam que “a crianca nunca foi tao
celebrada como na Idade Média, como pelo Papa Le&o, O Grande (1049-1059), por
exemplo, ao pregar que as criancas eram 0 exemplo de inocéncia, seres puros e
repletos de sabedoria.

Kuhlmann (2007, p. 22) compartilha com as ideias de Heywood (2004) quando
diz que “o sentimento de infancia ndo seria inexistente em tempos antigos ou na ldade
Média. E uma histéria evolutiva e néo linear.”

As criangas, por muito tempo, foram vistas como seres divertidos, tinham a
incumbéncia de entreter os adultos, “um sentimento de paparicagao” para a classe
nobre, conforme os estudos de Ariés (1981), quando, nessa época, seculo XV e XVII,
a representacdo da crianca tornou-se mais frequente em quadros e pinturas. Para

Aries, iniciava-se a “descoberta”’ da infancia, o inicio do “sentimento de infancia”:
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(...) um sentimento superficial da crianga - a que chamei de “‘paparicagéo” -
era reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto ela
ainda era uma coisinha engracadinha. As pessoas se divertiam com a crianca
pequena como um animalzinho, um macaquinho impudico. Se ela morresse
entdo, como muitas vezes acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a
regra geral era ndo fazer muito caso, pois outra crianca logo a substituiria. A
crianca ndo chegava a sair de uma espécie de anonimato (ARIES, 1981,
p.10).

Enguanto o sentimento de “paparicacdo” era destinado as criangas de classe
nobres, para as criancas de classe pobre, continuava a visao de trabalho, de castigos,
de privacdo de espacos proprios para elas. Nessa visdo, suas purezas eram
marginalizadas, desse modo, ndo havia lugar para ser criancga, visto que nao havia
preocupacdes particularizadas em relacéo a elas, nem com a marcacao da idade, nem
diversdes diferenciadas. Na concepcao de Aries, nem as criancas de classe nobre
nem as de classe pobre tinham espacos para que pudessem viver suas infancias. As
nobres eram inseridas no meio adulto e as pobres no trabalho adulto. A figura 6

demonstra a pintura de criancas nobres, na concepcéo de Aries.

Figura 6 — A crianca nobre

Fonte: Pedagogia ao pé da letra (2021)*/

Na imagem, percebe-se a referéncia de Aries acerca da crianga como adulto

em miniatura, visto que essa imagem representa a pintura da crianca e sua infancia

1 Disponivel em: <https://pedagogiaaopedaletra.com/wp-content/uploads/2011/02/infancia-
nudez_clip_image002.jpg>. Acesso em: 30 jan. 2021.
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de uma sociedade nobre. As criangas vestindo trajes de modelos adultos de sua
classe social. Nesse periodo, a representacdo da crianca tornou-se mais frequente
nos quadros e pinturas, crianca no colo da mae, com suas familias, amigos de jogos,
em meio a multiddo. Sendo assim, € nesse sentido que € empregado o termo
paparicacdo. Observa-se que a infancia ndo era a mesma para todas as criangas,
dependia da sociedade em que estava inserida, bem como de sua classe social.

Para Heywood (2004), o sentimento de infancia apareceu em funcdo da
convivéncia das familias, pois, quando passaram a frequentar espacos mais restritos,
dentro de suas proprias casas, outros valores e preocupagcdes com as criancas foram
surgindo, no caso, em relagdo ao futuro, a saude, a educacéo. Assim, a definicdo de
infancia teve o olhar para as necessidades que antes eram igualadas aos adultos.

A partir dos estudos de Aries (1981) e Heywood (2004), € possivel
compreender que, na ldade Média, existia um conceito de infancia que se diferenciava
do sentimento existente na modernidade. O momento histérico e o contexto social,
para perceber e tratar as criancas, também eram diferentes, uma mesma sociedade
pode abrigar concepcdes distintas em relacdo a infancia. Desse modo, o que difere
nas concepc¢des de ambos é que, para Ariés, a crianga passou a ter existéncia a partir
da modernidade; e para Heywood e outros estudiosos, na Idade Média, ja havia essa
existéncia, esse sentimento. No entanto, ambos entendem que foi por meio da
organizacdo do sentimento da familia, das transformacfes das sociedades, que as
infancias e a crianga passaram a ter outros sentidos. Lopes menciona esses novos

sentidos e olhares sobre as criangas e suas infancias.

Nos ultimos anos, um novo olhar sobre as criangas e suas infancias tém sido
sistematizados em diversas éareas do conhecimento. Os estudos em
Sociologia da Infancia, Antropologia da Infancia, Geografia da Infancia,
Psicologia do desenvolvimento, entre outros, tém contribuido para
emergéncia de um novo paradigma, de novas maneiras de se perceber e
compreender as criangcas e suas ac¢des no mundo em que se inserem
(LOPES, 2018, p. 23).

Nesse sentido, para Ariés, em meados do século XVII, a crianga comecga a ser
vista e pensada no meio social. A estrutura vigente mudou o sentimento e as relacdes
com as criangas, pois elas passaram a ser vistas e percebidas como tal, mudando seu
papel no seio familiar e na sociedade. Esse sentimento veio acompanhado de alguns

fatores, como a escolarizagdo, que impactou a separagdo do convivio/meio social

adulto para frequentar a escola. Com esse processo de aquisicdo de conhecimentos,
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elas passam a ser vistas como seres que estao intimamente ligados ao meio social,
um meio em que vivem as criangas, nesse caso, as escolas. Considera-las assim é
compreender que atribuem outros olhares e significacdes sobre as coisas a sua volta.
Ao conviver, as criangas excedem as regras criadas pelos adultos e atribuem outras,
de acordo com suas Vvivéncias, pois estdo sendo estimuladas, ou melhor,
possibilitadas as novas invencoes.

No momento em que foram separadas do mundo adulto, do seio familiar e das
regras e atividades impostas por eles, mudaram seus papéis na sociedade. Por meio
da interagdo com outras criangas, na instituicido escolar, elas passam a pensar o
mundo de um jeito proprio de ser crianga. Frise-se, isso ocorre mesmo a escola sendo
para fins de instrucdo ao mundo do trabalho, no século XVII, as relagdes que elas
obtém com outras ja permitem que olhem o mundo de um jeito proprio, gerando,
também, outras preocupacdes socioecondmicas, como 0 gasto com roupas proprias
para crianc¢a, brinquedos etc.

Outro fator que contribuiu para a crianca ser vista e pensada no meio social foi
a fabricacdo de brinquedos especificos para elas, que surgiu através da
industrializacdo. A fabricagdo desses brinquedos representou diferentes
possibilidades de reconhecimento do papel da infancia, as criangas deixaram de ser
reprodutoras dos adultos, comecaram a aprender com as experiéncias vivenciadas,
adquirindo, agora, o seu modo e o seu olhar.

O proéprio sentimento de familia também contribuiu para esse pensamento. Se
antes as criancas eram vistas apenas para entreter as familias, com a influéncia da
convivéncia no meio social, sentimentos de preocupacéo e cuidados comecaram a
surgir, gerando aproximacfes entre eles. Esses fatores contribuiram de forma
significativa, visto que o convivio no meio social possibilitou que a crianca se tornasse
sujeito de respeito, isto €, respeito no sentido de poder ser crianca, com caracteristicas

e necessidades préprias, conforme abordado a seguir:

A familia comegou entdo a se organizar em torno da crianca e a lhe dar uma
tal importancia que a crianga saiu do seu antigo anonimato, que se tornou
impossivel perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo péde
mais ser reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu
ndmero para cuidar dela. (ARIES apud LOPES, 2018, p. 25).

Conforme a citagdo, surge um novo olhar e uma nova organizagao sobre as

criangas. Com a frequéncia as escolas e com o impacto da industrializacdo, a
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sociedade passa a exigir instrugdo e conhecimento sobre o mundo do trabalho. As
familias entdo comecam a pensar nas criangas no meio moral, meio este que
caracteriza a educacédo, organizando-se ao redor delas, enquanto a escola tem a
funcéo de disciplina-las, preparando-as para a fase adulta e para o trabalho.

Assim, se no século XVII a crianga comeca a ser pensada no meio social e
moral, conforme mencionado nos paragrafos anteriores, segundo Aries (1981), o
século XVIII trouxe uma infancia moderna com liberdade, autonomia e independéncia.
No século XIX, as crian¢cas passam a ser vistas como adultos em miniatura, e so a
partir do século XX que se inicia uma particularizacdo da infancia, pois as criancas
séo vistas como seres de direitos, periodo no qual as ciéncias comecam a pensar
sobre o assunto por influéncia de psicélogos e educadores. Sendo assim, resumi em
um Unico paragrafo varios eventos historicos, para que possamos compreender de
forma cronolégica, como o mundo olhou e significou a crianga.

Para tanto, compartilho as contribuicbes de Kuhlmann, autor que associa a
histéria da infancia com as relacfes sociais. Ainda, considera que as mudancas
sociais definem a forma de ver e sentir esta fase da vida chamada crianca, trazendo
a escolarizacdo como explicagcdo das modificagcdes dos sentimentos em relacdo a
elas. Aborda que, para entender sobre infancia, € necessario realizar uma analise
histdrica e que a histéria da educacéo, em geral, precisa levar em conta todo o periodo

da infancia, identificada como condicdo da crianca.

[...] infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da vida,
esse significado é funcao das transformacdes sociais: toda sociedade tem
seus sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado um
sistema de status e de papel (KUHLMANN, 2007, p. 16).

Conforme o autor, na sociedade, as preocupacdes, papéis ou acdes, de cada
fase da vida, estdo articuladas a forma como a prépria sociedade pensa e categoriza
estas etapas. Com a infancia nao foi diferente. Trago neste momento esta discussao
para que possamos compreender a luta travada durante muitos anos em prol de uma
Educacéo Infantil voltada para ela prépria e ndo para servir a sociedade.

As visOes de infancia carregam marcas desses momentos e mudam conforme
o entendimento que a sociedade tem sobre isso para atender as caracteristicas
daquele periodo, conforme sua organizacao. Se no século XIX, como ja mencionado,

a crianga era vista como um adulto em miniatura, com a industrializagdo e o
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capitalismo, ela passou a ser vista como um sujeito que precisa ser educado e
instruido para atuar no mundo do trabalho, ou seja, sempre aparece a relacéao
sociedade e formacéo de pessoas. Até o0 momento, procurei relatar a construcéo da
crianga como sujeito de direitos e politicas sociais para a infancia. Abordarei, na

sequéncia, a crianga com uma abordagem na teoria socioldgica de infancia.

O final de década de 80 e os anos 90, do século XX, foram acompanhados
por um grande crescimento nos estatutos politicos e legais que colocaram as
criangas como sujeitos de direitos [...] Tais contribui¢cdes tedricas oriundas de
diversas areas do conhecimento e varias obras produzidas nessas Ultimas
décadas apontam para novas formas de conceber as criangcas e suas
infancias. A Sociologia da Infancia vem trazendo grandes contribuicdes nesse
sentido, a ponto de considera-la como Unico campo de producdo de
conhecimento a respeito da infancia (LOPES, 2018, p. 35).

Acompanhando os argumentos de Lopes, a Sociologia da Infancia é uma nova
maneira de estudar a infancia, abrindo novas possibilidades de entendimento desta
ciéncia e da crianca, considerando suas interagdes, relagdes, o ouvir e os olhares dos
pequenos, infancias como construcdes sociais que se transformam com os diferentes
espacos. No Brasil, esses movimentos tiveram inicio nos anos 80, as rupturas

epistemoldgicas iniciaram com a Sociologia da Infancia. Kuplich (2014), nos apresenta
essa ideia:

Os estudos da Sociologia da Infancia tém mostrado as possibilidades de se
considerar as criangas como atores sociais plenos. Este mesmo campo
cientifico afirma que se deve considerar ndo apenas as adaptacfes e
internalizacBes dos processos de socializag¢do realizados pelas criangas, mas
também os processos de apropriacdo, reinvencdo e reproducdo realizados
pelos pequenos. Essa ideia carrega em si uma importante consideragéo aos
modos como as crian¢as negociam, compartilham e criam culturas com os
adultos e seus pares (KUPLICH, 2014, p.14).

A Sociologia da Infancia considera as criancas como alguém que pode
participar da construcdo social, isto €, oportuniza que pensem em Seus espacos,
permite um dialogo entre adultos e crianca, tem a sensibilidade de saber ouvi-las e de
perceber as multiplas linguagens que trazem, valorizando uma a uma.

No campo da Sociologia da Infancia, trago também as contribuicdes de Jens
Qvortrup (2011, p. 201), que desenvolveu um conjunto de teses sobre os estudos da
infancia, “Nove teses sobre a infancia como fendbmeno social”. Suas teses apontam

que as criangas representam parte importante da sociedade, e a infancia se encontra

presente em “diferentes sociedades”. “As criangas sao indiscutivelmente parte da
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sociedade e do mundo e € possivel e necesséario conectar a infancia as forgas
estruturais maiores, mesmo nas analises sobre economia global”. Nesse sentido, as
criancas sempre fizeram parte da economia vigente, modificando conforme o tempo,
a historia e o0 espaco, aos quais pertencem, conforme as transformacgdes sociais, 0s
diferentes fatores que a circundam e o0 modo como estes a atingem. Qvortrup
conceitua infancia como uma categoria geracional, estrutural e permanente para a

vida em sociedade. Em relac&o a Sociologia da Infancia, Lopes (2018) aborda que:

E importante destacar que, decorridos alguns anos desses estudos iniciais,
muitos avangos tedricos aconteceram e a Sociologia da Infancia se firmou
como um campo proficuo de producdo em Estudos da Infancia, contribui¢cdes
significativas para pensarmos a presenca das criancas na sociedade atual
(LOPES, 2018, p. 41).

Os estudos da Sociologia da Infancia contribuiram para pensarmos as criancas
com novos olhares, concebendo-as de maneiras diferentes e ndo somente pelo viés
politico, mas como sujeitos que estdo no mundo, ocupam espagos, Sao seres ativos
e necessitam de olhares pelas légicas infantis, diferentes do mundo adulto, o pensar
como crianga, nas criancas, com rotinas estruturadas e pensadas nelas. Nesse Viés,
trarei a crianca da Educacdo Infantii como ser e estar no mundo, como crianga

geografica, histérico-cultural, nos pensamentos e estudos de Vigotski e Lopes.
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4 UM CAMINHO? UM PASSEIO? UMA VIAGEM? UMA BRINCADEIRA? O QUE A
CRIANCA PODE CONSTRUIR COM A GEOGRAFIA?

Ele era um menino que adorava passear. Gostava de caminhar
por todos os lugares, de viajar para diferentes locais.
(LOPES, 2016, p. 02)

Crianca... falar em crianca me remete a pensar em toda a beleza que pode
existir no comeco de uma vida, nas descobertas, curiosidades, leveza e imaginacao.
A criangca quando se encontra na condicédo de tal, brinca, ocupa espacgos, explora
lugares, estad em constante movimento e transforma suas ocupacdes a partir desse
ato. O menino que adorava passear esta vivendo, esta existindo, estd marcando sua
presenca nos espacos geograficos, esta vivenciando lugares e percebendo diferencas
entre eles, esta sendo social. Se esta sendo um ser social, estd sendo geografico, por
ser e estar no mundo. A partir das relagcdes com outros lugares e com outras pessoas,
constituimo-nos humanos, fazemos parte de uma sociedade, estamos nela e com ela
criamos e recriamos.

Quando Lopes descreve que 0 menino adorava passear, caminhar, viajar por
diferentes locais, indica, nesse movimento, que o0 menino entende seu espaco, que,
ao exploréa-lo, ele faz Geografia, ao fazer Geografia, cria novos lugares, ao criar novos
lugares, “desacostuma”?® espacos, brincando e desacostumando espacos, constroi
aprendizagens junto a Geografia, eis a escolha do titulo deste capitulo.

Desse modo, compreender a caminhada por diversos lugares é entender que
a crianca € um sujeito ativo, que produz e transforma culturas em novas formas de ler
o mundo. Ao falar da Geografia para as criancas, reforco a ideia da Geografia da
Infancia, que ndo é s6 uma, visto que sdo inumeras, cada qual em um local, com
relacdes diferentes ou semelhantes. A crianga nasce geografando, ou seja, vivendo
com o outro em algum lugar, pensando em algo. As criancgas reconfiguram, a partir de
suas acoes, as possibilidades da leitura dos espacos. Nas entrevistas realizadas, foi
possivel entender que as professoras sabem que os diferentes locais sao importantes
para o desenvolvimento das criangas, mas, por diversas situacfes, ndo conseguem
enxergar fora do empirico, néo refletem as possibilidades de desenvolver a partir das

partes as interlocucfes possiveis... Assim, de acordo com Lopes (2018, p. 61), “A

18 As logicas proprias de viver o espago, levando em conta as légicas e autorias infantis. Um olhar e
uma escuta sensivel (LOPES, 2018).
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Geografia da Infancia busca dialogar com as criancas e suas infancias, tendo como
ponto de partida essas espacialidades, as configuracdes que dela emanam, dentre as
quais destacamos a paisagem, o territério e o lugar.”

De acordo com Lopes (2018), as criancas nao aprenderao a Geografia escolar
voltadas a listagens de conteudos predeterminados, as criangas aprenderao a partir
da existéncia, do olhar e pensamento do professor - como crianca — sobre os locais
por onde passam e 0 que saber fazer com as relagcfes fantasticas que travam com
estes lugares.

Este trabalho ndo é um receituario do que ensinar e saber em Geografia, tendo
em vista que o foco é valorizar as mobilidades e a¢Bes das criancas em diferentes
momentos e lugares, com a intencéo de potencializar os processos de vivéncia. Dessa
forma, experienciar oportunidades e desvendar pelo imagético como se dao as
relacbes em composicdes espaciais maiores. Fundamentalmente, quero
compreender que a crianga torna um espaco muito maior ou muito menor do que ele
realmente €, tendo em vista que ela ndo compreende um conjunto de acfes como
soma, mas como superposi¢cdes para entender o que se passa e por que se passa
assim. Assim, a intencdo € que os professores voltem seus olhares para acfes
aparentemente simples das criangas, para as suas vivéncias, aproveitando estas
acOes para que possam compreender, mesmo dentro de suas possibilidades, a
organizacao e reorganizacao possivel dos locais de vivéncia na escola.

Nesse sentido, Lopes ressalta:

Todos nds, que convivemos com as criangas e seus mundos, sabemos o
guanto sdo circunstanciais, efémeras e intensas suas vivéncias, o quanto
seus sistemas referenciais ndo podem ser aprisionados em tipologias
predeterminadas ou previamente ajustadas porque sdo sempre reveladores
de criagéo (LOPES, 2018, p. 17).

Quando Lopes aponta que as vivéncias das criangas sao intensas, entendo que
elas ttm muito a nos mostrar, a nos revelar, e precisamos ter acesso a todas essas
linguagens espaciais. As criancas vivenciam uma totalidade de linguagens espaciais
0 tempo todo e suas narrativas ensinam muito sobre isso. Desse modo, um olhar
intenso sobre suas vivéncias e sobre as linguagens das criangas levara a leitura de
mundo, a fazer Geografia.

Quando falo em vivéncias, trago o conceito de Vigotski, que considero muito

relevante para este estudo, em russo, traduzido para o portugués perejivani: vivéncia.
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A vivéncia € uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio,
aquilo que se vivencia esté representando — a vivéncia sempre se liga aquilo
gue esta localizado fora da pessoas - e, por outro lado, esta representado
como vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e
todas as particularidades do meio séo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo
gue é retirado do meio, todos os elementos que possui relagdo com dada
personalidade, como aquilo que é retirado da personalidade, todos os tracos
de seu carater, tracos constitutivos que possuem relacdo com dado
acontecimento. (...) na vivéncia, nés sempre lidamos com a uniéo indivisivel
das particularidades da personalidade e das particularidades da situacao
representada na vivéncia (VIGOTSKI apud LOPES, 2018, p. 48).

A vivéncia é muito particular de cada crianga, 0 meio e o0 espaco geografico
modificam-se conforme seu desenvolvimento, suas experiéncias e interacdes, assim,
vao dando outro sentido as maneiras de agir e interagir. Por esse motivo, escutar
atentamente, por um viés de “ociosidade amorosa'®”, e possibilitar a Geografia na
Infancia é poder criar outras geografias de vivéncia. Como exemplo, trago 0 momento
de pandemia que estamos vivenciando na histéria do mundo. Momento que propiciou
pensar em outras geografias, outras vivéncias para a légicas infantis, fez descontruir
muitas de nossas préticas, de nossos conhecimentos para a criagdo de um novo.

Com meus alunos, em idade de 5 para 6 anos, precisei construir uma vivéncia
espacial em casa, por meio do diadlogo on-line, havendo uma restricdo de espacos, no
qual passaram a vivenciar fisicamente os entornos de suas casas, devido ao
isolamento social. Em uma atividade, solicitei que percorressem um trajeto do local
onde estavam até a sala da casa. Cada um assiste as aulas em lugares bem distintos.
Julia, que estava na cozinha, foi até a sala e voltou, tracou o caminho com alguns
objetos que encontrou nesse trajeto. Mais para o lado, representou o que também
havia na sala e considerava importante desenhar, sendo que ndo havia cruzado com
eles. “A profe. ndo pediu, mas eu vou desenhar assim mesmo.” Julia representou o
espaco vivido, nesse momento, conseguindo percebé-lo e internaliza-lo, indo além do
gue havia sido solicitado. Por meio do didlogo, promovemos essas acodes, criamos
outras vivéncias, como propdem Vigotski e Lopes, conforme mostra a imagem a

sequir.

19 Ociosidade amorosa, entendida por Vasconcelos (2013, p. 37) como uma vivéncia despreocupada
de producéo para fora de si e guiada pelos interesses e afetos das criancas.
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Figura 7— Representacéo do espaco

Fonte: Julia, 5 anos (08 de jul. 2020)

Em seus argumentos, Lopes (2018, p. 86) explicita que “é necessario afirmar
outra forma de olhar as criancas e conceber seus protagonismos no mundo, pois as
vivéncias com o espaco sdo convites a diversas formas de experienciar e sentir o
espacgo geografico.” Penso que as criancas estdo presentes no espacgo, assim, é
essencial que haja formas diferentes de concebé-las, de pensar nas suas ac¢des, nas
suas ocupacdes nos lugares que, por elas, sado transformados, por meio de seus
sentimentos, de suas ideias e do brincar.

Referencio Lopes, neste estudo, principalmente por trazer uma significativa
discusséo ligada a crianca e a Geografia na Educacéo Infantil. A busca principal com
esta pesquisa é precisamente compreender as diversas possibilidades de assimilacdo
da crianga junto ao seu espaco vivenciado, neste caso, a escola. Pensando no sentido
de que ha um constante movimento entre sociedade, espaco e crianca, significando,
desta forma, a Geografia da Infancia, outra area de conhecimento que contribui para

‘compreender as criancas e suas agdes no mundo.”

A geografia da infancia € o campo teérico onde todas as tensbes se
encontram: a geografia, os territérios e os lugares das criancas; a geografia,
os territorios e os lugares pensados para elas - pelos adultos, pelas diferentes
instituicdes, pelo poder publico e outros agentes produtores do espaco e da
infancia (LOPES, 2007, p. 53).

De acordo com Lopes, falar em crianca e infancia é articula-las com o espaco,
com os territérios e com os lugares, assim, elas, como agentes produtores, dao

significados as suas espacialidades, tornando-se sujeitos do processo, possuindo e
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fazendo a sua histéria. Portanto, entende-se a crianca e a infancia como etapa em
que se pode ampliar as nocfes de representacdo e orientacdo de lugar, espaco,
territorio e paisagem, dando significados as suas espacialidades, podendo vir a ajuda-
las no desenvolvimento de habilidades culturais e sociais ao longo da vida.
Acompanhando essa ideia, penso a Geografia da Infancia como um campo de
reflexdo em diversas dimensdes, ndo somente a crianca constituida em diferentes
espacos, mas na producdo dela naqueles e em outros lugares e territorios. Elas
vivenciam, experienciam diferentes espacos, transformando-os e reorganizando-os
no tempo atual. Na conversa com as professoras, alguns conceitos sobre crianca
foram abordados por elas: “E ser ouvida, curiosa, se colocar, dar sentido”; “E ser livre

para pensar, investigar, de pré-conceito”; “E um direito e muitas criancas com esse
direito negado na fase de ser crianga”; “Nem toda crianga tem espacgo para ser crianca,
€ sentir o mundo de corpo e alma”; “Muitas formas de ser, infancias com violéncias,
realidades e vivéncias diferentes e mesmo assim se sentem acolhidas”; “E uma
construcéo...”.

Lopes (2007) levanta uma questdo importante — a intencionalidade — dos
lugares criados para e junto as criancas. Esta ideia refere-se a BNCC — nos campos
de experiéncias, desse modo, arquitetar os lugares para as criancas desenvolverem
a Geografia da Infancia. Os/as professores/as devem premeditar as experiéncias,
pensar sobre os melhores lugares em que as criancas podem desenvolver
potencialidades, relacdes, acdes e possibilidades de papéis sociais.

‘Nao existe uma historicidade fora da Geografia, a crianga € geografica”
(LOPES, 2019), ela vive em um espaco no qual a natureza ensina a conhecer o
mundo, proporcionando a crianga conhecimentos paisagisticos que se transformam e
sao transformados o tempo todo no ambiente, proporcionando a relagao do lugar que

vive, com outros lugares.

As atividades humanas ocorrem num tempo..., mas também ocorrem num
espaco... pessoas possuem uma dimensao histérica (temporalidade)... uma
dimenséo espacial/geografica (espacialidade)... Dimensédo geo-histérica... as
atividades das criangcas também... assim podemos falar em Geografia da
Infancia (LOPES, 2019, n. p.).

Nesse viés, é preciso reconhecer que a crianga possui uma vivéncia espacial,

assim, conforme Lopes, as atividades humanas ocorrem em um tempo e em um
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espaco, isso é atividade espacial, isso € atividade da crianca, isso é “atividade

criadora”.

Chamamos de atividade criadora do homem aquela em que se cria algo novo.
Pouco importa se 0 que se cria seja algum objeto do mundo externo ou uma
construcdo da mente ou do sentimento, conhecida apenas pela pessoa em
gue essa construcdo habita e se manifesta (VIGOTSKI2, 2018, p.14).

A crianca, por meio de suas vivéncias e experiéncias nos espacos, imagina??,
fantasia, reproduz o que ja viu, e, por meio de tudo isso, cria 0 novo, constroi,
desconstréi e reconstréi. Percebe-se essas criagfes??, mais explicitamente, pelas
suas narrativas, pelo ato de brincar. Posso dizer que, na Educacéo Infantil, as maiores
construcBes das criancas decorrem pelas suas capacidades de criacdo, entdo, é
exatamente nesse sentido que apresento, nesta escrita, a importancia do olhar e da
escuta sensivel e atenta a elas. Na valorizacdo de suas criacdes, de suas narrativas,
faremos Geografia, construiremos os saberes na Geografia.

Apresento a “Geografia da Infancia pelo viés de duas dimensdes: A Geografia
da Infancia busca compreender as criangas, suas infancias, através do espaco
geografico e das expressdes espaciais que deles se desdobram (categorias,
conceitos): paisagem, o territério, o lugar..., mas é também o desejo de compreender
as geografias das criancas, suas vivéncias espaciais.” (LOPES, 2019). Nos
argumentos de Lopes, entendo que a Geografia tenta ler o mundo através do espaco,
e as criancas nem sempre aceitam os espacos destinados a elas pelos adultos, por
isso, a Geografia da Infancia procura compreender as criangas e suas infancias por
tal meio, acolhendo-as pelas suas narrativas, pelas suas vivéncias, pelas suas agoes

no espaco.

20 Imaginac&o e criagdo na Infancia traz as escritas e teorias de Vigotski na tradugdo de Zéia Prestes e
Elizabeth Tunes. A escolha por essa bibliografia deu-se em raz&do da atividade de investigacdo das
tradutoras, como elas mesmas escrevem. “Para cada palavra usada por ele, em russo, antes de ser
encontrada a correspondente mais proxima do portugués, nds consultdvamos inameros dicionarios das
duas linguas...” Por trazer a tradugdo mais préxima do autor, optamos por essa bibliografia (VIGOTSKI,
2018, p. 8).

21 A psicologia denomina imaginacao ou fantasia a essa atividade criadora baseada na capacidade de
combinacéo do nosso cérebro. Na verdade, a imaginacéo, base de toda a atividade criadora, manifesta-
se, sem dlvida, em todos os campos da vida cultural, tornando igualmente possivel a criagéo artistica,
a cientifica e a técnica (VIGOTSKI, 2018, p. 16).

22 Da mesma forma, a criacdo, na verdade, ndo existe apenas quando se criam grandes obras
histéricas, mas por toda parte em que o homem imagina, combina, modifica e cria algo novo, mesmo
que esse novo se parega a um gréozinho, se comparado as criagdes dos génios (VIGOTSKI, 2018, p.
17).
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A Geografia da Infancia de Lopes trouxe contribuicdes ao estudo das criangas
e suas infancias nas diferentes formas de concebé-las, bem como suas presencas
nos diferentes espacos, o ser e estar, entendendo que as criangas vivem 0 espaco
em sua plenitude geogréfica. Lopes (2019, n. p.), no seminario Geografia da Infancia:
da emergéncia do campo as préticas de pesquisa com criangas, deixa claro que, “nos
espacos desacostumados, que seria a logica propria de viver no espaco, se faz
Geografia da Infancia, levando em conta as logicas e autorias infantis por meio de um
olhar e uma escuta sensivel.” Nessa perspectiva, Lopes defende que devemos
compreender as criancas, escutando suas logicas, suas narrativas, aprendendo com
elas, respeitando suas formas de ser e estar no mundo.

Um outro foco surge para a educacao de criancas e ganha forca nos estudos
da Geografia da Infancia, a teoria historico-cultural. “Em estudos mais recentes, tém
buscado trazer as contribuicdes da teoria historico-cultural de Vigotski e seus
colaboradores para a area da Geografia da Infancia. [...] busca outra forma de
conceber o ser humano e seu proprio desenvolvimento.” (LOPES, 2013, p. 291). O
autor destaca, ainda, que a Geografia Humanista “é a relagdo do homem com a
natureza, do seu comportamento geogréfico; € o entendimento do homem e sua
condicdo; ser e estar das criangas no espaco; sentimentos e ideias a respeito do
espaco e do lugar. Seguindo com a teoria historico-cultural de Vigotski abordo o

pensamento das autoras, a seqguir:

A psicologia histérico-cultural traz outra perspectiva para a educacédo. Os
estudos de Vigotski salientam a necessidade de investigar as caracteristicas
psicologicas tipicamente humanas, que se formam e se desenvolvem ao
longo do processo histérico (FUHRRAAD; XIMENES, 2013, p. 25).

Assim, buscar outras formas de conceber o ser humano, no caso, as criancas,
€ compreender que elas possuem légicas proprias, € ressignificar nossos conceitos,
desacostumar nossas linguagens, nossos olhares, “olhando adogamente as
linguagens das criangas”.

Lopes (2018, p. 46) acrescenta que “Podemos destacar muitas contribuicoes
da teoria historico-cultural para o trabalho com as criangas pequenas e com a
Geografia na Educacgao Infantil”. Nesse contexto, destaco o aporte considerado o mais

significativo, neste caso, os estudos de Vigotski e seus construtos, “que nos remetem
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para a condicdo histérico-cultural (e eu acrescentaria geogréafica®®) do
desenvolvimento humano, evidenciando a qualidade social que acompanha o
processo de humanizacao” (LOPES, 2018, p. 47).

Desse modo, a crianga, ao nascer, ja encontra um espac¢o produzido pela
histéria humana, do qual ela fara parte. No entanto, sdo suas a¢des nesses espacos,
que, carregadas de significados, possibilitardo o novo, assim, entendemos a condicéo
historico-cultural e geografica das criancas pequenas, pertencentes a uma historia
humana e protagonistas dos lugares onde essa histéria se desenvolve... “Se o espago
geografico é produzido e produz histéria humana, constitui também o humano. Existe,
assim, uma dimensao geo-histdrica nesse processo.” (LOPES, 2018, p. 51).

Lopes ainda refere-se a crianca em sua condicdo cultural humana apontando a

teoria de Vigotski:

Vigotski j& apontava para a condig&o autoral da crianca nesse processo ao
reinventar constantemente a propria condicdo cultural humana, num
procedimento por ele definido de reelaboracdo criadora: a brincadeira da
crianca ndo é uma simples recordacdo do que vivenciou, mas uma
reelaborac&o criativa de impressées vivenciadas. E uma combinagio dessas
impressdes e, baseada nelas, a construcdo de uma realidade nova que
responde as aspiragdes e aos anseios das criancas (LOPES, 2018, p. 51).

Nesse aspecto, as acdes e vivéncias gue as criancas exercem no meio, no seu
contexto histérico-cultural, no convivio escolar, nas instituicées de Educacéo Infantil,
tém tempos e espacos. Vigotski, na citacdo anterior, evidenciada por Lopes, destaca
que a brincadeira é uma atividade criadora, sendo uma a¢ao de autoria da crian¢a no
meio em que esta inserida.

Nesse viés, um acontecimento fundamental na rotina das criancas é o ato de
brincar. Por meio desse ato, elas descobrem o mundo, inserindo-se em um contexto
social, aplicam suas criatividades, comunicam-se, constroem conhecimentos,
possibilitando, dessa forma, o processo de aprendizagem. Quando brincam, as
criancas preparam-se para a vida e transformam acdes e ocupacdes dos lugares,
como exemplifica Vigotski: “Ja na primeira infancia, identificamos nas criancas
processos de criacdo que se expressam melhor em suas brincadeiras” (VIGOTSKI,

2018, p.18). No entanto, por volta dos 3 anos de idade, segundo Vigotski, a brincadeira

23 Geografica, em razdo da crianca ser espaco, ser territorio, ser lugar e paisagem, portanto, uma
unidade vivencial (LOPES, 2018, p. 49).
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torna-se a principal atividade no desenvolvimento da crianga, salientando que, cada

periodo da infancia, possui sua forma caracteristica de criacao.

A brincadeira tem papel fundamental na teoria histérico-cultural: por meio do
ato de brincar, é possivel as criangas o “deslocamento” da realidade imediata,
criando a condicdo humana para muito além de si mesmas e de seu entorno
imediato, transcendendo no espaco e no tempo. Pelo fato de as criancas
atribuirem outras significacdbes ao mundo, aos objetos, as relacdes
socioculturais, pela criagdo e imaginagdo, a brincadeira adquire na infancia
uma dimenséo libertadora (LOPES, 2018, p. 53).

Na infancia, a crianca passa por um periodo de fantasia, por meio de suas
experiéncias ja vividas. A fantasia é transferida para a brincadeira, visto que, em sua
imaginacédo, ja tem vida, desse modo, interagindo com 0s objetos e 0s espacos,
“combinando novas criagdes para essas experiéncias” (VIGOTSKI, 2018, p. 25). Por
meio das brincadeiras, a crianca vivencia, assume negocia¢fes, elabora, constroi, e,
a partir de suas légicas, entendemos suas vivéncias nos espacos. Lopes chama a

atencao para o quanto a brincadeira € essencial na vida das criancas:

A partir dos meus estudos e pesquisas, percebo o quanto a brincadeira é
essencial também no processo de formacdo e desenvolvimento da autoria
infantil, uma vez que, nos sitios geograficos criados pelas criangas ao brincar,
na ocupacao da fronteira entre si e o outro, entre a criacao e o vivido, a propria
crianca tem possibilidades de ser protagonista desse entrelugar (LOPES,
2018, p. 54).

Para Lopes, além de todas as constru¢des que a crianca realiza no ato de
brincar, a brincadeira auxilia, também, na formacdo da subjetividade de cada uma,
permitindo que sejam autoras de seus construtos. Sendo assim, de acordo com as
ideias de Lopes (2018), quando falo que, no ato de brincar, a crianca vivencia espagos,
aprende, constroi e reconstroi, imagina e fantasia, podemos deixar fluir, também, os

estudos de Vigotski.

Todas essas criangas brincantes representam exemplos da mais auténtica e
verdadeira criagdo. E claro que, em suas brincadeiras, elas reproduzem muito
do que viram. Todos conhecem o enorme papel da imitag&do nas brincadeiras
das criancas. As brincadeiras infantis, frequentemente, sdo apenas um eco
do que a crianca viu e ouviu dos adultos. No entanto, esses elementos da
experiéncia anterior nunca se reproduzem, na brincadeira, exatamente como
ocorrem na realidade. A brincadeira da crianca nao € uma simples recordacao
do que vivenciou, mas uma reelaboracao criativa de impressdes vivenciadas.
E uma combinacdo dessas impressdes e, baseada nelas, a construcéo de
uma realidade nova, que responde as aspiracdes e aos anseios da crianca.
Assim como na brincadeira, o impeto da crianga para criar € a imaginagéo na
atividade (VIGOTSKI, 2018, p. 18).
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E certo que vivéncias ludicas, nas brincadeiras, podem levar a um melhor
conhecimento de si e do grupo como um todo. Para Vigotski, o brincar € compreendido
como uma atividade construida pela crianca por meio de suas experiéncias e das
interacdes que estabelece com outros sujeitos, bem como os significados culturais do
seu meio. No ato de brincar, a crianga se prepara para a vida, criando o novo pela sua
capacidade imagética, que vai aumentando conforme sua experiéncia vai ampliando,
no decorrer das etapas de crescimento, no decorrer de sua infancia, atingindo a
compreensao de como as coisas funcionam.

Reconhecendo a brincadeira como uma atividade criadora, Prestes (2016, p.
29) também destaca que ela exerce um papel decisivo na etapa da infancia: “... e a
brincadeira, a atividade-guia, em certo periodo da infancia, € um espaco em que se
ensina e se aprende, ou seja, em que se instrui e se é instruido”.

Diante disso, atesta-se que brincar € uma prética tipica e essencial na infancia,
pois, ao imaginar, imitar, fazer de conta, a crianga vai amadurecendo o significado de
sua acao sobre os objetos e dando significado a eles, através de sua propria légica.
Assim, exatamente como aponta Prestes, 0 que ainda pode ser impossivel na vida
real € inventado na brincadeira. Logo, podemos relacionar esses pensamentos com
Vigotski, também, quando ele refere que a imaginacdo e a criacdo sao frutos das
experiéncias que as criancas vivenciam em seus meios.

A definicdo funcional de conceitos ou de objetos acontece de forma ludica,
tendo a criangca como protagonista de diferentes agdes, as quais se modificam no
decorrer das brincadeiras. Compreender, por exemplo, que o fogo aquece a
“‘comidinha” feita pela boneca, que faz coisas diferentes entre o dia e a noite,
permitem, certamente, a internalizacdo de acontecimentos que representam
conhecimentos previstos na escola.

Assim, trago também as dimensfes referentes as brincadeiras na Educacgéo
Infantil, com base na concepcao de Vasconcellos, que se encontra com a de Vigotski,

Lopes e Prestes.

A educacéo das criangas... se encontre na possibilidade da experiéncia de si
e do mundo mediada pela brincadeira em meio as relagfes das criangas com
seus pares, destas com os adultos, e de todos com a cultura, como sujeitos
gue usufruem e participam de sua constru¢do (VASCONCELLOS, 2013 p.
30).
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Com base nos argumentos dos intercessores citados anteriormente, é na
Educacao Infantil que o processo de humanizacdo e transformacdo de praticas
educativas pode comecar, pela atencdo as narrativas trazidas pelas criancas, pela
valorizacdo de suas logicas e de suas presencas no espaco, bem como pelas

“intencionalidades das formas brincantes”. Justificamos com Vasconcellos:

A Educacéo Infantil que se propde como espaco da crianga, e ndo do aluno,
como lugar da atividade e ndo da aula, com sua atengdo as relagoes, a
producdo de intersubjetividade, as diferencas, ao brincar e as logicas que
escapam a tirania do capital, tem uma importante contribuicdo a dar nesse
processo (VASCONCELLOS, 2013 p. 38).

Nesse sentido, processo que destaco como uma Geografia humanizada,
‘retirando a educacéo da condicdo de mercadoria”. A crianga, entdo, passa a ser
concebida como histdrica, inserida nas praticas de seu cotidiano e em suas rotinas.
Melhor dizendo, inserida nas praticas cotidianas pelo fato de atividades e historias
ocorrerem em suas vidas todos os dias. Assim, rotineiras, porque permitirem a
organizacéo do seu espaco e tempo. Dessa forma, por considerar a rotina um recurso

importante no desenvolvimento de conceitos geograficos, vou detalhar um pouco mais

o significado da insercao das criancas nas praticas rotineiras na Educacao Infantil.

Rotina, ou seja, uma categoria pedagdgica que 0S responsaveis pela
Educacéo Infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho
cotidiano nas instituicdes de Educacao Infantil. As denomina¢6es dadas a
essas rotinas sao diversas: o horario, o emprego do tempo, a sequéncia de
acoes, o trabalho dos adultos e das criancas, o plano diario, a rotina diaria, a
jornada etc. (BARBOSA, 2000, p. 40).

7

Conforme Barbosa, rotina, nesse sentido, € uma forma de organizacédo do
trabalho pedagogico do professor e da equipe que compfe o quadro escolar.
Frisando-se que esta presente nas instituicdbes de Educacéo Infantil cotidianamente.
A rotina esta dentro do cotidiano, eis o que diferencia rotina de cotidiano. Trabalhar
com o emprego do tempo permite que a criangca compreenda o que esta fazendo
naquele momento e o que fara posteriormente. Ainda, possibilita a organizacdo das
praticas dentro daquele tempo, no espaco em que estd ocupando, bem como nos
espacos que ocupara no decorrer da aula, assim, a rotina fara sentido e tera
envolvimento e participacao.

A crianca pequena constréi os conceitos de tempo e espaco por meio da rotina,

do uso do calendario, da sequéncia das atividades, do deslocamento dos espacos



89

existentes na escola e na prépria sociedade. Essas dimensdes temporais e espaciais

sao temas vividos pelas criangcas em seus cotidianos e precisam ser significadas.

As rotinas podem ser vistas como produtos culturais criados, produzidos e
reproduzidos no dia a dia, tendo como objetivo a organizacdo da
cotidianidade [...] é preciso aprender certas acdes que, com o decorrer do
tempo, tornam-se automatizadas, pois é preciso ter modos de organizar a
vida. Do contrario, seria muito dificil viver se, todos os dias, fosse necessario
refletir sobre todos os aspectos dos atos cotidianos (BARBOSA, 2000, p. 43).

Quando mencionada a organizacao da cotidianidade, trazendo para a realidade
Infantil, penso em uma organizacao de instru¢des e procedimentos das criangas para
realizar determinadas atividades. Em suma, penso em uma rotina que estruture a
construcdo das nocdes de tempo e espaco. Como exemplo, trago a roda de conversas
realizada no inicio do periodo ou turno. Quando tracadas as atividades, no momento
dessa roda, considerando que esteja acontecendo no primeiro momento da aula, as
criancas passam a assimilar a sequéncia temporal, relacionada a diferentes espacos.

Destaco esse exemplo por considerar a rotina uma pratica que precisa ser
utilizada para auxiliar a crianga na organizagcdo no tempo e no espaco. Para tanto,
fazendo uso de recursos pedagdgicos, levando em conta a participacdo das criangas,
suas imaginacdes, suas convivéncias (do que brincam, do que mais gostam de fazer,
onde mais gostam de brincar), desse modo, para que haja sentido a elas, e nao
apenas como algo fixo, que propde diariamente as mesmas atividades, inibindo suas
producdes criativas. A rotina, apesar de ser uma pratica estabelecida, precisa estar
em constante movimento, deve ser flexivel e, também, variada e adaptada ao
contexto, conforme as necessidades especificas das criancas. Na roda de conversa,
muitas perguntas surgem, muitas culturas sdo trocadas e muitos conceitos sao
construidos. A roda de conversa €, portanto, uma rotina de acao pratica.

As rotinas, por mais que sejam organizadas pelo professor, precisam ter a
intencionalidade de desenvolver a capacidade de antecipagéo de acontecimentos, de
mobilidade espacial a partir do tempo, de funcéo relacionada ao espaco e ao tempo,
entre outras capacidades importantes que desenvolve. Nas conversas realizadas com
os professores, uma das questdes orientadoras foi a forma como eles aproveitam as
rotinas para construir conhecimentos voltados ao espaco, aos lugares, aos territérios
e as paisagens. Sendo assim, ao levar as criangcas constantemente para o patio da

escola, observa-se que 0os mesmos recortes espaciais mudam no decorrer dos dias.
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A titulo de exemplo, flores nascem, folhas caem, paredes sujam — esta movimentagao
temporal do recorte faz a crianca compreender a paisagem como viva, mutavel e com
funcdes préprias a quem com ela interage. O professor pode sugerir que as criancas
pensem que outras pessoas andam pelos mesmos lugares para fazer coisas
diferentes. Em relagdo ao trabalho com a rotina, trago a narrativa da professora

Melody.

Na atividade direcionada, a minha maior dificuldade é fazer com que as
criancas interpretem, da mesma maneira que eu, aquilo que estd sendo
colocado, s6 que, ao mesmo tempo em que eu digo isso, eu penso que a
crianga ndo interpretar da mesma forma do que eu, faz com ela me traga
novas ideias e novas percepc¢des sobre aquilo que ela tem. Ela pensando de
maneira diferente do que eu, faz com eu entenda que estou trabalhando
Geografia, porque faz com que me questione que é nessas questdes, por
exemplo, que eu trouxe da crian¢ca comecgar a assimilar que, depois de tal
atividade, ou depois do brincar, a minha mée esta chegando, sem ter nocéo
nenhuma de horas. E ela consegue assimilar isso e ai faz com que eu tenha
o gatilho de que isso é Geografia. E assim que ela estad se sentindo
pertencente a esse meio e é assim que ela esta tendo nogéo de tempo. E
algo muito abstrato, pois, quando menores, as crian¢gas sdo mais dificeis, é
essa nossa percepcdo de como elas estdo entendendo isso e de fato elas
entendem quando nos déo esse retorno, que fazem esses questionamentos.
Eu acho interessante quando eles mesmos te pontuam, quando eles mesmos
criam. No ano passado, eu tinha uma turma de 3 anos, e eles falavam assim
e conseguiram assimilar que depois da hora do lanche era o brinquedo e logo
pensavam: mamae t4 chegando, né? Conseguindo visualizar o tempo através
das atividades da rotina. As questdes espaciais trazem essa autonomia para
as criancas, fazem com que elas despertem e se sintam mais a vontade de
fazer tal coisa sozinha justamente por conta dessa rotina de ir e vir com a
professora (PROFESSORA MELODY, 2021).

Tais raciocinios espaciais estdo articulados ao entendimento da paisagem.

[...], mas articular uma série de conhecimentos que estdo dissociados,
criando novos sentidos, pode ser um caminho para levar a um melhor
conhecimento do processo educacional de rotinizagdo da educacdo das
criangas pequenas (BARBOSA, 2000, p. 53).

A professora, mesmo de forma empirica, compreende a importancia da
producdo espacial da criangca. A dificuldade em reparar o momento de instigar e
desafiar sobre as questbes do tempo e do espaco perpassa sobre o que se esta
observando, pois ela sabe que é importante, mas tem dificuldades em contextualizar
esses momentos como aprendizagem. A infancia ocorre em um vasto espaco, sendo
a escola um deles, na qual irdo representar suas culturas e, de certo modo, produzi-
las, representando lugares, vivenciando espacialidades, produzindo outras nao

existentes.
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Dessa forma, a articulacdo de uma série de conhecimentos, como menciona
Barbosa e a professora Melody, ocorre na troca de culturas entre as criancas, que vao
apresentando curiosidades frente aos comentarios dos demais colegas, e outros
conhecimentos vao sendo socializados. Assim, vamos entendendo a importancia do
trabalho com a rotina entre criangas pequenas, em que as dimensdes espaciais vao
sendo construidas e internalizadas por elas, desde que, como mencionado, possa ser
flexivel frente as necessidades especificas de cada um.

A aplicabilidade da rotina favorece a criangca no que viemos trazendo até entao,
como sujeitos histéricos em uma proposta humanizada. Ao organizar-se no tempo e
no espaco, ao participar das atividades desenvolvidas no decorrer do dia, ao
guestionar e ser questionada, ao ouvir e ser ouvida, a dimensdo da educacao e da
Geografia na Educacéo Infantil esta sendo protagonizada como a formacéo do ser

humano pela sua vivéncia e experiéncia na sociedade, como pontua Lopes:

As rotinas desenvolvidas na Educacdo Infantil, a organizacdo de seus
espagos e tempos e a produc¢do de seus cotidianos partem desses principios,
dessas intencionalidades, e s&do configurados nos projetos com as criangas.
Com elas transcrevemos o nosso fazer, inclusive o geogréfico (LOPES, 2018,
p. 77).

Esses principios destacados por Lopes sdo como novas formas de ler o mundo
em uma nova cidadania, favorecendo a capacidade criadora das criancas, dando voz
a elas com “amorosidade”.

Nesse contexto, frisa-se que as criangas ocupam espacos, portanto, trata-se
de uma “categoria fundamental da condicdo humana, na Educacdo Infantil, as
dimensfes espaciais como - territério, lugar, paisagem e espaco.” Estas dimensdes
representam uma proposi¢ao importante, que deve ser abordada, pois, assim, ha a
oportunidade de aprendizado, permitindo que a criangca se torne participante das
construcdes e compreensdes de mundo.

Por isso, falamos em Geografia da Infancia. A escola € um espaco e, talvez, o
principal lugar de espacializacéo, pois nesse ambiente levamos a crianca a refletir
sobre o lugar concreto. Dessa forma, neste momento, devo destacar Lopes e seus
conceitos, pensando que deve haver um lugar em especial reinventado para as

criancas na escola.
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Compreender a infancia a partir de suas espacialidades e das expressfes
espaciais que desse conceito se desdobram, tais como territorio, paisagem e
lugar - entre outros. A Geografia da Infancia também é o desejo de conhecer
as geografias das criancas, suas multiplas linguagens espaciais. (LOPES,
2019, n. p.).

A escola é um territério delimitado metricamente, concebido por um poder que
rege uma filosofia. Ao entrar na escola, a crianga se torna territorializada, ou seja,
desenvolve a autonomia do andar, do olhar, do dirigir e do manifestar. O Jogo
Simbdlico, vivenciado de forma continua, representa um conjunto de pequenos
territorios que estes alunos-criangas conquistam, definindo funcdes e acdes provindas
do imaginario. Na Educacéo Infantil, inicia-se um longo processo de territorializacao
sistematizada. Trago, novamente, o0s estudos de Lopes, que conceitua

Territorialidades Infantis:

A infancia, portanto, se d4 num amplo espac¢o de negociacdo que implica a
producdo de culturas da infancia, de lugares destinados as criangas pelo
mundo adulto e suas institui¢des, resultando desse embate uma configuragédo
a qual chamamos de territorialidades das criangas, geografia construidas por
elas (LOPES, 2018, p. 24).

O adulto precisa entender que a crianga ocupa um espaco e nele esta inserida,
ainda, que ela pode viver e aprender nesse espaco, sem deixar de ser crianga. Assim,

pensa-la com a sua delicadeza, tracar outros caminhos de leitura de mundo, fazendo

Geografia na Infancia, para Lopes:

A grande contribuicdo da Geografia da Infancia para a Educacao Infantil é
buscar compreender as criangas nos espacos vividos, buscando suas
I6gicas, ouvindo-as, aprendendo com elas]...] respeitando suas formas de ser
e estar no espaco e tempo atual (LOPES, 2018, p. 70).

Pensar, também, nos “espagos desacostumados” tecendo a caminhada
geografica no mundo da infancia. “Espagos desacostumados das criangas, configura-
se como criando o novo, 0 nunca vivido, o espaco da Geografia na Educacéao Infantil”
(LOPES 2018, p. 88). Nos territorios da infancia, as criangas assumem concretudes
por meio da brincadeira, de negociac¢des elaboradas e construidas de suas vivéncias
e experiéncias.

Dentro da escola, configuram-se lugares, pequenos refugios em que a crian¢a
se compreende, se entende, domina e amplia suas relacdes. Em uma sala de

Educacéo Infantil, percebemos de forma explicita o conjunto de lugares. Por muitas
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vezes, o dominio identitario destes refugios ocorre de forma inibida, outras vezes, de
forma mais espontanea, e assim estas criancas constroem suas relacdes. Nas
entrevistas, para compor esta pesquisa, foi imprescindivel a troca de ideias deste
passar por diferentes espacos, das territorializacdes conservadas ou novas e,
principalmente, como os professores aproveitam tais territorializagdes para construir
junto aos alunos a Geografia da Infancia.

Nesse viés, enfatizando que, nesse momento, o reparo sera realizado por meio
dos relatos das préprias professoras. Elenco algumas narrativas das professoras

pesquisadas:

Entdo, eu penso que a gente tem varios momentos que isso pode ser
chamado ou aproximado disso que talvez possamos pensar como Geografia.
E ai pensando, por exemplo, no espaco, eu fiqguei pensando em quanto o
espago é importante, desde a adaptacdo do bebé na escola ou até de uma
crianga maior. Entdo, quando n6s comegcamos a nos dar conta de que os
bebés, para dar tchau para a mde ou para o pai, na escola, ficam mais
tranquilos quando dao tchau na sala de referéncia, a gente comeca a
organizar a chegada daquele grupo de bebezinhos na sala de referéncia ou
a gente comeca a se dar conta que eles conseguem dar tchau para o pai e
para a mae com mais tranquilidade quando a gente recebe eles no solar, na
praca da escola, e ai organizamos a chegada daqueles bebezinhos todos os
dias na praca da escola ou quando a gente comec¢a anunciar para os bebés,
olha, daqui a pouco nés vamos para o patio. Entdo, o vinculo afetivo e a
seguranca que as criangas conseguem ir estabelecendo com alguns espacgos
da escola, em um primeiro momento, e depois em um segundo momento com
outros espacos. A propria ideia de que a gente diz que adulto vai te deixar
aqui na escola, ele vai embora, mas ele retorna para te buscar. Tudo isso eu
penso que sado vinculos, ideias que nos vamos construindo a partir de uma
experiéncia com o espago, do reconhecimento de um espaco
(PROFESSORA BELA, 2020).

Eu vejo muito a questdo de como essa crianca esta refletida no espaco da
sala de aula na Educacéo Infantil. O quanto aquele espaco ali da sala a gente
consegue ver e refletir as produgdes das criancas. O quanto ela realmente se
apropria daquele local e ela é protagonista da construcdo daquele espaco
(PROFESSORA ELSA, 2020).

As professoras Bela e Elsa relataram as contribuicdes referentes a
territorializacdo dos espacos pelas criancas no que se refere ao vinculo, a seguranca

gue estabelecem com os espacos que estdo explorando, na escola.

A Unica coisa que eu acrescentei aqui que na minha experiéncia é que as
criangcas brincam muito com as questfes do bairro. Na brincadeira, eles
frequentam a quadra da escola de samba Restinga, entdo, quando tem
ensaios, eles brincam de ensaios. Na minha observacéo, esses espagos
também fora da escola, que as gurias falaram, estd muito presente nas
brincadeiras, quando eles trazem o0s outros espacos para dentro, como ir ao
médico, eles brincam muito de médico ali e de outras brincadeiras de outros
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espacos de fora da escola e que esta presente nas brincadeiras deles
(PROFESSORA MULAN, 2020).

J& a professora Mulan apresenta, além do espaco territorializado dentro da
escola, espacos em que as criangas frequentam em seu bairro. Assim, chama a
atencao, em diversos momentos de sua narrativa, a manifestacao das territorialidades
das criancas por meio das brincadeiras, conforme abordamos nos pensamentos de
Lopes e Vigotski neste estudo. Nesse momento, considero importante trazer o
conceito de espaco e territorialidade, conforme estudos de Santos.

Santos (2006, p. 39), em seu livro “A natureza do Espaco”, afirma que: “O
espaco é formado por um conjunto indissociavel, solidario e, também, contraditorio,
de sistemas de objetos e sistemas de a¢les, ndo considerados isoladamente, mas
como o quadro unico no qual a histéria se d&”.

Para Santos, as praxis coletivas produzem rela¢gdes sociais, que, por sua vez,
sdo acontecimentos que territorializam um espaco. Dessa maneira, se pensarmos
assim, a escola é fruto de relacBes preestabelecidas, que se comprometem com uma
realidade fora dela. Se o espaco é um conjunto indissociavel, ele é composto pela
interlocucéo de diferentes paisagens e lugares, conforme também relatou a professora
Mulan. As criancas, no inicio da escolaridade, ndo conseguem enxergar esta
indissociabilidade, por essa razéo, precisam ser incentivadas a vivenciar situagcdes
que as levem a este pensamento. O professor, para intencionalizar, precisa
compreender a importancia destas rela¢des. Para Santos, a leitura da sociedade tem
como ponto de partida o espaco, nesse aspecto, as professoras Bela, Elsa e Mulan
apresentaram o espagco como ponto de partida para a leitura da vivéncia das criancas.

Sendo assim, se, para Santos, 0 espaco € o ponto de partida para a leitura da
sociedade, Lopes (2019, n. p.) acrescenta que é a vivéncia da crianca no espacgo que
vai influenciar sua acdo na sociedade. “As criangas vivenciam o espago como
processo e ndo como palco, local de passagem ou superficie ocupada, o espaco ndo
€ concebido como métrico, como extensdo, mas como intensidade.” Quando a
professora Mulan expde, por exemplo, que a crianga brinca de ensaiar como a escola
de samba da quadra, ela esta vivenciando 0 espago cCOmoO processo, COMo
intensidade, e ndo como métrico. Importante contextualizar esta fala: o Bairro
Restinga, localizado na Zona Sul de Porto Alegre, € o maior bairro do municipio e tem
em seu interior algo que é identitario — a Escola de Samba da Tinga. As criancas,
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dentro da escola, quando ouvem o ensaio da Tinga, movimentam-se como se
estivessem dancando. Assim, uma memaria que trazem de um espaco fora da escola,
uma projecdo espacial. As professoras, em casos como estes, podem e devem
aproveitar para trabalhar as interlocucdes entre diferentes espacos ou paisagens para
gue as criangas pensem o espaco de forma mais apurada.

Nos diferentes espacos, a crianca vai interagir, brincar, imaginar, fantasiar,
desejar, aprender, observar, vivenciar, experimentar, narrar, questionar, construir e
apropriar-se de conhecimentos, pois esta em interacdo com outros seres e outros
elementos. Sendo assim, nessa interacdo com outros, esta produzindo culturas.
Diante desta perspectiva, a vivéncia e a influéncia que o meio exercera sobre a
crianca, todos os movimentos realizados através da sua interpretacdo, iSso
aproximara a crianca de interpretacfes proprias e necessarias. Por essa razéo, a
relevancia de oportunizar oS mesmos espacos ricos, inéditos e relacionais.

A Geografia esta presente em toda as partes, contribuindo com seus conceitos
na formacdo da crianca. As criancas constituem uma Geografia préopria, e as
paisagens de infancia sdo reveladoras das acfes sociais, considerando que as
paisagens sdo as manifestacdes do espaco geografico. Seguindo com o0s conceitos
de Santos, "A paisagem € um conjunto de formas que, num dado momento, exprime
as herancas que representam as sucessivas relacées localizadas entre homem e
natureza" (SANTOS, 2006, p. 103).

Os quadros paisagisticos nesta fase ndo sdo compreendidos de forma inter-
relacional. Os olhinhos dirigidos ndo conservam a relagdo entre uma e outra
paisagem, tudo € visto com muito egocentrismo. A0S poucos, com a experienciacao,
as criancas concebem a continuidade das coisas e enxergam nos contextos as
relacdes existentes. As imagens das historias em quadrinhos passam a se transformar
em paisagens. A curiosidade de saber o0 que h&a dentro da casa do Porquinho, mesmo
nao aparecendo nada, faz com que as criangas imaginem espacos néo aparentes a
partir de acontecimentos imaginarios. A subijetividade reflete-se em paisagem. Para
elas, a paisagem vivida € o lugar com significado.

Partindo desse pressuposto (que a crianga vive o lugar com significado), “Na
vivéncia dos elementos das paisagens, diversos sentidos se cruzam: olfato, tato,
audicdo, paladar sdo acionados em sua plenitude e ndo em seus isolamentos...”

(LOPES, 2019). As criancas, como agentes geograficos, ttm uma linguagem propria
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e até profunda para representar os ambientes. Em uma troca de experiéncias com
minhas criangas, ao apresentar a imagem de uma parte da histéria de Jodo e Maria
(casinha de doces na floresta), pedi que relatassem tudo o que viam, ouviam e sentiam

ao olhar para a figura. Apresento algumas narrativas:

- A casinha fica na floresta porque tem muitos verdes.

- A casinha esta perdida porque nao tem nada perto dela.

- Sinto cheiro de doces.

- Sinto cheiro de verdes.

- N&o sinto nenhum cheiro, sé consigo sentir cheiro de livro novo.

- Escuto o barulho de bruxa, assim; ha, ha, ha...

Assim, por meio dessas narrativas, percebemos que a crianga vivenciou a
paisagem como parte, pensando nos acontecimentos, nas temporalidades, nos
medos e na superacdo de desafios. A paisagem representa interacdo entre 0s
elementos que estdo nela, que desperta a subjetividade do olhar daquele que a
observa. Ela é dindmica e processual, ela nunca termina, ou seja, estd sempre
mudando.

A crianca constréi as paisagens a partir de suas concepcdes imaginarias
(Escuto barulhos de gritos, as criancas estdo com medo). S&o capazes de enxergar
uma arvore frutifera em uma cadeira, um monstro em um boneco, um carrinho em
uma caixa. Considero que a importancia desse trabalho de pesquisa é possibilitar aos
professores que percebam a relevancia desses momentos e saibam interpretar as
criangas a partir de suas memorias vivenciadas no espago escolar.

E como as criangcas vivem a dimensdo de lugar? As criangas vivenciam

experiéncias em diversos lugares. Santos define lugar como:

Tudo que existe num lugar esta em relagdo com os outros elementos desse
lugar. O que define o lugar é exatamente uma teia de objetos e acdes com
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causa e efeito, que forma um contexto e atinge todas as variaveis ja
existentes, internas; e as novas, que se vao internalizar (SANTOS, 1994, p.
97).

No lugar, o homem se reconhece, e quando se reconhece, ele pertence. Na
vivéncia dos espacos pelas criangas, o lugar ganha significado pelo seu uso, ganha
valor. Nesse sentido, dizemos que o lugar € vivenciado. Quando a crianca se
reconhece no lugar que esta, ocorre 0 sentimento de pertencimento e esse lugar
passa a ser percebido com significacdo. A percepcao da paisagem esta intimamente
ligada a criacdo de lugares. Retomo a narrativa da professora Bela, em relagédo a
adaptacao do bebé no espaco em que mais poderia se sentir seguro, quando a crianca
se reconhece naquele lugar (que se tornou seguro para ela), tera a significacdo de
onde esta, tera a percepcdo das paisagens que a cercam, estabelecendo conexao
com o lugar no espago.

Nos pensamentos de Lopes:

A vivéncia espacial das criancas ao mesmo tempo ocorre em locais no
espaco... cantos, frestas, arestas..., mas ao todo, ao seu interno e externo e
em seus continuos... As unidades espaciais vividas ndo sdo ilhas isoladas,
mas continentes...no¢do de interior e exterior se fundem (LOPES, 2019, n.

p.)-

Se consideramos a concepc¢ao de infancia como construcao social, a escola é
um dos lugares reveladores de infancias que mais alimenta esperanca para as
criancas de um futuro promissor. A escola € o lugar, ou melhor, nlcleo de mudar e de
transformar conhecimentos. O convivio escolar materializa a existéncia humana. Uma
crianca pequena que pensa em outra crianca pequena da sentido a sua existéncia e
ao seu pertencimento.

Assim, entender que a crianca tem uma ldégica propria significa entender que
suas vivéncias sdo marcadas pela intensidade. Ainda, nesse contexto, € ensinar a
olhar o espaco, € escutar suas narrativas sobre as multiplas linguagens espaciais com
um olhar adocado, é desacostumar nossas linguagens, nossos olhares,
ressignificando nossos conceitos.

Nesse viés, Lopes (2018, p.49) descreve acerca das linguagens espaciais: “a
criangca ndo esta no espaco, nao esta no territério, ndo esta no lugar, ndo esta na
paisagem, ela € o espaco, ela € o territorio, ela € o lugar e a paisagem, sendo,

portanto, uma unidade vivencial”. Refletir sobre essa unidade vivencial das criancas é
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entendé-las como sujeitos sociais que produzem conhecimentos e, por serem espaco,
territorio, lugar e paisagem, revelam as condi¢cdes geograficas do ser crianga, e sua
condicao histérico-geografica.

Além das categorias mencionadas, espaco, territério, lugar e paisagem, que
séo categorias que fazem sentido as criancas, pois fazem parte de seu cotidiano e do
ato de brincar como forma de criacdo, questiono: o que as criancas pequenas ainda

podem aprender em Geografia?

Piaget descreve, assim, uma série de etapas continuas pelas quais passam
0s sujeitos em termos do desenvolvimento da nocéo espacial, as relagbes
topoldgicas sdo as mais elementares, logo, sdo as primeiras que a crianga
constréi: as relagBes de vizinhanga (perto, longe), de separacao (percepgdo
de que os objetos ocupam lugares distintos no espago), de ordem (sucesséao),
de fechamento (nocdo de interior e exterior. As relagbes projetivas,
desenvolvidas a seguir, sdo aquelas que se definem de acordo com o ponto
de vista do observador (direita, esquerda). As rela¢gbes euclidianas ou
métricas sdo aquelas baseadas nas nocdes de eixos e de coordenadas,
definindo-se como pontos fora do observador (LOPES, 2018, p. 64).

Desse modo, desde a Educacdo Infantil, a crianca é iniciada a pensar o0s
espacos. Piaget, em seus estudos, realca o trabalho com as relagfes topoldgicas. A
topologia € importante, porque ela representa 0 momento das relacdes espaciais em

gue as criancas entendem suas vizinhancas, seus movimentos para dentro ou para

fora, seus entendimentos do que esta sobre ou embaixo...

A medida que a crianca vai se desenvolvendo, ocorre uma gradativa
separacdo dela com o mundo. Tal fato comeca a ocorrer a partir das
experiéncias sensorio-motoras, onde ocorre a constru¢cdo da noc¢do de
espago-tempo (LOPES, 2013, p. 287).

Assim, tudo isso compde o entendimento do vivido. Ao entender o vivido, a
crianga comeca a articular os diferentes ambientes e elementos que compdem tais
ambientes, ampliando a viséo de conjunto.

Portanto, aprender Geografia envolve a interacdo das criangas entre si, entre 0s
objetos e o ambiente, sejam eles reais ou imagéticos. O cotidiano, as curiosidades
das criangas, bem como as vivéncias, sao aspectos que devem ser considerados para
a compreensdo da organizacao espacial. Ensinar, aprender e saber Geografia € a
chave para entender o espaco, para entender-se e situar-se na sociedade e inserir-se
no mundo. O desenvolvimento da cidadania exige compreender a espacialidade, e

isso comeca desde quando a crianga compreende o que € perto e longe, desde
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guando realiza um desenho debrugada embaixo da classe e, depois, realiza outro em
cima da mesma classe, percebendo possibilidades de acédo na sala de aula.

A presenca do ensino de Geografia ha Educacéao Infantil € algo que necessita
ser pensada e praticada. Um curriculo que contemple os saberes geogréficos é
imprescindivel, mesmo sendo ministrado por pedagogos e ndo professores de
Geografia. Darei énfase a esse critério nos demais capitulos, pois compreender a
espacialidade leva as criancas a uma formacéo plena, com estudos significativos as
suas realidades, levando a formacéao de sua cidadania, construcdo de sua identidade,
de sua autonomia, bem como expressao de suas criacdes e fantasias.

Neste capitulo, considerei o caminho temporal da afirmacdo da Educacao
Infantil nas escolas, sempre relacionada aos contextos sociais. Mantive repetidas
vezes a importancia em pensarmos que as criancas Sao paisagens, espagos,
lugares... ainda, que a Geografia esti presente porque as criangas precisam passar
pelo inédito para reconhecer nos desafios as possibilidades de dominio de suas
relacBes. Assim, quem domina relacdes pode construir outras e mais outras. Se
afirmamos que a escola se modifica em funcdo da sociedade, constatou-se por meio
dos autores citados que a mudanca do olhar sobre a Educacéo Infantil se d& por um
pensamento mais cultural e menos cartesiano dos fatos e construgdes.

“Localizar, descrever e interpretar essas infancias sdao também pontos
pertinentes aos estudos da Geografia” (LOPES, 2013, p. 291), para que possamos
compreender sonhos, brincadeiras, imaginacdes, desafios e possibilidades das

relacbes socioespaciais.
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5 SONHOS SE MISTURAM, BRINCADEIRAS SE ENTRELACAM, INTERACOES
TRANSFORMAM, IMAGINACOES SE CONCRETIZAM

“Por que é que um chapéu faria medo?

[...] Desenhei entéo, o interior da jiboia, para que
as pessoas grandes pudessem compreender.
Elas tém necessidades de explica¢des”.
(EXUPERY, 2015)

Assim, advoga a Geografia da Infancia, que sustenta as formas de criagcéo das
criancas, as fantasias, a imaginacéao criadora, suas explicacdes. Por esse viés, trago,
novamente, a importancia de uma escuta sensivel as narrativas trazidas por elas.
Quando o pequeno principe fala que as pessoas grandes tém necessidades de
explicacdes, frisamos que ha uma precariedade de conhecimentos das vivéncias
espaciais dos pequenos, neste caso, ao ndao pensar com eles as suas légicas, que
muito aparecem com o didlogo e com as experiéncias vividas de cada um. Nesse
sentido, nomeio o titulo deste capitulo, que abordara os desafios e possibilidades de
aprendizagens das relagGes socioespaciais nos campos de experiéncias, na mistura
de sonhos narrados pelas criancas, nas brincadeiras entrelacadas, nas interacdes
transformadas com o convivio social e nas imaginacdes concretizadas. Assim,

descreve a citagéo a sequir:

Na Educacgdo Infantil, a presenca de um professor sensivel e atento é
fundamental para que as criangas vivam experiéncias mediadoras de
aprendizagens valiosas nas quais expressem seus desejos e descobertas por
meio do corpo, de gestos e/ou de palavras. Quando ela percebe, respeita as
caracteristicas de cada crianga, compreende sua movimentacdo e seus
motivos, estabelece vinculos afetivos, algo que é muito significativo para
todas elas (MINISTERIO DA EDUCACAO; OLIVEIRA, 2018, p. 13).

Nesse contexto, penso que noés, professores de Educacdo Infantil,
desenvolvemos uma especificidade Unica dentro das escolas, organizando um
curriculo que valoriza o brincar como aprendizagem, a sensibilidade e atencdo as
experiéncias de cada crianca, como aprendizagem, a compreensdao de cada
movimento, de cada espagco ocupado por elas, como aprendizagem. Nessa

organizacéo diferenciada, os desafios e possibilidades de aprendizagens das relagdes

socioespaciais, nos campos de experiéncias da BNCC, estdo inspirados na
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concepcdo italiana?*. As experiéncias italianas influenciaram na construcéo e
elaboracdo dos documentos normativos brasileiros como as DCNEI e BNCC, que
apresentam muito do que ja se havia pensado e construido na ltalia. “[...] na Italia, a
pedagogia da escuta, das relacdes e da diferenga para uma escola da infancia é um
projeto de vida e de formacgao pessoal vinculado a um projeto de sociedade” (FINCO;
BARBOSA; FARIA, 2015, p. 8).

O pensamento italiano abarca como experiéncia, além de uma pedagogia da
escuta, a valorizacdo dos saberes, tempos e espacos especificos da Educacédo
infantil, os campos de experiéncias como uma organizacdo das aprendizagens
vinculadas as experiéncias vividas das crian¢as, bem como o brincar como construcao
de tempos e espacos, por meio das relacdes. Essas experiéncias todas ainda sao
novidades aqui no Brasil, que, sem duvida alguma, necessitam ser intensificadas para
que a BNCC se faga presente dentro das salas de aulas, ainda ha “[...] falta de
discusséo sobre o tempo e o espaco dos bebés, a desconsideracdo pelo ludico do
corpo, a separacao entre conteudo e metodologias, entre aprendizagem das criancas
e acdo pedagogica dos professores, entre conteudo escolar e cultura” (FINCO;
BARBOSA; FARIA, 2015, p. 189).

A Geografia, na Educacdo Infantil, esta diretamente ligada a Pedagogia da

Infancia, visto que:

Esta advoga por propostas pedagogicas centradas nas interagfes e
brincadeiras, legitimando a centralidade e o protagonismo das crian¢as nos
contextos pedagdégicos e garantindo a vivéncia plena das infancias, o respeito
aos tempos e ritmos e um trabalho desenvolvido a partir de campos de
experiéncias. (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015 apud TEBALDI?;
CARVALHO DE?, 2019, p. 05).

Seguindo o pensamento dos autores citados anteriormente, a BNCC e as
DCNEI trazem muito presente, em seus documentos, o aprender por meio das

interagdes e brincadeiras, que deveréo ir ao encontro do trabalho das habilidades em

24 A ltalia sempre teve a tradicdo de pensar a pré-escola e a creche fora de uma abordagem escolar ,
sempre através de uma pedagogia centrada na crianga e no brincar, com foco na experiéncia da
infancia (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p. 1).

25 Lisiane Rossatto Tebaldi, Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) na
Linha de Pesquisa: Estudos sobre Infancias, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Porto Alegre, RS, Brasil.

26Rodrigo Saballa de Carvalho. Pés-Doutor em Educacéao, Professor do Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo (PPGEdu) na Linha de Pesquisa: Estudos sobre Infancias, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, RS, Brasil.
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todos os campos de experiéncias, afirmando o protagonismo e as vivéncias das
criangas.

Diante desse cenario, falo muito sobre experiéncias na Educacéo Infantil e
seguirei mencionando dentro dos campos. Para isso, essencial apresentar um
conceito de experiéncia. Dentre os varios existentes, optei por este em razédo de fazer
parte da selecao bibliografica que constitui a escrita: “O conceito de experiéncia
reconhece que a imersdo da crianca em praticas sociais e culturais criativas e
interativas promove aprendizagens significativas, criando momentos plenos de
afetividade e descobertas” (MINISTERIO DA EDUCACAOQ; OLIVEIRA, 2018, p. 12).

Esse conceito remete a perceber que as criangcas constroem aprendizagens
por meio dos momentos que vivenciam, suas imersodes, interacfes constantes no
mundo, sendo a aprendizagem também um processo constante. Nessa perspectiva,
0S movimentos das criangas, 0 ser e estar no mundo, fazem a aprendizagem
acontecer quando os conteudos estdo relacionados ao sentir e praticar, tornando-se
prazeroso e significativo. A ideia de escola de infancia é justamente esta: promover
um espaco acolhedor, observando as criancas em suas descobertas, desse modo,
destaca-se que tal conceito significa criar espagos afetivos.

Como professora pedagoga de Educacdo Infantil, busco aprofundar a
compreensdao da BNCC, no desenvolvimento do trabalho acerca das relacbes
socioespaciais dentro dos campos de experiéncias, considerando que, cada campo
presente na BNCC, engloba uma histéria muito particular. Assim, traremos a
singularidade de cada um dentro da Geografia, na Educacao Infantil. Esse documento
legal apresenta uma organizagao em cinco campos de experiéncias, intitulados: “O
eu, o outro e o nos; Corpo, gesto e movimento; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes.” Os campos de experiéncias interagem com os direitos de
aprendizagem o tempo todo, nas préaticas desenvolvidas pelas criangas, Santos, em

seu trabalho de concluséo, aborda justamente essa articulagéo entre ambos.

Também, a organizacdo por campos de experiéncias, que se diferem, e isso
se torna bem claro no conceito estipulado no documento das areas de
conhecimento, pois agem de forma interligada, relacionada com todos os
direitos de aprendizagem e sem as organiza¢Bes avaliativas, que sdo comuns
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as areas de conhecimentos orientadas para o ensino fundamental (SANTOS,

2019, p. 25). 27
A organizagao da BNCC para a Educacao Infantil, por campos de experiéncias,
€ especifica dessa etapa, diferenciando-se das demais, conforme a autora ressalta.
Mesmo que estejam divididos em cinco campos, no trabalho com criancas pequenas,
esses campos sdo praticados no conjunto tendo em vista que uma brincadeira ou uma
atividade abrange varias habilidades, que contemplam mais de um campo de uma so
vez. Os campos de experiéncias estédo diretamente relacionados com os seis direitos

de aprendizagens, conforme a figura a seguir.

Figura 8 — Relacdo dos Campos de Experiéncias com os Direitos de Aprendizagem
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADIS,
RELACOILS E TRANSFORMACOES

BRINCAR

Fonte: Elaborada por Julia Marina Azambuja dos Santos (2019)

No ato de brincar, a crianga vai conhecer-se, explorar espagos em tempos
diferentes, relacionar e experienciar, conviver com seus pares e com adultos
escutando e manifestando suas necessidades, desejos e constru¢cdes por meio da
linguagem escrita ou oral. Ainda, participara de momentos de aprendizagens
utilizando seu corpo por meio de expressdes e movimentos. Ao se movimentar, criara

espacialidades manifestando a subjetividade, conhecendo e convivendo com o outro,

2l Julia Marina Azambuja dos Santos- Trabalho apresentado na Licenciatura do Programa de
Graduacéo em Pedagogia. CURRICULO, BNCC E PLANEJAMENTO: composi¢6es de uma professora
de criancas pequenas. Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2019.
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assim, formando o nés. Ao conviver com 0 outro, vai se expressar manifestando tudo
0 que esta ao seu redor, como 0s tracos, as cores, 0S sons e as imagens. Assim
justificamos a figura acima apresentada.

Nesse viés, levando em consideracdo o espaco educativo e as propostas
pedagdgicas para a Educacdo Infantil, abordarei, nos proximos paragrafos,
compreensdes significativas de cada campo de experiéncia da BNCCEI para uma
Geografia da Infancia, para criancas de 0 a 5 anos de idade. Cada campo € Unico e
acolhedor as experiéncias das criancas, e a Geografia esta presente em todos eles,
entendendo que, na Educacdo Infantil, seria impossivel de ser trabalhada
separadamente, visto que as criangas trazem culturas diversas o tempo todo.

Assim, na sequéncia, a figura 9 retrata a relacéo das criancas entre elas, consigo

mesmas, com 0 espago e com o outro, no ato de brincar.

Fonte: A autora (2020)

No primeiro campo intitulado “O eu, o outro e o nés”, ha uma relagdo ao
conhecimento de si proprio, de sua identidade e o respeito a identidade dos outros.
Quando uma crian¢a pequena ingressa na Educacéao Infantil, ela est4 sendo inserida
em novo espaco, um ambiente diferente de sua casa, em uma convivéncia com
pessoas e rotinas diferentes, abrindo caminho para novas experiéncias sociais e
culturais, novas vivéncias e novos desafios, gerando novas aprendizagens. Ao
conhecer um novo espacgo, a crianca vai brincar, explorar, imaginar, fantasiar, por
meio de suas experiéncias vividas anteriormente, construindo novos saberes, e esse

processo todo é muito intensificado na Educacéo Infantil, visto que:
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O processo de construgdo da identidade é central para o desenvolvimento.
Ele acontece ao longo de toda a vida, mas é particularmente intenso durante
a Educagéo Infantil [...] O foco desse campo de experiéncia € possibilitar a
crianca viver novas formas mais amorosas, cooperativas e democraticas de
se relacionar com seus pares e adultos (MINISTERIO DA EDUCAGCAO;
OLIVEIRA, 2018, p. 15).

Eis uma das grandes significacbes do trabalho desenvolvido na Educacéo
Infantil: a exploracdo do entorno social, que desperta a curiosidade da crianca.
Consequentemente, favorece a compreensdo do mundo e estimula a descoberta da
diversidade de pessoas e de seus modos de vida. O papel do professor e da escola é
orientar para o convivio social entre as crian¢as e 0s adultos, através do respeito e da
boa convivéncia, formando cidad&os para a vida. Tudo isso a crian¢a nos mostra pelo
simples, e ndo tdo simples, ato de brincar, apontado por Lopes como: “O brincar,
nessa perspectiva, tem uma intensa relacdo com o espaco geografico e com a vida
em sociedade e com a sociedade na vida das criangcas, com seus processos de
desenvolvimento e humanizacdo” (LOPES, 2020, p. 10). Apresento um pequeno
fragmento de minha experiéncia, justificando o desenvolvimento de humanizagéo

trazido por Lopes.

Trés meninas brincam livremente de bonecas, trocam suas roupas,
gesticulam movimentos e falas de seus imagindrios, de suas experiéncias
certamente vistas e ouvidas anteriormente. Num dado momento, uma delas
pega um vestido para colocar em sua boneca, a outra rapidamente tira o
vestido da mao da colega e diz ser seu, da sua boneca e assim, seguem
discutindo por um tempo... aquele apego egocéntrico, comum nessa idade,
eu peguei primeiro... A terceira menina observa atentamente o didlogo das
duas. Esse dialogo, discussao entre elas, auxiliou para que percebessem que
cada uma tem desejos e vontades préprias, mas que precisamos dos outros
para nos relacionarmos, brincarmos e ampliarmos relagdes (AUTORA, 2021).

Esse € o0 espago da crianga, o espago de “humanizacdo e de educacao”. A
Geografia esta presente nesse campo de experiéncia quando trabalha o social, a
interacdo da crianga com 0s outros, a construcao da identidade, o compartilhamento
dos espacos, as regras de convivio, a valorizagdo das diferencas e o0 convivio com

elas. Assim, ao brincar, a criangca desenvolve todos esses elementos e muita

criatividade, Vigotski, em seus estudos, ressalta as criagdes infantis no ato de brincar.

Para Vigotski, a criacdo é uma regra na vida dos homens e j4 se anuncia na
primeira infancia, nas brincadeiras, de forma significativa: a crian¢a imagina
um cavalo nhum cabo de vassoura; uma filha numa boneca e, portanto, se
imagina mée. Esses exemplos sdo criacdo auténtica e verdadeira. Mesmo
que alguns contetidos das brincadeiras sejam efeitos da imitacéo, ndo séo
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uma reproducéo exata de vivéncias ou observagfes passadas. A brincadeira
na@o € uma lembranga simplesmente duplicada, mas sim “uma reelaboragéo
criativa de impresses vivenciadas. E uma combinacgéo dessas impressfes
e, baseada nelas, a construcdo de uma realidade nova que responde as
aspiracfes e aos anseios da crianca. [...] o impeto da crianca para criar € a
imaginacgao em atividade” (VIGOTSKI apud LOPES, 2020 p. 8).

Para desenvolver atividades baseadas nesse campo de experiéncia, é
necessario o dialogo, bem como o encontro do espaco com o dialogo, propondo a
escuta, auxiliando as criangas na procura por respostas e convivéncias. E € nesse
sentido que Vigotski destaca a criagdo das crian¢cas quando suas imaginagdes devem
estar em constante atividade, sendo que a principal delas é a brincadeira. Desse
modo, ao brincar, a crianca mantera relacdo com os espacos geograficos e estara em
movimento com a sociedade, portanto, desenvolvendo processos de humanizacao.
Assim, relacionamos as citacdes de Lopes e Vigotski, quando, no ato de brincar, as
imaginacfes criativas, em constante atividade com a sociedade, desenvolvem
processos de humanizacdo ao mesmo tempo em que criam uma nova realidade. A
escola precisa pensar e praticar a formacéo de cidadaos cada vez melhores para um
pais tdo diversificado no qual vivemos.

A BNCC apresenta os seguintes objetivos de aprendizagens e experiéncias no
campo “O eu, o outro e o0 nds”, conforme exposto no quadro 4 representado, na

sequéncia:
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Quadro 4- Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no campo de experiéncia
“O eu, o outro e o n6s”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalanoe
6 meses)

(EIO1IEQOT)
Perceber que suas agcdes
tém efeitos nas outras
criangas e nos adultos.

(EIO1EO02)

Perceber as possibilidades
e os limites de seu corpo nas
brincadeiras e interagbes
das quais participa.

(EICIEOQO3)

Interagir com criangas
da mesma faixa etaria
e adultos ao explorar
espacos, materiais,
objetos, brinquedos,

(EIO1EO04)

Comunicar necessidades,
desejos e emocgdes,
utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(EIO1EOOS5)

Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensacoes
em momentos de
alimentacao, higiene,
brincadeira e descanso.

(EIO1IEO06)

Interagir com outras criangas
da mesma faixa etéria e
adultos, adaptando-se

ao convivio social.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017. p. 45)28

Nesse viés, cabe um

Criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2EQO0T)
Demenstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na
interagcdo com criancas e
adultos.

(EIO2EQ02)

Demonstrar imagem positiva
de si e confian¢a em sua
capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EIO2ZEQ03)

Compartilhar os objetos e

0s espacos com criangas da
mesma faixa etaria e adultos.

(EIO2EOQ04)

Comunicar-se com os colegas
e os adultos, buscando
compreendé-los e fazendo-se
compreender,

(EIO2EQO05)

Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando essas
diferencas.

(EI02EOQ06)

Respeitar regras basicas de
convivio social nas interacbes
e brincadeiras,

(EIOZEOO07)

Resolver conflitos nas
interacdes e brincadeiras, com
a orientacao de um adulto.

guestionamento:

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EQOT)

Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que

as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EIO3EQ02)

Agir de maneira independente,
com confianca em suas
capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitagées.

(EIO3EQ03)

Ampliar as relagdes
interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacéo e
cooperagao.

(EIO3EQ04)

Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

(EIO3EQO5)

Demonstrar valorizacdo das
caracteristicas de seu corpo

e respeitar as caracteristicas
dos outros (criangas e adultos)
com 0s quais convive.

(EIO3EOO06)

Manifestar interesse e
respeito por diferentes
culturas e modos de vida.

(EIO3EOQO7)

Usar estratégias pautadas
no respeito mutuo para lidar
com cenflitos nas interacdes
com criangas e adultos.

como garantir os direitos de

aprendizagens dentro dos objetivos de aprendizagens propostos nesse campo de

experiéncia? Conforme o Ministério da Educacédo e Oliveira (2018, p. 18), os direitos

de aprendizagem serdo garantidos conforme explanacédo no quadro 5 representado

na sequéncia.

28 Disponivel em:

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_El EF 110518 versaofinal_site.pdf>. Acesso

em: 02 nov. 2020.
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Quadro 5- Direitos de aprendizagem e desenvolvimento no campo de experiéncia
“O eu, o outro e 0 n6s”

» CONVIVER com criancas e adultos em pequenos grupos, reconhecendo
e respeitando as diferentes identidades e pertencimento étnico-racial, de
género e de religido.

» BRINCAR com diferentes parceiros, desenvolvendo sua imaginacio e
solidariedade.

» EXPLORAR diferentes formas de interacio com pessoas e grupos so-
ciais diversos, ampliando sua nocio de mundo e sensibilidade em relacao
a0s outros.

» PARTICIPAR ativamente das situacdes do cotidiano, tanto aquelas liga-
das ao cuidado de si e do ambiente como as relativas as atividades propos-
tas pelo professor e as decisdes da escola.

» EXPRESSAR as outras criancas efou adultos suas necessidades, emo-
coes, sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides e oposicoes.

» CONHKECER-SE e construir uma identidade pessoal e cultural, valori-
zando as proprias caracteristicas e as de outras criancas e adultos, nao
compartilhando visoes, atitudes preconceituosas ou discriminatorias.

Fonte: Ministério da Educacao e Oliveira (2018, p. 18)

A figura 10, a seguir, representa os movimentos das criangas nos espacos

disponiveis, em tais casos, em aulas on-line, explorando os espac¢os de suas casas.

Figura 10 - Corpo, gesto e movimento

Fonte: A autora (2020)
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Crianca é movimento, € ser e estar no mundo, € explorar espagos e neles
reconstruir. Um simples gesto no olhar de uma crianca quer dizer muito, um simples
sorriso pode tornar-se uma longa e construtiva linguagem espacial, visto que, com o
corpo, a crianga brinca, explora movimentos e espagos, consegue percebé-los. Assim,
¢ intitulado o segundo campo de experiéncia “Corpo, gesto e movimento”.

Os gestos séo as linguagens mais ricas que os bebés apresentam, neste caso,
0s movimentos, as interagdes e comunicagdes com os outros. “O corpo, os gestos e
0S movimentos constituem linguagens que os bebés desde cedo adquirem e que o
orientam em relac&o ao mundo” (MINISTERIO DA EDUCACAQ; OLIVEIRA, 2018, p.
31). Dessa forma, desde que nascem, as criangas/bebés ja ocupam um espaco e nele
interagem, seja em forma de expressoes, seja em forma de movimentos. Sao essas
linguagens corporais que permitem a interacdo e a comunicacdo com as demais
pessoas, “construindo conhecimento de si” e percebendo “0 modo como seu corpo

ocupa os espagos”. Assim, afirma-se que:

Brincar de explorar o espago com o corpo potencializa habilidades diversas e
€ atividade muito apreciada pelas criancas, haja vista a iniciativa que o bebé
tem desde cedo para engatinhar, andar pelos ambientes e manipular os
objetos neles presentes. Outros jogos possibilitam que elas aprendam a
explorar movimentos basicos (saltar, girar, cair, deslocar-se, gesticular etc.),
suas dindmicas ou caracteristicas (rapido, lento, forte, leve, direto, flexivel
etc.), 0 modo como 0 movimento ocupa o0 espago em todos 0s seus niveis
(alto, médio, baixo), planos e formas, bem como construir referenciais que as
orientem em relacdo a aproximar-se ou distanciar-se de determinados pontos
(MINISTERIO DA EDUCACAOQ; OLIVEIRA, 2018, p. 36).

Por meio das interacdes e brincadeiras, as criancas movimentam-se nos
espacos, constroem novas espacialidades, conhecem seu corpo, expressam seus
sentimentos e se orientam nele. Quando uma crian¢a pequena tira todas as panelas
de dentro do armario, ela esta utilizando-se de seus movimentos, do seu corpo, para
explorar 0 espaco proximo em que se encontra, ela esta repleta de espacialidades.
Nesses momentos, a Geografia esta presente dentro desse campo de experiéncia, ha
exploracdo do entorno e das possibilidades de seu corpo em “conviver, participar,
brincar, explorar e expressar-se”, garantindo os direitos de aprendizagens.

Os movimentos do corpo devem ser compreendidos como forma de
construgbes de novas aprendizagens, de novas espacialidades, pois, ao explorar o
desconhecido, constroi-se 0 novo. Para que tudo isso ocorra, a crianga precisa ser

instigada a explorar, ser permitida a movimentar-se em diferentes espacos, e esses
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movimentos potencializam suas descobertas, transformando o corpo em pratica
pedagogica. Em nossa roda de conversas, a professora Moana relata sobre a
importancia do corpo, dos movimentos corporais para efetivacdo de aprendizagem na

ocupacao dos espacos.

Entdo, essa aprendizagem precisa passar pelo corpo, e como eu entendo e
conheco meu corpo e entendo os limites do meu corpo no espaco, acredito
gue contempla as questdes da Geografia. Entdo, tem essa questdo de como
esses corpos das criangas ocupam esses espacos da escola, como a gente
permite e promove a realizacdo de autonomia das criancas para que elas
ocupem esses espacos, uma questao que ainda é muito forte na realidade da
Educacao Infantil. Que fagcamos um disciplinamento desses corpos porque
temos uma tendéncia, porque fomos educadas assim a escolarizar,
disciplinar esses corpos, deixar esses corpos quietos, parados entdo, a gente
precisa, também, deslocamento aqui de mentalidade e de como a gente
passa da centralidade do adulto para a centralidade da crianca, e como a
gente permite que esse corpo se movimente e aprenda. E ai as criancas que
estdo ocupando esse espaco vao trazer outra bagagem para a gente. E ai a
gente pode pensar também para além dos muros da escola, como essa
crianca ocupa e como a gente promove propostas de ocupar os espacos fora
da escola, como a gente visita museus, parques, como a gente conhece a
comunidade do entorno da escola, esse territorio que € das criancas e,
geralmente, elas estao, elas estudam no seu territério, o que elas conhecem
(PROFESSORA MOANA, 2020).

O ato de brincar esta presente na rotina diaria das criancas, e “todas as formas
de brincar” com o corpo no espaco devem estar presentes nos curriculos da Educacéo
Infantil, um curriculo que tenha por intencédo “reconhecer as ldgicas infantis como
expressdes das criancas no mundo; que abrigue praticas pedagdgicas que estejam
focadas nas diversas linguagens, na diversidade de expressao, no espaco de brincar”
[..] (LOPES, 2018, p.75). Na diversidade de expresséo, a crianca fantasia, imagina,
exp0e seus sentimentos, vive 0s/nos espacos, eis a grande intencdo de Lopes ao
trazer a importancia do ato de brincar nos curriculos da Educagéo Infantil.

A BNCC apresenta os seguintes objetivos de aprendizagens e experiéncias no

campo “Corpo, gesto e movimento”, conforme representado no quadro 6:
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Quadro 6 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no campo de experiéncia
“Corpo, gesto e movimento”:

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebéds (zercalanc e
6 meses)

(EI01CGON)

Movimentar as partes
do COrpo para exprimir
corporaimente emocdes,
necessidades e desejos.

(E101CGO2)

Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras ¢
interacdes em ambientes
acolhedores ¢ desafiantes.

(E101CGO3)

Imitar gestos ¢
movimentos de outras
criancas, adultos ¢ animais

(E101CGO4)

Participar do cuidado do
seu corpo e da promocso
do seu bem-estar.

(E101CGOS)

Wtilizar os movimentos
de preensdo, encaixe
lancamento, ampliando
suas possibilidades de
manuseio de diferentes
materiais e objetos

Crancas bem pequenas (1 ano
© 7 meses a 3 anos ¢ 11 meses)

(E102CGOY)

Apropriar-se de gestos ¢
movimentos de sua cultura no
cuidado de si @ nos jogos ¢
brincadeiras

(E102CG0O2)

Deslocar seu COrpo no espaco,
orientando-se por nocdes
como em frente, atrés, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras

@ atividades de diferentes
naturezas

(E102CGO3)

Explorar formas de
deslocamento no espaco
(pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e
seguindo orientacdes

(EI02CG04)

Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do
$eu Corpo

(E02CGOS)

Desenvolver progressivamente
as habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 47)%°

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EN03CGON

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressdo
de sentimentos, sensacles
e emocdes, tanto nas
situacdes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica

(EI03CG02)

Demonstrar controle e
adequacdo do uso de seu
corpo em brincadeiras ¢
JOgos, escuta e reconto
de historias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades

(EI03CGO3)

Criar movimentos, gestos,
olhares ¢ mimicas em
brincadeiras, JogQos ¢
atividades artisticas como
danca, teatro e musica

(EI03CGO4)

Adotar hébitos de
autocuidado relacionados
a higiene, alimentacso,
conforto e aparéncia

(EN03CGOS)

Coordenar suas habllidades
manuais no atendimento
adequado a seus interesses
e necessidades em situacdes
diversas

E como garantir os direitos de aprendizagens dentro dos objetivos de

aprendizagens propostos nesse campo de experiéncia? Conforme o Ministério da

Educacdo (2018, p. 35), os direitos de aprendizagem serdo garantidos conforme

descricdo no quadro 7 representado na sequéncia.

2% Disponivel em:

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/iimages/BNCC_El EF 110518 versaofinal_site.pdf>. Acesso

em: 02 nov. 2020.
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Quadro 7 — Direitos de aprendizagem e desenvolvimento no campo de experiéncia
“Corpo, gestos e movimentos”

CONVIVER com criangas e adultos, experimentando marcas da cultura
corporal nos cuidados pessoais, na danca, na misica, no teatro, nas artes
circenses, na escuta de historias e nas brincadeiras.

»  BRINCAR utilizando criativamente o repertério da cultura corporal e do
movimento.

» EXPLORAR amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas, descobrindo modos de ecupagao e de uso do espago com o corpo.

» PARTICIPAR de atividades que envolvam praticas corporais, desenvol-
vendo autonomia para cuidar de si.

» EXPRESSAR corporalmente emogoes e representacdes tanto nas rela-
¢oes cotidianas como nas brincadeiras, dramatizagoes, dangas, musicas e
contagio de historias.

» CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interacdes e explors
¢0es com seu corpo.

Fonte: Ministério da Educacéo e Oliveira (2018, p. 35)

Na sequéncia, observando a figura 11, a crianca em destaque representa
momentos vivenciados em brincadeiras imagéticas, desse modo, fantasiada de
princesa, esteve em contato com diferentes objetos, explorando o entorno, os quais
provocaram emocodes e representacdes. Por meio dessas provocacdes, ocorreram
exploracdes e manifestacdes favorecendo a observacao dos elementos que compdem
seu espaco, dentre eles, o0s tragos, 0s sons, as cores e as formas.

Figura 11 - Tragos, sons, cores e formas

—

Fonte: A autora (2020)
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“Entre outros elementos, o ambiente que ela percebe é composto de tracos,
sons, cores e formas, que aparecem também em plantas, solos e outros elementos.”
(MINISTERIO DA EDUCACAOQ; OLIVEIRA, 2018, p. 51). Mencionamos em diversas
narrativas desta pesquisa expressdes como vivéncia das criancas, exploracao dos
espacos, brincar como aprendizagem, pois S80 esses espacos que fornecem os mais
variados recursos de exploracbes e percepcdes. No caso, movimentando-se por
ambientes diversos as criancas percebem o que o compdem, assim apresentamos o
terceiro campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e formas.”

A interacdo nos espacos, o contato com objetos e as brincadeiras “provocam
emocoes e representacdes, tornando o ambiente visto pela crianga como cativante”.
Quando a crianca percebe o ambiente como prazeroso, ela vé e vivencia o mundo,
permitindo-se conhecer novas culturas, extrapolar e experienciar com criatividade
tendo a oportunidade de ser crianca.

Assim, um curriculo que tenha como intencao:

A brincadeira como esséncia do trabalho pedagégico, entendendo que é
através dessa pratica que se da o processo de humanizacéo da crianga, da
constituicdo de si, do mundo e do outro, nos processos de apropriacdo do
conhecimento e de constituicdo de identidades e subjetividades (LOPES,
2018, p. 76).

Nesse sentido, o curriculo, certamente dialogard com os saberes geograficos
na Educacéo Infantil, permitindo as crian¢as novas formas de ler o mundo.

No campo de experiéncia “tragos, sons, cores e formas”, a crianca brinca no
ambiente/espaco utilizando-se desses elementos em suas narrativas e
manifestacbes. Quando ela se fantasia de principe ou de princesa e transfere suas
falas e acdes por meio de dramatizacdes, por certo, estd mostrando todo
encantamento e magia de aprender pelo brincar. Assim, transferindo sentimentos,
representando ambientes compostos por diferentes elementos, tais como castelos, 0
cavalo branco, a coroa da princesa, a espada do principe, demonstrando as
subjetividades, constituindo e afirmando sua identidade.

A titulo de exemplo, destaco como a articulagdo dos saberes geograficos,
nesse campo de experiéncia, quando a crianga, ao escutar ou ver uma historia,
consegue realizar a leitura das imagens, ou seja, percebendo as cores, 0s sons, as

formas, os sentimentos que ali estdo presentes, bem como o tempo dos fatos, seja no
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real ou no seu imaginario. Assim, trago algumas vozes das criangas com as quais

convivo ao realizar leituras de imagens da histéria “Branca de Neve e os sete andes”.

- A casa dos sete andes fica em um jardim porque tem gramas verdes e muitas

arvores.

@

- A casa dos sete andes parece um ovo porgue € bem pequenininha.

- Dentro da casinha dos sete andes, tem cheiro de veneno, porque a bruxa deu uma‘

maca envenenada para a Branca de Neve e ela foi morar com eles.

- Tem muitos barulhos na casinha dos sete andes, tem barulho dos que sédo do bem,

como 0s passaros, e dos que sao do mal, como a bruxa.

Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas
desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos
outros e da realidade que as cercam. Portanto, a Educacéo Infantil precisa
promover a participacdo das criangcas em tempos e espagos para a producgao,
manifestacao e apreciagédo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento
da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criancas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL, 2017, p. 41).

A criatividade das criancas € expressa de diversas maneiras, no entanto, mais
salientemente nas producbes e manifestacdes artisticas, como dramatizacdes,
desenhos... Desse modo, também se faz Geografia na Escola Infantil, pensando em
espacos desafiadores e criativos, que permitam as expressdes dos sentimentos,
dialogando cada vez mais com as légicas infantis. Assim entendemos quando, no
documento da BNCC, conforme anteriormente mencionado, refere-se que na
Educacédo Infantil € preciso que sejam propiciados momentos de participagdo das
criangas a fim de que ocorra producdo e manifestacdo de suas experiéncias.

A BNCC apresenta os seguintes objetivos de aprendizagens e experiéncias no

campo “Tragos, sons, cores e formas”, conforme explanado no quadro 8:
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Quadro 8 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no campo de experiéncia
“Tragos, sons, cores e formas”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebéds (zer0alanc @
6 meses)

(EI0VEFOY)
Reconhecer quando ¢
chamado por seu nome
@ reconhecer 08 NOMes
de pessoas com quem
convive

(EI01EFO2)

Demonstrar interesse 80
ouvir a lefitura de poemas
¢ a apresentacio de
musicas

(EIOVEFO3)

Demonstrar interesse a0
ouvir historias lidas ou
contadas, observando
lustracOes ¢ 08
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de
segurar 0 portador @ de
virar as pdginas)

(EIOIEFO4)

Reconhecer elementos das
lustracdes do historias
apontando-os, a pedido
do adulto-leitor

(EIOIEFOS)

Imitar as vaniacoes de
entonacio e gestos
realizados pelos adultos,
20 lor historias @ a0 cantar

Cnancas bem pequenas (1 ano
¢ 7 meses a 3 anos ¢ 11 meses)

(EIQ2EFOY)

Dialogar com criancas ¢
adultos, exprossando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides

(EI02EFO2)

identificar e criar diforentes
SONS @ reconhecer rmas
aliteracdes em cantigas de
roda e textos poéticos

(ENO2EFO3)

Demonstrar interesse ¢
atencdo a0 ouvir & leitura

de historias ¢ outros textos,
diferenciando escrita de
lustracdes, ¢ acompanhando,
com ornentacio do adulto-
-leitor, a direcdo da leitura (de
cima para baixo, da esquerda
para a direita)

(EVO2EFO4)

Formular e responder
perguntas sobre fatos da
historia narrada, identificando
CONdrios, personagens ¢
PrNCipals acontecimentos.

(EIO2EFO5)
Relatar experniéncias e fatos

acontecidos, historias ouvidas,

filmes ou pecas teatras
assistidos etc

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos ¢ 1l meses)

(EIO3EFOY)

Expressar ideias, desejos
€ sentimentos sobre suas
vivéncias, por melo da
linguagem oral e escrita
(escrita espontinea), de
fotos, desenhos ¢ outras
formas de expressdo

(EIO3EFO2)

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cancdes, criando rimas,
aliteracOes ¢ ritmos

(EIOSEFO3)

Escolher ¢ folhear livros,
procurando orentar-se

por tomas e Hustracdes ¢
tentando identificar palavras
conhecidas

(EIO3EFO4)

Recontar historias ouvidas
¢ planejar coletivamente
roteiros de videos ¢ de
encenacdes, definindo os
contextos, 0% personagens.
& estrutura da historia

(EIO3ZEFOS5)

Recontar historias ouvidas
para producso de reconto
escrito, tendo o professor
como escriba

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 48)3°

E como garantir os direitos de aprendizagens dentro dos objetivos de

aprendizagens propostos nesse campo de experiéncia? Conforme o Ministério da

Educagéo (2018, p. 53), os direitos de aprendizagem serdo garantidos conforme

descricao apresentada no quadro 9:

30 Disponivel em:

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/iimages/BNCC_El EF 110518 versaofinal_site.pdf>. Acesso

em: 02 nov. 2020.
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Quadro 9 - Direitos de aprendizagem no campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e formas”

e fruir as manifestacdes artisticas e culturais de sua comu-
nidade e de outras culturas — artes plasticas, musica, danca, teatro, cine-
ma, folguedos e festas populares.

com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos,
materiais, construindo cenarios e indumentarias para brincadeiras de faz
de conta, encenacoes ou festas tradicionais.

variadas possibilidades de usos e combinacoes de mate-
riais, substincias, objetos e recursos tecnologicos para criar e recriar dan-
cas, artes visuais, encenacoes teatrais e musicais.

de decisoes e acoes relativas a organizacio do ambiente
(tanto o cotidiano como o preparado para determinados eventos), a de-
finicdo de temas e a escolha de materiais a serem usados em atividades
ladicas e artisticas.

emocoes, sentimentos, necessidades e ideias, brincando,
cantando, dancando. esculpindo, desenhando e encenando.

no contato criativo com manifestacoes artisticas e cul-
turais locais e de outras comunidades.

Fonte: Ministério da Educacéo e Oliveira (2018, p. 53)

Na figura 12, observa-se o0 envolvimento da crianca pelas imagens
apresentadas no livro, assim, o que pensa, 0 que imagina, o que fala e o que
escutamos de suas percepc¢oes. A figura exemplifica 0 campo de experiéncia: escuta,

fala, pensamento e imaginacao.

Figura 12 - Escuta, fala, pensamento e imaginacéo
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Em um espaco de Educagdo Infantil, no qual convivo diariamente, muitos
relatos e narrativas séo trazidos para o momento da rodinha. Ao trabalharmos com o
uso do calendario, abordamos os saberes geograficos referentes ao tempo e fomos
até o patio observar como estava o céu. Naguele momento, estava um dia chuvoso.
Joana (5 anos) relatou: “O céu até pode estar chovendo, mas o meu céu esta com
muito vento forte também”. Nesse momento, Joana verbalizou os elementos que, para
ela, eram notaveis, assim, apresento o quarto campo de experiéncia proposto pela
BNCC (2017), “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”.

“E impossivel pensar na crianga pequena sem considerar sua capacidade de
sorrir, chorar, imitar, tagarelar, inventar historias, fazer perguntas e defender seus
pontos de vista” (MINISTERIO DA EDUCACAO; OLIVEIRA, 2018, p. 67). O quanto
somos provocados pelos encantamentos das narrativas trazidas pelos pequenos e
muitas vezes deixamos passar sem aproveita-los, sem saber aproveita-los? Desse
modo, a crian¢a que chora, ao ouvir uma historia triste, imagina que fatos diferentes
poderiam acontecer, igualmente, a crianca sorri, ao ouvir que o lobo mau foi vencido,
sdo situacbes que representam uma linguagem, um pensamento, uma fala e a
imaginagao.

Esses sdo o0s espacgos das criangas, suas formas de ser e estar no mundo.
Trago, novamente, um pouco de minhas experiéncias como professora de Educacao
Infantil. As meninas gostam muito de brincar de ser professora, assim, um aspecto
que aparece em todas essas brincadeiras é o imitar a “profe”, visto que elas imitam
minha voz, meus gestos, conversam com a bonecas como se eu estivesse
conversando com elas. Nesse aspecto, qual seria a relacdo com o0s saberes
geograficos, com a escuta, a fala, 0 pensamento e a imaginacao? Para tanto, usamos
as palavras de Lopes (2020, p. 6): “Muitas seriam as respostas, mas tracemos
algumas que consideramos essenciais”: 0os saberes geograficos nao se restringem ao
norte, sul, leste e oeste, mas & também “viver no espago, desenvolver-se no espaco,
0 espaco no processo de humanizacdo e de educacgédo, o espacgo € a vida que nele
habita e que habita em nés.”

Quando as meninas brincam de imitar, elas estdo vivendo o espago em que
estdo habitando, estdo desenvolvendo subjetividades no espaco e no tempo que
estdo sendo proporcionados, estdo vivendo o0 espaco por meio de suas experiéncias

e de suas “imaginac0des criativas”.
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Assim, ouvir as criangas, sentir suas presencas, suas formas de ser e estar sdo
as grandes contribuicdes da Geografia na Infancia. Lopes (2020) chama isso de
“amorosidade espacial®l.” Esse campo tem como destaque a escuta sensivel, o
“acolhimento de suas mensagens” dentro do espago da Educacgéo Infantil, no qual a
crianga sera protagonista no processo de ensino-aprendizagem. Em relacdo ao

pensamento e a imaginacao, destacamos a teoria de Vigotski, que aponta:

A atividade criadora da imaginacdo depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa experiéncia
constitui 0 material com que se criam as construcdes da fantasia; quanto mais
rica a experiéncia da pessoa, mais material estd disponivel para a sua
imaginagéo (VIGOSTSKI, 2018, p. 24).

Assim, relacionamos esse campo de experiéncia com 0s pensamentos de
Vigostski, que, por meio da fala que as criancas trazem para o espago escolar, por
meio da escuta dos professores e da disponibilidade de materiais e espacos para o
brincar, as criancas vao experienciar, imaginar. Portanto, por meio do ato de imaginatr,
Vao viver nos espacgos protagonizando suas subjetividades e construindo os saberes

geograficos, fazendo, assim, Geografia escolar humanista.

z

Na Educacédo Infantil, & importante promover experiéncias nas quais as
criangcas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura
oral, pois € na escuta de histdrias, na participagdo em conversas, nas
descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicacbes com as mudltiplas linguagens que a crianca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social
(MINISTERIO DA EDUCACAO; OLIVEIRA, 2018, p. 71).

A experiéncia de participar das contacdes e das leituras de historias amplifica
as manifestacdes orais das criangas, dessa forma, permitindo a visao diferenciada de
culturas, de experiéncias e de imaginacao criadora. Assim, o contato com histdrias,
observando os textos escritos, desperta o gosto pela leitura, criando hipéteses de
escrita que realizam por meio da escrita espontanea. No trabalho com as historias,

também fazemos Geografia, o contato com personagens dos mais variados tipos, com

espacos diferenciados, tempos de fatos distintos, paisagens com diferentes

31 Na teoria de Lopes, amorosidade espacial é a Geografia humana, estar no mundo, outras formas de
ler o mundo que as criancas nos ddo, a sensibilidade impar dessas criancas. (LOPES, Live Youtube,
2020 “Criangas — espagos desacostumados e amorosidade”).
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percepgoes, possibilita muitas manifestagées de sentimentos e reagdes, permitindo a

percepcao de:

Como afetos, medos e surpresas podem ser comunicados pela escrita,
constituindo um meio de conhecimento de si mesma, dos outros e do mundo,
e amplia a vivéncia estética do texto por meio de suas imagens e ilustracdes.
Segundo a BNCC, na etapa da Educacao Infantil, “é¢ na escuta de historias,
na participagdo em conversas, nas descri¢des, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens
gue a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a
um grupo social (MINISTERIO DA EDUCACAOQ; OLIVEIRA, 2018, p. 74).

Como séo valiosas e afetuosas as diferentes maneiras que as criancas
possuem de descobrir o mundo. Os campos de experiéncia propostos na BNCC
(BRASIL, 2017) oferecem inumeras habilidades carregadas de objetivos de
aprendizagem, que sO permitirdo as criangas explorar e compartilhar as diversidades
de percepcbes se a escola potencializar as mdultiplas linguagens que emergem de
suas falas, de suas experiéncias e de seus atos de brincar.

O quadro 10, na sequéncia, apresenta 0s objetivos de aprendizagens e

experiéncias no campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”.
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Quadro 10 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no campo de experiéncia
“Escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
6 meses)

(EIO1IEFO1)
Reconhecer quando &
chamado por seu nome
e reconhecer os nomes
de pessoas com guem

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2ZEFOT1)

Dialogar com criancas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EFO1)

Expressar ideias, desejos
e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita

convive. (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressao.
(EIOIEF02) (EIO2ZEFO02) (EIO3EF02)

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas
e a apresentacao de
musicas.

Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e
aliterac6es em cantigas de
roda e textos poéticos.

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cancoes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

(EIOIEFO3)

Demonstrar interesse ao
ouvir historias lidas ou
contadas, observando
ilustracdes e os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de
virar as paginas).

(EIO2EFO3)

Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a leitura

de histdrias e outros textos,
diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando,
com orientacdo do adulto-
-leitor, a direcdo da leitura (de
cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EIO3EFO3)

Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se

por temas e ilustracdes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIOIEF04)

Reconhecer elementos das
ilustracGes de histdrias,
apontando-os, a pedido
do adulto-leitor.

(EIO2ZEFO04)

Formular e responder
perguntas sobre fatos da
histéria narrada, identificando
cendrios, personagens e
principais acontecimentos.

(EIO3ZEF04)

Recontar histdrias ouvidas
e planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacoes, definindo os
contextos, os personagens,
a estrutura da historia.

(EIOIEFO5)

Imitar as variagdes de
entonacdo e gestos
realizados pelos adultos,
ao ler histdrias e ao cantar.

(EIO1EFO6)
Comunicar-se com
outras pessoas usando
movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras
formas de expressdo.

(EIO2EFO5)

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histérias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais
assistidos etc.

(EIO2EFO06)

Criar e contar historias
oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.

(EIO3EFO5)

Recontar histérias ouvidas
para produg¢do de reconto
escrito, tendo o professor
como escriba.

(EIO3EFO06)

Produzir suas proprias
histdrias orais e escritas
(escrita espontanea), em
situacdes com funcao social
significativa.

(EIO1EFO7)

Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

(EIOZEFO7)

Manusear diferentes
portadores textuais,
demonstrando reconhecer
Seus usos sociais.

(EIO3ZEFQ7)

Levantar hipodteses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observacao grafica efou de
leitura.

(EIO1EFO8)

Participar de situacdes

de escuta de textos

em diferentes géneros
textuais (poemas,

fabulas, contos, receitas,
guadrinhos, anuncios etc.).

(EIOZEFO8)

Manipular textos e participar
de situagdes de escuta para
ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais
(parlendas, histdrias de
aventura, tirinhas, cartazes de
sala, cardapios, noticias etc.).

(EIO3ZEFQO8)

Selecionar livros e textos
de géneros conhecidos para
a leitura de um adulto e/ou
para sua propria leitura
(partindo de seu repertorio
sobre esses textos, como a
recuperacdo pela memdria,
pela leitura das ilustracdes
etc.).

(EIO1EFO09)

Conhecer @ manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

(EIO2ZEFO09)

Manusear diferentes
instrumentos e suportes de
escrita para desenhar, tracar
letras e outros sinais graficos.

(EIO3EF09)
Levantar hipoteses em
relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017. p. 49)%

82 Disponivel em:

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_El EF 110518 versaofinal_site.pdf>. Acesso

em: 02 nov. 2020.
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E como garantir os direitos de aprendizagens dentro dos objetivos de
aprendizagens propostos nesse campo de experiéncia? Conforme o Ministério da
Educacao (2018, p. 72), os direitos de aprendizagem serdo garantidos conforme

explanado no quadro 11:

Quadro 11 - Direitos de aprendizagem no campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento
e imaginagéo

|

' com criangas e adultos, compartilhando sua lingua mater-
na em situagdes comunicativas cotidianas, constituindo modos de pensar,
imaginar, sentir, narrar, dialogar e conhecer.

. com parlendas, trava-linguas, adivinhas, memoéria, rodas,
brincadeiras cantadas, jogos e textos de imagens, escritos e outros, am-
pliando o repertorio das manifestacdes culturais da tradigédo local e de
outras culturas, enriquecendo sua linguagem oral, corporal, musical, dra-
matica, escrita, entre outras.

! gestos, expressoes, sons da lingua, rimas, imagens, textos
escritos, além dos sentidos das palavras, nas poesias, parlendas, can¢oes
e enredos de histérias, apropriando-se desses elementos para criar novas
falas, enredos, historias e escritas convencionais ou nio.

de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, da conta-
¢éo e leitura de historias e poesias, da construcio de narrativas, da elabo-
ragao, descrigao e representacao de papéis no faz de conta, da exploragao
de materiais impressos e de variedades linguisticas, construindo diversas
formas de organizar o pensamento.

. sentimentos, ideias, percepgoes, desejos, necessidades,
pontos de vista, informacoes, davidas e descobertas, utilizando multiplas
linguagens, entendendo e considerando o que é comunicado por outras
criancas e adultos.

e reconhecer suas preferéncias por pessoas, brinca-
dclras luy,nrcs histérias, autores, géneros linguisticos e seu interesse er
produzir com a linguagem verbal.

Fonte: Ministério da Educacéo e Oliveira (2018, p. 72)

Na figura 13, apresentada a seguir, verifica-se que 0s objetos disponiveis no
espaco em que a crianga vivencia permite a pequena ocupa-lo conforme sua

imaginagcdo, bem como explora-los de acordo com suas mdltiplas linguagens. Por
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meio do brincar, a crianga experiencia espacos, em tempos distintos, assim,

estabelecendo relacdes, estando em contato também com os saberes matematicos.

Figura 13- Espacos, tempos, quantidades e rela¢gfes

Fonte: A autora (2020)

Nesse viés, aprender por meio de diferentes possibilidades significa pensar em
um curriculo com a especificidade da Educacao Infantil, um curriculo que englobe as
multiplas linguagens das criancas, incluindo o pensar, o sentir, o falar e o expressar-
se de diferentes formas, as vivéncias nos espacos e tempos distintos. Por meio das
insercdes e das brincadeiras, 0 quinto campo de experiéncia, intitulado “Espacgos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”, procura contemplar os espagos e
nocdes de tempo nas diversidades em que as criangas estdo inseridas. Ainda, da
énfase aos inimeros encontros que elas tém com os saberes matematicos, bem como
com o0 meio ambiente.

Necessario mencionar que as criangas passam o periodo escolar todo falando
no dia de seu aniversario. Desse modo, “Profe, sabe quanto tempo falta para o dia do
meu aniversario?”; “Profe, daqui a alguns dias é o dia do meu aniversario”; “Profe,
meu aniversario vai ser logo, mas demora um pouco, é la4 nos ultimos dias do ano, o
meu aniversario ja foi antes de comecar as aulas”. A partir da escuta dessa ansiedade
e empolgacdo pelo dia do aniverséario, as criangcas proporcionam inumeras
possibilidades de trabalhar os saberes geograficos, como a constru¢do das nogoes

do tempo e do espaco, conforme descrito na citacdo a seguir:

Conforme as criancas tém oportunidade de explorar diferentes caracteristicas
e propriedades de objetos, materiais, brinquedos e jogos de construgcao no
gue se refere a forma, tamanho, espessura etc., explorando, manipulando,
observando, contando e medindo os objetos, elas lidam com noc¢des de
qguantidades, séries, classes, medidas e formas e ampliam suas habilidades
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de se orientar no tempo e no espaco (MINISTERIO DA EDUCACAO;
OLIVEIRA, 2017, p. 92).

Nas vivéncias cotidianas, no brincar com objetos e com seus pares, as criangas
exploram os mais diferentes saberes geogréficos de tempo, espaco, culturas,
paisagens, conhecimento de si e dos outros, a partir da relacdo com o mundo. Assim,
cabe aos docentes de Educacédo Infantil aprender a explorar as potencialidades da
cotidianidade dos pequenos. Dessa forma, pensar tempos e espacos, na Educacéo
Infantil, é direcionar os olhares para as praticas e experiéncias das criangas, isto é,
um olhar que valorize suas potencialidades, que contemple a crianca como
construtora de conhecimentos. Assim, objetivando a interacdo com o outro e sua
forma logica de ser crianga, “pensar em novas formas de lidar com os saberes, tempos
e espacos especificos da Educacgao Infantil” (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p. 11).

Inimeras sao as experiéncias que podem ser proporcionadas as crian¢as em
relacdo ao espaco, a comecar pelo seu corpo, visto que, por meio das brincadeiras,
direcionamos os caminhos para essas construgdes. A crianga, ao brincar com o corpo,
vai organizando e percebendo os espacos a sua volta, por meio de seu deslocamento
e exploracao. Nesses deslocamentos, pode-se solicitar que a crianga trace o caminho
percorrido pela representacdo grafica. Apresento um exemplo de uma atividade
desenvolvida, em meio a pandemia, em que as criancas tiveram a oportunidade de
tracar um caminho real percorrido e um caminho imaginario.

Na figura 14, Giovanna, 5 anos de idade, tragou o caminho percorrido dentro
de sua casa com a seguinte narrativa: “na minha casa esta o meu quarto, eu saio do
meu quarto até a porta e tem a porta da rua, que esta do lado da cozinha, volto da

cozinha e vejo a porta da rua de novo, mas entro no meu quarto”.

Figura 14 — Cartografando um caminho real

- _T“i;‘- :

Fonte: A autora (2020)




124

Em outro momento, em uma atividade que contemplava o estudo dos animais,
solicitei que Arthur, 5 anos de idade, tragcasse um caminho saindo de sua casa para
chegar a um zooldgico e visitar os animais, conforme nos mostra a figura 15. Arthur
apresentou a seguinte narrativa: “Eu saio da minha casa e vou passando pela rua,
uma estrada meio maluca e o zoologico vai ser bem aqui. Passei por um poste de luz
e uma igreja bem comprida”. O zooldgico € uma bolinha, um mapa. Enquanto Arthur
lia a imagem para mim, ia movimentando-se, caminhando, imaginando todo o espaco

como se realmente estivesse percorrendo.

Figura 15 — Cartografando um caminho imaginario

Fonte: A autora (2020)

Conforme as imagens anteriores, percebo que € possivel potencializar os
espacos percebidos e vivenciados pelas criangas. Assim, transitando por eles,
tornam-se desafiadores e instigantes e se estendem pelos mais diversos ambientes,
pensando no espacgo como algo também de transformag&o humana.

As criangas séo sujeitos ativos produtores de culturas e o curriculo escolar
precisa incluir “o respeito a temporalidade da crianga, sua autonomia e autoria,
ouvindo as vozes cotidianas” (LOPES, 2018, p. 76). Portanto, cartografando essas
falas para chegarmos a novos conhecimentos, novos saberes. Conforme Lopes, as
vozes infantis trazem experiéncias em relagdo ao tempo o tempo todo. Essas vozes
precisam ser aproveitadas para a construcdo da no¢ao de tempo, pois permitem a
apropriacdo das categorias temporais. O dia, a noite, 0 ontem, o hoje, 0 amanha, as
histérias e brinquedos do tempo da vovo, todos esses elementos fazem parte do dia
a dia das criancas. Sendo assim, os professores devem aproveitad-los no trabalho
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pedagdgico, seja na rotina com a organizacdo didria no calendéario, seja nas

brincadeiras e histérias.

O quadro 12, apresenta os objetivos de aprendizagens e experiéncias no

campo “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.”

Quadro 12 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no campo de experiéncia
“Espacos, tempos, quantidades e transformacgdes”

Bebés (zerca 1 anc e
6 mesas)

(EIDIETOT)
Explorar e descobrir as

propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor,

temperatura).

(EIDIETOZ2)
Explorar relacdes
de causa e efeito
(transbordar, tingir,

misturar, mover e remover
etc.) na interacdo com o

mundo fisico.

(EIDIETO3)
Explorar o ambiente

pela acdo e observacio,

manipulando,
experimentando e
fazendo descobertas.

(EIDIETO4)

Manipular, experimentar,

arrumar e explorar
O BSpaco por meio
de experiéncias de

deslocamentos de si e dos

objetos.

(EIOIETOS)
Manipular materiais

diversos e variados para
comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

(EIDIETOBG)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interagdes e brincadeiras

(em dancas, balancos,
escorregadores etc.).

Criancas bem peguenas (1 anoc
e 7 mesesa 3 anos e 11 meses)

(EID2ETOT)

Explorar @ descrever
semelhancas e diferencas
entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

(EID2ET02)

Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e
fenomenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.).

(EID2ETO3)

Compartilhar, com cutras
criancas, situacdes de cuidado
de plantas e animais nos
espacos da instituigao e fora
dela.

(EID2ETO4)

Identificar relacGes espaciais
(dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre
e do lado) e temporais (antes,
durante @ depois).

(EIO2ETOS)

Classificar cbhjetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.).

(EIOZETOG)

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa,
devagar).

(EIO2ETOT)

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc, em
contextos diversos.

(EIO2ZETO8)

Registrar com numeros a
quantidade de criangas
(meninas & meninos, presentes
e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros efc.).

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 51)%

33 Disponivel em:

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_El EF 110518 versaofinal_site.pdf>.

em: 02 nov. 2020.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 mesas)

(EIO3ETO1)

Estabelecer relacbes

de comparacdo entre
objetos, cbservando suas
propriedades.

(EIO3ZETO2)

Observar e descrever
mudang¢as emn diferentes
materiais, resultantes

de agdes sobre eles, em
experimentos ervolvendo
fenomenocs naturais e
artificiais.

(EIO3ETO3)

Identificar e selecionar
fontes de informacdes, para
responder a questdes sobre
a natureza, seus fenomenos,
Sua CoNservacao.

(EIO3ETO4)

Registrar cbservacoes,
manipulacSes e medidas,
usando multiplas linguagens
({desenho, registro por
numeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EIO3ETOS)

Classificar objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas e diferencas.

(EID3IETOG)

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a historia
dos seus familiares e da sua
comunidade.

(EIO3ETOT)

Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades

e identificar o antes, o
depois e o entre em uma
segueéncia.

(EIO3ETO8)

Expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo
graficos basicos.

Acesso
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E como garantir os direitos de aprendizagens dentro dos objetivos de
aprendizagens propostos nesse campo de experiéncia? Conforme o Ministério da
Educacao (2018, p. 91), os direitos de aprendizagem serdo garantidos de acordo com

explanagéao no quadro 13:

Quadro 13 — Direitos de aprendizagem no campo de experiéncia “Espagos, tempos,
quantidades e transformagdes”

com criangas e adultos e com eles investigar o mundo natu-
ral e social.

com materiais, objetos e elementos da natureza e de diferen-
tes culturas e perceber a diversidade de formas, texturas, cheiros, cores,
tamanhos, pesos e densidades que apresentam.

caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-as,
agrupando-as e ordenando-as segundo critérios relativos as nogoes de es-
paco, tempo, quantidade, relacdes e transformacoes.

de atividades de investigacao de caracteristicas de ele-
mentos naturais, objetos, situacoes e espacos, utilizando ferramentas de
exploragio - bussola, lanterna e lupa - e instrumentos de registro e comu-
nica¢io - maquina fotografica, filmadora, gravador, projetor e computador.

observagoes, hipoteses e explicagdes sobre objetos, orga-
nismos vivos, fenomenos da natureza e caracteristicas do ambiente.

e construir sua identidade pessoal e cultural, reconhe-
cendo seus interesses na relaciao com o mundo fisico e social.

Fonte: Ministério da Educacéo e Oliveira (2018, p. 91)

Dessa forma, com as inimeras possibilidades e desafios de aprendizagens que
vimos com os campos de experiéncias, concluimos este capitulo com o seguinte dizer

de Finco, Barbosa e Faria:

S&o as criangas, em suas brincadeiras e investigacdes, gue nos apontam os
caminhos, as questdes, os temas e 0s conhecimentos de distintas ordens que
podem ser por elas compreendidos e compartilhados no coletivo. O professor,
com seu olhar de quem esta com a crian¢ca, mas também com os saberes e
conhecimentos, realiza a complexa tarefa educacional de possibilitar
encontros, de favorecer interacdes lidicas, constituir tempos e espacos para
a experiéncia das criancas, sem nenhuma garantia de que essa possa
acontecer (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p. 195).
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Nesse sentido, que tenhamos a mesma sensibilidade e praticidade das
criancas para desconstruir e reconstruir nossos conhecimentos, por meio das
vivéncias e experiéncias com elas, para que os desafios e as possibilidades de
aprendizagens das relacdes socioespaciais nos campos de experiéncias possam ser
potencializados pelo simples fato de ser crianca e tudo se tornar significativo em uma

faixa etéaria repleta de imaginacoes e criagcdes.

5.1 AMPLIANDO OS OLHARES SOBRE A GEOGRAFIA — O ENCANTAMENTO DA
APRENDIZAGEM

Seria tdo legal se alguma coisa fizesse sentido...
(Alice no Pais das Maravilhas, 2010)

Refleti constantemente sobre a Geografia da Infancia no decorrer desta
pesquisa, pois a Geografia € um dos conceitos-chave dessa proposta e esta presente
na educacao escolar desde a Educacédo Infantil, possibilitando a compreensao do
mundo pela espacialidade. A discussao que farei neste capitulo sugere pensarmos no
que realmente é a Geografia, sua significacdo na escola e no trabalho dos
professores, como possibilidade de compreender o mundo.

O encantamento da aprendizagem completa o titulo do capitulo por abrir novos
horizontes sobre o que é a Geografia, bem como sua significacdo, dentro de meus
conhecimentos e de minha pratica em sala de aula com seres tdo pequenos, que
precisam desde cedo também se encontrar e aprender. Como descreve Costella
(2020, p. 09), no prefacio de uma obra, que considerei estar direcionado a mim, “[...]
professores que ndo se esqueceram do encantamento da aprendizagem, que ndo se
dedicaram somente a querer compreender o que devem ensinar, mas que se
apaixonaram por quem ensinam.” Eu sou apaixonada pela educacdo, pelas
construcbes que meus alunos realizam e por toda aprendizagem que me
proporcionam dia ap0s dia. Aprendo com eles muito mais do que eles comigo.

“Seria tdo legal se alguma coisa fizesse sentido”, esta frase descreve o
verdadeiro significado da Geografia escolar, quando aliada ao trabalho dos conteudos,

dando mais sentido, textualizando os conhecimentos com o cotidiano. Nessa visao,
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Castrogiovanni®* e Costella®® defendem a apropriacdo do saber por meio das

necessidades dos educandos.

Todo o ensino, s tera um significado de construcédo, se permitir que o aluno
se aproprie do saber a partir de suas necessidades, respondendo seus
guestionamentos e contemplando seus modelos. Mesmo que as
necessidades sejam criadas, elas devem ter conotagdo direta com a
identidade cultural do educando (CASTROGIOVANNI; COSTELLA, 2006, p.
12).

Diante disso, entendo que, para ensinar e aprender os saberes geograficos, na
visdo dos autores, é necessaria uma troca de conhecimentos entre os estudantes®® —
portadores de multiplas experiéncias e vivéncias - e o0 professor — mediador de
conhecimentos e significador das experiéncias. Os saberes geograficos, assim, estdo
diretamente ligados as teméticas com as praticas pedagégicas desenvolvidas pelos
professores, que, por sua vez, tém total influéncia na aprendizagem. Um professor
gue pensa no educando e valoriza suas experiéncias esta olhando para um individuo
com capacidade criadora, esta dando a oportunidade de criar, de transformar e de
perceber o mundo a sua volta.

Na escola, tem-se a maior interagdo com 0S espacos e tempos, assim,
possibilitando a conjugacdo dos conhecimentos tematicos. Frisando-se que a escola
nao pode ser detentora de todas as respostas, tendo em vista que os educandos
buscam conhecimentos, imaginam e constroem.

Para compreendermos a Geografia, de fato, chamamos a atencdo para o
surgimento historico da Geografia escolar em um pequeno fragmento, nas palavras

de Menezes®’, nas instituicbes escolares.

34 Antdnio Carlos Castrogiovanni — Professor associado da Faculdade de Educacdo da UFRGS e do
programa de Pés-Graduacdo em Geografia (POSGEA/UFRGS). Professor titular da Escola de
Humanidades na PUCRS. Licenciado e bacharel em Geografia. Mestrado em Educac¢do e Doutorado
em Comunicacao Social na area Préticas Sociais em Geografia, Turismo e Comunicac¢do. Integra o
Nicleo de Educacdo e Ensino de Geografia (FACED/UFRGS). Coordena o grupo de pesquisa
Formacé@o Continuada de professores (POSGEA/FACED/CNPQ). Tem publicacdo no Brasil e no
exterior na area de Ensino de Geografia e na area de Turismos.

35 Roselane Zordan Costella - Professora da faculdade de Educacéo (FACED/UFRGS) e do Programa
de Po6s-Graduacdo em Geografia (POSGEA/UFRGS). Mestre e doutora em Geografia pela
POSGEA/UFRGS. Integra o Nicleo de Educacéo e Ensino de Geografia da FACED/UFRGS. Pesquisa
processos de Aprendizagem em Geografia e avaliagdes externas (ENEM). Pertence ao Grupo de
Pesquisa Formacado Continuada de Professores. Tem publica¢cdes nacionais e internacionais na area
de Ensino em Geografia.

36 Neste capitulo, utilizaremos o termo estudantes e nado criancas pelo fato de estarmos abordando um
apanhado geral da Geografia escolar e ndo somente na etapa da Educac¢édo Infantil.

87 Victéria Sabbado Menezes- Doutora em Geografia pela UFRGS. Professora pela Universidade
Estadual do Parana, campus Unido da Vitoria.
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O ensino de Geografia nas instituicbes escolares brasileiras na
contemporaneidade apresenta algumas caracteristicas que chamam a
atengéo, pois algumas delas se assemelham ao tipo de ensino que se
desenvolvia na sua origem enquanto disciplina escolar no século XIX. Cabe
esclarecer que a Geografia surge primeiramente como disciplina escolar e se
consolida enquanto ciéncia somente na década de 30 do século XX ao ser
institucionalizada no Ensino Superior com a criacdo da Universidade de Séo
Paulo (USP), em 1934 (MARTINS, 2011). Logo, percebe-se que a histéria da
Geografia nas escolas é mais longa que a trajetéria da Geografia cientifica
(MENEZES, 2021, p. 66).

Nas palavras de Menezes, ha uma relacdo entre o surgimento da Geografia
escolar e a Geografia académica, historicamente, salientando que a escolar surgiu
antes da académica. Desse modo, mais adiante, a propria autora justifica o modelo
de ensino de Geografia desenvolvido nas escolas como um ensino mais tradicional,
visto que os profissionais ndo tiveram a base académica para um ensino cientifico.
Ainda sobre a histéria da Geografia e o ensino tradicional, trago também as palavras
de Catrogiovanni e Silva (2020, p. 42), com uma abordagem importante e semelhante
ao que Menezes destacou: “A historia da Geografia dialoga com 0 complexo processo
da formacao de professores, que se constitui em uma questéo central no contexto
mais amplo da educacgao brasileira.”

Na sequéncia, 0s autores comentam que o ensino tradicional ainda esta
presente em nossas escolas contemporaneas em razao da formacgao, tendo em vista
que esta pouco reflete parametros pedagogicos e epistemoldgicos que relacionem de

forma significativa o saber escolar na academia, na producéo cientifica e na praxis.

Em nossas escolas, encontramos um ndmero de professores que praticam
uma didatica linear, fragmentada, chamada de Geografia Tradicional. Isso por
conta de uma formacdo realizada nos moldes tradicionais ou por
desconhecimento tedrico/epistemoldgico (CATROGIOVANNI; SILVA, 2020,
p. 42).

Na andlise das citacbes de Menezes, Catrogiovanni e Silva, percebo que a
Geografia escolar tem um papel fundamental para a aprendizagem e compreensao
do mundo, mas precisa ser significada com a préatica pedagodgica e com 0s avancos
contemporaneos que envolvem tanto a escola como os professores.

Com o surgimento da Geografia cientifica, nas universidades, o trabalho com
0s saberes geogréaficos, com o passar dos tempos, comecou a ser pensado na
valorizagcédo das experiéncias dos estudantes. No caso, aquelas que eles trazem para

dentro da sala de aula, assim como o desconhecido, o imaginavel, que vai além das
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experiéncias vivenciadas. Nesse contexto, em suas pesquisas, Costella ressalta os
espacos que experienciamos e 0s espagos que nao conhecemos, o estranhamento,
o oculto, o ausente, mas que temos informacdes referentes.

Portanto:

O espago ausente a que me refiro € um espaco néo presente entre as classes
que separam nossos alunos, é um espago que o aluno tem em seu
pensamento, em sua ideia. O espacgo ausente é aquele que o aluno aprende
sem nunca ter estado I3, “pior” é que ele existe, mas nao na experiéncia dos
nossos alunos. Esse espaco é mentalmente projetado, ou seja, o aluno é
capaz de projetar utilizando-se de diferentes coordenadas ou de diferentes
planos para explicar acontecimentos que se passam nas relacfes travadas
pelos elementos ou objetos que os compdem. [...] Os espagos ausentes ou
projetados mentalmente sdo aqueles que 0 nosso aluno passa a discutir, sem
ter estado 14 (COSTELLA, 2017, p. 189).

Nesse cenario, sublinho o conceito de espaco ausente como forma de mostrar
gue a Geografia tem significado na escola, atualmente, passando por modificacdes
no decorrer de sua historia. Sendo assim, podendo transformar contetudos
apresentados em livros didaticos, os quais os estudantes desconhecem, em
significagdes importantes, tornando-os ndo mais desconhecidos, mas sim apenas
“distantes”. Por esse caminho, “proporcionaremos ao aluno o entendimento do espaco
ausente entre uma e outra informacéo que é poder da Geografia” (COSTELLA, 2017,
p. 189).

A Geografia escolar trabalha cotidianamente com espacos que existem, de fato,
em imagens, em mapas e na realidade, no entanto, sdo distantes e desconhecidos.
Os estudantes compreendem as relacdes socioespaciais de paises longinquos, como
os localizados na Asia, por exemplo. A Asia existe, ocupa um lugar real, contudo, no
esta presente no cotidiano dos estudantes. Neste sentido, ela se torna um espaco
ausente, porém precisa ser entendida. A Geografia trabalha constantemente com
espacos ausentes. Como fazer para transforméa-la o mais entendivel possivel? Neste
sentido, Costella compreende que o papel do professor € fundamental, pois se o
estudante compreende o seu proprio lugar, se consegue interpretar de forma reflexiva
onde vive, tera condi¢cbes, a partir da conexdo entre escalas geogréaficas, de
compreender o mundo, mentalmente projetado.

Desde a Educacéo Infantil &€ importante trabalhar o espaco em tal percepcéo.

A casa da crianca existe, mas nao esta dentro da sala de aula. No momento em que
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o professor propGe um pensamento relacional, a crianga passa a entender melhor as
diferencas, as semelhancas e os papéis sociais de ambos o0s espacos.

Assim, trabalhar com saberes geogréaficos € algo complexo, pois, além da
formacao académica, exige-se do professor que esteja em constante movimento e
interagdo com o cotidiano a fim de compreender e possibilitar a mediagdo da
construcdo de conhecimentos entre os estudantes. Ainda, Castrogiovanni e Costella

assinalam que:

A construcdo do conhecimento se da a partir da elaboracéo do saber através
da interagdo com a divida, com o desafio, com o diferente. Assim, ao
construir ndo é imitar ou reproduzir, € se adaptar a situagfes através da busca
do equilibrio entre o que temos de conhecimento, o desafiar para o novo e a
aplicabilidade do que aprendemos num campo sociocultural dindmico
(CASTROGIOVANNI; COSTELLA, 2006, p. 17).

Cada espaco € unico, com experiéncias e incertezas diversas, sendo assim,
sao esses elementos, bem como a reflexdo sobre eles, que geram a construcéo dos
saberes geograficos, com culturas distintas interagindo com os conhecimentos, com
0Ss saberes e com a aprendizagem. Desse modo, ocorre a constru¢cdo, como 0s
autores relatam.

Nesse viés, quando falo em Geografia, falo em espaco, pois este é considerado
um dos conceitos fundamentais dessa ciéncia, a qual busca analisar a sociedade e 0
mundo a partir da dimensédo dele. Espaco também entendido como uma juncao de
tempos que carregam em si as histdrias das vidas. Carregado de historias, o espaco
nao se limita em objetos externos, mas estd também em paisagens (que vai além do
visivel, percebendo a histéria das pessoas, o imaginario, os sentimentos), lugar
(espaco concreto onde acontecem as historias de vida), cotidiano (momentos que
estdo ocorrendo na vida das pessoas). Assim, esse espaco € vivenciado por todas as
pessoas, cada um a sua maneira, de acordo com seu contexto. O ato de pensar sobre
ele oportuniza uma reflexdo sobre os saberes geogréficos, dessa forma, relacionando-
0s com a vida de cada um, entendendo que s&o fundamentais para compreender o
mundo. O espaco esta presente no cotidiano, por isso, a importancia de proporcionar
reflexdes e momentos nos curriculos escolares.

Com a/na Geografia ha inUmeras possibilidades de reflex6es sobre o espaco,
0 pensar as aprendizagens e saberes geograficos na educacéo, trazendo o cotidiano

para dentro dos conteudos propostos significando-os, espalhando culturas dentro da
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sala de aula, Geografia como saber, conhecimento e suas possibilidades e presencas
na escola, “Geografia para que os sujeitos gostem de aprender geografia”
(CATROGIOVANNI; SILVA, 2020, p. 79). No entanto, as reflexdes sobre o espaco
precisam respeitar as fases de desenvolvimento dos educandos, desde sua entrada
na escola, considerando que, supostamente, seja na Educacéo Infantil.

Castrogiovanni e Costella (2006) convidam a pensar sobre tais reflexdes.

Na construcdo do conhecimento, é necessario que respeitemos as fases de
desenvolvimento dos alunos. As no¢des de espaco, conforme Catrogiovanni,
vao desde o espacgo vivido, aquele em que a crianca representa pela
participacdo-acdo e conhecimento, até o0 espaco concebido, onde se
desenvolve o poder de representacdo, sem que necessariamente o aluno
tenha conhecido na prética o espaco representado. O espaco vivido é aquele
gue o aluno vivencia através do dominio concreto, onde ele atua
intuitivamente (CASTROGIOVANNI; COSTELLA, 2006, p. 36).

Na visdo dos autores, € preciso extrapolar as possibilidades de espacos
experienciados, analisando as vivéncias geograficas. Desse modo, supondo um olhar
espacial sobre a realidade das sociedades e suas marcas, proporcionando aos
estudantes interpretacdes referentes as maneiras como as realidades se apresentam
na espacialidade, que podem se tornar praticas diarias em sala de aula. Trabalhar o
espaco vivido em sua organizagao e representacdo € uma importante proposicéo da
Geografia escolar, visto que propicia a participacdo dos educandos na estruturacao
do espaco. Ao movimentar-se por diferentes espacos, reais ou imaginarios, estédo
criando outras espacialidades, possibilitando a participacdo dos estudantes no
contexto socioespacial a partir de suas analises.

Quando ha uma conexdo entre os saberes e o0s estudantes, ha o
desenvolvimento de ideias, o entendimento da Geografia com suas relacdes de vida.

Por uma analise de lentes geogréficas, Costella (2017) reforca para esse aspecto:

O entendimento dos acontecimentos de forma reflexiva permitira o
entendimento do outro pela complexibilidade. Quando trabalhamos de forma
simplista os conteddos geograficos, estamos abortando a possibilidade de
desenvolver a ideia, a sintese e a autonomia de quem discute Geografia]...]
A voz do aluno entra em simbiose, tornando-se multipla, inaugurando novos
conhecimentos, novas formas de pensar e de intervir naquela e em outras
realidades (COSTELLA, 2017, p. 182).

Quando os professores compreenderem realmente a importancia da Geografia

escolar, o entendimento dos acontecimentos fara sentido e serd acessivel para os
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estudantes. O pensamento geografico precisa ser articulado conscientemente pelos
professores para que os estudantes tenham voz e vez, “humanizando” esses
conceitos em “entendimentos”, partindo do olhar da Geografia por outras perspectivas,
pelo entorno dos educandos, em que quais as informagBes geograficas se
desdobrardo em conhecimentos.

Ainda nos pensamentos de Costella, referente a relagdo acontecimento e

aprendizagem, tem-se que:

As relacBes existentes entre o contetdo e as possibilidades de agéo sobre
ele é que nos permitem efetivar uma aprendizagem significativa. Ensinar o
aluno a enxergar diferentes possibilidades de interpretar o espaco, por meio
dos conteldos apresentados é ensina-lo a efetivar diferentes interpretaces

em infinitos momentos de aprendizagem (COSTELLA, 2017, p. 186).
Diante disso, entendo como aprendizagem significativa saber olhar os
movimentos, valorizar as falas dos estudantes, momentos em que ocorrem as
reflexdes e, consequentemente, a construcao da espacialidade. Ainda, o espagco em
movimentos esta sempre em construcao, visto que nos faz repensar os fazeres
geograficos, consequentemente, valorizando a Geografia cotidiana. Nos dizeres de
Costella, ha a interpretacdo do espaco em infinitos momentos de aprendizagem,
desde a observacédo do local, a andlise do que foi observado até a concepcéo de
outros locais, representados por inumeras relacbes. Geraldi corresponde ao
pensamento de Costella no que se refere a atencdo ao acontecimento, assim nos

transcrevendo:

A atencdo ao acontecimento € a atengdo ao humano e a sua complexidade.
Tornar a aula como acontecimento é eleger o fluxo do movimento como
inspiracdo, rejeitando a permanéncia do mesmo e a fixidez mérbida no
passado (GERALDI, 2015, p.100).

Por conseguinte, relaciono os dois autores com a possibilidade dos movimentos
como forma de ensino e aprendizagem.

A Geografia esta presente em todas as etapas da educacao, entdo, em cada
uma delas, novos saberes surgem. Nesse aspecto, salienta-se que a maneira como
serdo abordados é que fara total diferenca para a leitura de mundo consciente. Nao
se tem a intencéo de criticar o ensino tradicional, mas enfatizar outros olhares que

surgem da Geografia atual para saber o que se produz de novo, transformando,
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portanto, o conteddo em saberes reflexivos. Assim, Menezes (2021) em suas

pesquisas, relata sobre a Geografia atual:

O ensino de Geografia atual, mesmo com algumas mudancas metodol6gicas
e com a insercao de TICs (tecnologias da informacdo e comunicacdo) em
sala de aula, adquiriu novas roupagens, porém os principios que assentam o
fazer pedagdgico ainda se aproximam de um ensino conteudista e
reprodutivista. Refere-se a ensino conteudista aquele que enxerga 0s
contetidos geogréaficos como fim do processo educativo. E digno de nota que
o contetdo é indispensavel, mas deve ser o0 meio e ndo o produto da
aprendizagem. Sendo assim, o contetido € o caminho para que o aluno, ao
fim, seja capaz de estabelecer relac6es com a situacdo vivida e com outras
escalas e desenvolva acdes reflexivas (MENEZES, 2021, p. 71).

Na concepcao de Menezes, o conteudo € indispensavel para o trabalho com os
saberes geograficos, visto que é utilizado como um recurso para significar as vivéncias
dos estudantes, e ndo o Unico principio a ser praticado. O conteudo, por si s6, ndo
gera aprendizagem, gera somente reproducao, mas quando articulado com situacfes
vividas, gera reflexdes. Desse modo, com essas constru¢cdes, o vivido precisa ser
interrogado. No mesmo pensamento de Menezes, trago novamente Geraldi (2015, p.
101), “O conhecimento sistematizado deve fazer parte do percurso e néo ser o fim do
percurso”.

Como forma de reflexdo, encerramos com a prépria indagacao de Menezes,
em relacdo as praticas escolares no trabalho com a Geografia: “[...] pensar que o0s
moldes do ensino de Geografia, que estd sendo realizado hoje nas instituicbes
escolares, ndo é muito diferente de como estava ontem. E sera 0 mesmo que
amanha? [...]” (MENEZES, 2021, p. 67). O ensino da Geografia, de forma reflexiva e
consciente, é essencial para que o amanhd nao esteja carregado de vicios, ao
contréario, esteja, sim, carregado de significado.

No préximo capitulo, apresento as conversas que realizei com as professoras,
analisando os dados coletados em relagdo a apropriacdo dos processos cognitivos
referentes aos saberes geograficos na Educacao Infantil para compreendermos a

importancia deste conhecimento nas relacdes de aprendizagem.
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6 DIFERENTES OLHARES DE DIFERENTES JANELAS E ESPACOS - O
PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL E OS PROCESSOS COGNITIVOS

Quero ensinar as criancas. Elas ainda tém olhos encantados. Seus olhos
séo dotados daquela qualidade que, para os gregos, era o inicio do
pensamento: a capacidade de se assombrar diante do banal. Para as
criangas, tudo € espantoso: um ovo, uma minhoca, uma concha de
caramujo, o voo dos urubus, os pulos dos gafanhotos, uma pipa no céu, um
piéo na terra. Coisas que os eruditos ndo veem.

(RUBEM ALVES, 2012)

Inicialmente, ressalto que € muito propicia a citacdo de Rubem Alves para o
inicio deste capitulo, visto que abarca os olhares e as concepc¢bes de diferentes
janelas-espacos das professoras participantes da pesquisa. Ainda, porque mostra que
os olhares agucados das criancas, 0S seus encantamentos pelas coisas “sem
importancia”, muitas vezes, para os adultos, para elas, revelam imensa significacao.
Assim, é possivel refletir efetivamente sobre o “ensinar/aprender as/com as criangas”,
sobre a concepcédo de ensino que trazemos conosco. Diferentes olhares de diferentes
janelas e espacos caracterizam este capitulo por entender as percepcdes das
professoras, em torno de nossas conversas, de distintos lugares (janelas e espacos),
cada uma de sua casa, Ou espago em que estavam nos momentos em que
conversamos.

Os movimentos espaciais de sair do lugar desacomodando espacos
acostumados tiveram inicio nesses encontros por meio de janelas diferentes das
janelas escolares. Oportunamente, reporto-me a Lopes (2020), quando ele destaca
gue a pandemia nos afetou com a restricdo de espagos e gue 0S espagos nao
precisam ser vividos fisicamente, precisamos criar outras geografias de vivéncias, na
casa, por meio do didlogo, e assim o fiz com as professoras.

Com base na acepcdo de Rubem Alves, para as crianc¢as, tudo € espantoso,
nesse sentido, precisamos nos desacomodar e nos desconstruir para atender as
necessidades e curiosidades das criangas contemporaneas.

Esta escrita teve inicio ap0s o término do segundo encontro com todas as
professoras, depois da transcricdo desses momentos, com o entendimento de que os
saberes da Geografia, na Educacéo Infantil, vdo muito além do olhar. Por isso, torna-
se essencial significa-los, sendo assim, foi um momento cuidadoso, de muita atencéo,
de escuta e de leitura, para que pudéssemos ter um discernimento construtivo de

todas as colocacgfes. Nas explanacdes das docentes pesquisadas, ficou evidente, de
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forma unanime, a importancia de estar em constante aperfeicoamento, em busca de
novos olhares.

Neste capitulo, estdo as analises das conversas com 0s sujeitos envolvidos,
frisando que a forma encontrada para melhor detalhar, com vistas a potencializar cada
fala, foi elaborar uma descricdo das conversas, por meio das gravacoes realizadas
dos encontros. Entre convergéncias e divergéncias, as conversas trouxeram muitas
reflexdes em torno dos afazeres pedagdgicos - geograficos - considerados relevantes
para esta pesquisa, visto que, conforme Costella (2021), “O conteudo sé tera
significado se ele ajudar o aluno a ver o mundo diferente”. Importante mencionar que
tenho ciéncia de que néo trabalhamos com contetddo na Educacéo Infantil. No entanto,
compreendo, também, que podemos possibilitar que as criancas vejam o mundo de
diferentes formas. Assim, tendo em mente tal concepcao, podemos assimilar, aqui, a
palavra conteido como saberes, no contexto infantil.

Para melhor demonstrar as analises, criei topicos numerados em ordem
crescente com as perguntas-conversas realizadas. Esses topicos apresentam,
primeiramente, a pergunta, seguida dos nomes ficticios das professoras, de suas
falas, bem como das reflexdes sobre cada tépico, reflexbes e analises em torno do
espaco-tempo-acontecimento de constituicdo de cada docente seguindo suas
flexibilizacdes e experienciacdes.

Desse modo, na Educacédo Infantil, compreender as relacdes socioespaciais
por meio da troca de experiéncias e conhecimentos com demais colegas da area, para
mim, € algo que pode influenciar as acdes futuras das criancas e das praticas
pedagdgicas. Nesse sentido, a escrita busca mostrar que “O que faz com que o ser
humano seja diferente do outro pelo conhecimento que teve € a capacidade que ele
tem de refletir intelectualmente sobre aquilo que ele esta falando” (COSTELLA, 2021,
n.p.). Nesta pesquisa, cada professora tornou-se diferente uma da outra pelas
narrativas apresentadas, defendidas e argumentadas, ainda, tiveram a oportunidade
de refletir sobre seus conhecimentos, suas préticas e concepcdes de ensino,
entendendo as multiplas potencialidades como professoras de Educacéo Infantil.

Dessa forma, descrever as narrativas foi algo um tanto quanto complexo, pois,
guando estamos em uma conversa, manifestamos a linguagem oral de forma
coloquial, de forma descontraida, bem diferente de quando usamos a linguagem

escrita. Assim, tentamos descrever 0 maximo das narrativas apresentadas, mantendo
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suas falas originais. Necessario mencionar que alguns recortes foram realizados para
dar concordancia a frase transcrita, sem trocar o sentido ou dar margem para outras
interpretacoes.

Para iniciarmos nossos encontros, cada participante recebeu um convite via e-
mail e WhatsApp, com uma breve explicacdo do tema de pesquisa. Com o aceite de
todas, marcamos o primeiro encontro, escolhemos data e horario para a roda de
conversas com todas as participantes. Nesse primeiro momento, ocorreu a
apresentacao de cada professora abrangendo o nome, formacédo, faixa etaria que
leciona no momento e tempo de pratica pedagdgica. Essas informacdes estdo
transcritas no apéndice. Devido ao isolamento social do momento, todas ficamos
felizes com a possibilidade do encontro, mesmo de maneira virtual, para
conversarmos, trocarmos ideias e experiéncias e, para algumas, até reencontrar

colegas. Geraldi destaca a importancia de compartilharmos experiéncias.

Certamente uma experiéncia que compartilhamos — professores e alunos,
com grande parte do nosso tempo de vida vinculado & escola — é o sentimento
de que passamos por muitas mudancas, alguns modismos, sugestdes de
alteragdes constantes nos processos de “como” ensinar e até mesmo

sugestbes de alteragdes de “o qué” ensinar. [...] tudo é comunicagao”
(GERALDI, 2015 p. 55).

Diante disso, certamente foi o que ocorreu, compartilhamos experiéncias,
diferentes conhecimentos, angustias, incertezas, mudancas, que, na area da
Educacédo Infantil, houve muitas, bem como diferentes trocas de como podemos
experienciar os saberes geograficos na Educacao Infantil. Nesse contexto, ficou claro,
nas narrativas das professoras, a importancia da pesquisa realizada, inclusive,
algumas dessas narrativas ja foram apresentadas em outro momento desta escrita.
Assim, repito aqui para mostrar o quanto foi proveitoso e significativo promover esses

encontros e essas trocas.
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fa\N

Q Cinderela - Eu me proponho sim a participar de outro momento com VOCES,
porque eu aprendi muito com as colegas, e eu vejo que quando a gente se encontra,
mesmo que seja por acaso, ha caminhada da gente, assim como a crianc¢a, tem um
percurso que ndo vai acabar nunca.

NN
Q\\\ Mulan - Agradec¢o o convite porque hoje muito aprendi, € muito bom conversar.
A gente sente saudades de estar na escola, né? Agora com esse tempo todo fora, da
uma vontade de voltar.

OO\

Melody - Foi muito boa essa conversa porque agora eu tenho outro olhar para a
Geografia, uma maneira menos literal, menos a folhinha pronta, e vai fazer com que
a gente possa observar os alunos, percebendo o que eles tém a nos trazer. E isso €
muito interessante, que a gente se questione um pouco mais e olhe mais para a
Geografia. Muito legal!

Elenquei algumas perguntas que, possivelmente, deram suporte para conduzir
a roda de conversas e, como citado anteriormente, apresentarei em forma de topicos
numerados. No decorrer do primeiro encontro, percebi a necessidade de um segundo
momento, com grupos reduzidos de professoras, para que pudesse conversar mais
especificadamente sobre as relagcdes socioespaciais. Assim, alterando algumas
perguntas predefinidas, destacando que a pesquisa qualitativa permite fazer esses
movimentos. Apds a apresentacao de todas as professoras e explicacao dos objetivos

em relagdo a pesquisa, assim iniciei a conversa:

1 - A pratica de ensino-aprendizagem com criancas de Educacao Infantil é
diferente da pratica de ensino-aprendizagem com crian¢as de outras idades?
Conte-me como vocé percebe essa diferenca, ou néo.

Com a intengéo de averiguar como o conjunto de professores enxerga o lugar
de fala, acredito que é importante compreender o que faz com que isso seja diferente,
0 que nos propomos a fazer para que a Educacédo Infantil seja diferente dos anos
iniciais e, para Nunes (2005, p.73), “A Educagéo Infantil ndo é apenas um elemento a
mais das politicas voltadas para a infancia; ela deve ser compreendida dentro da
mesma légica que as constitui, pois € atravessada, o tempo todo, por ela.” Por essa
analise, reconhecemos a especificidade da Educacéo Infantil na escola, os espacos

na sociedade voltados para elas, para que sejam criangcas. Os fragmentos
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apresentados, a seguir, revelam os olhares e percepcdes das professoras diante

dessa especificidade, dessa diferenca.

Hoje eu vivo uma experiéncia de trabalhar em uma escola de Ensino
Fundamental que tem Educacéo Infantil, entdo sao turmas de JA e JB, dentro
de uma escola com 1000 alunos, e tem até turmas de EJA, no turno da noite,
entdo é uma escola muito grande em questdes de espacgos. Quando eu anotei
aqui, para pensar essa questao da diferenca dos anos iniciais e da Educacéo
Infantil, o espaco da Educacéo Infantil nés dividimos com turmas de primeiro
ano, e esse ano com turmas de segundo ano também. Eu percebo que é o
olhar, e eu até escrevi aqui, que € o olhar do professor, mas nao vou colocar
a culpa em ninguém. Eu acho que é um olhar de escola e falo ndo da minha,
falo em escola geral, que parece que quando chega no Ensino Fundamental
muda, as criangas de primeiro ano ainda séo criancas e cada vez mais cedo.
Entdo, me parece que é esse olhar de ndo mais ouvir as criancas e ter
contetidos, contetidos porque a gente vé as criangas na janela assim. E muito
triste, € bem sofrido, as crian¢as da janela olhando os alunos da Educacéo
Infantil brincando, acabou aquele recreio de 20 minutos, acabou aquele
espaco dentro da sala, que também é um espaco muito menor
(PROFESSORA MULAN, 2020).

Diante disso, na exposi¢cdo da professora Mulan, percebo que o espaco e 0
tempo disponibilizados para as criancas experienciarem, bem como o olhar dos
professores e da escola para esses momentos de exploracao, integram os fatores que
fardo a diferenca entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. A professora
Moana também relata sobre importancia de pensar o espaco na Educacéo Infantil,

ainda, acerca da particularidade da infancia, de acordo com a concepcao de Nunes.

Existe diferenca? Existe, mas acredito que n&o deveria existir. Eu penso que
o Ensino Fundamental tem muito para aprender com a Educacéo Infantil,
enquanto garantir o protagonismo das criancas e dos adolescentes, quando
se fala no Ensino Fundamental, mais para os anos finais, o quanto se pensa
0 espaco, 0 quanto se pensa os interesses de estudos das criancas, as
necessidades, entdo, acredito que o Ensino Fundamental tem muito a
aprender com a Educacgédo Infantil. E a gente pensa cada crianga em sua
particularidade, tem diferenca e ndo tem, ndo deveria ter. [...] entdo, a gente
vai pensar os ritmos das criangas, a gente vai pensar como organizamos esse
espaco, como eu conhe¢o enquanto professor essa crianga para organizar
esse espago, que materiais que eu vou ofertar, qual é o nivel de
desenvolvimento que ela esta para eu pensar os materiais que vou oferecer
€ como vou organizar esse grupo de criangas. Sao questdes estruturais que
fazem parte do planejamento e da acdo docente na Educacéo Infantil, entdo,
acho que € um pouquinho por ai, complementando a fala das meninas
(PROFESSORA MOANA, 2020).

Pelo viés da professora Moana, pensa-se 0 espaco para a crianga da Educacao

Infantil conforme suas necessidades, garantindo seus protagonismos, algo que, no
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Ensino Fundamental, direciona-se a conteudos, assim como a professora Mulan

relatou, da mesma forma, a professora Ariel expde o0 seguinte:

Em relacéo a propostas que a gente faz com a Educacéo Infantil, uma coisa
gue eu acho bem importante de se levar em conta é a diferenca de como as
criancas exploram o espaco da escola na Educacao Infantil, porque a escola
ja tem uma arquitetura diferente, eu percebo isso, o tamanho da escola e a
autonomia que as crian¢as tém em explorar esses espacos. E muito diferente
do Ensino Fundamental, por exemplo, dos outros niveis. Eu acho importante
considerar isso, a autonomia da crianca dentro daquele espaco, e que
espacos ela tem para explorar ali (PROFESSORA ARIEL, 2020).

Por meio dessas explanacdes, podemos perceber a importancia do
espaco/tempo da Educacédo Infantil dentro e fora das instituicdes para as criangas,
bem como a preocupacdo com a especificidade dessa etapa em atender as
particularidades que competem a ela, um espacgo/tempo para ser crianca brincando e
construindo por meio das interacdes, experienciagdes, conversas e trocas. O olhar do
professor e exploracdo de espacos dara conta da particularidade e especificidade da
Educacao Infantil. Lopes (2018, p. 24) argumenta que “As criangas, ao se apropriarem
desses espacos e lugares, reconfiguram-nos reconstroem-nos e, além disso,
apropriam-se de outros, criando suas territorialidades, seus territérios usados”.

Dessa forma, podemos dizer que as consideracdes das professoras Ariel,
Mulan e Moana, bem como de Lopes, remetem a pensar em toda a complexidade e
delicadeza que é a Educacédo Infantil, refletindo o cotidiano para compreender as
situacdes e dar sentido a essa especificidade. Assim, diferenciando-a das demais
etapas de ensino, comecando pela diferenca no nome - Educacao Infantil e Ensino
Fundamental.

Nessas narrativas, percebi que todas trazem a questdo da ocupacdo e
exploracdo do espaco entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. Desse
modo, compreende-se que a organizacdo espacial da Educacdo Infantil esta
diretamente ligada a construcéo de conhecimentos de maneira diferenciada do Ensino
Fundamental. Diz-se isso em razdo da liberdade de organizagdo que funciona de
acordo com nossos olhares diante das necessidades de determinado grupo de
criancas. Assim, 0 “ndo” como resposta a essa proposta mostrou que o olhar do
docente em relacdo a crianca, no que se refere as ocupacbes e exploragdes,
determina essa diferenca mencionada entre Educacéo Infantii e Anos Iniciais.

Portanto, exatamente nesse sentindo, como Lopes ressalta, estao as reconfiguragoes
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e reconstrucdes realizadas pelas criangcas quando se apropriam dos espagos.
Consequentemente, uma questdo que promove tanto repensar como reconstruir
nossa pratica pedagogica, visto que atua intensamente na configuracdo desses
espacos.

Necessério frisar que minha teoria ndo se refere a ndo ter esse olhar nos anos
iniciais, visto que considero tal relevancia em todas as etapas de ensino. Reforco, é
certo, que possuimos uma especificidade no olhar levando em consideracdo a
particularidade de cada crianca. Dessa mesma forma, relata a professora Bela,
quando distingue o acolhimento dado as criancas de Educacéo Infantil, muitas vezes,
perdido no Ensino Fundamental.

Muitos profissionais pensam que é importante politicamente a gente nao falar
de ensino com essa expressédo na Educacéo Infantil. Para a gente poder fazer
justamente a defesa de que nés temos uma docéncia com algumas
particularidades e especificidades importantes, que eu acredito, eu
particularmente, acho importante falarmos em ensino e que somos
professoras, sim, e que ensinamos. Mas como se da esse ensino? Penso que
€ muito mais essa questdo do acompanhamento, isto é, de ajudar as crian¢as
a darem significados. Darem significados para as experiéncias que elas tém
na escola, que podem construir na escola, as hipéteses que podem construir
a partir de suas brincadeiras e inquietagbes com seus pares ou com 0S
adultos ou, ainda, com materiais disponiveis. Mas essa docéncia tem uma
necessidade de um para um para no sentido de acolher o que as criancas
trazem, e dai quando a gente fala no que as criancas trazem é o acolhimento,
sdo suas hipoteses, sdo suas ideias, seus brincarem todos, e que a gente
pode também devolver isso para as criancas e que, a partir disso, elas
possam refazer perguntas, refazer hipéteses, recriar brincadeiras e assim
sendo desafiadas (PROFESSORA BELA, 2020).

Castrogiovanni e Costella (2006, p. 23) argumentam que “Se o aprender esta
relacionado ao cotidiano de quem aprende e & maneira dindmica da aprendizagem,
fica evidente a importancia do conhecimento e reconhecimento do espaco do aluno
para estruturar o ensino.” Assim, compreendemos que cada etapa de ensino tem seu
olhar, sua dinamica, a fim de valorizar a exploracéo espacial, bem como a contribuicéo
das criancas no processo de criacdo. Quando a professora Bela relata a importancia
do acolhimento, neste caso, acolhimento como escuta de hipéteses, brincadeiras,
formulagdo de perguntas e criacdo, estou evidenciando a importancia do espaco
infantil, relacionando a cotidianidade e as dinamicas que fazem parte da infancia.
Assim, estruturando o ensino, as aprendizagens, como bem colocam Castrogiovanni
e Costella e, também, como relatou a professora Bela, ao frisar que ensinamos, sim,

na Educacao Infantil, mas pelo acolhimento. No acolhimento trazido pela professora
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Bela, a professora Cinderela referiu 0 senso investigativo, o ludico que nas palavras

delas vem a ser sinbnimos.

Eu penso que, na Educacédo Infantil, a gente tem muito o que fazer. Fazer
com que eles sejam criancas, eles tém muitas prioridades, assim, investir
nesse senso investigativo deles para trazer uma questéo de muita ludicidade,
também diferente de outros niveis, que ja tem até a questao da leitura, eles
ndo deixam de ser pesquisadores e também de ter suas teorias provisorias.
Mas propor além do ludico, de brincadeiras corporais e leituras de imagens,
também preparar um ambiente, porque nds temos bem claro os objetivos que
gueremos trabalhar na Geografia com as criangas, entdo proporcionar um
ambiente mais rico possivel para que eles comecem a fazer indagacdes,
mostrar quais sdo as curiosidades, pelo menos, é dessa forma que eu venho
trabalhando, e nédo trazendo algo pronto. Eu acho que na Educacéo Infantil
pode ter uma flexibilidade maior, a gente néo fica apegado tanto como em
outros niveis, com alguns objetivos determinados, ja estabelecidos
(PROFESSORA CINDERELA, 2020).

A professora Cinderela mencionou a questdo da Geografia, ao diferenciar uma
etapa de outra, frisando a importancia de um ambiente rico para que surjam as

indagacdes. Nesse sentido, destaco, também, os argumentos de Goulart:

A concretude de um trabalho que desencadeie aprendizagem geogréfica
depende do convencimento dos professores sobre a necessidade de sua
participacdo na reflexdo coletiva sobre o trabalho cotidiano, o que inclui a
apresentacéo de suas propostas, praticas, ideias, leituras, acertos e desafios
na sala de aula (GOULART, 2014, p. 29).

Goulart expbe sobre a reflexdo dos professores no trabalho cotidiano para o
desencadeamento de aprendizagem, e a professora Cinderela aponta essa reflexédo
quando deixa perceptivel a preocupacdo com a preparacdo do ambiente para o
trabalho com os objetivos geogréaficos. Mais uma vez, o olhar sobre o cotidiano e os
espacos ocupados é fator essencial nas praticas diarias para a formacao dos sujeitos,
seja em qualquer etapa de ensino, cada uma com o olhar especifico a sua faixa etaria,

conforme interesses, curiosidades e vivéncias. Nesse mesmo sentido, ressalto o

pensamento de Castrogiovanni e Silva:

Nos anos iniciais, 0s sujeitos comecam a desenvolver o pensamento
espacial, que, gradativamente, passa a envolver outros principios
metodoldgicos do raciocinio geografico [...]. O espago nunca deixa de ser
explorado em nenhuma etapa de ensino pelas criangas/alunos, mas sim com
diferentes proposicoes, metodologias, escutas e olhares
(CASTROGIOVANNI; SILVA, 2020, p. 57).
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Dessa forma, diferencio o trabalho realizado na Educacédo Infantil dos Anos
Iniciais.

Sobre a Geografia, as professoras relataram organizacdo de espacos,
exploracéo de espacos e formas brincantes, tendo em vista que tudo isso também é
Geografia, que divergem nas etapas de ensino e fazem parte da Educacao Infantil.

Lopes menciona:

A Geografia, como campo de conhecimento, deve-se somar as demais
formas de saberes que transitam no espac¢o da Educacéo Infantil para permitir
gue as inquietacBes e questdes levantadas pelos trabalhos desenvolvidos
coletivamente nesses locais se transformem em novas formas de ler o mundo
em que vivemos, em uma “nova cidadania’ (LOPES, 2018, p. 77).

Nos construtos de Lopes, a Geografia soma-se aos demais saberes que
circulam nos espacos infantis, pois permite as criangas a exploracédo, as hipoteses e
guestionamentos, que concederdo novas formas de ler o mundo, por meio de suas
subjetividades, de seus protagonismos, de suas vivéncias e experiéncias. Vivéncias e
experiéncias que estdo presentes na BNCC, nos objetivos de aprendizagens dos
campos de experiéncias, por meio das interacdes e brincadeiras. A professora Elsa

referiu essa questdo em seus relatos:

Eu queria chamar a atencéo também para aquilo que nos traz a Base que vai
organizar a Educacéo Infantil justamente por esses campos de experiéncias,
como essa questdo do vivenciar, do experienciar, do proporcionar um
ambiente favoravel para que aquela crianga possa se desenvolver. Enfim, ter
essas habilidades e desenvolver essas habilidades é superimportante. Bem
aquilo que as meninas ja falaram em relacdo ao tempo e ao espaco da
Educacao Infantil, eu também acredito que na Educacao Infantil somos muito
privilegiados nesse sentido, porque a dindmica é outra, tanto a dindmica do
tempo como a dindmica do espaco. A prépria organizagdo da sala, tem-se
muito mais flexibilidade para trabalhar com essas questfes assim, eu pelo
menos vejo dessa forma (PROFESSORA ELSA, 2020).

Nessas exposicoes, percebi que as professoras tém certa nitidez entre a
diferenca do ensinar na Educacéo Infantil e nos outros anos da Educacao Basica.
Uma questdo surpreendente, de certa forma, € que ha uma preocupacado constante
com a continuidade do cuidado com os estudantes no decorrer da escolaridade.

A figura 16 a seguir, apresenta uma sintese das diferencas mencionadas pelas

professoras entre as praticas na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental.



144

Figura 16 - Sintese das diferencas de praticas na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental

[ Acolhimento P ~ Ludicidade

[Campos de experiéncias]

Praticas pedagogicas

[Olhar do professor] [ Pensar os espagos] [Explora(;éo dos espagos]

Fonte: A autora (2021)

Baseada nessas exposi¢Oes, por muitas vezes, notei que parece haver um
rompimento, na passagem de um para outro segmento, por parte da escola, no

acolhimento, sobre a ludicidade, no olhar do professor, entre outros.

2 - Construir e experienciar na Educacéo Infantil ndo se restringe a Linguagens

e Matematica, desta forma, como vocés agregam ao fazer pedagdgico temas

gue sdo pertinentes ao campo da ciéncia geogréfica, saberes relativos ao

espaco geografico?

Com esse dispositivo, pretendo conversar sobre a presenca do trabalho com
os saberes geograficos na Educacao Infantil por professores interdisciplinares com
formacao inicial em cursos de Pedagogia ou Magistério, sendo que, na Educacéo
Infantil, a exploracdo dos saberes pedagdgicos representa um desafio ainda maior,

conforme as reflexdes de Goulart:

[...] pois a todos os fatos ja enumerados como desencadeadores das préticas
pedagégicas danosas soma-se a formacgéo generalista dos professores que
atuam nesses segmentos. Sao pedagogos, na maioria dos casos, sem
conhecimentos especificos, sujeitos que desenvolvem suas aulas de
geografia a partir dos conhecimentos adquiridos na escola basica ou nas
disciplinas de fundamentos e metodologias de geografia no seu curso de
formacdo (GOULART, 2014, p. 24).

Nesse viés, Goulart compreende que a formacdo generalista que pedagogos
possuem interfere diretamente no trabalho com os saberes geograficos e com outros
especificos. Sendo assim, por falta desse conhecimento, explora-se aquilo que se
aprende na propria formacéo ou, ainda, o que se encontra nos livros didaticos. Isso

porque sentimo-nos despreparados, tendo em vista que é pouco, se ndo buscarmos

por novos conhecimentos, novas leituras, novos aperfeicoamentos para
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compreendermos, de fato, sobre o que é relevante explorar geograficamente na
Educacao Infantil.

Os relatos da professora Ariel revelam essa preocupacéao:

Entdo, penso que a primeira coisa €, nés, como profissionais, reconhecermos
a importancia disso, e a gente reconhece. E compreender que é um conjunto
de saberes e temos que aprender a lidar com a valorizacdo de somente uns,
infelizmente. E um comentério que a gente percebe que esse tipo de
conhecimento tdo importante acaba nao sendo valorizado como deveria, as
vezes, por nos, professoras, mesmo que muitas vezes acaba nao pegando a
riqueza. E esse tipo de exploragéo, esse tipo de olhar. As vezes, é um dilema
gue a gente enfrenta, mas € necessario que a gente se mantenha firme na
postura de pedagogas que compreendem que € necessario, sim, que é
importante, sim (PROFESSORA ARIEL, 2020).

Nesse contexto, “pegando a riqueza” pode ser entendido como nao aproveitar
momentos que poderiam ser aproveitados, ou mesmo por ndo compreender como
fazer, as vezes, por ter que priorizar outros saberes. Ariel, diante das manifestacdes
das colegas, imprime certa vontade de entender como se faz, pois, reconhece a
necessidade de explorar outros saberes junto as criangas.

Logo no inicio de nosso encontro, solicitei que cada professora se
apresentasse, informando qual era a sua formacdo. Nao imaginei diferente, todas com
formacdo em Pedagogia, algumas em cursos mais atuais, que incluem Educacéo
Infantil e EJA, e outras somente Pedagogia/Séries Iniciais ou Educacao Infantil. Ainda,
algumas com Magistério como curso do Ensino Médio. Essa questéo teve a finalidade
de entender a fragilidade, ou ndo, das professoras em trabalharem com essa ciéncia.
Por varios momentos, os relatos demonstraram que, na Educacdo Infantil, ndo
nomeamos o trabalho como Geografia, nem mais trabalhamos por éareas de
conhecimentos. Essas questdes estavam muito presentes na discussédo, o que se
tornou realmente assustador para todas o fato de conversar sobre isso, conforme

podemos perceber nas explanacdes das professoras Bela e Cinderela.

A primeira questdo importante para discutir € a ideia de que na Educacao
Infantil a gente nao trabalha a partir de areas de conhecimentos, entdo, nesse
sentido, a gente ndo nomeia como Geografia ou como matematica ou como
qualquer outra area do conhecimento. Nés vamos trabalhando a partir das
experiéncias das criancas, e eu quero fazer uma colocacéo, como algumas
colegas ja estdo falando, a minha formacao conclui em 2011. Naquele
momento, as experiéncias docentes que eu estava tendo a gente tinha uma
formacao bastante voltada a ideia dos projetos nas escolas com as criangcas
nas turmas. Conversavamos com a criancas, buscdvamos entender algum
tema, alguma temética de interesse daquele grupo, ou de parte de um grupo,
e tentdvamos levar adiante uma espécie de projeto de pesquisa junto ao
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grupo. Eu estou fazendo esse comentario porque me parece, ao refletir sobre
minha trajetdria docente até esse momento, que naquele momento, tanto de
formacdo inicial como de formacédo continuada, o quanto ressoava na escola,
nés ainda estdvamos de alguma forma mais grudadas a ideia por areas de
conhecimentos até aquele momento. Parece que, com o tempo, a gente esta
conseguindo se desvincular um pouco mais dessa ideia e conseguindo
assumir de uma maneira mais importante a ideia do que vem a ser
experiéncia e campo de experiéncia na Educacéo Infantil. Isso nao significa
gue a gente ja ndo atentava para isso em 2011, que a gente ja ndo tinha
literatura para isso ha alguns anos. Nés ja tinhamos sobretudo a literatura
pedagoégica com referencial italiano, enfim, mas é a forma que, pelo menos
para mim, chegava, eu ainda me sentia alguém mais colada a ideia de areas
do conhecimento. Isso vai diminuindo até o ponto que conseguimos, de
alguma forma, assumir com uma importancia pedagégica a ideia de que nao
estamos atreladas a ideia de areas de conhecimento, mas, sim, aos campos
de experiéncias, isso faz uma diferenca importante. Isso néo significa que a
gente va negar que as criangas, com o passar de sua escolarizacéo, vao ser
inseridas nos conhecimentos das diversas areas do conhecimento. E que
vocés, os professores da area da Geografia, possam reconhecer algumas
guestdes que as criangas constroem na Educacdao Infantil, que, embora nés,
professoras da Educacgéo Infantil, ndo vamos chamar de conhecimentos da
Geografia, mas que elas ja estdo construindo alguns saberes que serdo
importantes quando forem se deparar com essa area de conhecimento mais
especifico (PROFESSORA BELA, 2020).

Na explanacdo da professora Bela, fica nitida a preocupagdo em estarmos
trabalhando com areas de conhecimentos, ao abordar os temas referentes ao espaco,
e que se trabalha com esses saberes no cotidiano sem precisar nhomear como
Geografia. A professora confunde a &rea com o componente e traz uma metodologia
interessante, o trabalho por projetos. Contudo, nao fica visivel a ideia do “lugar” dos
saberes experienciados nos projetos. A questdo e a indagacao nascem da crianca,
fato importante, mas como ha o planejamento antecipado para que se explorem, as
relacbes espaciais, oportunizando a leitura de mundo da crianca? Na visdo da
professora Cinderela, também h& a abordagem do trabalho referente aos saberes
geograficos sem precisar utilizar a nomenclatura “Geografia”. De forma diferente, na
fala da Cinderela, ha uma autonomia maior em reconhecer momentos em que as

criangas exploram seus contextos, como a propria orientacdo espacial.

[...], mas acho que sim, ndo usando nomenclaturas, a gente consegue
enxergar que tem Geografia ali. Quando vocés falaram que n&o queriam
trazer o contetdo, vejo que a gente percebe em muitas vivéncias que a
Geografia esta presente ali. Quando a crianga tem a necessidade de explorar
esse mundo, de ela conhecer esse mundo, penso que a Geografia ajuda e
faz com que ela consiga entender esse espaco, organizando-se no tempo e
no espaco, como ela vai se orientar e como ela vai agir nesse espaco. Isso é
a contribuicdo da Geografia para essa crian¢a entender esse contexto e tudo
0 que est4 ao redor dela, e como ela vai se orientar, como ela vai agir nele
(PROFESSROA CINDERELA, 2020).
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Castrogiovanni e Costella explicam que:

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental (e aqui incluimos a Educacao
Infantil), muitas vezes o papel do professor se torna problemético, pois a sua
formacao é mais geral que especifica, o que por outro lado, Ihe possibilita ser
mais interdisciplinar. Os professores sdo formados em escola normais
(Magistério) de Ensino Médio, Pedagogia ou areas que definam algum campo
do conhecimento, como Matematica, Literatura. Assim cada particularidade
gue deve ser trabalhada se torna muito assustadora, pois lhe faltam as
diferentes  epistemologias do conhecimento (CASTROGIOVANNI;
COSTELLA, 2006, p. 25, grifo nosso).

Nos depoimentos das duas professoras, ancorando-se na reflexdo dos autores,
percebo que ha realmente a falta de dominio epistemolégico da Geografia. Quando
acontece o silenciamento, ou seja, a superficialidade no dizer que nédo se fala em area,
mas se fala em campos de experiéncias, noto que ndo had um pensamento mais
complexo em enxergar a importancia dos saberes geograficos no conjunto das
atividades cotidianas.

Os cursos de Pedagogia estruturam-se curricularmente por disciplinas que
tratam desses fundamentos, mas ndo se aprofundam nas reflexdes do papel da
Geografia na pratica desenvolvida, nos espacos infantis, mesmo que sejam praticados
diariamente. Assim, alguns equivocos acabam comprometendo a exploracdo dos
saberes geogréficos. Nesse sentido, friso as palavras de Martins (2014, p. 73): “E
preciso destacar que nenhum programa de formagéo consegue dar conta de promover
a melhoria da qualidade do ensino sem o0 envolvimento dos professores e o
compromisso de repensar suas praticas”.

Desse modo, os cursos formadores superficializam conhecimentos das
diferentes areas, sendo que as professoras externalizam constantemente este fato.
Igualmente, fica visivel que ndo ha a identificacdo de elementos que poderiam
potencializar a aprendizagem sobre 0 espaco e suas configuracdes. Uma professora
gue entende o que é espaco, paisagem ou lugar, pode proporcionar um melhor
entendimento na exploragdo do mundo realizada pelas criangas em diferentes
contextos e momentos.

Por meio do espacgo vivido, a crianga constréi conhecimentos sobre sua
espacialidade, principalmente quando lhe é permitido perguntar, encantar-se,
experienciar. Desse modo, percebemos que as professoras entrevistadas, na maioria

das vezes, agregam os saberes geograficos em suas praticas, entretanto, com pouca
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intencionalidade. A professora Moana revela que: “A gente enxerga essa etapa da
Educacdo Infantil na sua inteireza, entdo, a gente vé a crianca inteira nesse
desenvolvimento global.” E, seguindo com o trabalho das relacdes socioespaciais, ela

complementa:

Que na Educacéo Infantil o mundo é contetido, tudo o que esta no mundo é
contetido na Educacéo Infantil. E todas as questfes do cotidiano na escola e
fora dela também s&o contetido da Educacao Infantil. Entéo, a Geografia vai
perpassar varias experiéncias das criancas nos cotidianos de suas casas e
da escola também. Porque quando a crianca chega, ela chega com esses
saberes que ela traz da familia também. Considero importante a levar isso
em conta, bem como quais sdo os conhecimentos que elas trazem das suas
culturas, das suas realidades e de seus contextos sociais. E essa
aprendizagem que defendemos dessa concep¢do de infancia, que as
criangas realizam e déo significados através das experiéncias que vivem, é
uma aprendizagem que passa pelo corpo. A crian¢a pequena, e ai ndo sé a
crianga pequena de Educacéo Infantil, mas acredito que o adolescente, que
0 ser humano, é muito corpo, e a gente vai perdendo esse corpo nha medida
em que vai crescendo. Entdo, essa aprendizagem precisa passar pelo corpo
e como eu entendo e conhe¢o meu corpo, entendo os limites do meu corpo
no espacgo, acredito que contempla as questdes da Geografia. Entéo, tem
essa questdo de como esses corpos das criangas ocupam esses espacos da
escola, como a gente permite e promove a realizagdo de autonomia das
criancas para que elas ocupem esses espagos, 0 que ainda é muito forte na
realidade da Educacéo infantil. Assim, que se faga um disciplinamento desses
corpos, porque a gente tem uma tendéncia, porque fomos educadas assim a
escolarizar, disciplinar esses corpos, deixar esses corpos quietos, parados.
Desse modo, precisamos também deslocamento aqui de mentalidade e de
como a gente passa da centralidade do adulto para a centralidade da crianca.
Ainda, como a gente permite que esse corpo se movimente e aprenda, e ai
as criangas que estdo ocupando esse espaco vao trazer outra bagagem para
a gente. Entdo, eu queria falar, também pensando na questdo da Geografia
da crianca desde a sua gestacdo, a crianca esta ali dentro de um espacgo
pequeno, seguro dentro do Utero, ai ela sai, nasce, entdo ela tem um mundo
intenso. Como vamos colocando essa crian¢ca no mundo e respeitando esses
conhecimentos da criangca pequena, assim, ela vai compreendendo esse
mundo que habita, que ela ocupa. Também, h4 a questdo de que, para as
criangas menores, a gente precisa de mais espaco, e ai é mais espaco de
sala, é mais espaco na folha. N&o é uma folha A4, é uma folha Al, € uma que
ocupa o espaco inteiro, sdo folhas espalhadas pela sala, e & medida que elas
vao se desenvolvendo, que vdo estabelecendo, adquirindo habilidades,
desenvolvendo essas habilidades, a gente vai reduzindo também esse
espaco. As criancas vao aprendendo, na ocupacdo desses espagos, e
podemos ir reduzindo, chegando la nas criancas de 5 e 6 anos ja com a sala
mais reduzida, mais focada em folhas menores. Entéo, acredito que essas
guestbes de espaco também perpassam as propostas e a gente pode pensar
a Geografia por ai (PROFESSORA MOANA, 2020).

Na exposicdo da professora Moana, percebe-se a preocupacdo com a
exploracdo dos espacgos vividos pelas criangcas, o todo explorado por elas,

denominando, assim, como trabalho geografico por meio da interacéo e da mediacéao,

procurando, de alguma forma, apropriar-se do contexto social e cultural das criancas.
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Fato este que os pesquisadores vém abordando no decorrer desta escrita em relagao
ao trabalho dos saberes geograficos na Educacéo Infantil. Podemos constatar essa

preocupacao também em alguns trechos nas explanacdes da professora Elsa:

Em um primeiro momento, eu vejo muito as questdes da construcdo do
individuo, no processo de construcdo da identidade. Quando eles se
reconhecem, quem ele é dentro do contexto do grupo, quem ele é dentro do
contexto familiar, e aos poucos ele vai trabalhando essas diferencas desses
diferentes contextos, desses diferentes espacos onde ele vive e onde ele esta
inserido. Quando a Moana fala também sobre algumas questdes de como a
crianga ocupa o espago, eu vejo muito a questdo de como essa crianga esta
refletida no espaco da sala de aula na Educacéo Infantil. O quanto aquele
espaco ali da sala a gente consegue ver e refletir as produgdes das criancgas.
O quanto ela realmente se apropria daquele local e é protagonista da
construcdo daquele espago, entdo, acredito que a gente pode pensar um
pouco em algumas dessas questfes (PROFESSOR ELSA, 2020).

Em capitulos anteriores, mencionei a importancia do brincar no trabalho com
0s saberes geogréficos, na Educacao Infantil, com base nos estudos de Vigotski, nas
abordagens da BNCC, que trazem como eixos estruturantes as interacbes e
brincadeiras. A professora Mulan apresenta um exemplo pratico de como as criancas

com as quais convive, no ambiente escolar, exploram 0s espacos por meio das

brincadeiras.

A Unica coisa que acrescentei aqui foi que, na minha experiéncia, as criangas
brincam muito com as questfes do bairro. Na brincadeira, eles frequentam a
guadra da escola de samba Restinga, entdo, quando h& ensaios, eles
brincam de ensaios, eles brincam de ir no Cecores. E ndo tem quem nao
conhega o Cecores la da Restinga, eles brincam de ir no supermercado Can,
entdo, na minha observacéo, esses espacgos também fora da escola, que as
gurias falaram, estdo muito presentes nas brincadeiras. Quando eles trazem
0S outros espacgos para dentro, ir ao médico, por exemplo, eles brincam muito
de médico ali e de outras brincadeiras de outros espagos, que sdo fora da
escola, mas estdo presentes nas brincadeiras deles (PROFESSORA
MULAN, 2020).

Em sintese, a figura 17 mostra como, resumidamente, as professoras de
Educacéo Infantil agregam ao fazer pedagdgico temas que sdo pertinentes ao campo

da ciéncia geogréfica, saberes relativos ao espago geografico.
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Figura 17 - Sintese dos saberes geograficos agregados aos afazeres pedagogicos

Espaco Geogréfico

Experiéncias

das criangas
Brincadeiras

Fonte: A autora (2021)

Portanto, ao observar a figura 17, constata-se que ha uma integracdo no
trabalho pedagogico referente aos saberes geogréaficos, ha uma insercdo dessa
ciéncia na pratica pedagogica. Assim, 0 que nos inquieta € verificar se ha uma
compreensao de que esse trabalho esta sendo realizado e se 0s espacos estao sendo
explorados como forma de construir conhecimentos. Veremos esse ponto na questao

gque segue em nossas conversas.

3 - Qual é a importancia das constru¢des neste campo do conhecimento
(Geografia) junto as criancas? Ou melhor, como vocé pensa estar trabalhando
com as criancas as relacdes espaco-temporais?

Com esta continuidade, a intencdo foi averiguar se ha o entendimento dos
processos de conhecimento que oportunizem as criangas a construcéo das relacbes
espaciais. Ainda, em que momentos as professoras consideram que estédo tendo um
olhar das criancas nas relacdes espacos temporais. Desse modo, nos levando a
concluir por que razéo a crianca de Educacao Infantil precisa estar envolvida com o
espaco, tempo, acdes cotidianas, papeis sociais.

Os profissionais de Educacéao Infantil, principalmente os professores, tém um
papel fundamental no espaco/tempo das criancas. Eles, ou melhor, nés, temos a
funcdo de organizar os espagos, materiais, brincadeiras, propostas de interacdes,
para gue as criangas possam exercer seus papeéis de protagonistas da construcdo de
conhecimentos. Em suma, somos criadores de oportunidades e, como criadores,
precisamos ser reflexivos. Nas palavras de Costella (2020, p. 11), “O professor

reflexivo é capaz de compreender o que, para que e para quem esta construindo.
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Refletir sobre as agdes e reconstruir de forma criativa as metodologias e os modelos
tornam os estudantes mais vivos.” Reforco tais palavras para mostrar que, nos,
pedagogos, podemos fazer o diferente em nossas praticas quando conseguimos
compreender para quem estamos construindo, consequentemente, refletindo nossos
afazeres.

Nesse viés, a professora Moana relata que conseguimos “enxergar os saberes
geograficos em tudo, basta a gente organizar qual € a nossa proposta, qual é a nossa
intencionalidade pedagdgica”, o que vem ao encontro dos pensamentos de Costella,
ao refletir e reconstruir as metodologias pensando para quem estamos propondo
essas metodologias. Assim, fica evidente no relato:

Eu acredito que a Geografia ja esta em tudo, eu consigo enxergar em tudo,
nao tem fechou uma gavetinha e agora eu vou abrir a gavetinha da Geografia.
E muito do lugar de onde a gente fala, e somos muito cuidadosas quando
trabalhamos com as outras &reas, principalmente com os componentes
curriculares. Se a gente for fazer um trabalho especifico com os colegas da
Geografia, precisamos ser cuidadosos de como a Geografia contribui na
Educacao Infantil para ndo simplesmente transportar do que é do curriculo
da Geografia para o curriculo da Educacéo Infantil, porque a gente precisa
respeitar as especificidades da etapa. Dado isso, entdo, ndo tem como
pensar as propostas, a acdo docente na escola, para as infancias, sem os
saberes geograficos. Como entender os saberes geograficos, ndo tem como,
por exemplo, eu promover 0s dois eixos das diretrizes nacionais, que sao as
interacGes e brincadeiras, sem que as criangas ocupem 0 corpo, ocupem o0s
espagos, entendam como elas se movimentam, 0 que que esse corpo é
capaz, como esse corpo se organiza. Nesse tempo do cotidiano, e para além
disso, a gente se preocupa muito com a questdo da ampliacdo do repertério
cultural e para a aprendizagem do lugar na crianca, na cidade, enquanto
educadores. Entdo, como a gente extrapola os muros da escola, como a
gente vai fazer visitas fora da escola ou para lugares culturais, ou de
referéncia, ou do mercadinho do bairro, como as crian¢as ocupam a cidade e
ai a gente também esta falando de um outro saber geografico. Conseguimos
enxergar os saberes geograficos em tudo, basta sé organizar qual é a nossa
proposta, qual é a nossa intencionalidade pedagdgica e ai a gente esta
trabalhando com uma faixa etaria que é muito cara para a sociedade, quando
a gente fala da constituicdo do sujeito e da identidade, estamos trabalhando
com criancas de 0 a 6 anos e estamos lidando com o lado das neurociéncias,
gue a crianca esta constituindo a base do cérebro, a arquitetura cerebral.
Nesses saberes, é importante organizar esse corpo por tudo o que for
promovido e vivenciado na Educacéo Infantil. Vai ser base e ndo é uma
preparacdo, mas uma base para ela vivenciar o que vem depois, por exemplo,
as experimenta¢cdes com 0 corpo que ele comeca usando um espago muito
grande, depois, la no jardim de criancas de 4 a 6 anos, ja usam um espacgo
menor e conseguem se organizar, vai levando cada vez mais ali 0 processo
de alfabetizacéo, visto que consegue escrever em uma linha, sai de uma folha
bem grandona e consegue escrever em uma linha, tudo isso para nés é
Geografia. Eu consigo enxergar os saberes geograficos, basta saber qual é
a intencionalidade pedagdgica e ter esse cuidado, quando a gente traz essas
outras areas para contribuir dentro da Educacéo Infantil, precisamos ter o
cuidado de defender as especificidades da etapa (PROFESSORA MOANA,
2021).
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No ponto de vista da professora, constatamos os saberes geograficos o tempo
todo, pelo fato de as criancas estarem ocupando 0S espacos CoOm 0S Seus COrpos,
movimentando-se. Sendo assim, ndo teria como pensarmos as propostas
pedagdgicas sem envolver a Geografia, mas precisamos organizar a intencionalidade
do trabalho proposto.

Também, desperta muito a atencdo o fato de repetidas vezes, abordar o
cuidado que devemos ter ao trazer outras areas de conhecimento para dentro da
Educacao Infantil, defendendo a questédo da especificidade. Ressalto que ndo estou
querendo trazer areas de conhecimentos para a pratica infantil, mas sim aproveitar as
experiéncias que levem a construcao das relagbes espaciais nas criancgas, articulando
com demais saberes.

Por outro lado, a professora percebe a ocupacao das criangas nos espacos e
suas constru¢cdes quando questiona as diferentes etapas de desenvolvimento
pensando em suas especificidades. Nesse contexto, lembro novamente os construtos
de Lopes (2018, p. 77), quando relata que a “Geografia, como campo de
conhecimento, deve se somar as demais formas de saberes que transitam no espaco
da Educacgao Infantil”

Também, a professora Cinderela reflete sobre o fato de n&o utilizarmos as

areas de conhecimento para nomear a justificar as praticas pedagoégicas com

criancas pequenas.

Entéo, existe uma disputa ha Educac¢do Basica sobre os modos de exercer a
docéncia e nos temos argumentado, nés temos lutado para mostrar as
especificidades da nossa docéncia. Nés somos professoras, nés temos
planejamento como todo e qualquer exercicio docente, e ser professora de
Educacéao Infantil requer planejamento, requer estabelecimentos de objetivos
pedagodgicos, requer processos de documentagcdo e avaliacdo desses
processos. Mas nés temos essa especificidade da docéncia, que é
justamente ndo compartimentar os diferentes campos do conhecimento. Isso
€ muito interessante, eu sempre penso que a gente pode ainda dialogar muito
com os colegas das outras etapas da Educacdo Basica, porque nés
conseguimos, de diferentes formas, fazer isso na medida em que a gente
oportuniza uma vivéncia para a crianca, entao se consegue de alguma forma
olhar para essa proposta, e vou usar essa expressao, em 360° a gente
consegue pensar que essa proposta vai oferecer diferentes oportunidades
para as criancas. Isso oferece a construcéo de diferentes aprendizagens que
as criancas podem construir a partir daquela experiéncia de diferentes
aprendizagens. Em um grupo de diferentes criancas, cada crianca vai, a partir
de alguma das vivéncias, aprender diferentes coisas sobre isso que vocé esta
nos propondo a chamar de saberes da Geografia, digamos assim, para usar
a tua expressao, que € uma expressado que, alguma forma, ndo é a priori
contemplada nesse processo de pensar a Educacédo Infantil do modo como
nés pensamos (PROFESSORA CINDERELA, 2021).
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Assim, em relagdo a pergunta em discusséo, ela complementa:

Eu penso que a ideia de espaco-tempo é uma ideia que perpassa a nossa
construcédo de identidade. Precisamos entender a qual espaco e a qual tempo
pertencemos, qual espaco-tempo, quais séo as relacdes de espaco- tempo
gue nos constituem, que constituem nosso entorno. E, nesse sentido, de se
pensar as relacfes de espaco, tempo, fizemos uma menc¢éo de ideia de uma
Geografia mais social, pensando em ac¢des. Tudo isso sdo elementos que
falam em nossas identidades, a nossa identidade como sujeitos, sujeitos
pertencentes a determinados grupos. Quando nés recebemos criangas muito
pequenas, na escola de Educacdo Infantil, na creche e nas etapas dos
Jardins de Infancia, n6s estamos o0 todo tempo, fundamentalmente,
preocupadas com a construgdo, com a possibilidade de as criancas
enxergarem a si e aos outros como pertencentes a esse espaco, ao espago
social. N6és nos preocupamos com a questdo de que tenham oportunidades
de fazer construcdo das suas identidades de forma positiva, culturalmente
interessante, emocionalmente positivas e qualificadas. Eu diria que, ao
entender esses processos como processos de constituicdo de identidade,
eles sdo fundamentais, e sdo pressupostos da Educacao Infantil, mas sempre
fazendo a ressalva de que nés estamos fazendo, nés, talvez, ndo tenhamos
uma constru¢éo desses objetivos com essa mesma nomenclatura, ou com
essa mesma referéncia de construcdo de saber. NGs nos preocupamos com
iSs0, mas nGs nomeamos essa preocupacéao de outras formas. Esses saberes
sdo fundamentais porque eles fazem, e tentando repetir, e tentando de
alguma forma condensar isso que estou tentando expor. Ao entender que
esses saberes sobre espacos, tempo e relagbes sociais fazem parte da
constituicdo da identidade dos sujeitos, a Educacéo infantil se ocupa deles,
sim, porque a Educacéo Infantil, a todo o tempo, se preocupa com a
construcdo de identidade das nossas criancas (PROFESSORA CINDERELA,
2021).

As professoras Moana e Cinderela, durante as duas etapas de nossas
conversas, esclarecem repetidas vezes a preocupacado em nao trabalhar por areas de
conhecimentos na Educacao Infantil. Também, por repetidas vezes, mencionei que a
intencdo ndo é dividir o trabalho pedagdégico por areas de conhecimento, mas sim
pesquisar se, nés, professores pedagogos, conseguimos vislumbrar que trabalhamos
com as nocdes socioespaciais, ainda, se conseguimos utiliza-las na construcdo de
conhecimentos das criancas. Constatei, também, que as duas professoras percebem
a presenca dos saberes geograficos no cotidiano escolar e que a Educacéo Infantil se
ocupa deles, bem como consideram a importancia desses saberes na contribuicédo da
aprendizagem.

Nessa circunstancia, fazer perguntas ndo € algo tdo simples, visto que, por
muitas vezes, desacomoda tanto quem esta perguntando quanto quem esta sendo
questionado, mesmo que essas perguntas se tornem uma conversa, uma troca de

experiéncias como foi o nosso caso. Depreendi que algumas professoras se sentiram
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desafiadas, como se estivéssemos investigando seus planejamentos, suas posturas
e meétodos pedagogicos.

Prolongando nossas reflexdes, em seu recorte, a professora Melody sublinha:

Eu acho, particularmente, que o tempo é algo mais abstrato até para nos
mesmas, entdo é algo que vamos trabalhar indiretamente. [...] E na questdo
das experiéncias vivenciadas da crianca junto ao outro que ela vai adquirindo
as relacdes de espaco e de tempo no ambiente. Por isso, a importancia de
pontuar e de fazer com que eles visualizem de repente com uma rotina
trazendo imagens ou até mesmo rascunhos que eles fazem de “olha é a hora
do lanche, como é a hora do lanche?” (PROFESSORA MELODY, 2021).

Em relacdo a essa reflexdo, também, a professora Mulan descreve o seguinte:

Quando vocé falou, me passou muito a questdo da jornada da crianca na
escola, isso envolve de certa forma um tempo principalmente nas micro
transi¢des, entdo vamos para o lanche e depois do lanche é o pétio, né. As
criangas tém uma noc¢éo de tempo conforme a jornada, conforme a rotina. E
nas a¢bes cotidianas, eu ndo sei por que me veio ideias na cabeca que € o
tempo do outro também, aquele amigo que corre mais, que ndo é o mesmo
tempo que 0 meu, que ao mesmo tempo é aquele que brinca muito mais
rapido, corta mais rapido, faz coisas diferentes. Acredito que também da essa
Nnocao na crianga o tempo nas acdes cotidianas com o outro, porque tem uma
guestéo de relagdes muito forte ai também. [...] Gosto muito dessa ideia de
se levantarem, vamos circular agora, no sentido de algo néo direcionado por
mim, tendo uma intencionalidade daquilo do que a crian¢a vai me dizer e ai
eu vou agucar a curiosidade (PROFESSORA MULAN, 2021).

Professora Cinderela complementa:

Nos diferentes momentos da rotina, acredito estar trabalhando as relacdes

espacgotemporais, seja nas assembleias de conversas sobre as relagfes

cotidianas de casa, relatando um acontecimento vivido ou a ser vivido, nos

momentos de troca de ambientes investigativos, nos acontecimentos ao seu

redor e sua relagédo e agéo sobre eles (PROFESSORA CINDERELA (2021).

O envolvimento dessas professoras, em nossos encontros, foi encantador,

pude perceber todo 0 amor por suas praticas e pelas criancas, pela vontade de criar,
pelo olhar das espacialidades, dentro e fora da escola, com os pequenos. O modo
como cada uma expressou suas narrativas foi empolgante e motivador, o que denota
momentos nos quais pensam estar enxergando e explorando os saberes geograficos
no cotidiano das criancas. Os exemplos trazidos por elas como rotina, acdes
cotidianas, olhar e atencdo sobre as falas das criancas fazem parte dos saberes

geograficos registrados nesta escrita.
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As professoras Melody e Mulan demonstraram percepcdo desses fatores com
mais intencionalidade no decorrer das conversas, pois mencionaram que passaram a
enxergar a Geografia na infancia por outro viés, com outros significados e olhares, na
construcdo humanistica e cidada das criancas de Educacdo Infantil. Para Lopes
(2018, p. 77), o trabalho com rotinas, organizacdo de espaco, tempo e acodes
cotidianas apresentam, por intencao, “alcancar uma dimensao pedagogica que
promova o respeito a condicdo humana, sem se restringir ao espaco das salas de
aula, mas considerando-se a totalidade de ambientes que compdem a instituicao”.

Com base na teoria de Lopes, quando refere uma dimensdo pedagdgica de
respeito a condicdo humana; bem como explanou a professora Mulan, quando
mencionou intencionalidade em refletir acerca do que a crianca dira e, assim, agucar
sua curiosidade; salientando a sensibilidade das criancas; pode-se pensar que, de
certa forma, estamos abandonando aquela visao tradicional de aprender e de ensinar.
Viséo esta que aprendemos em nossas formacdes sobre a Geografia, com a proposta
de seguir buscando mais sobre os saberes geograficos, porque, assim como eu,
essas professoras manifestaram total interesse em continuar essa busca,

reconhecendo sua importancia. Conforme Goulart:

Aprender geografia é algo que envolve muito mais que exercitar a cépia de
mapas, o preenchimento de cruzadinhas, a constru¢do de maquetes e
roteiros de casa a escola, entre outras atividades tdo recomendadas nos
manuais de geografia, desde os anos iniciais. Aprender significa estabelecer
um dialogo com conhecimento, isto é, pensar sobre aquilo que esta sendo
produzido, questionando as diferentes etapas e estabelecendo conexdes
com conceitos ja construidos tanto em geografia como em outras areas do
conhecimento (GOULART, 2014, p. 23).

Assim, a disposicédo para aprender e desacostumar com conceitos predefinidos,
um didlogo com o conhecimento, como explanou Goulart, € compreender a razdo da
necessidade de a Educacdo Infantil estar envolvida com o espaco, tempo, acbes
cotidianas e papéis sociais.

A seguir, um fragmento de texto que revela a mesma percepc¢ao da professora
Elsa, no entanto, ela refere um pouco da cartografia como proposta de trabalho dos

saberes geograficos, como ja mencionado e exemplificado no capitulo dos campos de

experiéncia.

Esses conceitos da Geografia sdo contemplados nas atividades diarias, tanto
de rotina como pedagdégicas. Na escola, trabalhamos os espacos (sala de
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aula, refeitdrio, biblioteca), as funcionalidades de cada local e como devemos
nos portar. Na biblioteca, por exemplo, explico para as criangas que € o local
dos livros, que devemos falar mais baixo e respeitar os outros usuarios do
local. J& no refeitdrio, ajudo as criancas com a organizacdo do tempo,
mostrando o reldgio, o movimento dos ponteiros, e explicando que teremos
gue observar os ponteiros do relégio para realizar o lanche dentro do horario
previsto. A rodinha e a organizacao da rotina, no inicio da tarde, também é
um momento em que trabalhamos o conceito de tempo, mostrando para as
criancas que os momentos da tarde acontecem um apés o outro. Durante a
pandemia e as aulas a distancia, busquei trabalhar com os espacos da casa.
Questionei os estudantes sobre suas casas, quais partes a casa de cada um
possuia e as funcionalidades de cada comodo; depois desse momento,
solicitei que cada crianga fizesse o desenho do cdémodo onde estava,
prestando atencdo aos objetos e as caracteristicas do local. Ao longo dos
projetos literarios que realizamos na escola, esses conceitos também séo
trabalhados (PROFESSORA ELSA, 2021).

Em relacdo ao trabalho cartografico, destacamos o0s conceitos de

Castrogiovanni e Costella:

Pensamos que alfabetizar cartograficamente seja trabalhar mentalmente,
através de desafios e questionamentos que levem os alunos a entenderem o
mundo em uma escala sideral, para melhor compreenderem 0s espacos
geograficos mais restritos e vividos (CASTOGIOVANNI; COSTELLA, 2006,
p. 36).

Ainda sobre o assunto:

Ao mesmo tempo, é necessario que o aluno relate como € a sua casa, ou
onde ele mora, sendo desafiado pela riqueza de detalhes que deve
apresentar, tendo-se o cuidado de sempre valorizarmos o diferente. E através
do heterogéneo que existimos enquanto sujeitos (CASTROGIOVANNI;
COSTELLA, 2006, p.37).

O trabalho cartografico, também, na Educacdo Infantil, contribui para as
construcdes espaciais presentes e futuras. A crianca, ao brincar de cartografar, vai
relacionando conhecimentos. Quando a professora Elsa propde que a crianga
represente o comodo de sua casa no qual esta assistindo a aula, esta permitindo que
compreendam melhor o espacgo vivido e sua funcionalidade, bem como a sua
existéncia, conforme destacam o0s autores: “Pensamos que a Cartografia e a
Geografia estdo imbricadas uma a outra, pois 0 espaco, sendo objeto da Geografia,
precisa ser representado” (CASTROGIOVANNI; SILVA, 2020, p. 33).

Nessa circunstancia, de forma sintética, a figura 18 mostra a importancia dada

pelas professoras as construgdes dos saberes geograficos com as criangas.
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Figura 18 - Sintese da importancia das constru¢g8es dos saberes geograficos junto as criangas
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Fonte: A autora (2021)

Assim, na sintese apresentada na figura 18, percebe-se que grande parte das

professoras menciona o trabalho com a rotina como importante na constru¢cdo dos

saberes geograficos

das criancas. Desse modo, compreende-se uma organizagao

espacial e temporal com elas mais significativa, de acordo com Lopes, quando ele

menciona a relevancia do trabalho desenvolvido com base na rotina, ou seja, em

consonancia com os principios citados pelo autor.

[...] Os saberes geograficos produzidos ao longo da histéria da humanidade
poderdo servir como verdadeiros instrumentos culturais, ferramentas
revolucionarias capazes de provocar nas criangas novas formas de ler e reler
o mundo em que vivem, de compreender, do seu jeito e a seu tempo, 0s
episodios que fazem parte da sua existéncia, de forma a criar situagfes de
desafios e interacbes que possam ampliar e ressignificar o ser e estar das
criancas no mundo, a partir de novos conceitos, entendendo que esses
conceitos estdo em constante processos de formacao/transformacao,
procedimentos nos quais todos se envolvem, vivenciando o coletivo e o
comunitario como formacao (LOPES, 2018, p. 78).

Por fim, para encerrar momentaneamente essa conversa, fago uso das

palavras de Castrogiovanni e Silva:

Cada aula é uma nova oportunidade de aprendermos, pois, assim, entramos
mais profissionalizados para outros desafios. Cada encontro com nossos
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alunos se torna um encontro com nés mesmos. E preciso ser humilde para

interagir com tais oportunidades (CASTROGIOVANNI; SILVA, 2020, p. 21).
Dessa forma, se cada aula é uma nova oportunidade de aprendermos,
refletimos agora nas atividades que desenvolvemos com nossas criangas envolvendo

as relacdes socioespaciais.

4 - Na pratica, quais atividades sdo realizadas em aula, que vocé pode

identificar que esta trabalhando Geografia?

Minha primeira intencao foi de observar, nas escolas, a forma como as criangas
ocupam, exploram, interagem e movimentam-se nos espac¢os disponiveis, dentro e
fora, da sala de aula. E, de certo modo, verificar como os professores se aproveitam
dessas relacdes para construir aprendizagens com esses saberes geograficos. Como
ja mencionado, fui impedida de realizar esses movimentos em razao da pandemia,
visto que ocorreu a suspensdo das aulas presenciais, exigindo, assim, um certo
distanciamento social para tentar o controle dessa situacdo. Lamentavelmente, apos
mais de um ano, permanecemos vivendo essa catastrofe, que, neste primeiro
semestre de 2021, sugere condi¢cdes piores. Enfim, com a conversa em torno dessa
guestao, substitui, de forma menos complexa, a observacéo que seria realizada.

Nesse contexto, ao refletir acerca das narrativas das professoras, que abordam
novamente o fato de néo trabalharmos por areas de conhecimentos na Educacéo
Infantil, ndo distingui as atividades como sendo de Geografia, de Matematica ou de
Portugués, entretanto, pela intencionalidade dessas préticas, saliento o papel do

professor dentro da instituicdo escolar nas palavras de Castrogiovanni e Costella:

A habilidade do professor estd no novo, ndo na reproduc¢édo; esta no desafio
em alterar, através de praticas criativas e sempre contemporaneas. No
momento em que o professor se depara com um grupo de alunos, ele esta
diante de inUmeras histérias de vida, com a origem em diferentes espacgos
que refletem por sua vez diversas ambiéncias. Ele precisa ter o dominio
técnico do conteldo a ser trabalhado como também o dominio pedagégico,
respeitando inUmeras possibilidades de mediar a construcdo do
conhecimento (CASTROGIOVANNI; COSTELLA, 2006, p. 24).

Ao direcionar o olhar para esse construto dos autores, bem como para a
narrativa da professora, menciono que as atividades cotidianas referentes as relacées
socioespaciais se definem pela importancia dada a elas, pela intencéo e reflexdo que,

nos, professores, propomo-nos a olhar. Fato que nao trabalhamos por areas de

conhecimentos, mas somos dinamicos o todo tempo, somos interdisciplinares o tempo
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todo e somos desafiados diariamente a inovar nossas préticas pedagogicas. Desse
modo, refletindo as inUmeras possibilidades de mediar as construcdes das criancas e,
nessas mediacdes, enxergar todos os saberes existentes. Se ndo aprendermos a
aprender, como faremos as media¢cées? Ressaltando-se que, nesse aprender a
aprender, estdo os mais diversos saberes. Neste caso, enfatizo que o professor de
Educacao Infantil ndo necessariamente precisa se especializar em cada uma das
diversas areas de conhecimento, mas sim ser oportunizado e se oportunizar para
espacos de reflexdo e formacao.

Nesse aspecto, aponto a fala da professora Bela, visto que, o tempo todo,
durante nossa conversa, defendeu a Educacéo Infantil em sua especificidade, e no
gue se refere a essa pergunta, ndo trouxe um modelo de préaticas para que sejam
trabalhadas com as criangas, mas trouxe a intencionalidade sobre as a¢cfes dessas
praticas. E isso ndo se encontra nos planejamentos, salientando que enxergamos 0s
saberes geograficos por outra visdo, ndo negando suas existéncias, mas vistos de

outras formas que a Geografia propde.

Quando a gente entende a ideia de intencionalidade pedagdgica, que € ndo
negar que existe um acumulo de conhecimentos de mundo, que o mundo
divide esses conhecimentos em diferentes areas do conhecimento, o mundo
cientifico, enfim, divide os saberes por areas de conhecimentos e ai de
alguma forma a Geografia corresponde a uma area de conhecimento. Na
Educacao infantil, n6s ndo negamos essa existéncia, mas nés ndo partimos
dessa existéncia, e na medida em que ndés ndo partimos dessa existéncia,
ndo porque nds negamos, mas porque nés fazemos outros usos disso. Entdo
guando tu nos pergunta qual é o momento que vocés entendem que estéo
trabalhando com os saberes geograficos, podemos fazer duas respostas:
nenhum, e por que nenhum, porque nos nao organizamos nossas intengdes
pedagdgicas dessa forma. Entdo, tu nunca vais pegar um planejamento ou
uma documentacdo pedagdgica de uma docente de Educacéo Infantil, ou a
gente espera que tu nunca pegue, né, nos parametros sobre a Educacéo
Infantil, e que vai estar escrito que aquilo foi a oportunidade, o oferecimento
a crianca da construgdo de um conhecimento geografico. Tu nunca vais
encontrar isso, porque ndés ndo negamos esse conhecimento, mas nds nao
usamos dessa forma na Educacdo Infantil, tu vais olhar nossas
documentacdes, nossos planejamentos e ndés vamos oportunizar as criangas.
Tuirias ver nos nossos planejamentos e nas nossas intencionalidades, talvez,
algo muito mais simples: hoje, na roda, a Fernanda sugeriu que nés féssemos
na praga porgue ela viu na praca um passarinho. Pronto, isso é motivo muito
importante para que uma professora organize a ida na praga, e ai, a partir
daquela visita, a gente vai comecar a pensar se a gente vai olhar para esse
passarinho, se a gente vai olhar para a praga, mas nés vamos pensar nas
relagfes, nés vamos observar, nds vamos descrever, nés vamos perguntar
as criancas a partir das relagdes que elas estdo pensando nesse espacgo, e
aquilo que acontecesse nesse espaco. Entédo, as relagbes de quem é um
geografo ou gedgrafa, olhar para essa cena e poder analisar do ponto de vista
dos conhecimentos da Geografia, mas nés, pedagogas, como professoras da
Educacéo Infantil, olhamos para essas cenas e vamos para a praca grande
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desde outras intencdes, de outros pressupostos pedagdgicos e de
conhecimentos (PROFESSORA BELA, 2021).

Conforme Castrogiovanni e Silva (2020, p. 149), “Cada momento pedagdgico
tem o seu tempo, cada tempo o0 seu contexto... cada contexto deve ser entendido por
um caminho. Todos os Caminhos sdo bem-vindos, basta adapta-los ao contexto,
assim nao perdem o Encanto!” Cada uma das docentes que participaram dessa roda
de conversas mostrou o seu encantamento no trabalho com as criangas pequenas,
dentro do contexto que vivencia, seguindo os caminhos de seus tempos e espagos.
Momentos como esses, do trabalho com os saberes geograficos, sdo fundamentais
para dar sentido as construcdes e, quando mediados com encantamentos, tornam-se
ainda mais saborosos e assimilados. Mostro algumas das atividades encantadas, as
quais foram elencadas pelas professoras.

[...] a gente poderia pensar em propostas mais direcionadas, momentos mais
propositivos e a gente também pode pensar em momentos do cotidiano.
Momentos do cotidiano como, por exemplo, o brincar: um bebé que coloca
um recipiente dentro de outro recipiente, que cabe dentro de outro recipiente,
ele vai investigando aqueles objetos e vai vendo, por exemplo, os cubos,
aquele brinquedo que tem as torres, que cabe um dentro do outro. Ele vai
colocando um dentro do outro, ele esta iniciando uma investigacao e iniciando
um processo de aprendizagem que, depois, 1a no futuro, ele vai entender que
o bairro esta dentro da cidade, que esta dentro do estado, que esta dentro do
pais. La naquela brincadeira de colocar um cubinho dentro outro e dentro do
outro... l& no bebé em uma acdo do cotidiano (PROFESSORA MOANA,
2021).

Essencial mencionar que o olhar atento para o cotidiano das criancas deve
fazer parte dos curriculos infantis, visto que as experiéncias delas séo valiosas e nelas
sdo expressas as descobertas. O brincar faz parte do cotidiano das criancas e as
formas brincantes inspiram a intencdo pedagdgica do professor, que propde um
espaco para a crianga. Assim, quando a professora chama a atencao para esse ato,
evocamos a teoria de Vigotski, quando este menciona que 0s processos de criagao
se expressam melhor nas brincadeiras.

Continua a professora Moana:

Outra questdo cotidiana é a questdo de uma rotina que seja definida, e a
gente sabe que tudo € flexivel dentro da Educagédo Infantil, mas tem uma
rotina estabelecida, entdo, a crianca sabe que aquele dia é o dia do professor
especializado, e que depois do horario de pragca, vem o horario da

alimentacdo, e isso vai ajudando a crianga a se organizar no tempo
(PROFESSORA MOANA, 2021).
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A professora Melody também expde o trabalho com base na rotina:

Eu acho interessante quando eles mesmos te pontuam, quando eles mesmos
criam. No ano passado, eu tinha uma turma de 3 anos e eles falavam assim,
e conseguiram assimilar que depois da hora do lanche, era o brinquedo, e
logo pensavam: mamae ta chegando, né? Conseguindo visualizar o tempo
através das atividades da rotina (PROFESSORA MELODY, 2021).

Mais uma vez, o trabalho rotineiro aparece nas exposi¢oes das professoras no
exercicio das relacdes socioespaciais como organizacdo temporal. Sendo assim,
novamente, ressalto as concepcdes e relevancias do trabalho com base na rotina, de

acordo com a visao de Barbosa:

Vimos também que nela esta implicita uma nocéao de espaco e de tempo: de
espac¢o, na medida em que trata de uma rota de deslocamentos espaciais
previamente conhecida - como séo 0s caminhos, as rotas; e de tempo, por
tratar-se de uma sequéncia que ocorre com determinada frequéncia temporal.
Outra caracteristica importante € que o uso de uma rotina é adquirido pela
pratica, pelos costumes, ndo sendo necessario nenhum tipo de justificativa,
raz80 ou argumentagdo tedrica para a sua efetivacdo. Ela esta
profundamente ligada aos rituais, aos habitos e as tradicdes e nem sempre
deixa espaco para a reflexdo (BARBOSA, 2000, p. 53).

Importante salientar que as rotinas, no ato pedagdgico, mesmo sendo
estruturantes, devem proporcionar espacos para intervencdes, modificacdes,
reflexdes, conforme as necessidades apresentadas pelas criangas. Nesse contexto,
estruturar a rotina com a vivéncia das criangcas pode oportunizar a exploracao de
diferentes elementos das categorias que envolvem espaco, tempo, relacdes,
interacdes, trocas, como aborda Barbosa acerca dos deslocamentos e sequéncias.

Segue a professora Moana:

Se a gente for pensar em momentos propositivos que sdo mais direcionados,
digamos assim, a gente pode pensar quando a gente oferece as criancas a
exploragdo de diferentes suportes, tamanhos de suportes entdo, a gente da
uma folhinha bem pequenininha, a gente da um post it, da uma folha maior,
da uma folha A1, uma folha A4, da todo o chao para ela desenhar, para fazer
registro. Isso também a gente esta trabalhando com a questéo espacial, e é
um momento mais direcionado que esta dando para a crianca explorar e
investigar, muito provavelmente, a gente vai dar riscadores também
diferenciados para ela explorar. Aqui também a gente pode e eu consigo fazer
todas as rela¢cBes de todos os campos de experiéncia nessa proposta, mas
essa questao de diferentes tamanhos de suporte também a gente ja esta
trabalhando do micro para o macro. E também outra questdo de momento
propositivo que quero trazer € quando a gente traz propostas de cac¢a ao
tesouro, que é muito comum, a gente trabalha com mapa ou vamos conhecer
a nossa escola, onde fica. As proprias criangas maiores desenham o mapa
ou planejam suas brincadeiras, as proprias criangas planejam suas
brincadeiras, desenham a praga e planejam suas brincadeiras, ah hoje a
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gente via brincar disso e disso, e desenha, e também esta fazendo um mapa,
entdo, a gente consegue destacar o que é mais especifico, assim que alguém
da Geografia olharia e diria que isso eu reconhe¢co como sendo da Geografia.
A gente consegue ver tudo (PROFESSORA MOANA, 2021).

Nessa proposta de trabalho, a professora argumenta acerca do que chamamos
de cartografia, por meio das brincadeiras e interacdes das criancas. Castrogiovanni e
Costella (2006, p. 33), na obra “Brincar e cartografar com diferentes mundos
geograficos”, afirmam que € possivel significarmos a importancia do trabalho
cartografico ainda na Educacéo Infantil, assim: “A fantasia que vive a crianga nesse

periodo é transferida para os brinquedos, imaginariamente com vida”. Também:

Alfabetizar cartograficamente ndo consiste em desmitificar as nog¢bes de
representacdo do mundo através de imagens ou mapas, mas, sim, construir
nocdes através de propostas concretas — oficinas, que permitam uma
interpretacao espontanea dos sinais gréaficos, os quais representam um mapa
e a organizagao dessas representacdes de maneira coerente, dentro de uma
perspectiva do ponto de vista de cada mapeador (CASTROGIOVANNI;
COSTELLA, 2006, p. 32).

Assim, ao analisar a narrativa da professora, bem como 0s pressupostos
apontados pelos autores, destaca-se que o trabalho cartogréafico, por meio do brincar
com propostas concretas, com respeito a imaginacdo, as vivéncias, as fantasias,
levam a crianca a agir sobre o0 espaco, a interagir, a viver 0s espacos e neles construir.

Do mesmo modo, a professora Elsa também referiu o trabalho cartogréfico:
“Quando eu trabalho as caracteristicas de determinado espaco, estou trabalhando
Geografia. Por exemplo, ao trabalhar o quadro O quarto de Van Gogh em Arles, eu
solicitei que as criancas desenhassem o0 seu quarto e identificassem as
particularidades desse espaco, realizando, entéo, a representacao grafica do local.”

O trabalho com topologias e projecdes na aprendizagem das relacGes
socioespaciais também tem muitas significagfes nas construgfes e aprendizagens

das criancas. A professora Melody destaca essa situacao:

Eu penso que é no desenvolvimento das questdes espaciais, da orientacao
espacial. Nesse momento que faz com a crianca se veja de frente com um
objeto concreto e propicia para ela uma atividade de em cima, embaixo, frente
e tras, eu acho que isso é Geografia. Quando vocé faz com que ela entenda
de maneira concreta o espaco dela dentro daquele ambiente (PROFESSORA
MELODY, 2021).
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Castrogiovanni e Silva ajudam nessa compreensdo do trabalho com as

topologias e projecoes:

A construcdo das nocdes espaciais esta relacionada com o processo de
descentralizacdo, a partir da liberacdo gradual do chamado espaco
egocéntrico primitivo. Por meio da tomada de consciéncia do corpo (mapa
corporal), a crian¢a faz transposicfes para outros espacos, construindo as
nogdes de lateralidade e hemisférios, onde a tranquilidade social e afetiva
vem colaborar positivamente para 0 sucesso deste processo
(CASTROGIOVANNI; SILVA, 2020, p. 104).

Ainda, abordam o seguinte:

As estruturas topologicas sdo estruturas espaciais que possibilitam
estabelecer relacdes de proximidade, ordem, fechamento, envolvimento e
continuidade entre os objetos, construidas no periodo sensorio-motor e
internalizadas durante o periodo pré-operatério. Ao longo desse periodo, 0
campo espacial se estende para além dos limites do espago perceptivo,
propiciando a crianc¢a, reconstituir situacdes espaciais passadas e antecipar
situacdes futuras (PIAGET, 1993 apud CASTROGIOVANNI; SILVA 2020, p.
104).

Quando estimulamos as criancas com atividades concretas, conforme relato da
professora Melody, independentemente de formag&o académica ou de atividade que
esta sendo desenvolvida, propiciamos o aprender, o construir, a compreensao. A
crianca pequena € muito corpo, muito egocéntrica, como ressaltam o0s autores
mencionados, e o trabalho topoldgico e projetivo auxilia nessa descentralizacéo, bem
como na constituicdo dos saberes geogréficos, estabelecendo relacdes entre os
espacos nos quais experiencia e vivencia.

No decorrer de nossas conversas, entendemos que é importante o professor
estimular a aprendizagem, propiciar momentos desafiadores nas aulas. Assim, para
que o estimulo e o desafio ocorram € necessério observar atentamente o0s
movimentos, as falas, as brincadeiras das criancas. As professoras Mulan e Cinderela
mencionam uma diversidade de olhares que consideram contemplar os saberes
geograficos em suas praticas.

Professora Mulan:

As microtransi¢des, o deslocamento dentro da propria escola, como vamos
ao refeitério, vamos ao... Confesso que estou pensando aqui, porque €&
engracado o conceito da Geografia, né, a gente vai remetendo aquele
conceito escolar que nos fomos educadas. Quando as criangas trazem
narrativas, quando eles voltam do final de semana, “fui a casa da minha vo,
peguei dois 6nibus”, “fui ao Harmonia, vi tudo o que tinha Ia, como as pessoas
estavam vestidas”. Ja fiz com eles também a questdo do mapa mental da



164

escola, da nossa sala, qual é a turma que esta aqui do nosso lado, onde fica
a direcdo e eles ja fizeram desenhos assim, e de fazer com lego primeiro,
aqui é a nossa sala, aqui € a gestao, aqui é o refeitorio e ai depois conseguir
desenhar passando para o papel (PROFESSORA MULAN, 2021).

Professora Cinderela:

Ao reverberar sobre os momentos vividos aqui no espaco da escola, suas
acOes sobre os diferentes momentos, ao observar mudancas da a¢&o do sol
sobre um objeto em diferentes momentos, do seu corpo, ao relacionar fatos
acontecidos em outro lugar. Falando de sua identidade, sua origem... Esses
seriam alguns poucos exemplos (PROFESSORA CINDERELA, 2021).

Desse modo, a partir dessas explanacdes, observei que aparecem dados muito
relevantes ao trabalho pedagogico (figura 19) com os saberes geograficos, os quais
valorizam os saberes das criangas como um todo, permitindo que reflitam sobre o
espaco em que estdo inseridas. Assim, as microtransicdes, as narrativas, o mapa
mental, a cartografia por meio de desenhos, as acdes e o0 corpo, como exemplos
citados pelas professoras, no trabalho com os saberes geograficos, em suas praticas
pedagdgicas, todas essas ac¢des contribuem para as constru¢des espaciais. Portanto,
concordo com Castrogiovanni e Silva (2020, p. 105), quando enfatizam que devemos
propiciar o encantamento pedagdgico e [...] “propor praticas inquietantes que
despertem a curiosidade, envolvendo o sujeito, transformando o seu estado
intelectual.”

Ainda, complemento com Costella:

Para que os estudantes leiam o espagco de forma complexa, sobreposta,
interpretativa e com olhares voltados aos eventos tecnoldgicos
contemporaneos, precisamos de professores sensiveis, inteligentes
emocionalmente, que apostem muito mais na relacdo, muito mais que nos
conceitos em si (COSTELLA, 2020, p. 11).

Nesse contexto, 0 espaco geografico € o espaco da crianca e a crianga € o
espaco geografico. Assim, praticas inquietantes, olhares voltados a elas,
sensibilidades, relagbes e trocas sdo 0s componentes necessarios para que 0S
pequenos se tornem cidaddos humanizados e leitores do mundo. Aos professores

cabe a reflexdo diaria das praticas, os pressupostos pedagodgicos, as buscas

constantes por inovacgoes.
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Na figura 19, verifica-se uma sintese das atividades realizadas pelas
professoras em relacdo ao trabalho com os saberes geograficos, em seus

entendimentos, na Educacéao infantil.

Figura 19 - Gréfico sintese das atividades realizadas em aula que identificam o trabalho com os saberes
geograficos

Identidade  Mapa Cotidiano Tamanhos Topologias Narrativas Rotina Organizagdo
mental do espago e

micro
transi¢oes

Fonte: A autora (2021)

Constata-se que diversas foram as propostas de atividades apresentadas frente
aos saberes geograficos no trabalho com criancas de Educacéo Infantil. Desse modo,
observei que duas ganharam maior destaque: o trabalho com rotina, que ja justifiquei
sua relevancia em dois momentos nesta escrita; e a organiza¢cdo do espago como
forma de experienciacdo e movimentos das crian¢as, com viés desafiador, criativo e
potencializador das riquezas humanas apresentadas por nossas criangas. Assim,
tornando-se o espaco formador e transformador, e ndo como algo pronto, passivo.

Nesse contexto, acerca de um espaco formador e transformador, propde-se

uma reflexdo a partir do que pensam as professoras sobre ser crianca.

5 - O que é ser crianca para vocé? O que pensam as professoras?

Professora, ndo posso me desenhar dentro da casa. Por qué? Perguntei.
Porque esta faltando a sala. E se vocé desenhasse a sala em algum espaco
de sua casa. Nao tem lugar porque nao vai caber o sofa e eu fico no sofa
guando estou na sala (ISABELA, 2021).

“Eu fico com a pureza das respostas das criangas”. Isabela, menina de 4 anos,

aluna de nivel B, etapa final da Educacao Infantil nessa escola. Uma crianca repleta
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de imaginag0es, de fantasias, de energia, com muita vontade de interagir com seus
colegas presencialmente, mas que, neste momento, estd sendo privada dessa
interacdo. Entretanto, mesmo diante de tal cenario, ndo estamos deixando de brincar
e de conviver, visto que buscamos outras formas de interagdo adequadas ao
momento.

Em uma proposta de atividade, em meio a brincadeira que realizamos, via
Meet, solicitei que representasse uma casa, a casa que estava sendo imaginada em
nossa brincadeira. Entdo, continuando a brincadeira, solicitei que cada um se
desenhasse dentro da casa representada, assim, dentre diversas manifestagoes,
destaco a de Isabela. Isabela resistiu em concluir a atividade, porque ndo encontrava
lugar para colocar a sala com o sofa e com ela.

Diante disso, necessario reinventar uma nova brincadeira para proporcionar
espaco para essas representacdes. Por meio de sua imaginacdo e criatividade,
Isabela representou vivéncias, experiéncias de seu cotidiano, junto com a fantasia do
brincar com o jogo simbdlico. Destaco esse exemplo para ajudar a compreender como
as professoras concebem suas criangas, no caso, se aparece ou nao o jogo simbdlico
como um limite real. Dessa forma, nitida fica a pureza das respostas que as criangas
trazem, sdo colocac¢Bes impares. Por isso, enalteco tais narrativas, tendo em vista que
essas acdes sao transformadas a partir do ato de brincar do ser e estar da crianca
nos espacos.

Acrescenta-se que Isabela ndo conseguia se desvincular do espaco do sofa.
Ela até pode desenhar o seu quarto pequeno, que “entre” no papel, mas nao consegue
colocar o sofa na sala, pois, afinal, ele esta, neste momento, na concretude do seu
espaco vivido. Imaginariamente, o quarto cabe no desenho, mas o sofé e ela propria
nao podem caber ali.

No decorrer desta escrita, ja registrei diversos conceitos de infancia e de
crianga, bem como a trajetoria histérica e geografica. Sendo assim, na intencdo de
nao me repetir neste capitulo, trarei alguns construtos para justificar as explanacgdes
das professoras, privilegiando seus entendimentos e lembrando que as criangas sao
sujeitos sociais, humanizados e de direitos.

Conforme depoimentos das docentes, a poesia fez parte do entendimento de
crianga, muitas se apoiaram em sentimentos poéticos para definir o que pensam a

respeito. Praticamente, todas trouxeram o brincar como forma de ser crianga.
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Conforme ponto de vista das profissionais, associa-se com sonhar, ser ouvida,

inventar, ser feliz, brincar, ser livre.

Ser crianca é poder inventar, € poder sonhar, e muitas coisas assim que
sejam oportunizadas, prazer é dar sentido para aquilo que elas fazem e as
pessoas valorizarem. [...] eu tenho muitas coisas da crianca dentro de mim,
essa coisa do brincar, do se maravilhar (CINDERELA, 2020).

Ser crianca é ser feliz, eu penso que brincar é ter liberdade de fazer o que
vocé quer. [...] ser crianga é sentir, também, sentir de corpo e alma o mundo,
porque, talvez, a gente tenha se habituado a ser o mundo através do
pensamento, da razdo, enfim, é sentir o mundo de corpo e alma (ARIEL,
2020).

Ser crianca é ser livre para pensar, investigar, livre de preconceito, livre para
sonhar (MOANA, 2020).

Crianca € uma construcéo, mas o adulto também é construcao, e ai quando
a gente fala em ser complexo, o adulto também nao elabora tudo muito bem,
imagine a crianga. Entdo, eu fico pensando as vezes que a crianga nem
terapia faz, e a gente faz terapia e ndo elabora, imagina a crianca na
dificuldade disso. Mas a crianca tem esses meios da brincadeira, de correr,
de transformar isso, de canalizar de outra forma, que € muito diferente do
adulto. Essa construcdo da crianca consegue ser mais pura, mais sincera,
porque ela ndo tem essa... (MULAN, 2020).

Nesse viés, sentimentos como ser feliz, sonhar, ser livre, brincar, levam aos
propdsitos de Vigotski, que refere a brincadeira como forma de criagdes pelo ato de
imaginar ao brincar. A BNCC apresenta como um dos direitos de aprendizagem e

desenvolvimento na Educacdo Infantil, o ato de brincar como potencializador da

aprendizagem.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produg@es culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2017, p. 37).

A BNCC também apresenta como eixos estruturantes de promocgdo da
aprendizagem, por meio dos Campos de Experiéncias, as interacdes e brincadeiras,

0 que veio ao encontro do que pensam as professoras sobre ser crianca. Mesmo nao

mencionando essa documentacao, elas concebem a crianga no seu ato de brincar.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacfes e a brincadeira entre as criancas e



168

delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos
afetos, a mediacdo das frustragBes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo
das emocgdes (BRASIL, 2017, p. 37).

Por meio das experiéncias do ato de brincar, as criangas desempenham papel
de protagonistas, sao participantes de vivéncias das mais variadas criagdes.
Consequentemente, elaborando seus pensamentos, resolvendo desafios, inventando,
imaginando e criando meios de construcdes para as aprendizagens. Os professores
evidenciam isso quando trazem o jogo simbalico no ato de fantasiar, sonhar, imaginar
e manifestar essas imaginacoes criativas.

Importante também destacarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, na

definicdo de crianca:

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009 in BNCC, 2017, p. 37).

Assim, partindo dessa concepcéo de crianca, como sujeito histérico de direitos,
destaco todo o processo no qual as criancas e a Educacéo Infantil passaram para ter
seus direitos adquiridos na histéria da educacéo brasileira, como a Constituicdo de
1988, o ECA, as DCNS, os RCNEI, as DCNEI, a LDB 9394/96 e a BNCC, todos ja
mencionados em capitulos anteriores deste estudo.

Por outro viés, as professoras Elsa, Ariel e Bela abordam, em seus relatos, 0s

conceitos de crianga como sujeitos de direitos:

Eu penso que ser crianca € um direito e muita crianca tem esse direito
negado, de ser feliz, de brincar. E uma constru¢do, ndo tem a nocdo de
vivéncia do adulto (ELSA, 2020).

E logo depois vem aquele pensamento, lembra-se que nem toda crianca
pode, nem toda crianca tem espaco de ser crianca. Entdo, eu concordo com
a Elsa que ser crianga €, pelo menos, ter esse direito, e € um sonho de todas
nés que todas as criangcas tenham esse espaco de ser livre, de ser feliz, de
brincar, de aprender e explorar sem julgamento, porque acho que nos,
adultos, perdemos essa crianca por medo de sermos julgados e a crian¢a nos
ajuda a resgatar as vivéncias que o adulto desacreditou (ARIEL, 2020).

Provocada pela tua pergunta sobre o ser crianga, eu fui um pouco na direcéo
das colegas Elsa e Ariel, pensando que sim, concordo com tudo o que foi dito
sobre 0 que é ser crianca. Isso é realmente ser crianca, mas eu sempre
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considero importante a gente pontuar isso, que existem muitas formas de ser
crianga. Eu fiquei provocada a pensar que ser crianga € bom sentir medo, ser
crianga é essa crianca que, muitas vezes, sente frio, sente fome, ser crianga
€ ser essa crianca que tem algumas infancias, que tem uma familiaridade
com a morte, uma familiaridade com a violéncia, que muitas vezes chega a
nos assustar. Entdo, ser crianca € tudo isso, mas também esse sujeito social
gue participa dessa dinamica, que, nds, muitas vezes, ndo queriamos que as
criancas estivessem envolvidas e sujeitadas (BELA, 2020).

Em outros termos, as criancas precisam ser estudadas em suas
especificidades com o olhar voltado para elas, para suas vidas em sociedade, pois
cada crianca é Unica. Por isso, deve ser pensada no seu cotidiano para
compreendermos o seu ser e estar, conforme mencionou a professora Bela quando
discorreu que crianca sente frio, sente fome e tem infancias sociais diferentes com o
direito de brincar, sonhar e fantasiar negado.

Assim, na figura 20, construi uma sintese para demonstrar de forma breve o

que pensam as professoras sobre o que é ser crianca.

Figura 20 — Sintese o que pensam as professoras?
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Fonte: A autora (2021)

— brincadeira

Sendo assim, observo, nas palavras das professoras, que a ideia do jogo
simbdlico esta presente na vida das criancas, que as interacdes e brincadeiras sdo

elementos essenciais para a construcdo da aprendizagem, bem como todo o
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encantamento pelas criangas que cada uma possui. Nesse pensamento, considero
gue nao sao suficientes documentos norteadores e politicas publicas com teorias para
a Educacdo Infantil, que € um espaco para criancas, e sim um olhar sensivel e
humanizado dos profissionais, a oferta e investimento na formagao inicial e continuada
dos professores, para, realmente, oferecermos uma educacéo de qualidade, assim,
possibilitando que as criancas sejam criancas em espacos destinados a elas. Lopes
transcreve um fragmento do conto denominado O menino que colecionava cores, por

meio desse conto, relata que:

Curiosamente, o pequeno visitante que um dia chegou a creche chamava-se
Ulisses. E foi em torno do nome dele que emergiu um outro encontro: o de
conhecer Ulisses e sua odisseia pelo mundo. Foi assim que o pequeno
visitante virou o grande viajante. O que mostra que a capacidade humana de
criar, de saber e buscar nunca se esgota! E que faz da Educacéo Infantil com
todos os saberes que por ai circulam, inclusive o geografico, um local de
criacdo e desenvolvimento constante das criancas, de nds mesmos e de
nossa odisseia no espaco (LOPES, 2018, p. 105).

Assim, desacostumamos concepc¢des, desacostumamos as criancas para que
possam ter o espaco com a finalidade de viver como tal, de sonhar, de brincar, de
fantasiar, de sentir medo, fazendo geografia na infancia, pois as concepc¢oes que
professores tém sobre ser crianca interferem diretamente em suas préticas
pedagdgicas. E, consequentemente, nas criacdes e producdes desses pequenos, que
muito tém a ensinar com suas formas de ser e estar no mundo, porque é de criancas
gue precisamos, que o mundo precisa, enfim. Ao direcionar o olhar para as criancas
€ Seus construtos, conversamos sobre como as professoras pensam oportunizar a

experienciacdo para desenvolver as relagcdes espaciais nos campos de experiéncias.

6 - Como vocé, professora, pensa em oportunizar a vivéncia aos alunos para

desenvolver as relacdes espaciais nos campos de experiéncia?

Esse momento de conversa intencionou compreender como as professoras
visitaram e revisitaram a BNCC a fim de estabelecer o processo de construcdo de
conhecimento das relagdes socioespaciais, a partir das experiéncias, evidenciando,
portanto, as contribuicdes da BNCC.

Na discussao anterior, mencionei que as professoras foram um tanto quanto
poéticas ao conceituarem crianca. Desse modo, referiram algumas poesias que
motivaram seus conceitos. Ouso trazer a poesia de Loris Magaluzzi, citada pela

professora Cinderela, para iniciarmos essa conversa.



171

As cem linguagens da crianca
A crianca

é feita de cem.

A crianca tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem linguagens

(e depois cem, cem, cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de nao falar

de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se

s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

gue o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacéo

0 céu e aterra

arazao e o sonho

sao coisas

que nao estao juntas.
Dizem-lhe enfim:

gue as cem ndo existem.

A crianca diz:

Ao contrario, as cem existem.

Loris Malaguzzi (1999)

Nas palavras de Malaguzzi (1999), encontramos a criangca multipla, a
percepcdo de quanto as criancas sao imagéticas, com potencialidades impares de
percepcdo de mundo, de descobertas. E nés, professores, conseguimos perceber
essas cem linguagens? Conseguimos potencializar essas a¢des, essas narrativas,
essas experiéncias? Conseguimos enxergar 0s saberes espaciais que elas nos

trazem contemplando todos os campos de experiéncias? Ou acabamos priorizando e
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contemplando apenas alguns? Nesse sentido, a crianca é feita de cem e a escola ndo
pode roubar-lhe 99. “O jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia, a ciéncia e a
imaginacdo, o céu e a terra, a razdo e 0 sonho, Sao coisas que” estdo juntas, sim, e
as cem linguagens existem dentro de cada uma das criancgas.

Na Educacao Infantil, o trabalho com as cem linguagens é essencial, visto que
se torna um espaco para cuidar e educar, para valorizar e potencializar as diferentes
possibilidades de criacfes das criangas, ao menos deve proporcionar. Os campos de
experiéncias propostos na BNCC auxiliam no sentido de organizar o curriculo infantil.
Também, no que se refere a articulagdo das cem linguagens, aos espacos de
vivéncias e de experiéncias para as criancas, bem como aos seus saberes. Assim, a
professora Moana dialoga com o que relatamos. E, no decorrer de nossas conversas,
as professoras Bela e Mulan mencionaram que contemplam a fala da professora

Moana:

E importante a gente colocar essa concepgdo que é um novo jeito de pensar
a pratica pedagdgica. N&o é trocar o nome das coisas que ja existiam, ndo é
antes areas de conhecimentos e agora trocar por campos de experiéncia e
continuar fazendo a mesma coisa. Aqui tem uma concepg¢ao por tras, uma
concepcdo que entende o desenvolvimento da crianca na inteireza e, por
isso, tem esses campos. Por essa razdo, que os objetivos nos incomodam
um pouco. Precisamos ter os objetivos, mas o que mais incomoda é como
alguns professores podem interpretar ou até levar para a sua pratica essa
guestdo dos objetivos. Entdo, precisa de muita formac¢&o quando falamos da
implementacéo da base. Os proprios campos, quem participou da construgcéo
e da elaboracdo da base também teve dificuldades. A gente consegue
perceber que algumas coisas estdo em um campo e estdo em outro também,
porque € justamente isso, o ser humano é inteiro e ele aprende de varias
maneiras. Eu posso ser um sujeito que aprende mais pelo corpo, ou eu posso
ser um sujeito que aprende mais escrevendo, ou um sujeito mais ouvinte,
aprendendo mais ouvindo, ou mais visual, vai muito da questdo. Podemos
falar um pouquinho das inteligéncias mdltiplas, que cada pessoa se identifica
mais com alguma area. Enfim, € um tipo de inteligéncia, eu sou mais das
artes, ou eu sou mais das exatas, e geralmente as pessoas se identificam
mais. J& na crianga pequena, percebe-se quem é mais de raciocinio, quem &
mais corporal, quem é mais dos movimentos, quem é mais das artes, entao,
a gente consegue identificar. Mas € importante que em alguns momentos vai
ter destaque e ndo quer dizer que a gente vai fazer um recorte e vai trabalhar
s6 em cima daquilo. Em alguns momentos, vamos precisar isolar estratégia
pedagégica de avaliacdo, vamos ter que isolar um campo, quando eu for olhar
a crianca e o desenvolvimento dela, eu vou ter que olhar um campo, e talvez
até um objetivo especifico que preciso saber, se a criangca conseguiu
desenvolver ai, eu isolo, mas ela se desenvolve como um todo, entdo, por
isso, que eu digo que em alguns momentos, alguns campos se destacam.
Mas a gente sempre planeja pensando no todo e nessa conexdo, essa
relagdo entre os campos. Acho que isso é importante, como profissionais da
Educacao Infantil, sempre fazer essa defesa da concepc¢do dos campos de
experiéncias (PROFESSORA MOANA, 2021).
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Com base na explanagéo da professora Moana, constata-se que ela visita e
estuda a BNCC, bem como compreende que a crianca de Educacéo Infantil ndo se
desenvolve somente em um ou outro campo de experiéncia, mas em sua inteireza em
seu todo. Ainda, destaca as inteligéncias multiplas das criancas e o fato de que néo
trabalhamos por campos isoladamente, o trabalho abrange todos o tempo todo, mas,
por questdes curriculares, em alguns momentos, um campo ou outro tera destaque,
até mesmo em razéo da crianca se identificar melhor com a sua maneira de aprender.

Interessante destacar a mencao da professora no que se refere a concepcéao
da pratica pedagogica pela BNCC, quando relata que ndo se trata simplesmente de
trocarmos um termo pelo outro e continuarmos fazendo o que se fazia antes. A BNCC
€ nova, com objetivos de aprendizagens, com eixos estruturantes, e, de fato, precisa
ser estudada e compreendida visando a crianca no todo e ndo de forma isolada.

Percebemos mais profundamente com base no seguinte:

A BNCC aponta para a Educacdo Infantil objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dentro de uma organizacdo curricular por campos de
experiéncias, possibilidade aberta pelas DCNEI (Resolugdo CNE/CEB no
05/09, art. 9°, § unico). Tal opgdo trouxe implicacBes significativas para
pensar a organizacdo dos contextos de aprendizagem desse segmento,
modificando maneiras tradicionais de planejar e efetivar as praticas
pedagoégicas por ser muito diferente da estrutura baseada em éareas do
conhecimento, mais familiar aos curriculos efetivados no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. O curriculo por campos de experiéncias
defende a necessidade de conduzir o trabalho pedagdgico na Educacéo
Infantil por meio da organizacao de praticas abertas as iniciativas, desejos e
formas proprias de agir da crianca, que, mediadas pelo professor, constituem
um contexto rico de aprendizagens significativas. Assim, os campos de
experiéncias apontam para a imerséo da crian¢a em situacdes nas quais ela
constréi nocdes, afetos, habilidades, atitudes e valores, construindo sua
identidade. Eles mudam o foco do curriculo da perspectiva do professor para
a da crian¢a, que empresta um sentido singular as situacdes que vivencia a
medida que efetiva aprendizagens (MINISTERIO DA EDUCACAO;
OLIVEIRA, 2018, p. 10).

Conforme o documento, bem como a narrativa da professora, a BNCC € uma
mudanca na Educacéao Infantil que objetiva sua especificidade por meio dos campos
de experiéncias, isto €, olhar para a crianca, para as suas constru¢cdes, para as suas
vivéncias, de acordo com o que Lopes vem mostrando em seus estudos, ja citados

nesta pesquisa.

E complementa:

Da mesma forma j& elencando com a pergunta dos campos de experiéncia,
claro que tem um campo de experiéncia que é mais especifico que fala, mas
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a propria concepcdo dos campos de experiéncias enxerga como
relacionados. Entéo, toda vez a que a gente vai pensar em uma proposta que
a crianca vivencie uma experiéncia, pensamos todos 0s campos
relacionados, alguns se destacam mais, mas sempre todos os campos vao
estar relacionados, porque as criangas, 0s seres humanos, aprendem, sao
seres integrais, a gente ndo descola o emocional do cognitivo, do psicolégico.
Da mesma forma, as questdes espaciais, tipo Geografia, contribuem na
formacdao do sujeito, na constituicdo (PROFESSORA MOANA, 2021).

Assim, corrobora a professora Elsa:

Os campos de experiéncias da Base trazem uma proposta de trabalho
integrado. Na escola onde eu trabalho o conceito de “Tempo” esta no campo
“Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgbes”, enquanto o
conceito de “Espacgo” estd no campo “Corpo, gestos e movimentos”. Na minha
opinido, mais importante do que pensar qual campo contempla os conceitos
de cada area, devemos proporcionar experiéncias concretas e que partam
dos alunos para construir as aprendizagens. Acredito que os saberes estao
relacionados e que é dessa forma integral que devem ser trabalhados (ELSA,
2021).

Também, a professora Cinderela (2021):

Acredito que os saberes geograficos estdo contemplados em todos os
campos de experiéncia, pois quando se trata das relacdes entre sujeitos,
entre o meio, entre diferentes materialidades, estamos colocando a crianga
como centro e ser ativo (CINDERELA, 2021).

Nesse aspecto, pensar em propostas nhas quais as criancas vivenciem
experiéncias espaciais, na Educacdo Infantil, exige grande mobilizacdo dos
profissionais, bem como reflexdes que permitam entender as contribuicbes dos
campos de experiéncias para essa efetivacdo. Nesse segmento, apontamos as

reflexdes da professora Melody:

Eu penso que “O eu, o outro e o nés”, por conta da ampliacdo de
conhecimento de si mesmo, porque antes mesmo da criangca conhecer e
pertencer aquele ambiente, se ver pertencente daquele ambiente, existe essa
guestao de se reconhecer. O que vem primeiro nessa relacéo € “O eu, o outro
e o nds”, dando essa ampliacado para ela, para que ela entenda: esse sou eu,
esse € o meio. E o outro campo também que contempla é o “Espaco, tempo,
quantidades e relagdes”, 0 nome ja diz tudo, e ai a gente visa trabalhar mais
literalmente justamente essas coisas que a gente estava falando na questéao
anterior. Eu acho que tanto nas atividades que a gente propicia, que a gente
organiza para eles, nossas atividades direcionadas, que sdo aquelas que
colocamos o objeto concreto e faz questionamentos, e depois as questdes
mais indiretas, de ir e vir de certos espacos, e essa autonomia que eles vao
adquirindo com isso (MELODY, 2021).
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No decorrer das conversas, a professora Melody sempre deixou bem
transparente a importancia da experiéncia, do brincar, das interacdes e de perceber
as criancas como um todo, para a construcdo das aprendizagens, valorizando os
momentos cotidianos e os espacgos frequentados pelos pequenos. Vejamos, de forma
sintética, na figura 21, como as professoras entrevistadas concebem a aprendizagem

referente aos saberes geograficos no entendimento da BNCC.

Figura 21 - Sintese de como as professoras concebem a aprendizagem sobre os saberes geograficos
no entendimento da BNCC

@ Relacionados
[ O eu, o outro e nés

O Espagos, tempos,
quantidades e relagdes

Fonte: A autora (2021)

Desse modo, ao pensarmos acerca das narrativas das professoras,
percebemos uma ampla visitacdo a BNCC (figura 21), bem como a visdo de que as
criancas sdo um todo, construtoras de conhecimentos por meio das interagcbes e
brincadeiras, conforme propde a BNCC. O professor precisa ser um organizador dos
espacos, direcionando o olhar para a crianca intencionando suas potencialidades,
valorizando todas as formas de expressdes que elas manifestam e nos convidam a
enxergar diariamente.

Todo trabalho envolve estudo, pesquisa, conhecimento, dedicagéo, estar com
as criangas nao é diferente, exige muito dos professores, levando em consideracao
que precisam enxerga-las em sua totalidade. Assim, seguimos nossas conversas
procurando compreender como os professores de Educacao Infantil aprendem e
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ensinam Geografia, qual € a maior fragilidade em trabalhar as relacfes espaciais

objetivando a qualificacéo proporcionada pela universidade.

7 — Conte-nos como foi sua qualificacdo universitaria para trabalhar as relacdes
espaciais com as criangas pequenas, Como VOocé aprendeu e como VOCé ensina
Geografia.

Com essa conversa, pretendeu-se provocar para, entdo, perceber o
entendimento do campo de estudo. Desse modo, dou inicio com um relato meu, que
justifica o motivo pelo qual se deu, de fato, esta pesquisa.

Em minha formacdo Pedagogia — Séries Iniciais e matérias pedagogicas para
0 ensino no Magistério, encantei-me com as teorias estudadas, tais como de Piaget,
Vigotski, Wallon, Morin, os quais abriram novos horizontes por meio dos estagios de
desenvolvimento das criancgas, o sujeito social, a afetividade, os saberes necessarios.
No entanto, ainda ndo exercia a profissdo, visto que so tive oportunidade de atuar
apos a formacao concluida e diploma em maos.

Assim, 0 que quero dizer com isso € que a relacéo teoria e pratica ndo existia
somente nos estagios supervisionados. Em relacdo ao estudo de Geografia, tive uma
disciplina durante um semestre que me referenciou com alguns saberes voltados para
a Geografia, no caso, de leitura de mapas. Lembro muito bem do trabalho avaliativo,
que era representar a regido metropolitana de Porto Alegre em forma de mapas,
dividindo cada municipio que a ela pertencia. Bem, eu morava no interior do Rio
Grande do Sul (figura 1) e cursava a faculdade nesse mesmo municipio. Poucas vezes
passei pela regido metropolitana, no ensino médio, cursei Magistério e tive Geografia
somente no primeiro ano, pois o segundo e terceiro eram dedicados as didaticas.
Enfim, os conhecimentos tedéricos e praticos para a realizacdo do trabalho avaliativo
eram minimos, mas nao era justificativa para ndo realizar. Fui em busca e assim
procedi.

Em outros termos, ndo aprendi Geografia e tdo pouco fui qualificada para
trabalhar com as criancas a Geografia, que emerge neste trabalho, aprendi teorias
gue mostram como as criangas aprendem e, por isso, minha grande fragilidade em
trabalhar com elas as relagbes espaciais, pois o curriculo universitario era de uma
Pedagogia generalista, que prepara o professor para trabalhar no ensino fundamental,

no magistério e na supervisdo escolar. Ndo estou criticando a universidade, que,
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naquele momento historico, tinha aquela visdo e aquele curriculo, até mesmo porque
essa formacéo ocorreu ja faz tempo.

Hoje, temos outros interesses sociais e politicos, outros curriculos oferecidos
pelas universidades, por isso, apresento essa fragilidade e estou buscando outros
conhecimentos para dar conta de minha préatica pedagoégica. Considero o periodo de
guatro anos e meio um tempo curto para que a universidade dé conta de tudo, de
todos os saberes que os professores de Educacéao Infantil precisam ter. Assim, estou
em busca constante e diaria, em consonancia com a professora, quando relatou, em
nossa conversa, que aprendemos tudo e nada ao mesmo tempo e, assim, como temos
muito a aprender, temos muito a ensinar também.

Nesse contexto, Goulart apresenta tal ideia.

Esses cursos mantém, em seus curriculos, disciplinas que tratam dos
fundamentos e metodologias de geografia, espagos para aprender e ensinar
geografia. Posto que para ensinar sejam necessarios conhecimentos que
incluem os saberes geograficos e pedagdgicos, bem como a transposi¢éo
desses saberes as préaticas do cotidiano escolar, como a formagdo do
professor de anos iniciais, especialmente em relacdo aos saberes
geograficos, podem ser realizados em um ou dois semestres? O que é feito,
entdo, resume-se a instiga¢gdes e provocacdes que encaminham a leituras e
estudos mais aprofundados sobre as tematicas geograficas. Mas se isso nao
acontece, o que fica é muito pouco para poder ensinar geografia (GOULART,
2014, p. 25).

Nesse sentido, ha o refor¢o do que foi mencionado anteriormente, que estamos
em constante busca sobre os mais diversos saberes para complementar nossa
formacao generalizada.

Assim, ressalto explanacao das professoras:

Acho e concordo que a ideia da generalizacdo, que sdo 4 anos para tudo isso,
€ um problema. E isso entendo que é um problema, mas também a gente
amplia o repertério, a pedagoga que se forma como a pedagoga generalista
tem condicbes de fazer formacdo continuada, elevar seus conhecimentos e
se especializar na Educacéo Infantil ou nos Anos Iniciais. Mas a formacéao
inicial a oportunizou a dialogar de diferentes formas, eu ndo tenho entdo com
isso, acho que a gente ndo tem a solugdo, mas penso que temos algumas
pistas dessa formacao inicial, e acho que € importante essa formacao inicial
fazer a concepg¢do. Na medida em que tu formares um docente para ter
pressupostos pedagdgicos fortes, no sentido de entender que a Educacgéo
Infantil ndo trabalha em um campo por areas de conhecimentos, ela trabalha
desde uma outra organizacdo. Na medida em que o professor ou a professora
tiver isso assentado na sua formagédo, ele vai ter condicdo de estabelecer
varias outras relacdes, de ir atras de outras formacdes, e de entender
algumas coisas com as quais ele precisa melhorar. A minha formacéao inicial
ndo ofereceu, talvez que eu ficasse la um semestre investigando as
materialidades, as diferentes técnicas de desenho e de modelagem, mas ela
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me deu outros pressupostos, e consolidados esses pressupostos, me tornei
uma professora. Eu entendo que eu investigo o meu trabalho e que eu localizo
no meu trabalho docente algumas lacunas ai eu pesquiso, eu estudo e me
fortalego naquelas lacunas (BELA, 2021).

Ao ponderar a narrativa da professora Bela, importante ressaltar o pensamento
de Castrogiovanni e Costella (2006, p. 24), quando afirma que “o papel do professor
ndo pode ser mecanico, repetitivo e estatico. O processo pedagoégico € uma troca
constante, € tenso e dinamico.” Nesse contexto, quando a professora Bela refere que,
na Educacéo Infantil, trabalha-se a partir de uma organizacdo, tem-se em mente que
nao significa que nossa formacéo inicial seja um impedimento para buscar defasagens
ou fragilidades encontradas nessa organizacao. Por essa razdo, o papel do professor
nao pode ser mecanico, estéatico, visto que exige uma troca dinamica.

No caso, se a formacao inicial ndo proporcionou suficientemente todos o0s
saberes especificos, essencial buscar meios para fortalecer essas lacunas.
Completando esse pensamento da formacéo inicial, Costella sublinha a importancia

das aulas de préticas de ensino nas universidades:

E necessario alertar sobre a importancia da disciplina de Prética de Ensino,
formando profissionais de Educacgéo cujas posturas facam diferenca nas
escolas, que venga obstaculos e que nédo se contagiem com as situacdes de
desanimo profissional... (COSTELLA, 2014, p. 196).

Assim, relata a professora Elsa:

Durante a graduacdo em Pedagogia, cursei a disciplina obrigatéria de
“Principios e Propostas Metodoldgicas em Estudos Sociais”, que trabalhava
0s conceitos-chave da Histdria e da Geografia. Creio que a disciplina foi
superimportante para apresentar os conceitos e dar uma base, mas para um
trabalho mais efetivo com essas areas é preciso estudar “por fora” (ELSA,
2021).

No segmento da conversa, surge o professor pesquisador:

Eu estou rindo, porque acho que a gente viu tudo de um nada na nossa
graduacgdo. Claro que depois que a gente vai para a pés, a gente foca mais.
Mas penso que o curriculo das universidades do curso de Pedagogia é um
problema que precisa ser olhado, e ai rende outra discusséo. Nao especifico,
porque falta Geografia, falta Portugués, falta a Matemética, falta a Educagéo
Fisica, falta MUsica, falta muito. A minha habilitacéo é s6 de Educacéo Infantil,
eu sou do curriculo antigo e ndo quis migrar. E 0o que eu acredito ser a
solugdo, e ai precisamos trabalhar isso com os professores, porque a gente
acaba trabalhando com formacao de professores, é o papel da formacéo
continuada, a concepgdo de formagdo continuada também e o professor
como pesquisador. Tu sabes? N&o, ndo sei, mas se eu precisar de um



179

conhecimento especifico da Geografia, eu vou pesquisar, eu vou procurar um
colega, eu vou entrar em contato com alguém, vou convidar alguém que
conheco. E eu, que estudei 4 anos s6 de Educacéo Infantil, j& me sinto com
defasagem, e essa defasagem me faz buscar mais e imagina quem tem o
curriculo novo, que sao todas as etapas, Educacao Infantil, Anos Iniciais e
EJA. Tem que ver em 4 anos tudo de tudo, e ai acaba ndo vendo nada, é
essa percepcdo que eu tenho. Temos uma falha em um curriculo que a
Universidade n&o forma para ser docente, para a pratica na escola. Entéo, eu
acho que é muitooo, quando a gente tem essa falha no curriculo da
Universidade, precisamos cada vez mais defender com falha e sem falha a
guestao do professor pesquisador e da formacéo continuada (MOANA, 2021).

A professora Moana esclarece que muito aprendemos em nossa formacéao
pedagodgica, mas muito ainda temos que aprender, sendo que, para aprender,
precisamos ter em mente a questao da pesquisa e da formacao continuada. Somente
assim deixamos de seguir modelos estruturados e vamos buscar diferentes
epistemologias que nos faltam nos curriculos das universidades. Nesse contexto,

Goulart alerta que:

As dificuldades produzidas pela formagéo inicial dos professores tém sido
supridas a partir da formagé&o continuada, ocasiao em que, ja lecionando, sdo
orientados a participarem de semindrios, congressos, palestras, oficinas,
atividades voltadas a Educacdo. Esses encontros séo espacos de reflexdo e
apropriagcédo de conhecimentos pedagoégicos que visam qualificar, atualizar e
mobilizar os professores para que criem grupos de estudos que possam
produzir alternativas pedagégicas que efetivem a aprendizagem significativa
(GOULART, 2014, p. 26).

Diante disso, a preocupacédo da professora Moana é dar segmento em nossa
formacao inicial, bem como aponta Goulart. Sendo assim, ressalto uma fala ja citada:
guando a professora menciona que, assim como temos muito a aprender com
professores de outros anos, eles também tém muito a aprender com os professores
de Educacéo infantil. Tal pensamento corrobora a ideia de Goulart, que discute sobre
a mobilizacdo para criar grupos de estudos. Os grupos oportunizardo a troca de
experiéncias, sem o sentido de um saber se sobrepor ao outro, produzindo, assim,
alternativas pedagodgicas tendo em vista a aprendizagem significativa. Seria muito
valido para ambos os lados se, por exemplo, os professores de Geografia mostrassem
onde, na Educacéo Basica, 0s hossos ensinamentos vao refletir. A professora Melody

apresentou esse mesmo pensamento:

Na atividade direcionada, a minha maior dificuldade é fazer com que as
criancas interpretem, da mesma maneira que eu, aquilo que esta sendo
colocado, s6 que, ao mesmo tempo em que eu digo isso, eu penso que a
crian¢a nao interpreta da mesma forma do que eu, faz com que ela me traga
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novas ideias e novas percep¢des sobre aquilo que ela tem. Ela pensando de
maneira diferente do que eu, faz com que entenda que estou trabalhando
Geografia, porque faz com que eu me questione que é nessas questdes, por
exemplo, que eu trouxe da crianca comecar a assimilar que depois de tal
atividade, ou depois do brincar, a minha mée esta chegando, sem ter nocao
nenhuma de horas, ela consegue assimilar isso, e ai faz com que eu tenha o
gatilho de que isso é Geografia. Eu penso que ai entra a formacéo continuada
da escola, que sédo os momentos que tu sentas com os professores e tu para
e revé, e ai alguém com o pensamento, com o olhar voltado para isso, que ja
trabalhou sobre isso, vai te dizendo: néo, mas isso é geografia, e ai tu vais
comecar a perceber isso em sala de aula. Entdo, esse debate entre os
professores, essa formacéo continuada, eu considero de extrema importancia
para nos dar esse suporte e esse acalanto, que fica pendente la da faculdade
(PROFESSORA MELODY, 2021).

Martins complementa:

E preciso compreender a formagdo continuada como um processo
abrangente, que ofereca elementos tedricos e metodolégicos ao professor
para que ele possa melhorar a qualificacdo e a pratica pedagogica. Nao se
trata de capacitar tecnicamente o professor, mas de possibilitar espacos de
“participacao, reflexdo e formagédo para que professores aprendam a se
adaptar para poder conviver com a mudanca e com a incerteza (MARTINS,
2014, p. 73).

Assim, quando mencionamos a Geografia na Educacao Infantil, lembramos que
estamos falando das relacdes socioespaciais, nesse sentido, a professora Cinderela
relata que, em sua formacao, “Na verdade, a universidade, em minha época de
formacao, ndo ampliou para essa visdo de sujeito ativo e protagonista que exerce um
papel fundamental para as relacdes com os outros e 0 meio.” Por meio dessa
explanacéo, percebemos, mais uma vez, a fragilidade dos professores pedagogos em
captar e trabalhar com os saberes geogréaficos com as crian¢as pequenas, que séo as
protagonistas desses saberes.

De maneira oposta ao que mencionou a professora Cinderela, a professora
Melody, formada mais recentemente, refere que teve a oportunidade de experienciar

com os saberes geograficos em sua formacéo inicial propondo atividades concretas.

Eu tive sim essa experiéncia, mas acho que eu aprendi a fazer atividades de
maneira mais direcionada, como eu disse, com coisas mais concretas, que
sdo esses exemplos que eu dei com questBes de espaco, de distancia, de
em cima, embaixo, é isso, eu pontuo muito isso, porque foi isso que eu
aprendi, entende? Parece que 0 meu cérebro assimila que eu estou
estudando Geografia, quando estou estudando isso de maneira concreta com
a criancas em uma atividade direcionada. Eu lembro de uma fala da minha
professora, de ela falar que essas relacbes com o tempo e com 0 espacgo
aconteceriam de maneira natural, conforme a crianca fosse se apropriando
daquele ambiente, daquele ambiente de onde ela vive, no trajeto que a
crianca faz, se ela mora perto da escola, ela comega a associar que passa
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todos os dias por aquela placa. Eu comego a entender que esse € 0 espago
no qual o caminho da minha casa até a escola e quando eu cheguei na
escola, o que vou observar? A minha professora sempre trouxe isso de uma
maneira muito natural, e acho que é por isso que a gente tem dificuldade de
dizer que isso é Geografia, porque as criancas fazem isso de uma maneira
gue é delas. Eles vao se questionar e vao fazer, e na verdade, acho que é
mais dificil para o educador perceber isso do que para eles, porque a rotina
ja faz com que eles tenham esse entendimento, acredito eu (PROFESSORA
MELODY, 2021).

A professora Melody € uma docente encantada pela Educacao Infantil e pelas
criancas, percebemos todo esse encantamento em suas narrativas, que também
demonstraram seus entendimentos, suas fragilidades e suas praticas em sala de aula,
praticas préximas dos saberes geogréficos investigados nesta escrita. Melody, para
dar sentido as suas aulas, utiliza a escuta das criancas, a cartografia, a rotina, os
objetos concretos. E uma professora que demonstra buscas, sonhos e amor pela
pedagogia, pela pratica pedagdgica.

Theves, acredita “no desenvolvimento de pratica pedagdgica que aproxime a
geografia escolar do cotidiano, possibilitando aos alunos e ao professor um espacgo
de dialogo, trocas e construcdes de saberes” (THEVES, 2015, p. 195). Pelas palavras
de Melody, é essa possibilidade que ela procura proporcionar as suas criangas, a
troca, o didlogo e as construgcfes. Assim, procura enxergar a Geografia, os saberes
geograficos, dentro de suas atividades. A professora Mulan também apresentou essa
percepcao, no entanto, enfatizou que ndo enxergava a Geografia nessas propostas
por ndo saber mesmo, por ndo ter esse conhecimento, em razdo da formacéo inicial

nao dar a devida importancia para esse olhar infantil.

A minha maior dificuldade, e agora com essa conversa que me traz, é a
formacdo mesmo. A Pedagogia € um curso ingrato e hoje eu acho ele
ingratissimo, e depois de me formar, fiz Magistério. O Magistério € mais
ingrato ainda porque a gente acaba aprendendo tudo e aprendendo nada. Na
formacao, eu ndo tenho a consciéncia geografica construida, mas nao que
eu ndo saiba, assim néo sei, vamos dizer que néo sei, porque dizer que ndo
sei também é bom, né? Mas eu digo para trazer esse olhar porque a gente
tem muito mais facil olhar como a crianca se socializou, olhar como ele esta
falando linguagem. A gente tem o foco da Pedagogia muito mais voltado para
isso e para as infancias: Olha como ele esta brincando, olha o que ele esta
contando, do que para conceitos, até para a matematica, porque as vezes a
crianga encaixou uns bloquinhos e isso é matematica e a gente nao sabe.
Mas o que a gente esta falando sobre isso? Acho que é a formagdo mesmo,
e fiquei muito curiosa para que vocé repasse esse trabalho para nés depois,
visto que é uma dificuldade que agora a gente fica pensando mil coisas que
a gente faz, e realmente ndo sei, ndo tenho esse olhar para a Geografia,
porque é algo muito amplo, e dai para tu direcionar teu pensamento para a
Geografia, ter essa percepgao no cotidiano, realmente fica muito dificil. Esta
la no top 12 eu acho: agora vou fazer a escuta.... e agora vou olhar a
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Geografia e ndo s6 a Geografia em outro termo, ndo focar nosso olhar
(MULAN, 2021).

Na sequéncia, completou:

A crianca é maravilhosa, né? E pensando na fala, vejo que eu fiz Pedagogia
— Anos Iniciais e Educacao Infantil tudo junto, e eles ndo ddo muita atencéo
para a Educacéo Infantil na Pedagogia. A gente sempre trabalha muitas
coisas referentes aos anos iniciais, sendo totalmente conteudista, né, aquela
coisa de vamos ali dar o contetdo, dar a atividade, aquela coisa toda.
Desculpe, eu ndo gosto muito dos anos iniciais e essa paixao pelas infancias,
pela Educacao Infantil, vem ao longo da minha caminhada e daqui a pouco
vocé vé que nao é isso, assim como tem gente que vé que nao € a infancia
gue quer e vice-versa. Quando tu comecas a te desconstruir e rever, sdo
muitas coisas e uma das coisas que me falta agora é a Geografia. Quando a
Melody fala da proposta, eu ja ndo consigo, hoje, e claro que isso é de uma
caminhada, sempre pensar em uma proposta antes de pensar a escuta da
crianga, de ela trazer realmente e eu vou na coisa, vou depois. Eu n&o sou a
protagonista, eu sou a protagonista com eles assim, mas eu ja consegui sair
desse papel que eu tenho que levar, eu ndo tenho que levar nada, eles vao
trazendo e juntos vamos construir. Dai acho que fica nessa curiosidade para
nao ficar muito forte onde ndo estou escutando essa Geografia. E fiquei
curiosa, porque realmente ndo é a minha ideia de pensar que agora vou la
para a escola e pensar um monte de atividades, sendo a gente cai no dia a
dia do professor, aquele livrinho que todo mundo ja usou um dia na vida, que
dai é identidade, bairro, casa... entdo, me parece que a gente precisa mais
disso para construir conhecimento e, principalmente, com as crian¢as
pequenas, que sdo menos fragmentadas dos que 0s maiores, entdo, ao inves
de levar isso ou aquilo pronto, e dizer ufa, agora ja trabalhei Geografia, eu
ficaria muito mais preocupada em ouvir e fazer essa escuta e dizer: olha, isso
de repente é Geografia do que me preocupar em ter uma atividadezinha
pronta para eles, e vou comecar a me policiar em relacdo a isso. A minha
irm& me ajudou muito, através da defesa dela, me ensinou os mapas mentais
e aquilo rola muito com as criancas pequenas, e acho que a gente vai
aprendendo muito com vocés. Obrigada pela oportunidade (MULAN, 2021).

Diante disso, verifica-se que a professora demonstrou grande preocupacao em
relacdo a formacdo para a Educacéao Infantil com o ensino tradicional. Alerta sobre a
importancia de priorizar a escuta para o planejamento, e ndo a atividade preparada
para a posterior escuta. Para ela, para que a aprendizagem se efetive, é necessario o
professor se desconstruir e perceber as criangas como protagonistas. Para tanto,
aproximando-se delas e explorando os saberes geogréficos nessas ac¢des. Partindo

dessa reflexao, encontramos na fala de Costella:

Aprender em Geografia é aprender a aprender [...] trabalhar conteddos de
forma compartimentada sem relagdo com leituras proximas € ensinar o vazio.
Quando o vazio é maior que o significado pouco fica do aprendizado. Para
gue a aprendizagem se efetive € necessario que os professores se
aproximem das memorias de seus alunos e 0s enxerguem como alunos e ndo
como pares de reacdes semelhantes aos mesmos acontecimentos
(COSTELLA, 2015, p. 29).
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Sendo assim, relacionamos a reflexdo de Costella com as narrativas da
professora, quando esta se aproxima da escuta da crianga para pensar em suas aulas
e dar sentido as atividades. Desse modo, vislumbrando, assim, que ali pode estar
presente muitos dos saberes geogréficos.

Apés ter ouvido cada uma das professoras, no ambiente coletivo, depois de
muitas trocas, percebemos varios elementos que as falas ndo deram conta, tais como
olhares, gestos, silenciamentos.... Ficou visivel certo contagio de ideias,
aprendizagens que ocorreram ali, naquele momento; reflexdes antes nao feitas, nédo
vivenciadas; o dar-se conta da necessidade de aprofundamento, que s surge no
decorrer das narrativas; uma imprecisao sobre o papel da universidade, a falta de
elementos importantes na formacao, que, anteriormente, ndo tinham tanto espaco no
cotidiano das criancas, ndo fazendo falta. No decorrer das falas, em etapas diferentes,
em momentos distintos, percebeu-se a vontade de mostrar que as relacdes espaciais
séo evidenciadas, visto que foram citadas atividades. Ainda, comprova-se que tudo é
trabalhado, mas com pouca reflexdo sobre o fazer, sobre o motivo de fazer. Tudo é
feito, tudo é realizado, tudo é necessario, mas nao ha o aprofundamento reflexivo. Por
exemplo, é importante o “em cima” e o “embaixo”, 0 “andar pela escola”, “o0 mostrar o
que existe fora dela”, no entanto, por outro lado, ndo ha uma compreensao da razdo
de tudo isso fazer a diferenca para a crianca. Explorar ou ndo difere em qué...

Esta pesquisa nao foi realizada para julgar, mas essencialmente para suscitar
reflexdes sobre o entendimento do professor de Educacado Infantil em relacdo a
importancia de conhecer processos cognitivos sobre a Geografia da Infancia, sobre o
entendimento do espaco pelo olhar da crianca, sabendo que ela mesma é o espaco.
Falo na Geografia, mas temos a Histéria, as Ciéncias da Natureza, entre outros
saberes, que séo, igualmente, carregados de significado e que fazem a diferenca nas
exploragdes cotidianas.

Para concluir este capitulo e esta escrita, trago as palavras de Kappel, Aquino

e Vasconcellos:

Um dos fatores fundamentais para a consolidacdo de uma educacédo de
gualidade é o investimento na formacao inicial e continuada dos profissionais
gue atuam na educacao dos pequeninos. Esses fatores foram produzidos ao
longo da historia da Educacéo Infantil. Para tanto, temos que levar em conta
0 imenso acervo de conhecimento acumulado pelos que ja had muitos anos
estdo em servi¢co, bem como reconhecer o pluralismo e a diversidade cultural
como fatores de garantia de singularidade das acBes coletivas de cada
regido, lembrando que o respeito e a valoriza¢é@o da diversidade cultural ndo
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podem ser confundidos com a manutengdo das desigualdades (KAPPEL;
AQUINO; VASCONCELLOS, 2005, p.117).

E mais:

A articulagdo com as Universidades, em especial as publicas, deve fazer
parte do planejamento de um caminho que vise a melhoria da qualidade da
Educacao Infantil, no que se refere tanto ao projeto politico-pedagogico como
aos programas de formagcéo profissional, seja através da formacao de futuros
profissionais, de acordo com as novas exigéncias, bem como da formacéao
continuada dos profissionais que ja estejam em campo (KAPPEL; AQUINO;
VASCONCELLOS, 2005, p.133).

Como vimos no decorrer deste capitulo, a formacéao continuada € algo que deve
ser proporcionado aos professores, tanto para pedagogos como para geografos. Ao
mesmo tempo, eles/nés precisamos ir em busca dessas formagfes para efetivarmos
as aprendizagens das criancas, entendendo, assim, as teorias e epistemologias que
existem por tras de nossas acdes, de nossas praticas. As universidades podem estar
distantes das fundamentacdes de nossas praticas, mas podem ser as “melhores
aliadas na formacao profissional de Educacéo Infantil para o Brasil do século XXI”
(KAPPEL; AQUINO; VASCONCELLOS, 2005, p.133).

Desse modo, essencial que ndo nos esquecamos do encantamento da
aprendizagem, da riqueza do imagético das criangcas peguenas, meus principes e
princesas, que me tornam apaixonada por suas narrativas, suas criagcoes, suas acoes,
seus ser e estar nos diferentes espacos de crianga, pois “Ninguém comega a ser
educador numa certa terca-feira, as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador
ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a préatica” (PAULO
FREIRE, 2018 apud CASTROGIOVANNI; SILVA, 2020, p. 77).
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7 ENTRE CONTOS, FADAS, PRINCIPES E PRINCESAS, SENTIMENTOS E
IMAGINACOES, CHEGAMOS A VERDADEIRA HISTORIA: CONSIDERACOES
FINAIS

Aprende-se o tempo todo,
Dentro, fora, pelo avesso,
Comecando pelo fim
Terminando no comeco!

Se eu me fecho la em casa,
Numa tarde de calor,
Como eu vou ver uma abelha
A catar polen na flor? [...]JQuero ver com os meus olhos,
Quero a vida até o fundo,
Quero ter barros nos pés,
Eu quero aprender o mundo!
(Pedro Bandeira, 2019)

Este poema retrata as inUmeras infancias, inventivas, que existem pelos
diferentes espacos habitados pelas criangas e, por isso, impossivel termos um “Unico
olhar” ao compreendé-las. Compartilho as palavras de Pedro Bandeira, visto que, ao
se colocar no lugar de ser crianca, quer ter barros nos pés e sentir o mundo, pensando
e afirmando que elas ndo podem ser privadas de suas condicdes e de seus direitos,
de seus espacos para que sejam criangas e vivam infancias destinadas e pensadas
para elas.

Nesse sentido, percebi, no decorrer deste estudo, que muitos fatores politicos
e sociais envolvem, privam e desfavorecem as condi¢des de infancias. Estas, de fato,
s6 serdo possiveis se sociedade e poderes publicos, juntos, levarem em consideracao
as situacdes das familias, seus tempos e espacos, territorios e territorialidades,
culturas e vivéncias, oferecendo uma educacdo que olhe para todos. Assim,
desacostumando verdades e espacos, acreditando que as criangcas querem “sentir,
explorar, aprender o mundo.”

Com base nas palavras de Gondra (2005, p. 11), expresso meu desejo, meu
continuo pensamento para com 0s pequenos, que compartilham comigo, diariamente,
como € e como nao € ser crianga: “[...] nosso tempo e cultura precisam das criangas.
[...] as criangas precisam da infancia.” Dedico essas palavras as criangas com o
privilégio de ter uma infancia destinada a elas. E refor¢o que a luta deve continuar
para que haja condic¢des iguais para todas. Além disso, que haja espacos para brincar,

experienciar, vivenciar, ser ouvida e ser feliz. Assim, necessario acreditar nos espagos
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desacostumados para que haja transformacdes e vivéncias pelas criangas da
Educacao Infantil.

Ao navegar pelas bibliografias lidas, analisadas e refletidas, por diversos
momentos, durante este estudo, consegui enxergar e encontrar minhas geografias.
Ainda, o quanto eu, assim como as demais colegas, posso fazer o diferente nas
praticas pedagogicas, 0 quanto podemos desacostumar espagos e oportunizar
transformacdes e criacbes, reconhecendo as geografias de cada crianca e
entendendo que a escola é o espaco para criagdes e desenvolvimentos.

Nesse viés, menciono minhas geografias, refiro as constru¢des que internalizei,
0S processos e 0S movimentos realizados, gerando transformacdes e desafios,
destaco o desejo continuo de fazer o diferente, neste caso, o diferente que acredita
no potencial criativo e imagético das criancas, planejando intencées que promovam
as imaginacdes criativas. Por um longo periodo, as criancas foram vistas como seres
incapazes, com infancias inexistentes. Assim, diferente dessas concepcoes, temos
criancas provenientes de vivéncias diversas, que mostram que os adultos precisam
enxerga-las com olhos de crianca, com olhos sensiveis as suas narrativas e
experiéncias, nos espacos e tempos que habitam.

Salienta-se que, em nossa formacgéo pedagdgica, ndo aprendemos a enxergar a
crianca geograficamente, no entanto, nem por isso nossa formacao deixou de ser
valiosa. Alids, nunca deixara de ser, visto que, a Pedagogia transforma o ser humano
no emocional, no psicoldgico, no social, bem como em muitas outras areas, porque
permite pensar no outro, nas suas constru¢des. Em suma, é apaixonante ensinar para
a vida humana. Contudo, deixa a desejar ao deter-se na teoria, esquecendo de nos
fazer enxergar que, por tras dessas criancas, de suas ac¢fes, de suas brincadeiras, de
seus atos e atitudes, podemos refletir.

Esta pesquisa possibilitou que eu compreendesse de forma mais complexa a
importancia da Geografia da infancia, de certa forma, me desacomodando. Eu sempre
soube o que queria saber, mas n&do sabia por onde comecar. As colegas entrevistadas
puderam perceber, por meio de suas falas e suas escutas, que a intencéo da pesquisa
nao era cobrar de seus cotidianos o ensino da Geografia, mas o entendimento de
como explorar os espagos, 0s tempos e as relagdes em situacdes cotidianas. Talvez,
mais do que isso, o entendimento da importancia destas exploracdes. A vontade da

pergunta, o olhar atento para o que parece simples, as descobertas, bem como o
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encantamento com o mundo, sao situagdes vividas constantemente pelas criangas
que, se aproveitadas pelo professor, podem gerar conhecimentos infinitos.

Assim, o que me tornou diferente foi o fato de olhar os principes e as princesas
com outras intencionalidades. Perceber que, junto das criangas, posso explorar o
imaginério para que elas transformem as historias e as brincadeiras em conhecimento,
por meio da vivéncia, nos diferentes espacos dedicados a elas. A minha infancia
mistura-se a este trabalho, os meus principes e princesas séo revividos cada vez que
me coloco no lugar das minhas criancas, somos, na verdade, um pouco de muitos.

Dessa forma, minha pequena grande Geografia contribui para meus pequenos
grandes principes e princesas. Pequena pelo fato de que aqui € sé o comeco das
minhas Geografias, na certeza de que a busca pelas demais tera continuidade. E,
como diz Paulo Freire, “A gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica” (FREIRE, 2018 apud CASTROGIOVANNI;
SILVA, 2020, p. 77).

Assim, seguirei na busca por concepcoes, teorias e epistemologias que me
proporcionem embasamentos para refletir diariamente acerca da postura e das acées
de minhas criangas, nos espacgos tempos. Considero grande Geografia em razéo da
imensa contribuicdo para as praticas pedagogicas, uma Geografia humanista, que me
ensinou e inspirou, fazendo-me repensar o espaco da crianca. Assim,
desacostumando a ideia que temos da Geografia como norte, sul, leste, oeste,
hemisférios, linha de Equador ou Greenwich, e por ai segue. A Geografia, na
Educacao Infantil, vislumbra a presenca e o papel das criangas na “constituicdo dos
espacgos geograficos”, exatamente como 0s vejo, a partir deste momento. Importante
frisar que ndo se trata de dizer que tais discernimentos ndo eram percebidos
anteriormente, mas, agora, sado observados com outros olhos e significados.

Espera-se que todos os pedagogos e gedgrafos possam ter a oportunidade de
reler suas praticas e contribuir amorosamente na formacdo das criancas e alunos.
Também, que esta escrita, de uma forma ou de outra, possa auxiliar esses outros
olhares dos professores, com propostas educativas objetivando aprender por meio
das possibilidades, das experiéncias, dos saberes simbolicos da reinvencdo da
pratica. A Pedagogia e a Geografia juntas vdo além da leitura do espaco, pois

humanizam as pessoas.
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Aprender pelas possibilidades exige uma busca complexa e um caminhar
constante. “Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pb6s a caminhar”
(CASTROGIOVANNI; SILVA, 2020, p. 19). O alcance dos objetivos propostos nesta
pesquisa esta ligado a caminhada necessaria ao aprender a caminhar, com 0
aprender fazendo e refazendo o sonho proposto. A jornada foi longa em relacao a
trajetoria, mas foi curta no que se refere ao tempo, assim, estar em contato com
demais colegas para troca de conhecimentos permitiu aprender caminhando,
realizando trocas valiosas, construindo umas com as outras pelas diferentes
realidades vividas, pelas diferentes concepcdes, visdes e praticas compartilhadas.

Esse era o objetivo principal: a troca, a experiéncia com as relacdes
socioespaciais. Todas nos trabalhamos as relacées socioespaciais com as criancas
na Educacao Infantil, umas com mais énfase; outras sem perceber as significagbes
desses saberes; outras baseadas em teorias e leis; e outras sem empoderar suas
teorias para significar a praticas desses saberes, mas ainda assim, sempre dentro da
sala de aula. Apds essa leitura, o que nos cabe € juntar o objeto a aprendizagem, pois
sabemos o que fazemos, no entanto, ndo sabemos que por tras de tudo isso ha uma
teoria.

Nos campos de experiéncias, propostos para a Educacdo Infantil,
experienciamos Geografia brincando e convivendo com os outros. Assim, a escola é
considerada como um dos espacos de aprendizagem e é responsavel em promover e
articular tais experiéncias e brincadeiras para que as criancas signifiquem suas
histérias, suas culturas, origens, tempos e espacos vivenciados. Isso em virtude de
que elas sao interdisciplinares, portadoras de “cem linguagens”, e somos nos,
professores, dentro das escolas, que, por muitas vezes, as separamos do mundo. As
criancas contemporaneas precisam de professores em movimentos que acompanhem
as suas mobilidades e pensamentos, articulando, assim, 0os saberes as vivéncias.

Ao tracar o objetivo principal deste trabalho, a partir das reflexdes, posso
atestar que a pesquisa permitiu e contribuiu para a compreensao, de maneira
cientifica, da importancia da crianga como sujeito social. Ainda, para potencializarmos
nossa pratica pedagdégica, sempre empoderada pelas teorias que defendem a néo
separacdo da crianga, do jogo simbdlico e das vivéncias, das brincadeiras e

experiéncias, para que vivam em tempos e espacos pensados para elas.
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Os saberes geogréficos estdo em todos os lugares, em todos os espacgos, em
todas as pessoas. Somos geograficos, porgue somos humanos e vivemos
geograficamente sentindo as paisagens e habitando os territorios.

Ficou evidente, durante a pesquisa, a importancia da trajetoria temporal da
Educacao Infantil para que se possa compreender os Campos de Experiéncia,
proposta teorica presente na BNCC. Percebi que as professoras entrevistadas
destinam tempo ao estudo e ao entendimento deste documento, reconhecendo um
maior protagonismo da crianca a partir dos campos.

Outro objetivo tragcado foi a necessidade da compreenséo sobre a importancia
de explorar os espagos e 0s tempos das e com as criangas para que elas se
desenvolvessem com maior protagonismo e entendimento de mundo. Esta
compreensao foi discutida e refletida com as professoras, deixando evidentes os
exemplos e as narrativas de cotidianos, apesar de haver uma caréncia de reflexdo
sobre tais praticas.

Ainda, na discussao sobre a BNCC e nas conversas com as professoras, fica
inquestionavel a necessidade da compreensdo de um caminho metodolégico que se
utilize dos campos de experiéncia na exploragéo do espaco.

Quanto ao entendimento das professoras sobre a importéancia dos saberes
geograficos, no sentido de antecipar e intencionar uma maior aprendizagem, percebe-
se que falta a reflexdo. Ainda, que o curso de Pedagogia precisa se preocupar mais
com outros conhecimentos para dar seguranca nas a¢fes junto as criancas. Mesmo
aparecendo por varias vezes a importancia da formagdo continuada, sabemos que
nao € uma realidade para a maioria das professoras no Brasil.

Nas palavras de Castrogiovanni e Silva (2020, p. 21), “E preciso iniciar o
caminho... [...JCada caminho exige diferentes olhares que concretizam nossos
sonhos. Cada caminho vencido nos desafia a caminhar mais... como € a vida, como
é ser professor.” Esses caminhos ressignificaram ainda mais a relagdo com minhas
praticas e meus valores. “De repente, me descobri gostando de tudo isso.” Tudo isso,
para mim, € a Geografia, que permitiu preencher espacos vazios e dar sentido a tudo
0 que acontece dentro e fora das salas de aula, concretizando, assim, meu sonho,
meu desejo, que, desde crianga, foi ser professora. Completo e encerro esta escrita
nos dizeres de Fontana (2010, p. 93), de como tornei-me professora pesquisadora...

“Descobri sem querer alguma coisa que me preenchia, em que via sentido e me



190

encontrei. [...] fazer o que tem sentido”. Em suma, que assim possamos ver as
criancas, seguindo e tracando novos caminhos, olhando-as em suas especificidades,
vendo o mundo a partir do ponto de vista delas, compreendendo que as relacdes
sociais e o brincar sdo potencializadores da aprendizagem e, sobretudo, possibilitam
aprender o mundo.

Antes de ler letras e numeros a crianca |Ié mundo.
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APENDICE A — TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM DE CRIANCA

Universidade Federal do Rio grande do Sul
Instituto de Geociéncias
Programa de P6s-Graduacgéo em Geografia

Prezados Pais e/ou Responsaveis,

Solicito a autorizacdo para uso de imagem/foto de seu filho(a), nesse
documento, conforme termo a seguir.

Desde ja agradeco a atencdo e coloco-me a disposicdo para outros
esclarecimentos e eventuais duvidas a contatar pelo e-mail deiatieppo@yahoo.com.br

, de de 2020.

Cordialmente,

Andréa Tieppo Acauan
Mestranda- P6s/Gea — UFRGS

Neste ato, e para todos os fins de direito, autorizo o uso da imagem do menor
para fins de divulgacdo do trabalho académico, em carater definitivo e gratuito,
constante em fotos.

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE AUTORIZACAO.

Assinatura do (a) responsavel


mailto:deiatieppo@yahoo.com.br
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APENDICE B — QUESTIONARIO IDENTITARIO

Dados iniciais:

Nome:

Formacgéao na graduacéo: Ano:
Tempo de docéncia:

Tempo de docéncia na Educacéao Infantil:
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS PROFESSORES

1- Ensinar criancas de Educacao Infantil é diferente de ensinar criancas de

outras idades? Por qué?

2- Construir e experienciar na Educagéao Infantil ndo se restringe a Linguagens
e Matematica, desta forma, como vocés agregam ao fazer pedagdgico temas que sao

pertinentes ao campo da ciéncia geografica, saberes relativos ao espaco geografico?

3- Qual é a importancia das construcbes neste campo do conhecimento
(Geografia) junto as criancas?

4- Na pratica, que atividades séo realizadas em aula que vocé pode identificar

que esta trabalhando Geografia?

5- O que é ser crianca para vocé?

6- Em que Campo de Experiéncia da BNCC vocé pensa estar contemplando os
saberes da Geografia?

7- Conte-nos como foi sua qualificacdo universitaria para trabalhar as relacdes
espaciais com as criangas pequenas, como VOcé aprendeu e como VOCcé ensina

Geografia.
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Federal do Rio grande do Sul
Instituto de Geociéncias
Programa de P6s-Graduacgéo em Geografia

Prezado(a) professor(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de mestrado intitulada:
Os saberes geograficos no contexto da Educacéo Infantil - UFRGS, que tem como
objetivo, analisar como os/as docentes que atuam na Educacéo Infantil agregam em
seu fazer pedagodgico temas que sdo pertinentes ao campo da ciéncia geografica,
saberes relativos ao espaco geografico. Nessa perspectiva, consideramos a pratica
do professor de extrema importancia.

A pesquisa dar-se-a por meio de coleta de dados com conversas
semiestruturada aos professores de Educacgéo Infantil referentes ao trabalho com
saberes geograficos em suas rotinas. Ressaltamos que o comprometimento dos
professores que ora se apresentam serao tratados de forma andnima e confidencial,
em nenhum momento serd divulgado os seus nomes em qualquer fase do estudo
respeitando os valores éticos que permeiam esse tipo de trabalho. Desta forma,
informamos que quaisquer dados obtidos estardo sob sigilo identitario. Considerando
a importancia desta oportunidade para o desenvolvimento da pesquisa no campo da
educacdo, esperamos contar com a disponibilidade do professor(a) para a
concretizacao dessa proposta de trabalho.

Desde ja agradecemos a atencao e colocamo-nos a disposicdo para outros
esclarecimentos e  eventuais davidas a  contatar pelos e-mails
deiatieppo@yahoo.com.br ou professoracostella@gmail.com

, de de 2020.
Cordialmente,
Andréa Tieppo Acauan Profa.Dra.Roselane Zordan Costella
Mestranda- P0s/Gea — UFRGS Orientadora — P0s/Gea -UFRGS

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e
estou de acordo em participar do estudo proposto.

Assinatura do (a) egresso (a)


mailto:deiatieppo@yahoo.com.br
mailto:professoracostella@gmail.com

APENDICE E - NARRATIVAS

1 - Ensinar criancas de Educacéao Infantil € diferente de ensinar criancas de

outras idades? Por qué?

Professora Cinderela

Formacéao na graduacdo: Pedagogia Educacéao Infantil Ano: 2002
Tempo de docéncia: 29 anos

Tempo de docéncia na Educacéo Infantil: 29 anos

Eu penso que na Educacéo Infantil a gente tem muito que fazer com que eles
sejam criangas, eles tem muitas prioridades, entdo assim, investir nesse senso
investigativo deles para trazer uma questdo de muita ludicidade também diferente de
outros niveis que ja tem até a questdo da leitura, entdo eles ndo deixam de ser
pesquisadores e também ter suas teorias provisorias, mas propor além do ludico, de
brincadeiras corporais e leituras de imagens, também preparar um ambiente porque
nés temos bem claro os objetivos que a gente quer trabalhar com a Geografia com as
criancas. Entdo, proporcionar um ambiente quanto mais rico possivel para que eles
comecem fazer indagacfes, mostrar quais sdo as curiosidades, pelo menos é dessa
forma que eu venho trabalhando néo trazendo algo pronto. A Geografia esta inserida
nesse mundo deles, entdo vao surgir as curiosidades e as duvidas e a gente vai a
partir dai fazendo pesquisas, investigacdes diferentemente dos outros que tem um
conteado menos flexivel. Eu acho que a Educacéo Infantil a gente pode ter uma
flexibilidade maior, a gente ndo fica apegado tanto como em outros niveis que tem
alguns objetivos determinados ja estabelecidos, algumas coisas. Eu acredito que a
gente caminha para um outro rumo e agora com a questdo da pandemia alguns
estudiosos ja falavam, o que realmente a gente necessita ensinar, avaliar porque tem
coisas que ndo sao funcionais. Quando a crian¢a é pequena e ela vai investigar coisa
ela ndo tem essa preocupacdo, mas assim é uma coisa bem orgéanica, que ela

necessita saber do que ela quer aprender, isso que difere dos outros niveis.

Eu queria complementar com tudo isso que falaram que na Educagéo Infantil
gue a gente tem que proporcionar muito a escuta que é uma coisa que eu vejo de

outros niveis que se deixa de ter essa escuta da crianca para a gente saber que
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percurso ela esta fazendo para essa aquisicdo dos conhecimentos e isso vai se
perdendo. Entdo, acho que isso que a Moana trouxe € uma questao que tem muitas
escolas ja pensando nessa ruptura e sim concordo muito com ela porque quando a
gente fez algumas experiéncias na escola que eu estou de trazer os maiores para nés
e até os professores eles falaram: “Nossa, mas se eu tivesse feito tal coisa, eu tinha...”
(isso de todas as areas). Mas pensando na questdo da Geografia eu lembro muito
claro do professor falar “nossa, mas eu tenho que fazer isso com meus alunos”, claro
gue ele ia fazer uma adaptacédo, mas o quanto a Educacéao Infantil tras essas riqguezas
e essas flexibilidades, ndo é uma coisa fechada entdo, acho que o que a Moana trouxe
faz muito sentido a gente nao ter essa ruptura tdo grande assim que tira o prazer do

aprender e isso € muito importante.

Professora — Ariel
Formacgéo na graduacdo: Pedagogia UFGRS Ano: 2015
Tempo de docéncia: 5 anos

Tempo de docéncia na Educacéao Infantil: 5 anos

Em relagéo a propostas que a gente faz com a Educacgao Infantil, uma coisa
gue eu acho bem importante de se levar em conta é a diferenca de como as criancas
exploram o espaco da escola na Educacao Infantil, porque a escola ja tem uma
arquitetura diferente, eu percebo isso, o tamanho da escola e a autonomia que as
criancas tém em explorar esses espacos é muito diferente do Ensino Fundamental
por exemplo, dos outros niveis. Eu acho importante considerar isso, a autonomia da
crianca dentro daquele espaco e que espacos ela tem para explorar ali. A vezes, por
exemplo, eu percebo no Ensino Fundamental que a gente possa ficar um pouco mais
preso no ambiente da sala de aula enquanto, que na Educacao infantil podemos

explorar outros espacos.

Professora Bela

Formacéo na graduacdo: Pedagogia Educacao Infantil, Séries Iniciais e EJA
Ano: 2011

Tempo de docéncia: 8 anos

Tempo de docéncia na Educacéao Infantil: 8 anos
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Muito profissionais pensam que é importante politicamente a gente nao falar de
ensino, com essa expressao mais Educacdo Infantil para a gente poder fazer
justamente a defesa de que ndés temos uma docéncia com algumas particularidades
e especificidades importantes que eu acredito ter. Eu particularmente acho importante
falarmos em ensino e que somos professoras sim e que ensinamos. Mas como se da
esse ensino, acho que é muito mais essa questao do acompanhamento de ajudar as
criancas a darem significados. Darem significados para es experiéncias que elas tem
na escola que elas podem construir na escola, as hipéteses que podem construir a
partir de suas brincadeiras e inquietacdes com seus pares ou com 0s adultos ou com
materiais disponiveis, mas essa docéncia tem uma necessidade de um para, um para
no sentido de acolher o que as criancas trazem e dai quando a gente fala no que as
criancas trazem é o acolhimento, sdo suas hipéteses, suas ideias, seus brincarem
todos e que a gente pode também devolver isso para as criangas e que a partir disso
elas possam refazer perguntas, refazer hipoteses, recriar brincadeiras e assim serem

desafiadas.

Professora — Mulan
Formacdo na graduacdo: Pedagogia Ano: 2014
Tempo de docéncia: 12 anos

Tempo de docéncia na Educacéo Infantil: 12 anos

Hoje eu vivo uma experiéncia de trabalhar em uma escola de Ensino
Fundamental que tem Educacéo Infantil, entdo sédo turmas de JA e JB, dentro de uma
escola que tem 1000 alunos e tem até turmas de EJA no turno da noite, entdo é uma
escola muito grande em questfes de espacos. Entdo quando eu anotei aqui para
pensar essa questéo da diferenca dos anos iniciais e da Educacéao Infantil, o espaco
da Educacéo Infantil, nés dividimos com turmas de primeiro ano e esse ano com
turmas de segundo ano também. Eu percebo que € o olhar e eu até escrevi aqui que
€ o olhar do professor, mas nao vou colocar a culpa em ninguém, eu acho que é um
olhar de escola e falo ndo da minha, falo em escola geral que parece que quando
chega no Ensino Fundamental muda, as criangas de primeiro ano ainda sdo criangas

e cada vez mais cedo. Entdo me parece que é esse olhar de ndo mais ouvir as
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criangas e ter conteddos, conteddos porque a gente vé as criangas na janela assim.
E muito triste € bem sofrido, as criancas da janela olhando os alunos da Educac&o
Infantil brincando, acabou aquele recreio de 20 minutos, acabou aquele espaco dentro
da sala que também é um espa¢co muito menor. Entdo acho que a diferenca esta no
olhar porque a Educacao Infantil est4 entrando para dentro da escola Fundamental e
de repente a gente também esta em algum momento perdendo essa questdo de fato
e de espaco que eu falo de espaco de infancia, que na escola infantil € muito mais
respeitado, muito mais elaborado e planejado e que na escola Fundamental ainda
esta caminhando e aprendendo e parece que cada vez mais a gente ta dando alguns
passos para tras. Entdo, se eu pudesse definir seria o olhar.

Professora — Moana

Formacgéao na graduacdo: Pedagogia — Educacao Infantil
Ano: ndo informado

Tempo de docéncia: 29 anos

Tempo de docéncia na Educacéao Infantil: 15 anos

Vou aproveitar a fala da Mulan para fazer um pouco esse pensamento, dessa
transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental e dessa diferenca. Existe
diferenca? Existe, mas acredito que ndo deveria existir. Eu penso que o Ensino
Fundamental tem muito para aprender com a Educacéao Infantil, enquanto garantir o
protagonismo das criancas e dos adolescentes, quando se fala no Ensino
Fundamental mais para os anos finais, 0 quanto se pensa 0 espaco, 0 quanto se pensa
os interesses de estudos das criancas, as necessidades entdo, acredito que o Ensino
Fundamental tem muito a aprender com a Educacéo Infantil. E a gente pensa cada
crianga em sua particularidade entédo, tem diferenga e ndo tem, ndo deveria ter. Esse
papel do professor de Educacéo Infantil tem muito a ver e a Bela trouxe antes, com
essa relacdo de promover, a Bela trouxe a questdo do acompanhamento, entdo tem
muito a ver com promover as melhores condicbes para que as criancas vivam as
experiéncias de maneira positiva e significativa, vai ter experiéncia negativa tambéem
que fazem parte, mas que elas tenham experiéncias significativas e que elas
construam conhecimento. Esse papel do professor de acompanhar esses processos

e entender quais sdo aprendizagens que as criancas vao realizando ao longo dessa
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trajetoria. A Bela trouxe essa trilha. Entéo, tem muito disso e tem a ver com questdes
estruturais de rotina e de elementos que estédo imbricados nessa rotina que falam dos
tempos da escola e aqui a gente tem varias realidades, realidades de quem tem
trabalha em escola particular, a Ariel trouxe que trabalha até as 17h, a Mulan esta em
uma realidade de periodo parcial, sdo infancias e realidades diferentes também.
Entdo, a gente vai pensar os ritmos das criancas, a gente vai pensar como
organizamos esse espacgo, como eu conhe¢o enquanto professor essa crianca para
organizar esse espaco, que materiais que eu vou ofertar, qual € o nivel de
desenvolvimento que ela esta para eu pensar 0s materiais que vou oferecer e como
gue eu vou organizar esse grupo de criangas. S&o questdes estruturais que fazem
parte do planejamento e da acdo docente na Educacao Infantil, entdo acho que é um

pouquinho por ai, complementando a fala das meninas.

Professora — Elsa
Formacéao na graduacdo: Pedagogia — Educacao Infantil Ano: 2019
Tempo de docéncia: 5 anos na Educacéo

Tempo de docéncia na Educacéao Infantil: 5 anos

A Moana trouxe uma questdo que acho muito importante que é a questao dos
materiais que serdo ofertados e eu queria chamar a atencdo também para aquilo que
nos traz a Base que vai organizar a Educacéo Infantil justamente por esses campos
de experiéncias, como essa questdo do vivenciar, do experienciar, do proporcionar
um ambiente favoravel para que aquela crianca possa se desenvolver enfim, ter essas
habilidades e desenvolver essas habilidades € superimportante. Bem aquilo que as
meninas ja falaram em relacdo ao tempo e ao espaco da Educacéo Infantil, eu também
acho que na Educacéo Infantil a gente € muito privilegiado nesse sentido porque a
dindmica é outra, tanto a dindmica do tempo como a dindmica do espaco. A propria
organizacdo da sala, a gente tem muito mais flexibilidade para trabalhar com essas
guestdes assim, eu pelo menos vejo dessa forma. E na escola particular que € a
escola grande que tem desde a Educacéao Infantil aos anos iniciais, as vezes a gente
observa e parece uma ruptura muito grande quando vai justamente da Educacao
Infantil para o primeiro ano entdo, assim essa mudancga grande que acaba sendo, na

minha opinido € um baque grande para as crian¢as, um momento de muita diferenca
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justamente por uma reducdo de tempo de espaco, mudanca de organizacdo do
espaco da sala de aula que a gente precisa levar em consideracdo quando vamos
pensar as propostas para as crian¢as. Eu concordo com a meninas quando elas dizem
que os anos iniciais ttm muito a ganhar com a Educacéo Infantil. Acho que a gente
trabalha muito com o corpo, com o cheiro, com o ltdico e conforme isso vai passando,
vai se perdendo porque dai a gente entende que ja é grande e dai falando um
pouquinho como professora de Historia que fui a gente acaba... porque ja € grande,
ja entende, ja abstrai entdo, a gente passa a operar em “outro nivel” digamos assim,
mas a gente esquece de trabalhar essa coisa mais corporal, aquilo que marca né. E
pensando assim, ndo falando em historia, mas em outras vivéncias de outras areas,
aulas que me marcaram, como por exemplo, de matematica foram aulas que a gente
saiu do espaco sala de aula e trabalhou com o corpo, construiu la. Eu lembro que a
gente construiu um objeto para medir a altura da torre da igreja Nossa Senhora das
Dores enfim, saiu daquele... e eu vejo isso muito como uma relagéo do concreto que

€ algo que a gente procura experienciar e vivenciar com as criancas.

2 - Construir e experienciar na Educacéao Infantil ndo se restringe a Linguagens
e Matematica, desta forma, como vocés agregam ao fazer pedagogico temas que sao

pertinentes ao campo da ciéncia geogréfica, saberes relativos ao espaco geografico?

Professora Bela

Deixa-me ver se entendo a colocagéo de vocés no sentido de pensar um pouco
0 que vocés estdo chamando de Geografia, € isso? De conhecimentos da Geografia
no espaco da Educacdo Infantil. E isso? A primeira questdo importante da gente
discutir é a ideia de que na Educacdao Infantil a gente nao trabalha a partir de areas
de conhecimentos ent&o, nesse sentido, a gente ndo nomeia como Geografia ou como
matematica ou como qualquer outra area do conhecimento. Nés vamos trabalhando
a partir das experiéncias das criancas e eu quero fazer uma colocacdo, como algumas
colegas ja vem falando, a minha formacéo, eu conclui a faculdade em 2011. Naquele
momento as experiéncias docentes que eu estava tendo a gente tinha uma formacgéao
bastante voltada a ideia dos projetos nas escolas com as criangas nas turmas.
Conversamos com a criangas, buscadvamos entender algum tema, alguma tematica

de interesse daquele grupo ou de parte de um grupo e tentavamos levar adiante uma
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espécie de projeto de pesquisa junto ao grupo. Eu estou fazendo esse comentério
porque me parece ao refletir sobre minha trajetéria docente até esse momento que
naquele momento tanto de formacgéo, quanto inicial, como de formacao continuada o
quanto ressoava na escola, nds ainda estdvamos de alguma forma mais grudadas a
ideia por areas de conhecimentos até aquele momento. Parece que com o tempo a
gente esta conseguindo se desvincular um pouco mais dessa ideia e conseguindo
assumir de uma maneira mais importante a ideia do que vem a ser experiéncia e
campo de experiéncia na Educacdo Infantil. Isso nédo significa que a gente ja ndo
atentava para isso em 2011, que a gente ja ndo tinha literatura para isso alguns anos
atréds. No6s ja tinhamos sobretudo a literatura pedagoégica com referencial italiano
enfim, mas é a forma que pelo menos para mim chegava eu ainda me sentia alguém
mais colada a ideia de areas do conhecimento. Isso vai diminuindo até o ponto que a
gente consegue de alguma forma assumir com uma importancia pedagodgica a ideia
de que ndo estamos atreladas a ideia de areas de conhecimentos, mas sim aos
campos de experiéncias isso faz uma diferenca importante. Isso ndo significa que a
gente va negar que as criancas com o0 passar de sua escolarizacao vao entao, ser
inseridas nos conhecimentos das diversas areas do conhecimento e que vocés, 0s
professores da area da Geografia possam reconhecer algumas questbes que as
criancas constroem na Educacéo Infantil que embora nés professoras da Educacao
Infantil ndo vamos chamar de conhecimentos da Geografia mas, que elas ja estdo
construindo alguns saberes que serdo importantes quando elas forem se deparar com
essa area de conhecimento mais especifico. Entdo, eu penso que a gente tem varios
momentos que isso pode ser chamado ou aproximado disso que talvez a gente possa
pensar como Geografia. E ai pensando por exemplo no espaco, quando VOCés
estavam falando eu fiquei pensando em quanto o espaco, por exemplo, ele é
importante desde a adaptacdo do bebé na escola ou até de uma crianga maior. Entao,
quando nés comegamos a nos dar conta que os bebés para dar tchau para a mée ou
para o pai na escola ficam mais tranquilos quando déo tchau na sala de referéncia
entdo, a gente comeca a organizar a chegada daquele grupo de bebezinhos na sala
de referéncia ou a gente comeca a se dar conta que eles conseguem dar tchau para
0 pai e para a mae com mais tranquilidade quando a gente recebe eles no solar, na
praca da escola e ai organizamos a chegada daqueles bebezinhos todos os dias na

praca da escola ou quando a gente comeca anunciar para os bebés, olha aqui a pouco
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ndés vamos ir para o péatio. Entdo, o vinculo afetivo e a seguranca que as criancas
conseguem ir estabelecendo com alguns espacos da escola em um primeiro momento
e depois em um segundo momento com outros espacos da escola a propria ideia de
gue a gente diz que o adulto vai te deixar aqui na escola, ele vai embora, mas ele
retorna para te buscar. Tudo isso eu penso que séo vinculos, ideias que n6s vamos
construindo a partir de uma experiéncia com o espaco, do reconhecimento de um

espaco.

Roselane e Andréa — para que a gente pense no que a Bela trouxe, ndo fazendo
uma redundéancia, € que na verdade nossa intensdo ndo é colocar o componente
Geografia que esta na area das ciéncias humanas para dentro da Educacéo Infantil,
tanto € que todos os campos de experiéncia da Educacéo Infantil, nés podemos
perceber que todos os objetivos da Geografia estdo ali, mas € se a gente tem noc¢éo
de que a gente pode sim olhando para dentro da Educacao Infantil e ndo para fora
compreender que se a gente explorar alguns elementos do cotidiano a gente vai
construindo o aluno com raciocinio espacial mais apurado. Entédo, € nesse sentido e
foi bom a Bela colocar para que gente pense que a nossa intensdo € realmente
compreender se nds temos consciéncia de quanto as questdes sao trabalhadas dentro
de um campo de experiéncia, que é muito caro para nds, e que tem ali as questées

espaciais principalmente.

Professora Moana

Eu quero seguir um pouquinho na linha de raciocinio da Bela, mas trazer que a
gente enxerga essa etapa da Educacéo Infantil na sua inteireza entédo, a gente vé a
crianca inteira nesse desenvolvimento global. Que na Educacéo Infantil o mundo é
contelido, tudo o que esta no mundo € contetdo na Educacéo Infantil e todas as
questdes do cotidiano na escola e fora dela também sdo conteudo da Educacéo
Infantil. Entdo, a Geografia vai perpassar varias experiéncias das criangas nos
cotidianos de suas casas e da escola também. Porque quando a crianca chega ela
chega com esses saberes que ela traz da familia também e eu acho importante a
gente considerar isso e também quais sdo 0os conhecimentos que elas trazem das
suas culturas, das suas realidades e de seus contextos sociais. E essa aprendizagem

que a gente defende dessa concepcédo de infancia que as criancas realizam e dao
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significados através das experiéncias que elas vivem € uma aprendizagem que passa
pelo corpo. A crianca pequena e, ai ndo s6 a crianca pequena de Educacéo Infantil,
mas acredito que o adolescente, que o ser humano ele € muito corpo e a gente vai
perdendo esse corpo na medida em que a gente vai crescendo. Entdo, essa
aprendizagem ela precisa passar pelo corpo e como eu entendo e conhe¢co meu corpo
e entendo os limites do meu corpo no espaco acredito que contempla as questfes da
Geografia. Entdo, tem essa questdo de como esses corpos das criancas ocupam
esses espacos da escola, como que a gente permite e promove a realizacdo de
autonomia das criancas para que elas ocupem esses espacos que ainda é muito forte
na realidade da Educacéo infantil. Que a gente faca um disciplinamento desses
corpos porque a gente tem uma tendéncia, porque fomos educadas assim a
escolarizar, disciplinar esses corpos, deixar esses corpos quietos, parados, entédo a
gente precisa também deslocamento aqui de mentalidade e de como a gente passa
da centralidade do adulto para a centralidade da crianca e como a gente permite que
esse Corpo se movimente e aprenda e ai as criancas que estdo ocupando esse
espaco, elas vao trazer outra bagagem para a gente e a gente pode pensar também
para além dos muros da escola, como que essa criangca ocupa € como a gente
promove propostas de ocupar os espacos fora da escola, como que a gente visita
museus, parques, como a gente conhece a comunidade do entorno da escola, esse
territdrio que é das criancas e geralmente elas estdo, estudam no seu territério, o que
elas conhecem. Entéo, acredito que é muito da questdo da Geografia a gente pode
enxergar a Geografia quando a gente sai da escola, quando a gente rompe essa
barreira, essa fronteira da escola. E ai eu queria falar também, pensando na questao
da Geografia da crianca desde a sua gestacéo, a crianga esta ali dentro de um espaco
pequeno, seguro dentro do Utero, ai ela sai, ela nasce e ai ela tem um mundo intenso
e como a gente vai colocando essa crianca no mundo e vai respeitando esses
conhecimentos da crianga pequena, ela vai compreendendo esse mundo que ela
habita que ela ocupa e também a questdo de que para as criangas menores a gente
precisa de mais espaco e ai € mais espaco de sala é mais espaco na folha. Nao é
uma folha A4 € uma folha A1 € uma que ocupa o espaco inteiro, sdo folhas espalhadas
pela sala e a medida que elas vao se desenvolvendo que vao estabelecendo,
adquirindo habilidades, desenvolvendo essas habilidades a gente vai reduzindo

também esse espaco. As criancas vao se aprendendo na ocupacao desses espacos
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e a gente pode ir reduzindo e a gente chega l4 nas criangas de 5 e 6 anos ja com a
sala mais reduzida mais focada em folhas menores. Entdo, acho que essas questdes
de espaco também perpassam as propostas e a gente pode pensar a Geografia por

s

al.

Professora Elsa

Vou continuar aqui entdo e vai um pouco ao encontro do que as meninas ja
falaram, mas eu anotei entdo como eu vejo essas questdes da Geografia dentro dos
espacos. Estamos existindo e estamos trabalhando esses conceitos. Em um primeiro
momento eu vejo muito as questdes da construcdo do individuo, no processo de
construcdo da identidade, sabe. Quando eles se reconhecem, quem ele é dentro do
contexto do grupo, quem ele €& dentro do contexto familiar e aos poucos ele vai
trabalhando essas diferencas desses diferentes contextos, desses diferentes espacos
onde ele vive e onde ele est4 inserido assim. E um dos momentos que as meninas
falaram que foi a questdo da adaptacédo e ai a gente fala muito da rotina justamente
para dar seguranca a crianca. Ela vai entendo como vai acontecendo, como aquela
tarde vai se desenvolver para que ela se sinta segura entdo justamente para dar o
tchau para a mée ela ter a seguranca de que o adulto vai voltar no fim do dia. Quando
a Moana fala também algumas questdes relativas de como a crianga ocupa o0 espaco,
eu vejo muito a questdo de como essa crianca esta refletida no espaco da sala de
aula na Educacéao Infantil. O quanto aquele espaco ali da sala a gente consegue ver
e refletir as producdes das criangas. O quanto ela realmente se apropria daquele local
e ela é protagonista da construcdo daquele espaco entdo, acho que a gente pode

pensar um pouco em algumas dessas questdes assim.

Professora Cinderela

E bem isso sim, um compilado de tudo o que foi falado, mas acho que sim, ndo
usando nomenclaturas a gente consegue enxergar que tem Geografia ali. Quando
vocés falaram que ndo queriam trazer o contetdo, mas eu vejo assim que a gente
percebe que em muitas vivéncias a Geografia esta presente ali. Quando a crianca tem
a necessidade de explorar esse mundo de ela conhecer esse mundo eu acho que a
Geografia ajuda com que ela consiga entender esse espago, se organizando no tempo

e No espaco e como ela vai se orientar e como ela vai agir nesse espaco. Isso é a
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contribuicdo da Geografia para essa crianga entender esse contexto e tudo o que esta
ao redor dela e como ela vai se orientar, como ela vai agir nele. E trazendo todas
essas questdes que as gurias trouxeram, sO como elas foram falando eu fui
agregando. Algumas coisas elas ja falaram entdo vai ficar redundante. Mas é bem
essa questao assim, de ela poder se preparar, se preparar ndo é a palavra, mas ela
poder ter esse protagonismo, ela poder ter 0 embasamento para poder lidar com esse

mundo, com esse tempo e com esse espaco.

Professora Ariel

Na verdade, acho que em todas as falas ja foi contemplado muito do que eu
acredito também que seja a Geografia na Educacéo infantil que é trabalhado isso,
mas eu queria fazer um comentario, um comentario que ndo esta tdo dentro da
pergunta realizada, mas € algo que na escola que eu trabalho a gente se depara
bastante que é com a valorizacdo do que é trabalhado com as criancas. As vezes a
gente percebe que em nosso trabalho, talvez pela necessidade de que a gente
também tenha de se colocar enquanto profissional que estudou para isso, sentimos
nas familias uma cobranca que no Jardim 2 as criangas aprendam as letras e os
nameros. Entdo, a gente percebe as vezes que o conhecimento da utilizacdo do
espaco como a Moana falou do uso de uma folha Al até chegar ao uso de uma folha
menor de como a crianca esta dentro daquele espaco fisico de como ela se insere no
grupo, a gente percebe as vezes que as familias ndo compreendem que tudo isso
esta interligado e é necessario estar interligado. Ndo € possivel a gente ensinar
somente as letras e 0s numeros como se somente isso fosse importante para a
crianca. Entéo, acho que a primeira coisa, € nés como profissionais reconhecermos a
importancia disso e a gente reconhece né, é compreender que € um conjunto de
saberes e gente tem que aprender a lidar as vezes com a valorizacdo de somente uns
infelizmente. E um comentario que a gente percebe que esse tipo de conhecimento
tdo importante acaba ndo sendo valorizado como deveria, as vezes por nos
professoras mesmo que muitas das vezes acaba ndo pegando a riqueza. E esse tipo
de exploracéo esse tipo de olhar. As vezes é um dilema que a gente enfrenta, mas é
necessario que a gente se mantenha firme na postura de pedagogas que

compreendem que é necessario sim que € importante sim.
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Professora Mulan

Eu também fui bem contemplada nas falas e estou aprendendo um monte com
as trocas das colegas. A Unica coisa que eu acrescentei aqui, que na minha
experiéncia, as criangas brincam muito com as questdes do bairro. Na brincadeira eles
frequentam a quadra da escola de samba Restinga entdo, quando tem ensaios eles
brincam de ensaios eles brincam de ir no Cecores e ndo tem quem ndo conheca o
Cecores la da Restinga, eles brincam de ir no supermercado Can, entdo eu percebo
também que na minha observacdo esses espacos também fora da escola que as
gurias falaram esta muito presente assim nas brincadeiras quando eles trazem os
outros espacos para dentro. Ir ao médico, eles brincam muito de médico ali e de outras
brincadeiras de outros espacos que sdo fora da escola e que esta presente nas

brincadeiras deles.

3- Qual é a importancia das construcbes neste campo do conhecimento

(Geografia) junto as criancas?

Professora Moana

A gente entende a crianga, na primeira infancia, na sua inteireza nesse
desenvolvimento integral. A crianca ela aprende, a aprendizagem e o0
desenvolvimento da crianca passam pelo corpo e o corpo € essa conexao da crianca
com o espaco. A Geografia, esse conhecimento espacial, o bebé nasce e ele nem
nasce e esta ali no ventre e ja estd se apropriando do mundo, conectado com o
mundo. Ele nasce e tem esse carater curioso e investigativo, entdo ele ja esta em
interacdo com o mundo. Eu acredito que a Geografia ja esta em tudo, eu consigo
enxergar em tudo e ndo tem assim fechou uma gavetinha e agora eu vou abrir a
gavetinha da Geografia. Da mesma forma ja elencando com a pergunta dos campos
de experiéncia, claro que tem um campo de experiéncia que € mais especifico que
fala, mas a propria concepgdo dos campos de experiéncia enxerga eles como
relacionados. Entdo, toda vez a que a gente vai pensar em uma proposta que a crianga
vivencie uma experiéncia a gente pensa todos os campos relacionados, alguns se
destacam mais, mas sempre todos os campos vao estar relacionados porque as
criangas, 0s seres humanos aprendem, sao seres integrais, a gente nao descola o

emocional, do cognitivo, do psicologico. Da mesma forma as questdes espaciais tipo
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Geografia, contribuem na formacdo do sujeito, na constituicdo. E muito do lugar da
onde a gente fala e a gente é muito cuidadosa quando trabalhamos com as outras
areas principalmente com os componentes curriculares. Se a gente for fazer um
trabalho especifico com os colegas da Geografia a gente precisa ser cuidadoso de
como a Geografia contribui na Educagéao Infantil para ndo simplesmente transportar
do que é do curriculo da Geografia para o curriculo da Educacédo Infantil porque a
gente precisa respeitar as especificidades da etapa. Dado isso entdo, ndo tem como
pensar as propostas, a acdo docente na escola para as infancias sem os saberes
geograficos, como a gente entende os saberes geograficos, ndo tem como por
exemplo eu promover, os dois eixos das diretrizes nacionais que sdo as interagdes e
brincadeiras sem que as criangcas ocupem 0 corpo, ocupem 0S espacos, entendam
como elas se movimentam, 0 que que esse COrpo & capaz, COmO esse COorpo se
organiza nesse tempo do cotidiano e para além disso a gente se preocupa muito com
a questdo da ampliacdo do repertdrio cultural e para a aprendizagem do lugar na
crianca na cidade enquanto educadores. Entdo, como a gente extrapola os muros da
escola, como a gente vai fazer visitas fora da escola ou para lugares culturais ou de
referéncia ou do mercadinho do bairro, como as criangas ocupam a cidade e ai a gente
também esta falando de um outro saber geogréafico. A gente consegue enxergar 0s
saberes geograficos em tudo, basta sé a gente organizar qual € a nossa proposta,
gual é a nossa intencionalidade pedagogica e ai a gente esta trabalhando com uma
faixa etaria que € muito cara para a sociedade quando a gente fala da constituicdo do
sujeito e da identidade a gente esta trabalhando com criancas de 0 a 6 anos e a gente
esté lidando com o lado das neurociéncias que a crianca esta constituindo a base do
cérebro a arquitetura cerebral. Nesses saberes é importante a gente saber que precisa
organizar esse corpo por tudo o que for promovido e vivenciado na Educacgéao Infantil
vai ser base e ndo é uma preparacdao, mas uma base para ela vivenciar o que vem
depois, por exemplo as experimentagdes com o corpo que ele comecga usando um
espacgo muito grande, depois |4 no jardim de criancas de 4 a 6 anos ja usam um espaco
menor e conseguem se organizar vai levando cada vez mais ali o processo de
alfabetizacdo que consegue escrever em uma linha, sai de uma folha bem grandona
e consegue escrever em uma linha, tudo isso para ndés é geografia. Eu consigo
enxergar os saberes geograficos basta saber qual € a intencionalidade pedagdgica e

ter esse cuidado, quando a gente traz essas outras areas para contribuir dentro da
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Educacao Infantil a gente precisa ter o cuidado de defender as especificidades da

etapa.

Professora Bela

Talvez a gente possa pensar e achei muito importante isso que a Moana vai
retomando do nosso pressuposto da docéncia na Educacdo Infantil de pensar a
crianca na sua inteireza e de propiciar algumas vivéncias a partir das quais as criancas
fardo suas construcdes é de pensar justamente no papel docente. Vocé estava nos
perguntando também sobre algumas estratégias de nossos planejamentos. Quando
VOCé nos pergunta sobre os campos e quais sdo as énfases que nés damos e quando
nos trabalhamos uma coisa ou outra, de alguma forma vocé esta perguntando como
a gente se organiza para planejar e ser professora na Educacéo Infantil. Entdo, existe
uma disputa na Educacao Bésica sobre os modos de exercer a docéncia e nds temos
argumentado, nos temos lutado para dar a ver, para mostrar as especificidades da
nossa docéncia. Entdo, n6s somos professoras, temos planejamento como todo e
qualquer exercicio docente e ser professora de Educacdo Infantil requer
planejamento, requer estabelecimentos de objetivos pedagdgicos, requer processos
de documentacao e avaliacdo desses processos, mas nés temos essa especificidade
da docéncia que é justamente ndo compartimentar os diferentes campos do
conhecimento. Isso é muito interessante, eu sempre penso que a gente pode ainda
dialogar muito com os colegas das outras etapas da Educacdo Basica, porque nés
conseguimos de diferentes formas fazer isso na medida em que a gente oportuniza
uma vivéncia para a crianca a gente consegue de alguma forma olhar para essa
proposta, e vou usar essa expressao, em 360 a gente consegue pensar que essa
proposta vai oferecer diferentes oportunidades para as criangas e isso oferece a
construcdo de diferentes aprendizagens que as criangas podem construir a partir
daquela experiéncia de diferentes aprendizagens. Em um grupo de diferentes
criangas, cada crianga vai a partir de alguma das vivéncias aprender diferentes coisas
sobre isso que vocés esta nos propondo a chamar de saberes da Geografia digamos
assim, para usar a tua expressao que € uma expressao de que alguma forma néo € a
priori contemplada nesse processo de pensar a Educacao Infantil do modo como nés

pensamaos.
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Eu penso que a ideia de espaco-tempo ela € uma ideia que perpassa a nossa
construcdo de identidade a gente precisa entender qual espaco e qual tempo a que
nos pertencemos, qual espaco-tempo, quais sao as relacdes de espaco- tempo que
nos constituem que constituem nosso entorno. E nesse sentido de se pensar as
relacdes de espaco, tempo e a gente fez uma mencgéao de ideia de uma Geografia mais
social, pensando em acdes, tudo isso sdo elementos que falam em nossas
identidades, a nossa identidade como sujeitos, sujeitos pertencentes a determinados
grupos. Quando ndés recebemos criancas muito pequenas na escola de Educacéao
Infantil, na creche e nas etapas dos Jardins de Infancia n6s estamos o todo tempo
fundamentalmente preocupadas com a construgdo, com a possibilidade de as
criangas enxergarem a si e aos outros como pertencentes a esse espaco, ao espago
social. N6s nos preocupamos com que elas tenham oportunidades de fazerem
construgdo das suas identidades de forma positiva, culturalmente interessante,
emocionalmente positivas e qualificadas. Eu diria que ao entender esses processos
como processos de constituicdo de identidade eles sdo fundamentais e sé&o
pressupostos da Educacao Infantil, mas sempre fazendo a ressalva que nés estamos
te fazendo, nos talvez ndo tenhamos uma construcdo desses objetivos com essa
mesma nomenclatura ou com essa mesma referéncia de construcdo de saber. NOs
NOs preocupamos com isso, mas nds nomeamos essa preocupacao de outras formas.
Esses saberes sdo fundamentais porque eles fazem e tentando repetir e tentando de
alguma forma condensar isso que eu estou tentando expor. Ao entender que esses
saberes sobre espacos, tempo e relagdes sociais fazem parte da constituicdo da
identidade dos sujeitos, a Educacéo infantil se ocupa sim deles porque a Educacéo
Infantil a todo o tempo se preocupa com a construcdo de identidade das nossas

criangas.

Professora Melody

Eu acho, particularmente, que o tempo € algo mais abstrato até para nos
mesmas, entdo € algo que vamos trabalhar indiretamente. Claro que é necessario
propor situacdes pedagodgicas para que isso possa ser contemplado, mas isso ja
comeca e tem a questdo do egocentrismo da crianca que a gente vai tentando
desconstruir e ja comeca por ai para que ela possa entender que na verdade o tempo

nao gira ao redor dela e como que a gente pode fazer isso, como a gente pode fazer
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com que a crianga perceba essa situacdo? E pontuando para ela as questdes do
cotidiano dela e questdes daquele espaco, para fazer com que ela entenda aos
poucos as regras e como o tempo daquele ambiente funciona. E na questio das
experiéncias vivenciadas da crianca junto ao outro eu acho que € ai que ela vai
adquirindo as relacdes de espaco e de tempo no ambiente. Por isso a importancia de
pontuar e de fazer com que eles visualizem, de repente, com uma rotina trazendo
imagens ou até mesmo rascunhos que eles fazem de “olha é a hora do lanche, como
€ a hora do lanche?” Eles véo la e fazem alguma coisa, algum desenho do que aquilo
representa para eles. No momento em que vocé mostrar vai se tornar significativo
como: agora nos temos tal coisa e o que que €? Ah, profe, é o lanche. Entéo, eles
acabam identificando, através de imagens o que eles tém que fazer. O que eu costumo
fazer na sala de aula, eu sempre costumo mudar ao longo do ano, no inicio do ano
comecga com imagens do ano anterior que a professora registrou, por exemplo, do
patio com fotos da hora do patio, da hora do lanche para que eles possam se
visualizarem e se reconhecerem, mesmo que tenha sido no ano anterior e perceber o
gue de fato esta sendo feito e depois que eles tem essa percepc¢ao eu passo para o
segundo momento que é, de repente, eles fazer alguns desenhos, as garatujas deles
mesmo, mas que eles tenham a compreensao de que naquele momento eu estou
fazendo tal coisa ai eu substituo essa varal da rotina pelos desenhos deles. Eu
costumo fazer como um processo porgque no inicio eles se reconhecem naquele
espaco por mais que nao seja a mesma sala e a mesma profe. e depois eles se tornam
mais pertencentes porque dai eles vao fazer o rascunho deles, entdo além deles
perceberem o que eles tém que fazer naquele momento eles vao identificar naquela
imagem o que eles mesmos fizeram e isso se torna ainda mais significativo para que
a crianca crie uma ideia propria do seu corpo e das suas dimensdes dentro daquele
espaco. E essa percepcado que eu tenho, para que ela entenda o seu corpo em relagéo
ao meio. Isso é meio abstrato, tanto o tempo quanto o espaco, entdo é importante que
a crianca se reconheca, reconheca o espaco dela naguele meio para que depois seja
a segunda parte que € fazer com que se torne pertencente desse ambiente.

Eu consigo sim aproveitar essas curiosidades que as criancas trazem no dia a
dia sem estar esperando ou planejado. Isso € um gancho que te leva a pensar em
outras coisas, em outras formas, em outros projetos e de que maneira fazer no

momento e que as criangas nos trazem essas informacgdes é ali que nossa mente
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expandi para fazer algo novo ou diferente daquilo que vocé tinha pensado. Quantas
vezes a crianga fala alguma coisa que te da um gatilho para pensar de uma maneira
diferente em relacdo, nossa que bacana eles estdo interessados por isso entdo, no

proximo projeto eu vou trazer algo que tenha mais relacao.

Professora Mulan

Legal né! Adoro ouvir outras falas. Quando vocé falou, me passou muito a
guestdo da jornada da crianca na escola, isso envolve de certa forma um tempo
principalmente nas micro transi¢des, entdo vamos para o lanche e depois do lanche é
0 patio né. As criancas tém uma nocao de tempo conforme a jornada, conforme a
rotina. E nas acdes cotidianas, eu ndo sei por que me veio ideias na cabeca que é o
tempo do outro também, aquele amigo que corre mais que ndo € mesmo tempo que
0 meu que ao mesmo tempo é aquele que brinca muito mais rapido, corta mais rapido,
faz coisas diferentes e acredito que também da essa nocdo na crian¢ca o tempo nas
acOes cotidianas com o outro porque tem uma questdo de relacdes muito forte ai
também. Me veio a questdo de a crianca estar descobrindo o mundo e as vezes a
escola é o segundo espaco, segundo ndo, terceiro porque a crianga vivencia outros
espacos dentro da familia, é o terreiro é a escola de samba e 0 espac¢o da escola é o
espaco formal, digamos assim, e quando ela vai descobrindo ali nés estamos
mediando e construindo com elas. A gente também tem que entender que ela € um
ser historico e politico. A importancia de a gente dar essa constru¢do desse espaco
junto a ela e ela descobrindo e conhecendo, acho que é essa importancia para mim,
eu vejo, porque somente a crianca fazendo parte desse meio e ndo s6 a gente
mostrando e dizendo aqui é isso aqui é aquilo. Entdo quando fala em ela sentir
pertencente que ja é uma outra fase, mas ela estar construindo também. As vezes,
fica parecendo muito aquela ideia, principalmente com as criancas bem pequenas, ah
€ s6 mostrar e mostrar e ndo né? Ela é totalmente capaz e a gente acredita muito
nisso, de também ter essas noc¢des, as hipéteses, as teorias provisorias. Gosto muito
dessa ideia de se levantarem e vamos circular agora, no sentido de algo nao
direcionado por mim, tendo uma intencionalidade daquilo do que a crianga vai me

dizer e ai eu vou agucar a curiosidade.
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Professora Elsa

Esses conceitos da Geografia sdo contemplados nas atividades diarias, tanto
de rotina como pedagodgicas. Na escola trabalhamos os espacos (sala de aula,
refeitdrio, biblioteca) as funcionalidades de cada local e como devemos nos portar. Na
biblioteca, por exemplo, explico para as crian¢as que é o local dos livros, que devemos
falar mais baixo e respeitar os outros usuarios do local. Ja no refeitério ajudo as
criancas com a organizacdo do tempo mostrando o reldégio o movimento dos ponteiros
e explicando que teremos que observar os ponteiros do reldgio para realizar o lanche
dentro do horério previsto. A rodinha e a organiza¢do da rotina no inicio da tarde
também é um momento em que trabalhamos o conceito de tempo, mostrando para as
criancas que 0s momentos da tarde acontecem um apds o outro. Durante a pandemia
e as aulas a distancia, busquei trabalhar com os espacos da casa. Questionei 0s
estudantes sobre suas casas, quais partes a casa de cada um possuia e as
funcionalidades de cada comodo; depois desse momento, solicitei que cada crianca
fizesse o desenho do cémodo onde estava prestando atencdo aos objetos e as
caracteristicas do local. Ao longo dos projetos literarios que realizamos na escola
esses conceitos também sao trabalhados. Em 2020 trabalhei com as criancas sobre
“os animais que vivem no gelo” conversamos sobre os polos, observamos o clima do
local e comparamos com a nossa realidade e conversamos sobre 0s animais e a tribo
dos Inuites (esquimos) que habitam a regido do Polo Norte. A crianca da educacédo
infantil aprende através daquilo que vivencia e das experiéncias sensoriais. Acredito
que ela precisa trabalhar as relacbes espaciais para compreender o mundo em que
esté inserida. De forma Iudica e significativa trabalhar essas relacées ajuda a crianca

a se constituir como individuo ja que ela vive em um tempo e em um espaco.

Professora Cinderela

Nos diferentes momentos da rotina acredito estar trabalhando as relacdes
espaco temporais, seja nas assembleias de conversas sobre as relagbes cotidianas
de casa, relatando um acontecimento vivido ou a ser vivido, nos momentos de troca
de ambientes investigativos, nos acontecimentos ao seu redor e sua relacao e acao

sobre eles.
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4- Na préatica, que atividades sao realizadas em aula que vocé pode identificar

que esta trabalhando Geografia?

Professora Bela

Quando a gente vai estabelecendo a relagéo e a organizacédo dos espagos e
tentando de alguma fazer uma conversa em que as criangcas possam estar nos
espacos da escola e ao mesmo tempo em que possamos oferecer a saida da escola
para conhecer outros espacos acho que isso tem uma resposta. Mas, a Moana fala
de alguma coisa que é maior do que isso que é a ideia do proprio pressuposto
pedagdgico né. Quando a gente entende a ideia de intencionalidade pedagogica que
€ ndo negar que existe um acumulo de conhecimentos de mundo que o mundo divide
esses conhecimentos em diferentes areas do conhecimento, o mundo cientifico, enfim
divide os saberes por areas de conhecimentos e ai de alguma forma a Geografia
corresponde a uma area de conhecimento. Na Educacéo infantil n6s ndo negamos
essa existéncia, mas nés nao partimos dessa existéncia e na medida em que nds nao
partimos dessa existéncia, ndo porque ndés hegamos, mas porque nds fazemos outros
usos disso. Entdo quando tu nos pergunta qual € o momento que vocés entendem
que estdo trabalhando com os saberes geogréficos a gente pode fazer duas
respostas: nenhum e porque nenhum, porgue nds Nnao organizamos nossas intensées
pedagogicas dessa forma entdo, tu nunca vais pegar um planejamento ou uma
documentacdo pedagodgica de uma docente de Educacao Infantil, ou a gente espera
que tu nunca pegue né, nos parametros sobre a Educacdo Infantil e que vai estar
escrito que aquilo foi a oportunidade, o oferecimento a crianca da construcdo de um
conhecimento geografico. Tu nunca vais encontrar iSso porque ndés ndo negamos esse
conhecimento, mas nés ndo usamos dessa forma na Educacéo Infantil, tu vais olhar
nossas documentacdes, nossos planejamentos e nGs vamos oportunizar as criancas
e ai eu vou falar de uma escola em que eu trabalhei a pouco tempo que era uma
escola que se situava em uma pracga e esse espaco era muito interessante. Era uma
escola que tinha uma praca da escola e a escola ficava em uma praca da cidade,
algumas vezes as criangas usavam a pracga que essa praca € circunscrita com grades
e compreende 0 espaco da escola e outras vezes elas iam a essa praga que € uma
praca da cidade inteira. Se vocé pegasse um planejamento das professoras dessa

escola e elas iam planejar por exemplo, uma visita a praca grande como as criangas
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se referiam. Mas qual era a ideia, a motivagéo para ir nessa praga jamais seria que as
criancas entendessem que uma praca € da cidade, que uma praca € da escola ou
entender aquela praca, porque as criangas precisam entender aquela praca como
pertencente da cidade, ao espaco da cidade. N&o, tu irias ver nos noOSsOS
planejamentos e nas nossas intencionalidades, talvez algo muito mais simples: hoje
na roda a Fernanda sugeriu que nés fossemos na praca porque ela viu na praca um
passarinho. Pronto, isso € motivo muito importante para que uma professora organize
a ida na praca e ai a partir daquela visita a gente vai comecar a pensar se a gente vai
olhar para esse passarinho, se a gente vai olhar para a praga, mas ndés vamos pensar
nas relagdes, nd6s vamos observar, n6s vamos descrever n0s vamos perguntar as
criancas a partir das relacées que elas estdo pensando nesse espaco e aquilo que
acontecesse nesse espaco. Entdo, as relacdes de quem € um gedgrafo ou gedgrafa,
vai olhar para essa cena e poder analisar essa cena do ponto de vista dos
conhecimentos da Geografia, mas nés pedagogas como professoras da Educacao
Infantil olhamos para essas cenas e vamos para a praca grande desde outras

intensdes, de outros pressupostos pedagogicos e de conhecimentos.

Professora Moana

Te respondendo de forma mais pontual, mais a pergunta resposta, a gente
poderia pensar em propostas mais direcionadas, momentos mais propositivos e a
gente também pode pensar em momentos do cotidiano. Momentos do cotidiano como
por exemplo o brincar: um bebé que coloca um recipiente dentro de outro recipiente
gue cabe dentro de outro recipiente ele vai investigando aqueles objetos e vai vendo
por exemplo os cubos, aquele brinquedo que tem as torres que cabe um dentro do
outro. Ele vai colocando um dentro do outro, ele esta iniciando uma investigacado e
iniciando um processo de aprendizagem que depois la no futuro ele vai entender que
o bairro esta dentro da cidade que esta dentro do estado que esta dentro do pais. La
naquela brincadeira de colocar um cubinho dentro outro e dentro do outro... Ia no bebé
em uma ac¢ao do cotidiano. Outra questao cotidiana € a questdo de uma rotina que
seja definida e a gente sabe que tudo é flexivel dentro da Educacao Infantil, mas tem
uma rotina estabelecida entéo, a crianca sabe que aquele dia é o dia do professor
especializado e que depois do horario de pragca vem o horéario da alimentacao e isso

vai ajudando a crianca a se organizar no tempo. Se a gente for pensar em momentos
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propositivos que sdo mais direcionados, digamos assim, a gente pode pensar quando
a gente oferece as criancas a exploracdo de diferentes suportes, tamanhos de
suportes entdo, a gente da uma folhinha bem pequenininha a gente da um postite, da
uma folha maior, d4 uma folha Al, uma folha A4, da todo o chdo para ela desenhar,
para fazer registro e isso também a gente esta trabalhando com a questédo espacial e
€ um momento mais direcionado que esta dando para a crianca explorar e investigar
e muito provavelmente a gente vai dar riscadores também diferenciados para ela
explorar e aqui também a gente pode e eu consigo fazer todas as relacdes de todos
0S campos de experiéncia nessa proposta, mas essa questao de diferentes tamanhos
de suporte também a gente j4 esta trabalhando do micro para o macro. E outra
guestdo de momento propositivo que eu quero trazer é quando a gente traz propostas
de caca ao tesouro que € muito comum entdo, a gente trabalha com mapa ou vamos
conhecer a nossa escola onde que fica. As préprias criangcas maiores desenham o
mapa ou planejam suas brincadeiras, as proprias criancas planejam suas brincadeiras
desenham a praca e planejam suas brincadeiras, ah hoje a gente via brincar disso e
disso e desenha e esta fazendo um mapa entdo, a gente consegue destacar o que é
mais especifico assim que alguém da Geografia olharia e diria que isso eu reconhec¢o

como sendo da Geografia. A gente consegue ver tudo.

Professora Melody

Eu penso que € no desenvolvimento das questdes espaciais, da orientacao
espacial. Nesse momento que faz com a crianca se veja de frente com um objeto
concreto e propicia para ela uma atividade de em cima, embaixo, frente e traz eu acho
gue isso € Geografia entende. Quando vocé faz que ela entenda de maneira concreta
0 espaco dela dentro daquele ambiente.

Eu acho interessante quando eles mesmo te pontuam, quando eles mesmos
criam. No ano passado eu tinha uma turma de 3 anos e eles falavam assim e eles
conseguiram assimilar que depois da hora do lanche era o brinquedo e logo
pensavam: mamae ta chegando né? Conseguindo visualizar o tempo atraves das
atividades da rotina. As questdes espaciais trazem essa autonomia para as criangas,
fazem com que elas despertem e se sintam mais a vontade de fazer tal coisa sozinha

justamente por conta dessa rotina de ir e vir com a professora.
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Professora Mulan

As micro transi¢cées € uma né, que € o deslocamento dentro da propria escola
como, vamos ao refeitério, vamos ao... Confesso que estou pensando aqui por que é
engracado o conceito da Geografia né, a gente vai remetendo a aquele conceito
escolar que nés fomos educadas. Quando as criangas trazem narrativas, quando eles
voltam do final de semana “fui na casa da minha vé, peguei dois 6nibus”, “fui no
Harmonia vi tudo o que tinha Ia, como as pessoas estavam vestidas”. Ja fiz com eles
também a questdo do mapa mental da escola, da nossa sala, qual € a turma que esta
aqui do nosso lado, onde fica a direcdo e eles ja fizeram desenhos assim e de fazer
com legos primeiro, aqui € a nossa sala, aqui € a gestao, aqui é o refeitério e ai depois

conseguir desenhar passando para o papel.

Professora Elsa

Quando eu trabalho as caracteristicas de determinado espaco estou
trabalhando Geografia. Por exemplo, ao trabalhar o quadro “O quarto de Van Gogh
em Arles” eu solicitei que as criangas desenhassem o seu quarto identificando as
particularidades desse espaco e realizando a representacdo gréfica do local. Ao
trabalhar um conto africano observamos mapas e falamos sobre as caracteristicas do

local (animais, frutas, clima)

Professora Cinderela

Ao reverberar sobre os momentos vividos aqui no espaco da escola, suas
acOes sobre os diferentes momentos, ao observar mudancas da acéo do sol sobre um
objeto em diferentes momentos, do seu corpo, ao relacionar fatos acontecidos em
outro lugar. Falando de sua identidade, sua origem... Esses seriam alguns poucos

exemplos.

5- O que é ser crianca para vocé?

Professora Cinderela.
Para mim, eu pensei agora 0 que é ser crianca e pensei naquele poema do
Loris Malaguzzi, das cem linguagens da crianca que fala na crianga mdultipla, na

crianca potente. E ser crianca € ser assim, ser ouvida é ter esse espaco de ser curiosa,
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esse espaco de ser escutada, de ser ouvida, de se colocar. Entédo, eu acho que ser
crianca é poder inventar é poder sonhar e muitas coisas assim que sejam
oportunizadas prazer é dar sentido para aquilo que elas fazem e as pessoas
valorizarem. Uma simples coisa que elas fazem é ser valorizada é elas serem felizes
independente de qualquer coisa é elas poderem imaginar ter espacos para serem
criancgas, ter tempo e espaco para ser crianga. Eu sempre me volto para o que ele fala
em ser crianga eu vim ter contato com pensamento com caminhada de ideia de
infancias diferentes, de conceitos diferentes de infancia e eu vejo muito essa crianca
assim, essa crianca potente, essa crian¢a protagonista. Para mim ser crianca € tudo
isso. Eu me proponho sim a participar de um outro momento com VOCés, porque eu
aprendi muito com as colegas e eu vejo que quando a gente se encontra, mesmo que
seja por acaso, ha caminhada da gente assim como a crianga tem um percurso que
ndo vai acabar nunca. Até eu estava com um poema do Rubem Alves para uma
citagdo de um artigo que estou fazendo que ele fala: “Crianga ndo é o meio para se
chegar ao adulto, mas a crianga € o fim € o lugar onde todo adulto deve chegar.” E eu
SOU uma coisa assim que eu penso assim eu sou muito... eu nunca vou esquecer uma
menina, uma aluna minha que disse: “Profe por favor professora, eu quero falar sério
contigo” entdo, eu gosto muito de ser crianga, eu tenho muitas coisas da crianga

dentro de mim, essa coisa do brincar, do se maravilhar.

Professora Elsa
As meninas foram tdo poéticas! Uma pergunta superdificil de responder. Mas,
eu penso que ser crianca é um direito e muita crianca tem esse direito negado, de ser

feliz, de brincar. E uma construcdo, ndo tem a nocéo de vivéncia do adulto.

Professora Ariel

Quando a Andréa perguntou 0 que é ser crianga eu pensei parecido com a
Maria Claudia, ser crianga € ser feliz eu penso em brincar € ter liberdade de fazer o
que vocé quer. E logo depois vem aquele pensamento, t4 lembra que nem toda
crianca pode né, nem toda crianga tem espaco de ser crianca. Entdo eu concordo com
a Elsa que ser crianga, é pelo menos ter esse direito e € um sonho de todas nés que
todas as criangas tenham esse espaco de ser livre, de ser feliz, de brincar, de aprender

e explorar sem julgamento porgue acho que nés adultos perdemos essa crianga por



224

medo de sermos julgados e a criangca nos ajuda a resgatar as vivéncias que o adulto
desacreditou. Eu trabalhando com as criancas, muitas vezes eles falam coisas tao
simples que nos emocionam tanto né? Eu acho que é para nos lembrar que muito da
simplicidade das coisas a gente acaba perdendo por pensar demais e sentir menos e
0 sentir menos com as pontas dos dedos, com 0s pés, com 0s sentidos e com 0
coracao. Eu acho que ser crianca é sentir também, sentir de corpo e alma o mundo,
porque talvez a gente tenha se habituado a ser o mundo através do pensamento, da

razao, enfim é sentir o mundo de corpo e alma.

Professora Bela

Provocada pela tua pergunta sobre o ser crianca eu fui um pouco na direcédo
das colegas Elsa e Ariel, pensando que sim, concordo com tudo o que foi dito sobre o
que € ser crianca, isso € realmente ser crianga, mas eu sempre... acho importante a
gente pontuar isso que existem muitas formas de ser crianca né. Ai eu fiquei
provocada a pensar que ser crianca € bom sentir medo, ser crianca € essa crianca
gue muitas vezes sente frio, sente fome, ser criangca é ser essa criangca que tem
algumas infancias, que tem uma familiaridade com a morte, uma familiaridade com a
violéncia que muitas vezes chega a nos assustar. Eu fui professora por muito tempo
na escola onde fui colega da Cinderela e estava assustada com a familiaridade e com
a crueza como algumas criangas nos traziam a sua realidade. Entdo, ser crianca é
tudo isso, mas também esse sujeito social que participa dessa dindmica que nos

muitas vezes ndo queriamos que as criancas estivessem envolvidas e sujeitadas.

Professora Mulan

Quando a gente escuta e essa escuta € muito importante e essa escuta tem
muito da crianca também de a gente poder sentir. Quando as gurias falavam as coisas
da liberdade e quando a Bela vem com isso vem isso também vem construindo isso o
guanto a gente vivencia. E a primeira palavra, eu gosto muito de pensamento imediato,
eu gosto muito disso entdo, 0 que que vem na tua cabeca ai me veio construcao.
Crianca € uma construcdo, mas o adulto também € construcao e ai quando a gente
fala em ser complexo o adulto também né&o elabora tudo muito bem, imagine a crianca.
Entdo, eu fico pensando as vezes que a criangca nem terapia faz e a gente faz terapia

e nao elabora, imagina a crian¢a na dificuldade disso. Mas, a crian¢a tem esses meios
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da brincadeira, de correr de transformar isso de canalizar de outra forma que € muito
diferente do adulto. Essa construcdo da crianca ela consegue ser mais pura, mais
sincera, porque ela ndo tem essa...e eu N0 consigo expressar uma palavra, mas essa
nocao que o adulto tem ja de vivéncias pela sua idade que a crianga ndo tem. Se eu
pudesse falar uma palavra, crianga é constru¢do e essa constru¢cdo ndo quer dizer
gue ela seja tdo simples, mas também néo quer dizer que ela seja tdo ruim no sentido
de que para a crianca qualguer coisinha para ela pode ser muito valiosa.

Agradeco o convite porque hoje muito mais aprendi € muito bom conversar a
gente sente saudades de estar na escola né? Agora com esse tempo todo fora, d&

uma vontade de voltar assim.

Professora Moana
Ser crianca é ser livre para pensar, investigar, livre de pré-conceito, livre para

sonhar.

6- Em que Campo de Experiéncia da BNCC vocé pensa estar contemplado os

saberes da Geografia?

Professora Moana

E importante a gente colocar essa concepg¢ao que € um novo jeito de pensar a
pratica pedagdgica, ndo é trocar o nome das coisas que ja existiam, ndo é antes areas
de conhecimentos e agora trocar por campos de experiéncias e continua fazendo a
mesma coisa. Aqui tem uma concepc¢ao por trds uma concepcdo que entende o
desenvolvimento da crianca na inteireza e por isso que tem esses campos e por iSso
gue 0s objetivos nos incomodam um pouco, a gente precisa ter os objetivos, mas o
que mais incomoda € como alguns professores podem interpretar ou até levar para a
sua prética essa questdo dos objetivos. Entdo, precisa de muita formacdo quando a
gente vai falar da implementacdo da base. Os proprios campos, quem participou da
construcdo, da elaboracdo da base também teve dificuldades. A gente consegue
perceber que algumas coisas estdo em um campo e estdo em outro também porque
€ justamente isso 0 ser humano ele é inteiro e ele aprende de varias maneiras. Eu
POSSO ser um sujeito que aprende mais pelo corpo ou eu posso ser um sujeito que

aprendo mais escrevendo ou eu soOu um sujeito que sou mais ouvinte aprendo mais
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ouvindo ou eu sou mais visual, vai muito da questdo e a gente pode falar um
pouquinho das inteligéncias multiplas, que cada pessoas se identifica mais com
alguma area enfim é um tipo de inteligéncia, eu sou mais das artes ou eu sou mais
das exatas e geralmente as pessoas se identificam mais. J& na crianga pequena a
gente consegue perceber quem é mais de raciocinio, quem € mais corporal, quem é
mais dos movimentos, quem é mais das artes entdo, a gente consegue identificar,
mas é importante que em alguns momentos vai ter destaque e nao quer dizer que a
gente vai fazer um recorte e vai trabalhar s6 em cima daquilo. Em alguns momentos
a gente vai precisar isolar estratégia pedagogica de avaliagdo a gente vai ter que isolar
um campo né, quando eu for olhar a crianca e o desenvolvimento dela eu vou ter que
olhar um campo e talvez até um objetivo especifico que eu preciso saber se a crianca
conseguiu desenvolver ai eu isolo mas, ela se desenvolve como um todo entéo, por
isso que eu digo que em alguns momentos alguns campos se destacam mas a gente
sempre planeja pensando em todo e essa conexao, essa relagdo entre os campos.
Acho que isso é importante a gente como profissionais da Educacao Infantil sempre

fazer essa defesa da concepcéo dos campos de experiéncia.

Professora Bela

Eu concordo com as colocacfes da Moana e quando tu fizeste essa pergunta
eu ia justamente destacar isso e acho que como estratégia de planejamento existe
muitas vezes o destaque a alguns campos. Acho que a Moana contempla a minha

reflexao.

Professora Melody

Eu acho que “O eu, o outro e 0 nés por conta da ampliagdo de conhecimento
de si mesmo, porgue antes mesmo da crianga conhecer e pertencer aquele ambiente,
se ver pertencente daguele ambiente existe essa questdo de se reconhecer. O que
vem primeiro nessa relacao é “O eu, o outro e 0 nés”, dando essa ampliacao para ela
para que ela entenda: esse sou eu esse é o meio. E o outro campo também que
contempla € o “Espaco, tempo, quantidades e relagées” nome ja diz tudo e ai a gente
via trabalhar mais literalmente justamente essas coisas que a gente estava falando na
guestdo anterior. Eu acho que tanto nas atividades que a gente propicia, que a gente

organiza para eles, nossas atividades direcionadas que sédo aquelas que a gente
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coloca o objeto concreto e faz questionamentos e depois as questdes mais indiretas
que € de ir e vir de certos espacos e essa autonomia que eles vao adquirindo com

iSSO.

Professora Mulan

Ja contemplei nas falas anteriores.

Professora Elsa

Os Campos de Experiéncia da Base trazem uma proposta de trabalho
integrado. Na escola onde eu trabalho o conceito de “Tempo” esta no campo
“Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” enquanto o conceito de
“Espaco” no campo “Corpo, gestos e movimentos”. Na minha opinido mais importante
do que pensar qual campo contempla 0s conceitos de cada area devemos
proporcionar experiéncias concretas e que partam dos alunos para construir as
aprendizagens. Acredito que os saberes estdo relacionados e que é dessa forma

integral que devem ser trabalhados.

Professora Cinderela
Acredito que os saberes geograficos estdo contemplados em todos os campos
de experiéncia, pois quando se trata das relacdes entre sujeitos, entre 0 meio, entre

diferentes materialidades, estamos colocando a crianga como centro e ser ativo.

7- Como vocé professor/a de Educacao Infantil, aprende e ensina Geografia?

Professora Bela

Eu estou diferente da Moana, cursei esse curriculo mais generalista que em 4
anos tem a intensdo de formar uma pedagoga generalista como a gente chama que é
essa professora que esta apta a trabalhar na gestéo escolar, na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais da Educacao Basica. O que eu compreendo? Eu compreendo duas
coisas assim, que dai de certa forma eu ndo sei se a gente discorda eu a Moana mas,
eu nao sei, eu fico provocada pelo o que ela fala. Tem algumas coisas, eu acho que
as nossas formacoes elas respondem ao momento historico entdo, ndo tem como a

gente cobrar da nossa formacao, eu me formei em 2011 e ndo tem como esperar que
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a minha formacdo contemplasse algumas questbes que a prépria questdo de
conhecimentos sobre a Educacéo infantil, colocam hoje. Entdo, acho que a gente tem
formacdo de curriculos de momentos histéricos que dao conta de momentos
especificos da formacédo, o que eu pude aprender de 2007 a 2011 foram questdes
especificas sobre as producdes de conhecimentos daquele periodo, dez anos depois
nos temos outras producdes de conhecimentos. O que eu estou querendo dizer é que
a formacdo inicial ndo pode tudo e nesse ponto que digo que talvez ndo seja discordar,
mas nao sei se as formacdes iniciais sejam realmente defasadas ou se ela
necessariamente teria condi¢coes de fazer outras abordagens. Acho e concordo que a
ideia da generalizacdo que sao 4 anos para tudo isso € um problema e isso eu
entendo que € um problema mas, também a gente amplia o repertério, a pedagoga
gue se forma como a pedagoga generalista ela tem condicfes de fazer formacéo
continuada, elevar seus conhecimento e se especializar na Educagao Infantil ou nos
Anos Iniciais mas, a formacéo inicial a oportunizou a dialogar de diferentes formas, eu
nao tenho entdo com isso, acho que a gente ndo tem a solucdo, mas eu acho que a
gente tem algumas pistas dessa formacéo inicial e acho que é importante essa
formacéo inicial fazer a concepgéo. Na medida em que vocé formar um docente para
ter pressupostos pedagdgicos fortes, no sentido de entender que a Educacéo Infantil
nao trabalha em um campo por areas de conhecimentos ela trabalha desde uma outra
organizacdo. Na medida em que o professor ou a professora tiver isso assentado na
sua formacao ele vai ter condi¢éo de estabelecer varias outras relacdes de ir atras de
outras formacdes e de entender algumas coisas com as quais ele precisa melhorar. A
minha formacdo inicial ndo ofereceu talvez que eu ficasse & um semestre
investigando as materialidades, as diferentes técnicas de desenho e de modelagem,
mas ela me deu outros pressupostos e consolidados esses pressupostos me tornei
uma professora eu entendo que eu investigo o meu trabalho e que eu localizo no meu
trabalho docente algumas lacunas ai eu pesquiso, eu estudo e me fortale¢co naquelas
lacunas. Assim como a sociedade cobra muito da escola que a escola dé conta de
muitas coisas, a escola precisa ensinar matematica (falando agora da escola basica),
ensinar portugués, estudar regras de transito, estudar muitas coisas, a gente também
cobra da formacao inicial que ela dé conta de muitas coisas que nao é possivel.

Talvez, a formacao inicial tenha mais a ganhar se ela faz alguns, se ela consolida com
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seus estudantes determinados pressupostos pedagdgicos que sdo fundantes da

pratica docente e depois a gente vai atras de outras coisas.

Professora Moana

Eu estou rindo porque acho que a gente viu tudo de um nada na nossa
graduacéo. Claro que depois que a gente vai para a pos a gente foca mais. Mas, acho
que o curriculo das universidades do curso de Pedagogia ele é um problema que
precisa ser olhado e ai da uma baita outra discussdo. Nao especifico né porque falta
Geografia, falta Portugués, falta a matematica, falta a Educacéo Fisica, falta musica,
falta muito. A minha habilitacéo é sé de Educacdo Infantil eu sou do curriculo antigo e
nao quis migrar. E o que eu acredito ser a solucdo e ai a gente precisa trabalhar isso
com os professores porque a gente acaba trabalhando com formacéao de professores
€ o papel da formacao continuada, a concepc¢ao de formacao continuada também e o
professor como pesquisador. Tu sabes? Nao, ndo sei, mas se eu precisar de um
conhecimento especifico da Geografia, eu vou pesquisar eu vou procurar um colega
eu vou entrar em contato com alguém, vou convidar alguém que eu conheco. Eu ja fiz
um trabalho em turma em que eu convidei um amigo que ele é geodgrafo, ele foi la falar
das pedras entéo, fiz um convite, levei A uma pessoa que tinha esses conhecimentos

mais aprofundado e fez uma conversa na época.

Professora Melody

Na atividade direcionada, a minha maior dificuldade é fazer com que as
criancas interpretem da mesma maneira que eu aquilo que esta sendo colocado, s6
gue ao mesmo tempo em que eu digo iSSO eu penso que a crianga nao interpretar da
mesma forma do que eu, faz com ela me traga novas ideias e novas percepc¢des sobre
aquilo que ela tem. Ela pensando de maneira diferente do que eu, faz com que eu
entenda que estou trabalhando Geografia porque, faz com que eu me guestione que
€ nessas questdes, por exemplo, que eu trouxe da crianga comecar a assimilar que
depois de tal atividade ou depois do brincar a minha mée esta chegando sem ter nogao
nenhuma de horas ela consegue assimilar isso e ai faz com que eu tenha o gatilho de
que nossa, isso é Geografia. E assim que ela esta se sentindo, pertencente a esse
meio e é assim que ela esta tendo no¢do de tempo. E algo muito abstrato pois, quando

menores as criangas sdo mais dificeis sdo essas nossas percepcdes de como elas
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estdo entendendo isso e de fato elas entendem quando nos dao esse retorno, que
fazem esses questionamentos. Eu penso que ai entra a formacao continuada da
escola que sdo os momentos que tu se sentas com os professores e tu para e revé e
ai alguém de repente com o pensamento, com o olhar voltado para isso que ja
trabalhou sobre isso, vai te dizendo: ndo, mas isso € Geografia e ai tu vais comecar a
perceber isso em sala de aula. Entdo, esse debate entre os professores, essa
formacéao continuada eu acho que € de extrema importancia para nos dar esse suporte

e esse acalanto que fica pendente |4 da faculdade.

Professora Mulan

A minha maior dificuldade e agora com essa conversa que me traz, € a
formacdo mesmo. A Pedagogia é um curso ingrato e hoje o acho ingratissimo e depois
de me formar fiz Magistério e o Magistério € mais ingrato ainda porque a gente acaba
aprendendo tudo e aprendendo nada assim. A formacao eu nao tenho a consciéncia
geografica eu construidos, mas ndo que eu ndo saiba assim néo sei, vamos dizer que
nao sei por que dizer que ndo sei também é bom né? Mas eu digo para trazer esse
olhar porque a gente tem muito mais facil olhar como a crianca se socializou, olha
como ele esta falando linguagem. A gente tem o foco da Pedagogia muito mais voltado
para isso e para as infancias: Olha como ele esta brincando, olha o que ele esta
contando, do que para conceitos até para a matematica porque as vezes a crianca
encaixou uns bloquinhos e isso é matematica e a gente ndo sabe, mas o que a gente
esta falando sobre isso. Acho que é a formacdo mesmo e fiquei muito curiosa para
gue vocé repasse esse trabalho para nos depois que € uma dificuldade que agora a
gente fica pensando mil coisas que a gente faz e realmente nédo sei, hdo tenho esse
olhar para a Geografia porque é algo muito amplo e dai para tu direcionar teu
pensamento para a Geografia, ter essa percep¢ao no cotidiano é algo que realmente
fica muito dificil. Esta la no top 12 eu acho: agora vou fazer a escuta.... e agora vou

olhar a Geografia e ndo s6 a Geografia em outro termo, ndo focar nosso olhar.

Professora Elsa
Eu aprendo Geografia estudando e relacionando teoria e pratica e procuro
ensinar Geografia através de atividades ludicas e concretas para os estudantes.

Minha maior dificuldade em trabalhar as relacdes espaciais € criar atividades ludicas
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com esse tema. Tenho dificuldade, também, em criar atividades de registro que

sistematizem esses conceitos.

Professora Cinderela
Aprendo interagindo e o ensino se da através de diferentes vivéncias

estabelecidas.

8 - Como a universidade te qualificou para trabalhar as relacfes espaciais?

Professora Bela

Ja contemplada na pergunta anterior.

Fernanda — Moana

E eu que estudei 4 anos s6 de Educacdo Infantil, ja me sinto com defasagem e
essa defasagem me faz estar buscando mais e imagina quem tem o curriculo novo
gue sédo todas as etapas, Educacéo Infantil, Anos Iniciais e EJA. Tem que ver em 4
anos tudo de tudo e ai acaba ndo vendo nada é essa percepcao que eu tenho, a gente
tem uma falha em um curriculo que a Universidade ndo forma para ser docente, para
a pratica na escola. Entéo, eu acho que € muitooo, quando a gente tem essa falha no
curriculo da Universidade, a gente precisa cada vez defender com falha e sem falha

a questao do professor pesquisador e da formagao continuada.

Professora Melody

Eu tive sim essa experiéncia, mas acho que eu aprendi a fazer atividades de
maneira mais direcionadas, como eu disse, com coisas mais concretas que Sao esses
exemplos que eu dei com questdes de espaco, de distancia, de em cima, embaixo é
iISSO, eu pontuo muito isso porque foi isso que eu aprendi entende? Parece que o meu
cérebro assimila que eu estou estudando Geografia quando eu estou estudando isso
de maneira concreta com a criangcas em uma atividade direcionada. Eu lembro de uma
fala da minha professora de ela falar que essas relacbes com o tempo e com o espago
aconteceriam de maneira natural conforme a crianca fosse se apropriando daquele
ambiente daquele ambiente de onde ela vive, no trajeto que a crianca faz se ela mora

perto da escola, ela comeca a associar que passa todos os dias por aquela placa, eu
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comeco entender que esse é o0 espaco no qual o caminho, da minha casa até a escola
e quando eu cheguei na escola, o que vou observar? A minha professora sempre
trouxe isso de uma maneira muito natural e acho que é por isso que a gente tem
dificuldade de dizer nossa isso € Geografia, porque as criancas fazem isso de uma
maneira que € deles. Eles vao se questionar e vao fazer e na verdade acho que é
mais dificil para o educador perceber isso do que mesmo para eles, porque a rotina ja
faz com eles tenham esse entendimento acredito, eu. Foi muito boa essa conversa
porque agora eu tenho um outro olhar para a Geografia, uma maneira menos literal,
menos a folhinha pronta e vai fazer com que a gente possa observar os alunos e ver
0 que eles tém a nos trazer e isso € muito interessante, que a gente se questione um

pouco mais e olha mais para a Geografia. Muito legal!

Professora Mulan

A crianca é maravilhosa né? E pensando assim na fala eu vejo que eu fiz
Pedagogia — Anos Iniciais e Educacéo infantil tudo junto e eles ndo ddao muita atencéo
para a Educacdo infantil na Pedagogia. A gente sempre trabalha muitas coisas
referentes aos anos iniciais e ser totalmente conteudista né, aquela coisa de vamos
ali dar o conteudo, dar a atividade aquela coisa toda. Desculpe eu ndo gosto muito
dos anos iniciais e essa paixao pelas infancias, pela Educacao Infantil ela vem ao
longo da minha caminhada e daqui a pouco vocé vé que nao € isso assim como tem
gente que vé que ndo é a infancia que quer e vice-versa. Quando vocé comeca a te
desconstruir e rever sdo muitas coisas e uma das coisas que me falta agora é a
Geografia assim. Quando a Melody fala da proposta eu ja ndo consigo, hoje e claro
gue isso € de uma caminhada, sempre pensar em uma proposta antes de pensar a
escuta da crianca de ela trazer realmente e eu vou na coisa, vou depois. Eu ndo sou
a protagonista, eu sou a protagonista com eles assim, mas eu ja consegui sair desse
papel que eu tenho que levar, eu ndo tenho que levar nada eles vao trazendo e juntos
vamos construir. Dai acho que fica nessa curiosidade para nao ficar muito forte aonde
nao estou escutando essa Geografia e fiquei curiosa porque realmente ndo é a minha
ideia de pensar que agora vou la para a escola e pensar um monte de atividades
sendo a gente cai no dia a dia do professor aquele livrinho que todo mundo ja usou
um dia na vida, que dai é identidade, bairro, casa... entdo, me parece gue a gente

precisa mais disso para construir conhecimento e principalmente com as criancas
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pequenas que sao menos fragmentadas dos que 0os maiores entdo, ao invés de levar
isso ou aquilo pronto e dizer ufa agora ja trabalhei Geografia, ndo eu ficaria muito mais
preocupada em ouvir e fazer essa escuta e dizer: olha isso de repente € Geografia do
gue me preocupar em ter uma atividadezinha pronta para eles e vou comecar a me
policiar em relacdo a isso. A minha irm&, me ajudou muito, através da defesa dela me
ensinou 0s mapas mentais e aquilo rola muito com as criancas pequenas e acho que

a gente vai aprendendo muito com vocés. Obrigada pela oportunidade.

Professora Elsa

Durante a graduacdo em Pedagogia cursei a disciplina obrigatoria de
“Principios e Propostas Metodoldgicas em Estudos Sociais” que trabalhava os
conceitos-chave da Historia e da Geografia. Creio que a disciplina foi superimportante
para apresentar os conceitos e dar uma base, mas para um trabalho mais efetivo com

essas areas € preciso estudar “por fora”.

Professora Cinderela
Na verdade, a universidade em minha época de formac&o, ndo ampliou para
essa visao de sujeito ativo e protagonista que exerce um papel fundamental para as

relacbes com 0s outros e o0 meio.



