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Prefdacio

De uma ponta até outra

Nelson Rego

Todo texto navega. Pode navegar com rumo certo ou duvi-
dar das coordenadas durante o caminho, e nunca hi certeza se o
melhor sera de um jeito ou do outro. Pode partir de cais amigo
para o desconhecido. O proprio cais da partida pode revelar-se
estranho, a ser ressignificado pela trajetoria talvez familiar, o des-
tino para onde o navegante espera voltar. Pode-se escolher aven-
tura ou seguranga e até mesmo tédio. Porém, nao hd garantias
sobre a viagem vir a corresponder ao modo pretendido. A nave-
gacao pode ser veloz e o timoneiro, orgulhar-se de sua agilidade
condutora. Pode ser vagarosa para apreciar paisagens, fazer esca-
las, conhecer pessoas, lugares. Pode encalhar num baixio. Veloz
ou vagarosa, naufragar. Pode aportar em terra longinqua, e nao
necessariamente o distante estd do outro lado do mundo.

Embarcagdes precisam de ancoras — e um texto pede lei-
tores. Leio trés modos de ancoragens nas navegagdes reunidas
neste volume VI de Movimentos para ensinar geografia, com seu
subtitulo deslocamentos. Ancoragem, tomada como metafora,
pode significar uma posi¢ao a partir da qual sao estabelecidas
perspectivas para a compreensdo de outras posi¢des.

Essa metafora da ancoragem guarda pouca parecenca
com o conceito de ancoragem na psicologia social, incluso no
conceito mais abrangente de representacao social. Moscovici
[(1984) 2020] formulou o conceito de ancoragem para designar
a assimilagdo que domina uma novidade, processo conduzido
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sob a pressdo dos valores de um grupo e que transforma essa novidade num
saber que influencia e adquire carater instrumental. Assimila¢do, novidade,
valores de um grupo, saber que influencia e carater instrumental podem evo-
car agOes encontraveis entre professores pesquisadores. Mas ha uma dife-
reng¢a fundamental na metafora aqui utilizada em rela¢do ao fendmeno da
representa¢ao social: o carater autoral e a recriagdo permanente e intencio-
nal realizada pelo individuo que se apropria — para as singularidades de sua
sala de aula - de ideias gestadas em rede por seus pares criativos.

A metafora guarda semelhan¢a com a transcrigdo compreendida por
Corazza como processo pelo qual o professor cria teoria, pratica e método
porque nao tem como deixar de crid-los ao traduzir ciéncia, arte e filosofia
de modo curricular e didatico. Necessariamente, o professor cria, e muitas
vezes deseja fazé-lo e o faz consciente de que assim esta fazendo. Para Cora-
zza (2020), ha uma facticidade que precisa ser socialmente reconhecida: o pro-
fessor estd sempre a transcriar, mesmo que as jornadas de trabalho possam,
tantas vezes, ser escorchantes. Esse reconhecimento implicara em outro reco-
nhecimento: da necessidade de melhores condi¢des para o trabalho docente, o
que proporcionara melhores transcriagoes.

A metéfora da ancoragem do professor pesquisador, aqui formulada,
aponta para um momento dessa criagdo continua demonstrada pelos textos
deste volume VI de Movimentos para ensinar geografia. Corresponde ao porto
de partida para cada deslocamento/navegagao escrito, posi¢do inicial que esta-
belece mirada e parametros provisorios para ir adiante.

Uma das ancoragens presentes neste livro é aquela que define um
recorte, ou territorial ou tematico, a partir do qual sdo discutidos procedimen-
tos metodolc’)gicos para o ensino de geograﬁa, ou, mais precisamente, para a
educagdo por meio da geografia.

O recorte territorial constitui a ancora para mirar a educagdo a partir
da Geografia em Desmanchar imagens de um continente: a Africa na educa-
¢do geogrdfica, de Raphaela de Toledo Desiderio e Ivaine Maria Tonini. No
dizer das autoras, trata-se de fragmento de pesquisa-experimentagdo. A expe-
rimentacao é, por elas, referida como pensamento e poténcia de subjetivagio,
criagao. Exercicio de pensamento com e pelas imagens na educagdo geogra-
fica durante a escrita que problematiza a Africa presente nos estereétipos ima-
géticos constantes nos livros didaticos e nas estratégias do discurso colonial.
Dentre os exercicios realizados, esta a colagem. Raphaela e Ivaine referem-se
a técnica de colagem como possibilidade de tratar a imagem como um espago
de experiéncia. Elas pensam a educagdo pelas imagens como didlogo entre a
Geografia e a educagao, didlogo costurado pelo criar de estérias, por um pro-
duzir subjetivo que da forma aquilo que se quer: outra historia, outra Geo-
grafia. As autoras mobilizam o pensamento a encontrar paragens e passagens
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para ver Africas discordantes das costumeiras imagens que paralisam o pen-
samento. Para tanto, desarranjam imagens, suprimem legendas, movem o
continente engessado nas paginas dos livros didaticos — apropriam-se dessas
imagens, subvertem-nas e as levam a brincar. Deslocam-nas do lugar de ilus-
tragdo/representacdo e experimentam com e a partir delas outros encontros,
outras imagens. Enfatizam que esse exercicio oportuniza um pensamento que
toma a espacialidade da questao racial como dimensdo fundamental para os
debates e praticas educativas na educagio geografica.

La ensefianza del cambio climdtico y los riesgos atmosféricos en la geo-
grafia escolar (Espafia): un andlisis a partir de 16s libros de texto de ciencias
sociales, de Alvaro Francisco Morote, registra inicialmente o papel destacado
que a climatologia e o tempo atmosférico tém assumido no ensino escolar de
Geografia na Espanha, nos tltimos anos, devido ao interesse despertado pelas
mudangas climaticas. Além de se configurar como um dos principais desa-
fios do século atual, o assunto recebe grande cobertura midiatica. No entanto,
em seu exame analitico, Alvaro-Francisco verifica que os livros didaticos sio
abundantes em erros, estere(’)tipos e excessivo catastrofismo, tanto no con-
teido quanto nas imagens, apresentando abordagens bastante influenciadas
pela midia e com pouco rigor cientifico. Em vista disso, o autor anuncia a meta
de elaborar uma sintese analitica e diferentes propostas para futuras pesquisas
de melhoria dos livros didaticos, que, conforme ele enfatiza, continuam a ser
as principais ferramentas utilizadas na sala de aula. Observa-se, na leitura do
capitulo, que, sem negar as mudangas climaticas e seus efeitos sobre as socie-
dades, ha preocupacio com o fomento a compreensio critica de conteddos,
ultrapassando reducionismos veiculados pela linguagem midiatica.

Essa primeira ancoragem, com os dois textos que a representam, apa-
renta estar mais proxima daquilo que o lugar-comum associa com o conheci-
mento geografico: mengdes a um continente, um pais, uma regiao, ou mengoes
a relagoes entre dindmicas naturais e agdes humanas. Mas as aparéncias enga-
nam. Tanto no capitulo dedicado ao continente africano quanto no referente
as mudangas climaticas, o recorte tematico ¢ a0 mesmo tempo exemplar do
que ¢ considerado habitual para a abordagem geografica e ponto de partida
para realgar a questao-chave que é a navegagdo comum aos dois textos: des-
construgdo de clichés.

Leio em Movimentos para ensinar Geografia: deslocamentos uma
segunda ancoragem, constituida por quatro textos. Essa segunda ancoragem
realiza seus recortes para objeto de analise entre linguagens com as quais
sao construidos significados em Geografia e/ou entre os meios que veiculam
essas linguagens.

Leitura, literatura e educagdo geogrdfica: diferentes formas de ver e pen-
sar, de Luciano Martins da Rosa e Liz Cristiane Dias, aborda interlocucdes
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entre leitura, literatura e educagdo geografica, buscando articular uma pers-
pectiva tedrica basica acerca do tema casada com aplicacdes praticas com as
quais a linguagem literaria possa ser associada ao ensino de Geografia. O texto
foi organizado a partir de pesquisas anteriores que estabeleceram um levan-
tamento e compreensdes a respeito dos modos como essa interlocugdo vem
se apresentando no campo das metodologias e linguagens no ensino da Geo-
grafia. A literatura ¢ entendida como forte manifestante de geograficidades
e instrumento a ser utilizado para desenvolver o raciocinio geogréfico. Para
exemplificar, Luciano e Liz analisam desniveis e esteredtipos sociais e regio-
nais apresentados por trama e narrativa em O continente, de Erico Verissimo.
Com base na exemplificagdo de abordagem, defendem que as interlocugoes
entre leitura, literatura e educagao geografica sdo formas potentes para cons-
truir pensamentos na ciéncia geografica e, com isso, superar a ideia de que se
trata apenas de um recurso ilustrativo ou complementar ao ensino.

Entendendo a importdncia da fotografia no ensino de Geografia por meio
de questiondrios com autores e pesquisadores do livro diddtico de Geografia
(LDG), de Alcimar Paulo Freisleben e Nestor André Kaercher, busca refle-
tir sobre a importancia das fotografias dos livros didaticos de Geografia no
aprendizado dos alunos e do papel que esse instrumento amplamente utili-
zado assume no processo educacional. A metodologia utilizada se baseou na
pesquisa de artigos, livros, dissertagdes, teses e documentos oficiais referen-
tes a diversos anos do Programa Nacional do Livro Didatico. Os procedimen-
tos metodologicos também incluiram questionarios enviados a professores
autores e/ou pesquisadores de livros didaticos de Geografia. Alcimar e Nestor
avaliam que as fotografias nos livros podem ser importante recurso para pro-
fessores na construcdo de conceitos geograficos, porém, sua pesquisa indaga
acerca de como sdo de fato utilizadas, assim como registra e comenta inten-
¢oes de autores de livros e possibilidades apontadas tanto por autores quanto
por investigadores. Enfatizam que, ao adotar a linguagem fotografica, o pro-
fessor de Geografia estard contribuindo para a construgao de aprendizagens
mais significativas e estas, aliadas aos conceitos geograficos, trardao melhor
sentido a pratica docente.

Elida Pasini Tonetto e Ivaine Maria Tonini, em Geografia, educagio e
comunicagdo: as prdticas comunicacionais como possibilidade de ler a espacia-
lidade na cibercultura, problematizam as praticas comunicacionais e as for-
mas de aprender na cibercultura. As reflexdes amparam-se em trés campos
do conhecimento: Geografia, Educagiao e Comunicagdo. Sua abordagem teo-
rico-metodoldgica estd amparada nos estudos culturais e foucaultianos. Elida
e Ivaine analisam praticas comunicacionais na cibercultura e afirmam que
estas contribuem para borrar fronteiras entre o fisico e o digital, produzindo
aprendizagens fragmentadas simultaneas e interpenetradas a espacialidades

12



De uma ponta até outra

vividas igualmente descontinuas, sendo esse processo concernente aos sujei-
tos escolares contemporéineos. Para as duas autoras, tais aprendizagens apre-
sentam potencialidades e riscos ao serem apropriadas na educagao formal e
suas institui¢des. Diante disso, defendem que mobilizar pesquisas sobre pra-
ticas comunicacionais em contextos escolares e académicos, na intersec¢do
entre Geografia e Educacao, emerge como possibilidade de compreensao da
espacialidade na cibercultura.

Proximos dessa perspectiva, Landerson Antoria Barros e Antonio Car-
los Castrogiovanni — em Educagdo geogrdfica e cultura digital: um percurso
possivel? — indagam sobre possiveis contribui¢des da cultura digital para o
ensino de Geografia com base no pensamento complexo. Esclarecem que
o movimento metodoldgico de sua pesquisa ¢é feito a partir da interlocugao
da logica da complexidade em Edgar Morin. Postulam que a realidade atual
exige novo papel aos educadores, que passam a ser entendidos ndo mais como
detentores de contetidos em expansio acelerada, mas como sujeitos que apre-
sentam as inovagdes, orientam e socializam descobertas para a sala de aula.
Nesse contexto, as novas tecnologias de informagao e comunicagdo apresen-
tam-se como possibilidade para alcangar o dinamismo no processo de ensino
e aprendizagem, subsidiando a ampliagao de interfaces para as mediagoes pro-
postas pelos educadores. Assim, Lainderson e Antonio Carlos ressaltam que o
professor precisa construir sua apropriagao epistemoldgica da Educa¢ao e da
Geografia para elevar a sua pratica pedagogica a uma re/formagao do pensa-
mento na compreensao do espago geografico.

Se na minha leitura de trés ancoragens, a primeira parece privilegiar
objetos de analise definidos a partir ou da territorialidade ou da dindmica natu-
ral, a segunda ancoragem talvez possa ser designada, num momento inicial de
classificagdo, como atinente a algo situado como fluxo entre sujeitos e abor-
dagens de objetos, isto ¢, as linguagens e aos meios que veiculam linguagens.

Nessa linha de leitura, a terceira ancoragem pode ser referida como a
dobra que se flexiona de volta para o sujeito pesquisador. O sujeito é o objeto
da andlise de si mesmo, a0 mesmo tempo sujeito individual e coletivo — narra-
tivas de professor/professores sobre si, seus fazeres. Apresentarei e comenta-
rei brevemente os quatro textos dessa ancoragem seguindo uma linha que, na
minha leitura, denota um aumento de grau em dire¢ao ao colocar a subjetivi-
dade autoral na centralidade da navegagao apresentada.

Como a relagdo com o que lhe é externo é processada e estimula a
reorganizagao da mente? E vice-versa: como o sistema interno, estruturado
e simultaneamente cambiante ordena a apreensdo do que lhe é externo? A
teoria construtivista... o aprender Geografia, de Kinsey Pinto e Antonio Car-
los Castrogiovanni, primeiro, apresenta uma sintese sobre a constru¢ao do
conhecimento de acordo com a epistemologia genética de Jean Piaget. Apds,

13



Prefacio

Kinsey e Antonio atualizam sua leitura das descobertas e elaboragoes de Pia-
get fazendo um cotejo com os novos conhecimentos produzidos pelas neuro-
ciéncias. Alertam para a importancia das contribui¢des que as neurociéncias
oferecem para a qualificagdo do processo de ensinar e aprender com énfase na
espacialidade.

Como a memdria é modificada pelo narrador que conta a sua histéria
de vida? O que ele passa a conhecer de outro modo com esse narrar? E o que
aprendemos uns com os outros narrando, escutando e refletindo sobre memo-
rias narradas? “Nossos idolos ainda sdo os mesmos...”? Entre narrativas (auto)
biogrdficas de professores formadores e geo(grafias) ressignificadas, de Victdria
Sabbado Menezes e Roselane Zordan Costella, analisa como as memorias de
professores de licenciatura em Geografia constroem suas identidades docen-
tes e influenciam na formacgao de licenciandos. Victéria e Roselane solicita-
ram narrativas de histdrias de vida a professores universitarios, com destaque
para as suas formagdes e experiéncias docentes. Ampliaram a escuta com gru-
pos focais de licenciandos, o que lhes permitiu um comparativo entre visdes
docentes e visdes discentes a respeito de um mesmo curso de licenciatura.
Com base em referenciais teéricos do método autobiografico, como Gaston
Pineau e Maria Helena Menna Barreto Abrahao, buscaram interpretar as nar-
rativas que destacam memorias desde a época da escolarizacdo até questdes
controversas situadas no embate entre concepgdes e praticas do ensinar e dos
contrastes entre Geografia escolar e Geografia académica.

Como o conhecimento sobre os outros pode contextualizar e propor-
cionar o conhecimento sobre si? Como o conhecimento sobre si modifica o
conhecimento sobre os outros? O que o lugar do educando nos ensina? Saberes
para aprendizagem da Geografia, de Juliana Garcia Nunes e Roselane Zordan
Costella, procura conhecer a importancia da pratica docente a partir do lugar
de quem aprende. Reflete sobre o distanciamento produzido entre professores
e estudantes na auséncia do conhecimento do lugar em que habitam e/ou tra-
balham, bem como sobre o inverso e reciproco constituido pelo movimento
de conhecerem uns aos outros, por meio do didlogo sobre o lugar — conhe-
cimento que é condi¢do necessaria para a constru¢do da cidadania. Juliana
e Roselane apresentam o projeto #SomosMario, pesquisa-a¢ao construida
com educandos do 6° ano do ensino fundamental de uma escola municipal do
Bairro Mario Quintana, comunidade da periferia de Porto Alegre/RS.

Da busca de certezas a aceitagio da duvida: uma ponte entre as dreas
do ensino de Geografia e da psicandlise e educagdo, de Felipe Velho Azevedo
Costa e Nestor André Kaercher, faz de vivéncias da sala de aula a matéria-
-prima e o combustivel para inquietagdes e perguntas. O texto é baseado na
pesquisa de doutorado de Felipe, orientado por Nestor, e compartilha ideias
que foram surgindo e amparando um professor na conquista de situa¢ao por
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ele definida, em algum momento, como mais tranquila. Questiona e reflete
sobre o suposto de que valer-se de vivéncias para compreender dificuldades e
desenvolver habilidades é uma forma de evoluir como ser humano e profes-
sor. Como resultado - resultado marcado pela consciéncia e pelo sentimento
da mudanga sempre em processo —, Felipe, com a concordancia de Nestor,
aponta para a importancia da emancipa¢do subjetiva docente no que toca a
expressividade do professor na constru¢ao de curriculos e aulas no campo afe-
tivo que ¢ a sala de aula. O mergulho em si pode educar para a expansao do
ser no mundo?

Assim leio as trés ancoragens em Movimentos para ensinar Geografia:
deslocamentos. De uma ponta até outra, da realidade que esta no “lado de fora”
do sujeito que investiga ao desejo no “lado de dentro” do investigador — do
recorte territorial ao exame da mente na condi¢ao existencial de docéncia que
tem as escalas do mundo por tema de trabalho junto a outros sujeitos. Navega-
¢oes que partem do porto do objeto que estd “la fora”, atravessam linguagens
e chegam ao porto no “lado de dentro”. E vice-versa, pois se ha algo que me
parece latente no conjunto do livro sdo justamente esses atos de um querer ir
de uma ponta para a outra. O porto de partida é onde ndo se permanece: anco-
ragem que estabelece mirada para o oposto complementar. Quem toma o “la
fora” por partida logo em seguida se coloca a refletir sobre o subjetivo, social e
histdrico internalizados nas escolhas do modo de representar. Quem se situa
no “aqui dentro” mira, um ou dois passos depois, a presenga do mundo na sala
de aula. Quem de inicio ja estd em fluxo nas travessias constituidas pelas lin-
guagens aponta em espiral, ora para o sujeito, ora para 0o modo como o mundo
se apresenta nas expressoes dos sujeitos.

Nenhuma das navegagdes neste livro escolheu o tédio. Todos se aventu-
raram com ousadia, pois ousar rupturas é necessario para construir o conhe-
cimento novo e justo que a partir dai ird se consolidar. Os textos evidenciam
de maneira vivida aquilo que Libaneo (2018) significa como o sentido da peda-
gogia: dedicar-se a formagao humana contextualizada em marcos espaciais e
temporais, fazendo da educagao o seu objeto de investigacao e realidade em
mudanga. Evidenciam igualmente a necessidade expressa por Sacristan (2005)
de pensar o curriculo educacional como prética social e ndo como férmula
prévia — o curriculo como atenc¢do a variedade das experiéncias e constru-
¢d0 em processo capaz de fomentar respostas que poderdo redefinir caminhos
para os sujeitos participantes.

Agradego a Ivaine, Roselane, Antonio e Nestor, organizadores do livro,
pelo convite a prefaciar Movimentos para ensinar Geografia: deslocamentos.
Ivaine pediu que eu sugerisse titulos para os eixos que viesse a enxergar na
obra. Chamei os eixos de ancoragens porque, neles, encontrei destacada a ati-
tude de quem evidencia seu lugar de fala e 4ngulo de mirada a partir do qual se
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desloca e contata outros lugares, estabelece intengdes de trajetdrias. O livro me
pareceu feito de navegagdes, descobrimentos necessarios. Pois bem, Ivaine,
Roselane, Antonio, Nestor e autoras e autores do livro, sugiro para titulos dos
trés eixos/ancoragens:

Dos objetos aos sujeitos que interrogam representagoes. Outros espagos.

Das escritas do mundo ao escrever-se. Inscrever-se no mundo,
transformd-lo.

Do querer ser para si ao ser de outro modo com os outros. Geo/grafias.

Um livro para ser lido e relido - consultado - ao longo de varios anos,
pois os registros das navega¢des podem inspirar rumos para outras necessa-
rias aventuras no cotidiano educacional.
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Apresentacdo

Movimentos que buscam
parcerias de caminhada

— Parcerias que buscam fortalecer
nossa caminhada

Prezados colegas, amigos leitores

empre é uma alegria quando conseguimos publicizar nossos

trabalhos, normalmente em artigos de revistas e perio-

dicos. As vezes, melhor ainda quando em livro. Hoje em
dia, livros técnicos quase sdo sindnimo de e-book, o que facilita
sobremaneira a logistica da leitura, pois independe da sua distri-
buigdo fisica, normalmente nosso maior calcanhar de Aquiles.
Estamos alegres, pois estamos em dose dupla: Movimentos V e
Movimentos VI tém as duas formas, digital e papel, o que nos
contenta. Duvido que algum autor nao fique feliz quando lhe ¢
mostrado um exemplar “fisico”, de alguma publicagao sua, por
algum leitor. O que vos escreve viveu isso esta semana numa
aula remota. E ficou contente. Esse contentamento nada tem de
vaidade. E o reconhecimento do trabalho, a circulacdo das ideias
que ganham a materialidade do papel, facilitando sua difusao.
Um livro, muitas vezes, é o pretexto para uma conversa, um
sorriso. E isso vale muito.

A alegria dos Organizadores é grande porque o Movimen-
tos V e o Movimentos VI materializam um trabalho intenso de
colaboracéo coletiva, tudo facilitado, sobremaneira, pela internet,
que nos coloca em comunicagdo imediata com colegas de quais-
quer partes. No caso destes livros em particular, o simples fato
de serem o quinto e o sexto volumes da série (os demais sdo de
2013, 2015, 2016 e 2018) ja demonstra a continuidade deste traba-
lho coletivo. Continuidade que nao é mesmice, ja que os colabo-
radores escritores sao os alunos do Programa de P6s-Graduagao
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em Geografia (Posgea) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Ufrgs)
que nos apresentam sinteses de suas dissertacdes ou teses defendidas na Linha
de Ensino de Geografia do referido programa. Aqui, também ha boas pers-
pectivas, pois a referida linha tem crescido em numero de professores, o que é
fundamental para a acolhida dos futuros candidatos ao Pds. Registre-se inclu-
sive que, mesmo eventuais aposentadorias de alguns colegas ndo os afastam da
PG, o que ¢ sinal duplamente positivo, ja que essa experiéncia nao fica em casa
e os alunos e colegas dela se beneficiam. Os “nossos” aposentados nao correm,
voam. Que bom.

Posto isso, justiﬁca-se o nome Movimentos, que sintetiza essa colecio.
Um movimento criador e criativo de produgao e sistematiza¢ao de conheci-
mento na area do Ensino de Geografia. A tentagdo ¢ (seria) adjetivar, de ime-
diato, conhecimento NOVO na area do Ensino, mas isso seria uma pretensao,
um roétulo a mais. Cabe ao leitor fazer a leitura e tirar suas conclusédes. De
nossa parte, continuamos com a humildade de manter a linha sempre aberta
as propostas dos novos estudantes de Pds, cada qual trazendo distintas car-
gas de inovagao dentro do vasto mundo de tematicas abordadas. Penso que a
linha ja superou - se é que algum dia buscamos isso freneticamente — a falsa
dicotomia entre “velho” e “novo™. A escola, a universidade, enfim, o mundo
da Educacéo oscila, e oscilara e desloca-se, sempre se deslocara — novamente
aqui a palavra movimento é bem-vinda - entre mudanga e manutengio, inova-
¢do e resisténcia, cabendo sempre ao profissional leitor optar pelo que melhor
lhe convém, ou seja, o quanto de continuidade e o quanto de renovagao havera
em suas agoes, seja em sala de aula, seja em suas escritas. E, assim, opgoes
sao feitas a cada momento em que nos dirigimos ao outro, seja este leitor ou
aluno, colega de instituicdo ou ndo. Isso se perceberd na propria leitura dos
textos, pois a forma como se escreve também diz muito de seus autores. Ha
os que preferem uma escrita mais poética e pessoal, outros optam por uma
escrita mais dentro dos cdnones académicos. Nao ha o melhor ou o pior, o
“mais” rigoroso e cientifico. Ha distintas opgoes de se fazer ciéncia e se comu-
nicar. Cada leitor havera de se identificar mais com determinado estilo e, o
que importa, buscar o seu estilo para ser claro na sua forma de se comunicar.
Quem néo diz claramente — oxald de forma atraente — o que deseja corre o
risco de ndo ser ouvido e lido, ainda que sua mensagem seja de suma impor-
tancia. Ndo basta ter razdo. Ha que se ter, também, leitores e interlocutores.
Caminhar sozinho e falar para as paredes é pouco interessante. Calma, isso
nao implica banalizar e popularizar o que se escreve s6 para ser “querido”.
Vocé, ao ler colegas que aqui ja concluiram seus trabalhos, podera ter bons
exemplos do que quer ou do que nio quer.

Antes de lancar alguma nota sobre o que vocé encontrara pela frente,
podemos fazer uma pequena reflexao sobre a “nova” forma de trabalharmos

18



Movimentos que buscam parcerias de caminhada

no mundo escolar e académico em fun¢ao da Pandemia de Covid-19, agora ja
com cerca de 18 meses e sem perspectiva de fim no curto prazo. Haveremos de
conviver (e tomara, viver) com ela por sabe-se la quanto tempo. Ndo vamos
fazer aqui quaisquer previsoes futuristicas pelo simples fato de que elas estao
al para amplo consumo nas midias e pouco teriamos a dizer de novidadeiro.
Ha previsoes catastrofistas e outras quase na linha oposta. O mundo da edu-
cagdo ja esta e foi impactado de forma severa, e, de novo, as positividades e
negatividades desse fendmeno serdo sentidas de muitas formas e por muitos
anos. Por ora, gratos por estarmos vivos quando tantos ja partiram precoce
e desnecessariamente. Gostariamos, no entanto, de comentar s6 um infimo
detalhe que todos devem estar sentindo: a onipoténcia, onipresen¢a — ainda
bem que ndo onisciéncia — do aplicativo whatsapp. Ferramenta genial que nos
permite comunicagdo de baixo custo e eficaz - uma conquista do capitalismo?
- que, com o advento da Pandemia, mudou sua fung¢do de forma impactante,
posto que, se antes o usdvamos muito para brincar e fofocar - o que continua,
certamente —, hoje é usado muito mais para o trabalho. Uma vez que esta-
mos trabalhando quase sempre no computador ou no celular ligados a inter-
net (ficar meio dia sem a rede ja nos provoca(ria) temores), o tempo dedicado
ao whats é enorme, mas cada vez mais dedicado ao trabalho. As mensagens
que ndo sdo do mundo do trabalho sdo cada vez mais curtas e rapidas, pois
a montanha de pendéncias que o e-mail ou o whats nos agregaram é sempre
infinda, correndo-se o paradoxo pelo qual, quanto mais fazemos, mais somos
“eficientes”, e, por tabela, mais demandas surgem. Por favor, ndo queremos
denunciar nada nem ninguém, tampouco prever futuros distopicos, utdpicos
ou seja la o que for. O objetivo aqui é simplesmente que vocé, leitor, pense em
como ¢ sua cotidianidade e como o espago-tempo presente precisa ser refle-
tido em nossas salas de aula. O estar (em algum lugar) é indissociavel do ser
(quem eu/nds somos). Penso que os organizadores e escritores deste volume
nao tém a pretensdo de solugdo para eventuais problemas que colocam, mas,
de novo, é papel de todo educador dialogar com seus alunos acerca do mundo
vivido. Nesse sentido, os trabalhos que seguem haverao de fazer diagndsticos
e, eventualmente, propor alternativas ou conclusdes que, novamente, haverao
de encontrar leitores reflexivos. E, assim, novamente, a palavra MOVIMEN-
TOS - sempre no plural, pois plural sio nossas visdes de mundo, de ciéncia e
de educar - se justifica.

Uma das melhores caracteristicas desse constante trabalho de lecionar
e orientar no Pos passa pela conclusdo destes trabalhos, mas nao nos tenham
como exagerados, o que muito nos anima é a companhia desses alunos. Mui-
tos deles concluem seus trabalhos, mas ficam conosco numa amizade e par-
ceria que perdura mesmo quando retornam para suas cidades ou locais de
trabalho. O estar (longe) nao nos deixa distantes (seres de afeto). O vinculo
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que se mantém extrapola o académico e isso é muito rico e importante, afinal,
os afetos sao imprescindiveis a vida. Ninguém ¢é sozinho. Ainda bem.

Os trabalhos que vocé ird eleger para ler lhe trardo, quem sabe, algu-
mas novidades, e, mais provavel, provocarao algumas dividas sobre os temas
que acompanham todo educador que reflete sobre suas praticas. Nao importa
muito o tema ou assunto do texto, posto que os eixos sao basilares: os sujei-
tos alunos e os sujeitos professores na sua relagdo entre si e na relagdo com o
conhecimento. O que fazer com esse conhecimento, além do saber técnico
sempre necessario para o professor? Como ensinar? Como o aluno aprende?
Como abordar este ou aquele tema diante desse sujeito que chamamos aluno,
mas que pode ter 10 ou 50 anos, que pode estar na EJA ou no Doutorado?

Crie vocé a sua pergunta que lhe “aflige” no momento. O basico é des-
confiar de quem, docenciando, pouco se pergunta ou se aflige. Nao a aflicao
que paralisa ou nos transforma em sujeitos acidos e reclamées que confundem
hiperdenuncismo com criticidade. Que a docéncia permita a estupefacao de
permanentemente aprender com os alunos, e, de novo, desconfiar de quem,
docenciando, pouco repara, ouve e admira os alunos.

Logo os textos mostrardo um consenso minimo: nao basta o dominio
técnico dos saberes da academia para sermos profissionais relevantes aos alu-
nos no ensinar Geografia. O saber precisa ser contextualizado ao mundo dos
alunos ou é apenas informagao, atualidade que logo se desatualiza; informa-
¢do que pouco diz ao aluno e quase ndo cria raizes para que a aula continue
viva na mente dele, mesmo apds o sinal ou o relégio dizer que a aula acabou.
Nesse sentido, a Geografia Escolar — essa que é ensinada na Educagdo Basica —
continuard perseguindo uma efetiva relevancia com o nosso publico, o aluno.
A Geografia Escolar continuard perseguindo o proposito de oferecer lentes
que ajudem nossos alunos a melhor perceberem a sociedade em que vivem
para que, auxiliados pela escola e pelos professores, possam fazer suas opgoes
de vida de forma mais livre, criativa e soliddria.

Se ha outro consenso entre nds, sejamos organizadores ou escritores,
é de que a sociedade que temos e vemos concentra um numero absurdo de
mazelas e injusticas sociais que aviltam a humanidade de parcelas enormes de
nossa populagdo. A Educagio, as aulas de Geografia, seja nas universidades ou
nas escolas, podem néo poder mudar (sic) esta realidade, mas tém o impera-
tivo categorico de denunciar o que diminui a dignidade humana. Ainda vive-
mos tempos em que pdo, saneamento, moradia, transporte e outros servicos
essenciais faltam ou sdo precarios. Liberdade, justiga, fraternidade e outros
valores “abstratos” ainda parecem distantes do cotidiano. A escola pode discu-
tir todos esses temas e valorizar a busca da democracia, da cidadania e da soli-
dariedade que potencialmente habita em cada um de nds, mas ainda é utopia
enquanto vida em sociedade.
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Que todos nos, educadores, possamos trazer, por meio dos assuntos
abordados em nossas aulas, os temas da felicidade e do sofrimento que per-
passam por todos os grupamentos humanos. Sem a pretensdo da receita para
a felicidade, mas buscando nos espagos e tempos exemplos para nos orientar
na busca de mais dignidade e fraternidade.

Resumindo, para que vocés vio com fome aos Volumes V e VI da Série
Movimentos: confiar na razao. Desconfiar da razao. Confiar na emocéo. Des-
confiar da emogdo' . Razao e emog¢ao nio nos garantem paz nem felicidade,
mas sdo categorias de reflexdo das quais dispomos para tentar dignificar nossa
existéncia junto a esta profissao que tanto nos desanima, desafia e engrandece:
a docéncia.

Boa leitura, boas viagens. Boas inspiragdes, boas perguntagoes.

Boas caminhadas, boas parcerias.

Porto Alegre, 2 de julho de 2021

Os Organizadores
A sexta é fria. Continuo te amando.

1 Uma singela homenagem ao grande mestre — centendrio — Edgar Morin, cuja vida tem um adjetivo:
extraordinaria.
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tos aos sujeitos que interrogam

Parte | - Dos obje

representacdes. Outros espacos

Desmanchar imagens
de um continente: a Africa
na educacgao geografica

Démonter les images d'un continent:
I'afrique dans l'education geographique

Raphaela de Toledo Desiderio;
Ivaine Maria Tonini

Resumo

Trata-se de um fragmento de uma pesquisa-experimentagao.
Experimentagdo como pensamento, como criagiao, como potén-
cia de subjetivacdo, e ndo como vontade de verdade. Um exer-
cicio de pensamento com e pelas imagens na educagdo geogra-
fica. Uma escrita que resulta de uma pesquisa que intencionou
problematizar a Africa presente nas imagens didaticas a partir
do estereétipo e da alteridade, principais estratégias do discurso
colonial. Dentre os exercicios realizados esta a colagem. A partir
da técnica de colagem como possibilidade de tratar a imagem
como um espago de experiéncia, pensamos a educagdo pelas
imagens num didlogo entre a Geografia e a Educagdo a partir da
dimensao das subjetividades, do espagco como estorias e trajeto-
rias e ndo como superficie, como localizagdo geografica. Mobi-
lizamos o pensamento a encontrar outras paragens e passagens
para ver Africas que escapem desse desejo de ilustrar, represen-
tar, documentar e fixar os espagos em imagens que paralisam o
pensamento. Para isso, foi preciso desarranjar as imagens, supri-
mir legendas, mover o continente fixo nas paginas dos livros
didéticos e leva-las para brincar, ou seja, desloca-las do lugar
de ilustragdo/representagdo e experimentar com e a partir delas
outros encontros, outras imagens. Este exercicio também opor-
tunizou um pensamento que toma a espacialidade da questao
racial como dimensdo fundamental para os debates e préticas
educativas na educagio geogréfica.

Palavras-chave: Imagem. Africa. Educagdo Geogréfica.
Experimentacdes. Composigdes.
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Resume

Il sagit d'un fragment de recherche-expérimentation. Lexpérimentation
comme pensée, comme création, comme pouvoir de subjectivation et non
comme volonté de vérité. Un exercice de réflexion avec et a travers les images
de I'éducation géographique. Une écriture issue d'une recherche qui a pour
objectif la problématisation de I'Afrique présentée par les images didactiques
a partir du stéréotype et de l'altérité, principales stratégies du discours colo-
nial. Parmi les exercices réalisés, il y a le collage. A 1'aide de la technique du
collage et en la prenant comme une possibilité de voir I'image comme espace
d'expérience, nous pensons l'éducation a travers les images dans un dialogue
entre géographie et éducation basé sur la dimension des subjectivités, de l'es-
pace comme histoires et trajectoires et non comme surface, comme localisa-
tion géographique. Nous mobilisons la pensée pour trouver d'autres arréts et
passages afin de voir plusieurs Afriques qui échappent a cette volonté d'illus-
trer, de représenter, de documenter et de fixer des espaces dans des images qui
paralysent la pensée. Pour ce faire, il a fallu démonter les images, supprimer
les sous-titres, déplacer le continent fixe sur les pages des manuels et jouer
avec elles, c'est-a-dire les déplacer du lieu de l'illustration / représentation et
expérimenter avec et a partir de ces illustrations d'autres rencontres, d'au-
tres images. Cet exercice a également été l'occasion d'une réflexion qui prend
la spatialité de la question raciale comme une dimension fondamentale des
débats et des pratiques pédagogiques en éducation géographique.

Mots-clés: Image. Afrique. Education géographique. Expériences.
Compositions.

artigo trata de apresentar fragmentos da pesquisa de doutorado inti-

tulada “Composicoes e afetos com fotoafricas — exercicios de pensa-

mento na educagdo geografica”. A pesquisa foi elaborada a partir de
exercicios de pensamento com e pelas imagens didaticas do continente afri-
cano presentes em livros didaticos de Geografia. Interessava-nos investigar
quais as implicagdes da presenca dessas imagens para a construgao de sabe-
res sobre o continente africano na Geografia escolar. Apresentamos, nesse
fragmento, possibilidades de pensar as fotografias didéticas da Africa para
além dos clichés e esteredtipos, transformando-as em espagos de experiéncia.
A partir do processo de pesquisa e do que se passa com as pesquisadoras,
apresentamos aqui alguns encontros. Encontros por meio dos quais desesta-
bilizamos o lugar que é reservado as imagens nos livros didaticos: o de repre-
sentacdo, de evidéncia, de ilustracdo e documento. Através dos exercicios de
pensamento que realizamos, buscamos modos de desarranjar, desorganizar,
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desmanchar, escapar dessa Africa aprisionada nas paginas dos livros. O que
vemos nessas imagens? Elaboramos questdes para que com que elas nos movi-
mentassemos, nos deslocassemos do ja dado sobre o continente para encon-
trarmos outros modos de lidar com essas imagens. Inventamos pistas para
tais deslocamentos. A técnica da colagem foi utilizada para criar composi-
¢oes de fotoafricas, composicdes capazes de desmanchar uma Africa, aquela
que ocupa as paginas dos livros didaticos, e arrasta-la a outros processos de
pensamento. A pesquisa tomou como referéncia dialogos entre os campos das
imagens, da educagdo, da Geografia, dos estudos pds-coloniais e africanos,
explorando os elementos que constituem o discurso colonial.

A Africa extrapola o contorno de um continente, ultrapassa os limites
estabelecidos do que é para ser Africa e espalha-se pelo mundo. Espalha-se ora
como cultura subalterna, ora como espago de diversidade, ora como corpos
de africanos que se movem e experimentam mundos fora do lugar que lhes
foi estabelecido. Experimentam espacialidades que se projetam para além da
superficie fisica. A Africa é beleza, ¢ urbana, é pobreza, ¢ delicadeza, ¢ vida, ¢
morte, é preta, é branca. E africana em toda a sua diversidade étnico-cultural,
mas também é asiatica, europeia, americana. Esbarra, mais do que outros con-
tinentes, numa avalanche de invengdes e estereotipias inerentes ao discurso
colonial. Na Geografia escolar, aos africanos, cabe uma localizagdo geografica
e uma cor de pele: sdo pretos, pobres e habitam o territorio africano.

Mas e se questionassemos esse habito de pensar o espago como super-
ficie e o concebéssemos como um encontro de estdrias e trajetorias coexis-
tentes, como propde Massey (2008)? Olhar para o continente africano, para
suas espacialidades e concebé-las como uma “simultaneidade de estorias-até
agora” (MASSEY, 2008) tém suas implicagdes, ja que ndo fomos educados
para pensarmos em geografias, mas aprendemos a lidar com uma geografia
escolar que transforma os espagos em superficies sobre as quais nos locali-
zamos, espagos que nos restringem e nos fixam. Espagos cujas estérias sao
incessantemente achatadas por um punhado de clichés, pelo regime visual de
nosso tempo que estd a servigo de ficcionar, forjar o espago em imagens que o
tomam como superficie: “4 estd a Africa” (o dedo indica um limite no mapa).
“Elas perguntaram onde vocé tinha aprendido a falar inglés, se havia casas de
verdade na Africa e se vocé ja tinha visto um carro antes de vir para os Estados
Unidos” (ADICHIE, 2017, p. 126).

Esta, por exemplo, faz parte de uma série de imagens da Africa que cir-
culam e sdo vistas. Uma série de imagens cujo poder ¢ o de apenas informar,
ilustrar, comunicar algo a alguém. Imagens que pretendem ser uma repre-
sentacdo do real e por isso nos fazem acreditar que o continente é um espaco
homogéneo, um espago onde sempre é dia, um espago ndo animado por pes-
soas, mas por grandes mamiferos habitando parques ou reservas, um espago
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partido pela cor da pele, e por isso adjetivado/estereotipado, um espago subs-
tituido por uma sequéncia histdrica, uma histéria que s6 ganha existéncia com
a chegada do colonizador. Um continente que, em poucas paginas de livros
didaticos, passa de um territorio colonizado para um continente descoloni-
zado, mas ainda assim incapaz de participar da histéria do mundo (de uma
histdria). A “descoloniza¢do” dos paises é um fracasso para o continente que
desde entdo ¢ palco de guerras civis interminaveis, por exemplo. Espaco que
nio é urbano (com exce¢do do Egito e da Africa do Sul), que ndo ¢ industria-
lizado, é somente produtor e exportador de matérias-primas, espago quintal
de produgao, o espago-imagem, o espago cartesiano de algumas coordenadas
geograficas, isto ¢, daquelas que precisam ser vistas e consumidas somente
como imagens. Ndo é a Africa como acontecimento, como vida.

Este artigo trata entdo de apresentar modos por meio dos quais pes-
quisadoras e professoras mobilizaram seus pensamentos para criar, inven-
tar possibilidades de colocar esse espago fixo das imagens presentes em livros
didaticos em movimento, buscando estratégias para arrasta-las desse lugar
de ilustragao, evidéncia, representagdo. Sao fragmentos de uma pesquisa que
intencionou mobilizar e desmanchar a Africa das imagens didaticas que cir-
culam na geografia escolar mediante os livros didaticos e promover encon-
tros. Encontros que tornaram possivel a elaboragdo de outras composi¢oes,
outras imagens, outras Africas. Encontros capazes de nos mobilizar a pen-
sar e criar geografias africanas em suas relagdes com a educagao das relagoes
étnico-raciais.

Num primeiro momento, apresentamos trechos da pesquisa com e
pelas imagens encontradas em livros didaticos de Geografia. Estas nos convo-
caram a pensar a for¢a do regime imagético na constru¢do de nossas imagi-
nagdes a respeito do continente africano. Aqui, o pensamento ¢ atravessado,
como ndo poderia deixar de ser, pelas espacialidades das questoes étnico-ra-
ciais e também pela dificuldade de sair do contorno do que ¢ para ser Africa,
da Africa como o ja dado.

No segundo momento, aparecem os exercicios de pensamento que nos
aproximaram de outras Africas, e que tornaram possivel arrastar as imagens
dos livros didaticos, desmancha-las para criar outras composi¢des. Composi-
¢Oes capazes de enfraquecer o poder que as imagens tém ao ilustrar, comuni-
car, informar e representar um modo de ver o continente africano. A partir
desses exercicios, criamos um espaco para pensar a Africa aprisionada pelas
imagens dos livros didaticos como poténcia de uma pesquisa em educagao
geografica. Nesse espago, o continente e suas estdrias escaparam ao ja dado
das imagens que geralmente circulam na geografia escolar. A colagem apare-
ceu como uma estratégia capaz de tratar a imagem como um espago de experi-
mentagdo a partir da dimensao das subjetividades, do espago como trajetérias
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e estorias, e ndo apenas como superficie, como localizagdo geografica e como
um desenrolar de uma sequéncia histérica que nao contempla a multiplici-
dade das espacialidades contemporéneas.

Imagens-que-dizem-da-africa: a educacao pelas imagens

Ao sermos atravessados pelas imagens presentes no cotidiano, inventa-
mos modos de aprender e conhecer sobre os lugares do mundo. Lugares que
ndo podemos ver ou experimentar com nossos proprios corpos. As imagens
sao capazes de criar verdades e realidades sobre os lugares, de participar da
construgao de nossa imagina¢do do mundo contemporaneo, e, portanto, de
interferir na maneira como pensamos e imaginamos o espago.

E fundamental dialogar a respeito desse regime imagético na constru-
¢do das memorias e imaginagdes sobre os lugares. Imagens aparecem em nos-
sas praticas cotidianas ora como informacéo, ora como fic¢éo, ilustragdo ou
documento, por isso sdo capazes de dizer sobre o mundo.

Ao discutir a credibilidade das imagens, Oliveira Jr. (2009) afirma que,
além de dizerem sobre o nosso mundo, elas também sdo capazes de nos edu-
car sobre o mundo. As “imagens-que-dizem-do-mundo”, conforme o pesqui-
sador, querem ser vistas como o proprio mundo diante de nds. “Desejam ser
tomadas como informagdes-em-imagens passiveis de serem localizadas no
mundo além da imagem” (OLIVEIRA JR., 2009, p. 21).

Essas informagdes-em-imagens se tornaram parte integrante de um
repertdrio de que nos valemos para nos movimentar no mundo. Sua presenga
e recorréncia configuram uma educag¢do visual (OLIVEIRA JR.; SOARES,
2012), ja que as imagens sdo naturalizadas, como se somente determinada
imagem fosse possivel. A repeti¢ao dos dngulos, os tipos de enquadramento,
de iluminagdo e a captura das imagens “ratificam a memoria visual ja consti-
tuida” (OLIVEIRA JR.; SOARES, 2012, p. 123). Ja ndo duvidamos das imagens.
Estas ocupam um lugar na produgao da realidade e participam de nossa ima-
ginagdo sobre as grafias do espago, por isso nos educam. E “esse modo de ima-
ginar o espago gera uma maneira de agir no territdrio, de produzir territérios,
de criar geografias para 0o mundo” (OLIVEIRA JR., 2009, p. 24). Qual é “rea-
lidade” produzida pelas imagens presentes nos livros didaticos de Geografia a
respeito do continente africano?

A pesquisa com as imagens se deu por meio de miradas em livros dida-
ticos de Geografia do 9° ano do Ensino Fundamental', assim como mediante

1 ADAS, M.; ADAS, Sergio. Expedigdes geograficas. Componente Curricular: Geografia 9° ano. Sdo
Paulo: Moderna, 2015; LUCCIL E. A.; BRANCO, A. L. Geografia: homem & espago: 9° ano. 27. ed.
Sao Paulo: Saraiva, 2015. Esses livros didaticos eram, na época da pesquisa, os livros utilizados nas
escolas campo de estagio da disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado: Praticas de Ensino de
Geografia, ministrada pela autora.
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exercicios de experimentagdo. A opgao pela pesquisa com imagens presentes
em livros didaticos faz-nos compreendé-los como um artefato cultural, um
aparato educacional de massa (LARROSA, 2004) responsavel pela produgio e
organizagao de uma série de informacodes espaciais. Nesse sentido, reconhece-
mo-los como um objeto capaz de produzir, reproduzir e dissolver realidades.
Além disso, o livro didatico, como politica publica, esta presente nas escolas
publicas de todo o territdrio nacional.

As fotografias, por exemplo, tém marcado presenga nos livros didé-
ticos de forma significativa. Conforme Oliveira Jr. e Soares (2012, p. 115),
“as fotografias atualmente constituem cerca de metade do material impresso
nos livros didaticos de Geografia, sendo em maior numero do que qualquer
outra imagem, inclusive mapas”. Apesar de aparecerem em abundancia, nao
promovem experiéncias com o espago, pois servem apenas para ilustrar ou
exemplificar contetidos especificos. Folheando as paginas dos livros didati-
cos, percebemos que as fotografias parecem se repetir, tamanha semelhanca
entre elas. S0 homogéneas no que querem mostrar e na forma como que-
rem ser vistas.

Figura 1 - Composicao de fotoafricas I

e sty s
o 18 s

Fonte: Desiderio, 2017.

Nessa composi¢ao de imagens, acessamos uma Africa, a Africa dos livros
didaticos. Ilustrado e representado por mapas politicos, o continente africano
¢ localizado e esquadrinhado pelas linhas imaginarias e coordenadas geografi-
cas estabelecidas politicamente. Nesse emaranhado de linhas que se cruzam, a
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maior parte do continente ocupa a zona tropical do planeta, ndo porque o seu
eixo de inclinagdo faca com que essa porg¢do receba maior incidéncia de raios
solares, mas porque a maijor parte de sua area esta localizada e se estende entre
o que se denominou trépicos de Cancer e Capricdrnio. A posi¢ao do continente
parece estar dada — numa perspectiva eurocéntrica — e é apresentada na abertura
do capitulo que trata dos aspectos naturais do continente.

O continente é partido, dividido entre Africa do Norte e Africa Sub-
saariana. Segundo Adas e Adas (2011), esse modo de regionalizar o continente
toma como base critérios étnicos ou culturais. Assim, hd a Africa do Norte,
com predominancia da populagao branca, lingua arabe e islamismo. Como
ilustragdo dessa Africa, ha uma fotografia de um odsis com plantag¢des em pri-
meiro plano e, ao fundo, a Cadeia do Atlas no Marrocos, refor¢ando o con-
traste entre o verde da planicie e a aridez das encostas. Na imagem-texto, os
autores afirmam:

A cadeia do Atlas condiciona o povoamento na Africa do Norte, especialmente
no Magreb. Entre o Atlas e o Mar Mediterrédneo, estendem-se planicies férteis
de clima mediterrdneo, densamente povoadas, onde se cultivam vérios
produtos (cereais, uvas e oliveiras etc.) e ocorre a exploragdo mineral do
fosfato [...]. Ao sul da Cadeia de Atlas surge o Deserto do Saara cujo principal
recurso mineral é o petréleo (ADAS; ADAS, 2011, p. 236).

Nesse trecho, é possivel observar que os autores descrevem uma por¢ao
do continente africano, destacando sua proximidade com o Mar Mediterra-
neo, relacionando as caracteristicas fisicas do territério aos recursos que ele
oferece. Mas se nessa Africa a populacio ¢ branca e se aproxima dos europeus
pelo Mar Mediterraneo, ha uma outra Africa: a Subsaariana ou negra. Fica
evidente que a ideia de Africa presente no livro didatico é aquela que reforca
a existéncia de duas Africas “com aspectos geograficos diferentes, classifica-
das em estagios de desenvolvimento diversos, povoadas por etnias distintas,
branca e negra e, por fim, uma com e a outra sem histéria” (HERNADEZ,
2008, p. 21).

A Africa Subsaariana do livro didatico ¢ a regido da pobreza, ja que
grande parcela da populagdo vive nos paises com os Indices de Desenvolvi-
mento Humano (IDH) mais baixos do planeta. Nessa por¢ao do continente,
mais da metade da populagdo economicamente ativa se ocupa da agricultura
e a falta de alimentos gera subnutri¢ao e fome, situagdo que é agravada pelas
secas na regidao do Sahel e pelas guerras civis que destroem plantagoes e difi-
cultam a entrega de alimentos pela ajuda humanitaria.

Um dos aspectos para os quais chamamos ateng¢do nesse trecho se refere
a insisténcia de apresentar o continente africano a partir de dois blocos homo-
géneos que invisibilizam estorias e trajetdrias diversas e ratificar essa invengao
através de uma imagem-mapa para representar uma regionaliza¢ao elaborada
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a partir de critérios étnicos culturais. Nos livros, as imagens cartograficas
sao acionadas a fim de validar a invenc¢do de que os brancos ocupam a por-
¢do norte do territério e de que um deserto os separaria da populagao negra,
pobre, faminta e em guerra. Nesse caso, as pessoas, as vidas sao transformadas
em populagdo. A populagio é representada por setas, retas ou graficos (GON-
CALVES, 2013). Sao mapas tematicos que fixam as pessoas brancas e negras
em territorios especificos — os brancos estdo no norte e os pretos, no sul. Os
graficos apresentam os numeros. As diferencas étnico-raciais dos africanos
nao podem ser visualizadas pelas imagens cartograficas, ja que reduzem a vida
a uma paleta de cores, de tons marrons mais escuros para os mais claros.

Esse modo de lidar com a cartografia na geografia escolar é recorrente
nos livros didaticos. A cor da pele — raca — esta diretamente relacionada a
pobreza e a localizagio geogréfica, j& que os negros da Africa Subsaariana sio
os mais pobres. Nesse caso,

as imagens tendem a fixar a diferenga existente entre os referentes acionados
a partir de uma perspectiva que posiciona o diferente como excluido [...].
Diversidade e diferenca parecem termos similares, seus usos parecem ser os
mesmos entre as imagens dos livros didaticos [...] (TONINI, 2013, p. 188).

As diferengas - étnicas, culturais, historicas, econdmicas — que com-
pdem o discurso colonial sdo (re)produzidas e representadas de diferentes
maneiras nas imagens didaticas. No caso do continente africano, a cor da
pele, ou seja, a racializagdo continua a ser o principal atributo acionado para
diferenciar vidas dentro e fora da Africa. A Africa dos livros didéticos é a
Africa colonial. Uma Africa que passa, em poucas paginas, de um conti-
nente colonizado a um territério descolonizado. O territdrio e sua gente so,
portanto, apresentados ao estudante como um espago do planeta que sé se
torna parte da histdria “desde a ocasido da Conferéncia de Berlim de 1885,
que dividira a Africa em esferas de influéncia entre os poderes europeus”
(THIONG’O, 2015, p. 21).

Estamos diante de uma Geografia que torna invisivel qualquer possi-
bilidade de (re)conhecer a Africa antes do final do século XIX, excecdo feita
para a sua participagdo na organizagdo do sistema mundo moderno-colonial
inaugurado entre os séculos XV e XVI. Nessa ocasido, a Africa desempenhou
importante papel: o da didspora, o de uma geografia do comércio de mao de
obra escrava para as coldnias americanas, de pessoas tornadas mercadoria,
moeda de troca entre os continentes.

Asimagens presentes na composi¢ao de fotoafricas I (Figural) sao algu-
mas das que estdo presentes nos livros didaticos utilizados na pesquisa. Elas
foram arrastadas de seus lugares e reunidas para pensarmos qual é a Africa
que o livro didatico deseja nos mostrar. Percebemos que lidamos com uma
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geografia escolar que cria uma sequéncia de contetidos que ainda privilegia
o paradigma “a terra e o homem”, que fragmenta os contetidos em informa-
¢oes sobre aspectos fisicos ou naturais, de localizagao geografica, dos aspec-
tos economicos, de problemas como a fome, das guerras civis, dos refugiados,
da pobreza e os transforma em uma sequéncia temporal. Uma Geografia que
concebe o espago em termos temporais e ndo reconhece as diferengas geogra-
ficas. Nesse modo de pensar as espacialidades, os paises do continente afri-
cano, mesmo os que se “destacam”, estariam sempre atrasados, sempre muito
distantes de alcancar os paises desenvolvidos, como se isso fosse possivel e
desejado por todos os povos ou pessoas do mundo.

Desmanchando imagens de um continente... Encontros
com outras Africas - aimagem como espago de experiéncia

Em um trecho do ensaio de Chinua Achebe - A educa¢do de uma
crianga sob o Protetorado Britdnico (2012), o escritor nigeriano conta sobre o
que aprendia com as imagens penduradas por seu pai na parede de sua casa.
Diz ele:

Meu pai cobria nossas paredes com os mais diversos materiais de ensino. Havia
o almanaque anual da Sociedade Missiondria da Igreja, com fotos e bispos e
outros dignitdrios. O mais interessante, porém, eram as grandes colagens que
meu pai criava. Ele encomendou a um carpinteiro da aldeia varias molduras
de madeira branca, grandes, mas leves, as quais forrava com papel pardo ou
preto. Nesse papel ele colava todo tipo de ilustragdes em cores vivas, tiradas
de revistas velhas [...]. Havia também um homenzinho dando uma passada
enorme. Chamava-se Johnnie Walker. Havia nascido em 1820, segundo a
imagem, e ainda continuava forte. Quando fiquei sabendo, muitos anos depois,
que aquele homem extraordindrio era apenas um antncio de uisque escocés,
tive uma enorme sensag¢io de perda pessoal. Havia ainda um antncio da Rede
Ferroviaria da Nigéria em que os grandes “N” e “R” de “Nigéria Railways”
também serviam para “National Route” [Rede Nacional]. Isso me causava
problemas, pois me lembro de ler o cartaz como “Nigerian National Railway
Route” [Rede Nacional Ferrovidria Nigeriana] — o que também fazia sentido
(ACHEBE, 2012, p. 20).

A educagao pelas imagens na parede de casa atravessava sua vida esco-
lar. As colagens de seu pai embaralhavam imagens de um mundo que se
transformava. Deixavam a mostra, por exemplo, a conversdo a religiao do
colonizador, enquanto a maior parte da aldeia mantinha com forga suas tra-
digdes igho. Um homem anuncio e um anutncio da rede ferroviaria brincavam
com a imagina¢ao do menino. Dizia ele: “Assim, minha educagdo comecava
nas paredes de casa” (ACHEBE, 2012, p. 21). Ha neste trecho, assim como
em muitos outros trechos de obras literarias africanas, uma possibilidade de
encontro com o COrpo, com o espago, com a imagem e com o tempo. Dimen-
soes que para Godoy (2013, p. 219) configuram uma “politica da geografia”.
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Esse encontro com as dimensoes de uma “politica da geografia” impli-
cou no modo como passamos a movimentar a Africa em nés, a desmanché-
-la. A possibilidade de riscar, recortar, suprimir legendas, inventar mundos
e mobilizar o ja dado, brincando com “o jogo entre visivel, real, imaginario
e ficcional suscitado pelas imagens” (WUNDER, 2009, p. 68), surgiu desses
encontros. Encontros com as Africas dos africanos, com as suas perspectivas
sobre o continente, sobre o que tém a dizer sobre suas estorias e geografias
pessoais. A literatura, assim como trechos de obras de escritores africanos
ou que—dizem—da—Africa, nos colocou diante de Africas mais sensiveis, vio-
lentas e tristes também, mas Africas habitadas por “gente de verdade”, por
estrias incriveis que misturam as historias e geografias do continente as
ficgoes e imaginagoes: “Nao ha imagem sem imaginagdo” (DIDI-HUBER-
MAN, 2012, p. 2008).

A partir desses encontros, percebiamos o quanto a Africa do livro didé-
tico de Geografia no Brasil é eurocentrada, colonial e desconectada da forga
de vida que pulsa no continente. O estereotipo e a alteridade recobrem essas
imagens nos fazendo ver apenas uma Africa branca e uma negra e nio todas
as cores que vibram quando percebemos as vidas que habitam um territério.

Aquele continente fixo, estatico, homogéneo, sem estorias presente nas
imagens dos livros didaticos, ia se movendo a medida que recortavamos, des-
montavamos, suprimiamos as legendas dessas imagens. Desarranjavamos a
ordem, a sequéncia de tais registros visuais e cridvamos outras composi¢oes.
Colagens, como fazia o pai de Chinua Achebe. A técnica da colagem foi utili-
zada para criar composi¢oes de fotoafricas. Essas composicoes foram capazes
de fazer com que a Africa escapasse do lugar que ocupa nas paginas dos livros
didaticos e que fosse arrastada a outros processos de pensamento do que pode
ser o continente africano quando o olhamos a partir de diferentes perspecti-
vas. Foram capazes também de criar estratégias educativas para desestabilizar
uma Geografia escolar que segue persistindo em fazer circular imagens que
ndo contribuem para a superagao dos estere6tipos. Imagens que reforcam a
alteridade do continente a partir do discurso de atraso e subdesenvolvimento,
da racializa¢do do continente.

Nao se trata s6 de uma pratica de substitui¢ao das imagens do livro
didatico por outras imagens. Trata-se de um processo de experimentagao, ou
seja, do exercicio de pensar com e pelas imagens, exercicios que envolvem a
dificuldade que ¢é sair do ja dado, do que estd posto como Africa nessas ima-
gens com as quais nos acostumamos a imaginar o continente e criar outras
experiéncias possiveis, outras composigdes, outros encontros.

As imagens dos livros didaticos ndao podem e nao querem promover
esses encontros, ja que atuam pelo cliché. E o cliché age justamente na per-
cepgdo, serve para classificar e adjetivar pessoas e lugares, para reproduzir
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discursos dominantes, age como uma barreira de contengdo para a sensibi-
lidade, acalma a forga e os afetos dos encontros. A Africa do livro didético ¢
uma Africa da contengdo, da reserva, ndo s6 de grandes mamiferos espalhados
por parques e reservas em diversos paises, mas uma reserva de clichés.

A presenca dessas imagens servindo apenas a ilustragao e exemplifica-
¢do de conteudos torna bastante complexo o exercicio de questionar o habito
de pensar o espago como superficie, como propde Massey (2008) para conce-
bé-lo como “um encontro de estdrias até agora”. Mesmo porque a autora con-
cebe o pensamento sobre o espago, em linhas bastante gerais, como produto
de inter-relacdes e isso implica reconhecé-lo em sua multiplicidade. O espa¢o
esta sempre por fazer-se, ndo esta pronto e acabado. As conexdes e interagdes
podem ou ndo ser estabelecidas, e os lugares tém suas diferengas espaciais,
diferengas que sdo apagadas quando concebemos o espago a partir de uma
sequéncia histdrica.

Essa é a “Unica narrativa” (MASSEY, 2008, p. 24) possivel para os luga-
res, a inevitavel historia da globalizagdo. Para a autora, “essa proposi¢ao trans-
forma a geografia em histéria, o espago em tempo”. E comum observarmos
tal narrativa nos materiais didaticos de Geografia quando da classificagao do
mundo em paises: desenvolvido, subdesenvolvido e “em desenvolvimento”.

Eustdquio de Sene, autor de livros didaticos desde o final da década de
1980, em entrevista realizada por Wenceslao Machado de Oliveira Jr. e Elaine
dos Santos Soares (2013) afirma que o fato de o continente africano aparecer
pouco quando o assunto é urbanizagdo, por exemplo, deve-se a falta de op¢des
de material: “Nao é sé material iconografico, material de pesquisa mesmo”
(OLIVEIRA JR.; SOARES, 2013, p. 199)AL. Além disso, tal dinamica faz parte
da prépria logica da globalizagdo, j& que, para Sene, a Africa é um continente
relativamente marginalizado.

Além de afirmar que o mais importante para compor as obras didaticas
¢ o conteudo da fotografia, e que, portanto, ela serve para ilustrar contetdos,
o autor enfatiza que o uso da imagem ¢ um recurso capaz de levantar o conhe-
cimento prévio do estudante e explorar a relacdo entre os conceitos do coti-
diano. Para exemplificar, diz:

Nesse caso coloquei uma foto de um pais da Africa na abertura, era uma foto
mostrando miséria. E ai a gente coloca algumas questdes para o aluno observar
a foto e pensar algumas coisas. E uma das coisas que proponho que ele pense
é se aquilo representa Africa. Porque é muito perigoso, a foto é sempre parcial.
Vocé mostra uma foto com uma miséria desgragada e o aluno tende a achar
que aquilo é “a” Africa (OLIVEIRA JR.; SOARES, 2013, p. 201).

E continua dizendo que fez a mesma coisa com a Europa. Inseriu a aber-
tura do capitulo mostrando uma foto “bonita de algum lugar da Europa e o

aluno pensa que aquilo é “a” Europa” (OLIVEIRA JR.; SOARES, 2013, p. 201).
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Por que ndo inverter essa ordem? Se os livros nos mostram a mesma fotografia
por muitos anos, é légico que vamos “pensar” que aquilo é “a” coisa, o lugar
que é para ser visto. E para ser visto dessa maneira e ndo de outra. Um modo
de operar pela repeti¢ao. Oliveira Jr. e Soares (2013) questionam esse ponto de
vista do autor: por que ndo inverter essa ordem? Sene respondeu afirmando
que o contrério faria com que nao houvesse tanta reflexao porque romperia de
cara com o senso comum.

Para ndo romper logo de cara com o senso comum, o mais adequado ¢é
continuar reproduzindo a logica da geografia colonial, eurocentrada? Conti-
nuar escolhendo uma fotografia mostrando a miséria para fazer o estudante
pensar sobre o continente africano?

Por isso, as experimentag¢des colocam exatamente tal disputa em jogo.
Por que ndo problematizar essas imagens, promovendo encontros e produ-
zindo outras composi¢des sobre um espa¢o tdo vasto e diverso?

Figura 2 - Composicio de fotoéfricas II

Fonte: Desiderio, 2017.
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Figura 3 - Composiqéo de fotoafricas 111
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Fonte: Desiderio, 2017.

Todas as composi¢oes de fotoafricas foram elaboradas pela pesquisa-
dora/autora durante o processo de pesquisa, mas elas também sdo inspiradas
e contém materiais de experimentagdes que foram realizadas com estudantes
do curso de Licenciatura’ em Geografia em aulas ou oficinas.

Conclusodes

A pesquisa com as imagens na educagdo geografica tornou possivel
o debate a respeito de outros modos de potencializar o pensamento sobre o
espaco. As imagens nos educam, mas dependendo do lugar que ocupam e
de como as vemos é que vamos imaginar os lugares. Nos livros didaticos, da

2 Estudantes do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade do Estado de Santa Catarina
(Udesc). As experimentagdes realizadas estiao disponiveis na tese intitulada Composigoes e afetos
com fotodfricas: exercicios de pensamento na educacao geogrdfica. Disponivel em: https://lume.ufrgs.
br/handle/10183/2/browse?value=Desiderio%2C+Raphaela+de+Toledo&type=author. Acesso em: 5
jun. 2020.
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maneira como aparecem, as imagens servem a ilustracao de conteudos. Ser-
vem ao funcionamento do que ja esta dado, estdo ali para representar algo,
para ilustrar as informagdes presentes nos textos. No caso do continente afri-
cano, também servem para manter uma série de esteredtipos e clichés. Nesse
sentido, tendem a enfraquecer a poténcia das imagens. Mas podemos (re)
mové-las desse lugar e com essas mesmas imagens criar outras composigoes.
Composigoes capazes de desestabilizar, desmanchar essa Geografia que torna
os espagos homogéneos, vazios, fragmentados, fixos, estaticos e que transforma
o0 espago em tempo quando segue a ldgica da narrativa tnica da globaliza¢ao.

Mia Couto admite que na tentativa de responder a pergunta “o que é
Africa?”, percebe-se que ndo ha uma resposta, ji que “a realidade africana
esta viajando por multiplas transi¢des, ocultando-se em sucessivas mascaras”
(COUTO, 2005, p. 79). Nao hé possibilidade de que a Africa seja reduzida a
uma duzia de fotografias incessantemente repetidas que desejam aprisionar o
continente, mostrar as mesmas fotografias de um espago de multiplas trajeto-
rias e estorias.

A Africa escapa da fotografia, “ilude essa identidade que outros lhe con-
feriram, driblando os mitos redutores e folcloricos que tendem a servir-lhe de
moldura” (COUTO, 2005, p. 75). Parece que os africanos nao estdo interessados
em algumas imagens que os definam. Os proprios africanos se desconhecem.
Muitas comunidades vivem ha séculos conhecendo outras comunidades a par-
tir dessa mesma dinamica externa, ou seja, de como o mundo conhece a Africa.
Africanos também conhecem africanos por generalizages e esteredtipos cria-
dos em outros territorios: ““as tribos guerreiras’, ‘os zulus orgulhosos’, os ‘swah-
ilis hospitaleiros™ (COUTO, 2005, p. 80), assim como nds e tantos outros que
se desconhecem ainda que habitando o mesmo espago. Cremos que essa nao é
uma caracteristica exclusiva dos africanos, como alguns desejam que seja. Mas
as fotografias didaticas proliferam insistente e incessantemente a Africa como
lugar da alteridade, do continente que tenta ocupar um espago nessa logica glo-
balizada e do consumo, mas que esta sempre “atrasado”.

As imagens-texto, as imagens-fotografia e as imagens-mapa da Africa
nos livros didaticos servem a posicionar um espago-superficie que nao ¢ mais
“colonizado”, mas ¢ subdesenvolvido, pobre, atrasado, marginalizado. Ope-
ram incessantemente na reprodugio da légica bindria, da contraposic¢ao, refor-
¢ando a invengao da raca e agindo de modo a paralisar o pensamento. Mas a
imagem do continente escapa em mil fragmentos quando as acionamos fora
desse regime didatico. Escapa quando as deslocamos desse lugar que ocupam,
quando as mobilizamos para encontrar outras passagens e paragens que no a
do desejo de didatizar os espagos em imagens e de pedagogizar modos de ver.

Os exercicios de pensamento com as fotografias na educagao geografica
mostraram que, para propor possibilidades de deslocar a Africa desse regime
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visual, é imprescindivel atuar na subjetividade, na sensibilidade que se da pelo
encontro com as estorias e as trajetdrias espaciais do continente africano, um
continente em movimento. Trata-se de atuar na dimensao da vida que se da
pela experiéncia, pela experiéncia como pensamento, ndo como desejo de nos
fazer ver uma Africa, mas permitir-se afetar, contagiar por outros modos de
ver Africas, inventar um modo de criar outros arranjos para o pensamento
com e pelas imagens na educagido geografica e na vida.

Arrastar a Africa para fora da gente, desmanchar a Africaem nés, esgar-
car a imagem, esburacar evidéncias, escapar do regime imagético do ja dado,
rasurar a imagem, encontrar/estabelecer linhas de fuga para compor Africas.
Deslocar, mobilizar, desestabilizar as invengdes, as estereotipias, rasgar o con-
torno do continente e experimentar.
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Uma analise de textos

de Ciéncias Sociais

La enseianza del cambio climatico y
los riesgos atmosféricos en la Geografia
escolar (Espana). Un analisis a partir de
los libros de texto de Ciencias Sociales'

Alvaro Francisco Morote

Resumo

No ensino da Geografia escolar, nos altimos anos, a linha de
trabalho relacionada com a Climatologia e o tempo atmosfé-
rico tem assumido um papel destacado. E isso devido ao inte-
resse despertado pelas mudangas climaticas, que se tornou um
dos principais desafios do século atual, XXI. No caso da educa-
¢do, vale destacar também a complexidade na hora de analisar e
explicar as causas e consequéncias desse fendmeno e como lidar
com ele nas aulas de Geografia e/ou Ciéncias Sociais. O objetivo
deste trabalho é realizar uma compilacdo de diferentes resulta-
dos obtidos em uma linha de pesquisa recente como a analise das
mudancas climédticas e dos riscos atmosféricos em livros didati-
cos de Ciéncias Sociais (Educagdo Basica) na Espanha. Assim,
com os resultados obtidos, pretende-se fazer uma sintese e dife-
rentes propostas para futuras pesquisas de melhoria do ensino
com base nesses recursos, que continuam a ser as principais
ferramentas utilizadas na sala de aula. Os resultados obtidos
indicam que os livros didaticos sao abundantes em erros, este-
reotipos e excessivo catastrofismo, tanto no conteudo quanto nas
imagens. Portanto, apresenta-se uma imagem desse fendmeno
bastante influenciada pela midia e com pouco rigor cientifico.
Em conclusdo, deve-se destacar que ainda ha um longo cami-

1  Esta investigacion se inserta en el proyecto “Las representaciones sociales de los
contenidos escolares en el desarrollo de las competencias docentes” (PGC2018-
094491-B-C32) financiado por el Ministerio de Ciencia, Innovacién y Universidades
y cofinanciado con fondos FEDER de la UE.




Alvaro Francisco Morote

nho a percorrer para completar a analise desses recursos educacionais e, além
disso, sua analise se faz necessaria, pois, a curto e médio prazo, eles continua-
rdo sendo os principais.

Palavras-chave: Livros Didaticos. Mudanga Climatica. Riscos Atmosfé-
ricos. Geografia. Educagéo.

Resumen

Enla ensefianza de la Geografia escolar, en los iltimos afios, la linea de trabajo
relacionada con la Climatologia y el tiempo atmosférico ha cobrado un nota-
ble protagonismo. Y ello, debido al interés suscitado por el cambio climatico
que se ha convertido en uno de los principales desafios del actual s. XXI. Para
el caso del ambito educativo, cabe destacar también la complejidad a la hora
de analizar y explicar las causas y consecuencias de este fendmeno y como
tratarlo en las aulas de Geografia y/o Ciencias Sociales. El objetivo de este
trabajo es llevar a cabo una compilacién de diferentes resultados obtenidos
en una linea de investigacion reciente como es el caso del andlisis del cambio
climatico y los riesgos atmosféricos en los manuales escolares de Ciencias
Sociales (Educacion Primaria) en Espaia. Por tanto, con los resultados obte-
nidos se pretende realizar una sintesis y diferentes propuestas de investigacion
futura para mejorar la enseflanza a partir de estos recursos que siguen siendo
las principales herramientas utilizadas en el aula. Los resultados obtenidos
indican que en los libros de texto abundan errores, estereotipos y un excesivo
catastrofismo, tanto de los contenidos como de las imagenes. Por tanto, se
presenta una imagen de este fendmeno muy influenciada por los medios de
comunicacién y con un escaso rigor cientifico. Como conclusién, cabe indi-
car que aun queda un largo camino para completar el analisis sobre estos
recursos educativos y, ademds, su andlisis resulta necesario porque, a corto y
medio plazo, seguiran siendo los principales recursos utilizados en las clases
de Ciencias Sociales.

Palabras clave: Alfredo Veiga-Neto. Libros de Texto. Cambio Climatico.
Riesgos Atmosféricos. Geografia. Educacion.

n la ensefianza de la Geografia escolar, en los ultimos afos, la linea
de trabajo relacionada con la Climatologia y el tiempo atmosférico
ha cobrado un notable protagonismo (MARTINEZ-FERNANDEZ y
OLCINA, 2019). Y ello, como indican varios autores (CHANG y PASCUA,
2016; ROMERO y OLCINA, 2021; MARTINEZ-MEDINA y LOPEZ-FER-
NANDEZ, 2016; MOROTE y OLCINA, 2020;SEBASTIA y TONDA, 2018),
se debe al interés social por su importancia en el analisis de las cuestiones
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ambientales y socio-territoriales en el actual contexto de cambio climatico.
El conocimiento y la ensefianza de los contenidos sobre el cambio climatico
es una tarea compleja (OLCINA, 2017), incluso en la actualidad, a la comuni-
dad cientifica le resulta algo controvertido tener una explicacion sencilla de la
evolucion de los rasgos climaticos a escala planetaria y su estado actual debido
a: 1) la amalgama de factores que intervienen (OZDEM et al., 2014); y 2) los
estereotipos y noticias falsas creadas por parte de los medios de comunicacién
(KAZYS, 2018; MARTIN-VIDE, 2009).

En el ambito educativo, segiin indican MOROTE y OLCINA (2020),
el interés por el cambio climatico se ha acrecentado debido a que este repre-
senta uno de los principales desafios del s. XXI (KAGAWA y SELBY, 2012)
y por la complejidad a la hora de analizar y explicar sus causas y consecuen-
cias (OLCINA, 2017). La investigacion sobre la ensefianza del cambio clima-
tico es una cuestion que preocupa e interesa a la colectividad y, en particular,
a la comunidad docente, pues en parte el futuro de la sociedad depende de la
toma de conciencia sobre este grave problema (SERANTES, 2015). En el caso
espafiol, la explicacion de este fendmeno cobra una mayor relevancia en el
ambito educativo debido a la necesidad de tratarlo en las aulas como estab-
lecen los vigentes curriculos de Educacion Primaria (Real Decreto 126/2014,
de 28 de febrero), Secundaria y Bachillerato (Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre). Por lo tanto, como explican diferentes autores (EKLUND, 2018;
MOROTE y OLCINA, 2020), esto supone un reto para la ensefianza por parte
de los docentes debido a la responsabilidad de formar a los més jévenes en la
comprension y posible adaptacion a este fendmeno.

sPor qué es importante ensefar con rigor y dar importancia en el
ambito educativo a las cuestiones vinculadas sobre el cambio climatico? Sin
duda, porque la sensibilizacién y concienciacion de la sociedad y las cohortes
mas jovenes en estas cuestiones resulta de vital importancia para la adaptacion
al cambio climatico. Esto es algo que en Espafa varios autores insisten desde
hace algunos afios (MARTINEZ-FERNANDEZ y OLCINA, 2019; MOROTE
y OLCINA, 2020; OLCINA, 2017). Sin embargo, a la hora de contemplar las
medidas de adaptacion a este fenomeno, practicamente se obvia, siendo el fac-
tor educacién una variable no estructural marginada (MOROTE y OLCINA,
2020). Incluso hay investigaciones sobre las representaciones sociales del pro-
fesorado en formacién que han analizado el escaso valor e interés que le dan
a este factor (“educacion”) los/as futuros/as maestros/as (MOROTE y HER-
NANDEZ, 2020). Pero la explicacién del clima requiere de estudios discipli-
nares que entiendan los mecanismos meteoroldgicos y las continuidades de
situaciones atmosféricas en el clima, asi como su repercusion en el paisaje y
sociedad (PARRA y MOROTE, 2020). Recientemente, los estudios llevados a
cabo sobre educacion escolar y Climatologia, se ha podido comprobar que el
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profesorado en formacién enfoca en mayor grado sus miradas hacia la peda-
gogia y, en menor medida, a la formacion disciplinar (Geografia) (MOROTE
y SOUTO, 2020). Por este motivo, se ha iniciado una linea de investigacion
centrada en las representaciones sociales del cambio climatico y de las expec-
tativas que poseen los futuros docentes (MOROTE et al., 2021)

;Cuales son los principales efectos del cambio climatico que afectan o
afectaran en el futuro a la peninsula Ibérica? Cabria comenzar con la termino-
logia acufiada por Calvo (2001) quien indica que Espafia, y mds concretamente
el area mediterranea, es una region riesgo. Por tanto, unos de los problemas
que seran aumentados (si no lo son ya) en esta region sera el incremento, tanto
en intensidad como en frecuencia, de los fendmenos atmosféricos extremos:
inundaciones, sequias, olas de calor, etc. INTERGOVERNMENTAL PANEL
ON CLIMATE CHANGE [IPCC], 2018). Por tanto, de cumplirse las previsio-
nes, existe la necesidad de conseguir una sociedad mejor formada, adaptada
yconcienciada a estos fendmenos donde la formacion escolar debe ser un pilar
fundamental (MOROTE, 2021a).

En Espana, el desafio del cambio climatico se ve agravado en el ambito
educativo, ademas, por varios motivos: 1) los medios de informacion de donde
el profesorado en formacion recibe los contenidos; y 2) el caso rigor cienti-
fico con el que tratan los libros de texto esta tematica (objeto de estudio de
este trabajo). Para el caso de la primera cuestion, Morote et al. (2021) han
comprobado como los medios de comunicacion basados en las redes socia-
les, Internet (prensa digital) y la television constituyen los principales medios
(un total del 86,2% de las respuestas) y, destacando que los trabajos académi-
cos (contenidos trabajados en la universidad a partir de investigaciones), tan
sOlo representa el 5,3%. En cuanto a la segunda cuestion, el tratamiento del
cambio climatico no es el mas adecuado y, como explican Morote y Olcina
(2020) la informacion sobre esta tematica “sea escasa y quiza sea necesario
prestar una mayor atencion y rigor cientifico a estos contenidos con la apuesta
de una mayor y mejor formacién del profesorado (actual y futuro) y no tanto
la creacién de nuevas asignaturas” (p. 174). Esta necesidad también ha sido
avalada recientemente por las Naciones Unidas con su impulso decidido por
la educaciéon en materias de cambio climatico y de extremos asociados como
accién basica para conseguir los denominados Objetivos de Desarrollo Soste-
nible (ODS) (Agenda 2030), concretamente con el objetivo n 13 “Accién por
el clima” (ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS [ONU], 2015).
Ademas, hace unos afos, el propio IPCC (2014) ya dejé constancia en su V
informe que la educacion es una de las acciones fundamentales para la adap-
tacion de la sociedad al cambio climatico ya que, segtin se indica, una sociedad
mejor formada sobre estas cuestiones sera mas segura ante las consecuencias
del actual proceso de calentamiento térmico planetario.
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En relacién a los libros de texto, en Espafia, y mas concretamente en
el area de Ciencias Sociales, estos recursos siguen siendo la principal herra-
mienta utilizada en el aula, cuando no la tnica (RODRIGUEZ et al., 2017). Por
su parte, Bel y Colomer (2018) argumentan que estos recursos se han consti-
tuido tradicionalmente como una herramienta central en las aulas. El interés
que han cobrado los libros de texto de Ciencias Sociales en la investigacion
educativa se debe, de manera general, a su condicién de fuentes documen-
tales privilegiadas ya que permiten aproximarse a lo que sucede en las aulas
(PRATS, 2012; SAIZ, 2011;VALLS, 2008). No obstante como ponen de mani-
fiesto Morote y Olcina (2020), tienen esa limitacion, es decir, no se sabe real-
mente lo que el profesor ensena. Pero debido a la escasez de trabajos sobre esta
tematica (libros de texto, cambio climatico) supone un avance en la investiga-
cién en Didactica de la Geografia (TONINI et al., 2015).

En Espana, a pesar de que diferentes gedgrafoshan investigado sobre
la manualistica (SOUTO, 2002), esta no constituye una linea de investiga-
cién tan consolidada ni internacionalizada como si ha sucedido con Historia.
Souto (2000) ya puso de manifiesto la existencia de una escasa atencién por
parte de la Asociacion Espafiola de Geografia (AGE) al estudio de los libros de
texto y, en general, a cualquier temadtica vinculada a la Didactica, hecho que
contrastaba con lo que estaba sucediendo en otros paises. Al respecto, casi
dos décadas mas tarde, Olcina (2017), coincidiendo con el VII Congreso Ibé-
rico de Didéctica de la Geografia (2015, Alicante, Espafa), ademas de mostrar
un andlisis de como se estudia el tiempo y clima segun los libros de texto de
Secundaria y Bachillerato, mostro su preocupacion por la falta de trabajos aca-
démicos desde el estudio de los manuales escolares. Por tanto, tras dos déca-
das de las criticas advertidas por Souto (2002), diferentes autores (OLCINA,
2017; MOROTE y OLCINA. 2020) han mostrado como este reto en la Didac-
tica de la Geografia espafola, ain no se ha resuelto.

Algunos de los trabajos realizados en el ambito espaiol sobre la manua-
listica de la Climatologia son los de Martinez-Medina y Lépez-Fernandez
(2016) en el que se realiza un analisis a partir de los manuales escolares de
Ciencias Sociales (Educacion Primaria); el estado actual de la ensefanza de la
Climatologia en Secundaria y Bachillerato (OLCINA, 2017); y sobre el cambio
climatico como los de Arrebola y Martinez (2017) donde se realiza una revisiéon
de las actividades propuestas en Educacion Primaria, y el de Serantes (2015),
en Secundaria, tanto desde las Ciencias Sociales y Ciencias Naturales (Biolo-
gia, Ecologia, Fisica, etc.). También destacan publicaciones recientes sobre los
manuales escolares de Ciencias Sociales (Educacion Primaria), como las de
Morote (2020) sobre la ensefianza de la Climatologia a partir de las actividades
y recursos; sobre los contenidos del cambio climatico (MOROTE y OLCINA,
2020), y sobre las propuestas y soluciones que se insertan en los libros de texto
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para solucionar el cambio climatico (MOROTE, 2021b). Ademas, en relacion
a temadticas mas especificas, y vinculadas con el cambio climatico, como son
los riesgos atmosféricos, se pueden destacar publicaciones recientes sobre los
riesgos de inundacion (SOUTO et al., 2019) y las sequias (MOROTE, 2021a).

El objetivo de este trabajo es llevar a cabo una compilacién de dife-
rentes resultados obtenidos en una linea de investigacion reciente como es el
caso del analisis del cambio climatico y los riesgos atmosféricos a partir de los
manuales escolares de Ciencias Sociales (Educaciéon Primaria) en Espaia. De
este modo, se podra realizar una sintesis y diferentes propuestas de investiga-
cion futura para mejorar la enseflanza a partir de estos recursos.

Resultados

Los contenidos sobre el cambio climatico y riesgos
atmosféricos. Escaso rigor cientifico y ausencia del factor
humano en la contemplacién del riesgo

Los contenidos sobre el cambio climatico en los libros de Ciencias
Sociales de Educacion Primaria se suelen insertar en el temario vinculado con
la Climatologia. No obstante, también se encuentra la explicacion este feno-
meno en algunas unidades diddacticas vinculadas con el los rios y los proble-
mas ambientales. A partir del analisis realizado en libros de texto de 5°y 6° que
corresponden con los manuales de las editoriales mas representativas utiliza-
das en Espafia (Anaya, Bromera, Santillana, SM y Vicens Vives) se ha podido
poner de manifiesto que, salvo la editorial Bromera (una de las principales edi-
toriales del territorio valenciano) que le dedica un total de 16 paginas, el resto
de le presta a esta tematica tan sélo un par de paginas. Esto tampoco es algo del
todo negativo puesto que en el temario sobre Climatologia se tienen que tra-
tar una amalgama de temas como son las caracteristicas de los climas espaio-
les, europeos, del mundo, asi como los factores y elementos que influyen en el
clima. De manera general, estos temas se ubican en la parte introductoria de
los manuales después del contenido sobre “la Tierra y el Universo”. Ademas,
cabe indicar que en 69, transversalmente se trabajan algunos contenidos vin-
culados con el tiempo y clima dentro de otras unidades didacticas en el que es
necesario tratar para entender diferentes contenidos como son la hidrografia,
el paisaje o el relieve. Esto, si se tiene en cuenta la formacién del profesorado,
puede ser de gran complejidad a la hora de ensefiar estos contenidos ya que
el problema mas relevante estriba en la confusion entre tiempo y clima, pues
una gran parte de docentes no sabe diferenciarlos. Ademas, resulta compli-
cado proponer un aprendizaje de las regularidades de tipos de tiempo si no se
comprende el significado de éste.
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En cuanto a los contenidos del cambio climatico, cabe destacar que
estos ocupan una posicion y representacion marginal dentro de las unida-
des didacticas (ver Tabla 1). Estos, se suelen incorporar al final del temario en
apartados sobre “cambio climatico”, “riesgos naturales” o “problemas ambien-
tales” y representando alrededor del 10% de los contenidos sobre el clima. Esta
representacion es mayor en el curso de 5° ya que en 6° como se ha comentado
en lineas anteriores las unidades didacticas trabajan temas mas transversales.
Ejemplo de ello son los temas de “Los problemas medioambientales” (edito-
rial Anaya), “El impacto humano en el medio ambiente” (editorial Santillana)
0 “Los paisajes de Europa” (editorial SM). E, incluso se ha podido comprobar
que editoriales como Vicens Vives, en 6° no insertan ningtin contenido sobre
este fenémeno.

Tabla 1 - Titulo de las unidades didacticas donde se recoge informacién sobre
el cambio climatico en los manuales escolares de Ciencias Sociales (Educacion
Primaria)

Paginas dedicadas al

Curso Editorial Titulo . e ..
cambio climatico
50 Anaya Tema 4. El clima 2 (14,3%)
Tema 5. Los climas y la 2 (12,5%)
hidrografia en Espana
Bromera  Tema 2. Clima y paisaje 2 (14,3%)
Santillana  Tema 4. La atmdsfera y el clima 2 (12,5%)
SM Tema 2. El clima 2 (9,1%)
Vicens Tema 3. El clima y la vegetacién 2(11,1%)
Vives
6° Anaya Tema 3. Los problemas 4 (28,6%)
medioambientales
Bromera  Tema 2. El clima y la vegetacién 1(6,2%)

Santillana  Tema 5. El impacto humano enel 1 (8,3%)
medio ambiente

SM Tema 2. Los paisajes de Europa 2 (1,1%)
Vicens Tema 3. La intervencién del ser No hay informacién
Vives humano en el medio

Fuente: Morote y Olcina (2020). Elaboracién propia.
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Algunas de las ideas que se pueden extraer del analisis de como se
explica el cambio climatico en los libros de texto son las que se comentaran a
continuacién. La primera de ellas es que este tema se trata con muy poco rigor
cientifico, donde abundan las afirmaciones y explicaciones que no son cor-
roboradas ni con fuentesni datos cientificos. Un ejemplo es que no se suele
relacionar el cambio climatico con otros cambios sucedidos en el planeta (gla-
ciaciones, etc). Por ejemplo, esto se puede observar a la hora de explicar las
principales causas de este fendmeno como es el calentamiento global debido
al incremento de los gases de efecto invernadero. Aqui se encuentra uno de
los errores mds importantes y comunes que se reproducen en los manuales: en
todos los libros consultados se cita el diéxido de carbono (CO,) como el prin-
cipal causante del cambio del clima. Sin embargo, el principal gas de efecto
invernadero presente en la atmdsfera no es el CO,, sino el vapor de agua (H,0).
No obstante, tras este andlisis se ha podido comprobar como tres de diez libros
citan al menos este ultimo gas de efecto invernadero. No resulta del todo nega-
tivo, pues se trata de uno de los errores mas graves sobre el cambio climatico,
y es positivo, aunque aun escaso, que el 30% de los manuales escolares consul-
tados lo expliquen. Se deberia tener mas en cuenta esta precision y explicar el
porcentaje que representa cada gas de efecto invernadero en la atmdsfera para
que el alumnado pueda entender la magnitud de los datos. MOROTE y Olcina
(2020) indican que se deberia explicar que: “1) el CO, representa el 0,033% de
los diferentes gases que componen la atmosfera, siendo el principal gas de
efecto invernadero el vapor de agua (el 4%); y 2) matizar que el principal gas
de efecto invernadero provocado por el hombre (por la contaminacion) es el
CO,, pero, sin embargo, el principal que se encuentra de forma natural en el
planeta es el vapor de agua” (p. 171).

Otro de los contenidos clasicos que se suelen insertan en los libros
de texto sobre el cambio climatico son las soluciones y propuestas a este
fenémeno. A partir de este analisis, se han podido identificar tres tipos de
propuestas: 1) propuestas sobre recomendaciones a seguir, tanto colectivas
como individuales, en vinculacién con la adopcién de ambitos sostenibles y
eficiencia del uso de los recursos naturales; 2) actividades en las que el alum-
nado debe proponer soluciones; y 3) informacion sobre diferentes cumbres
internacionales en las que se recogen las principales medidas para resolver
el cambio climatico (ver Tabla 2). La mayoria de las soluciones que se pro-
ponen en los libros de texto se caracterizan por ser reducidas y por su sim-
plicidad (a modo de consejos-decdlogos) y sin tener en cuenta la escala local
y/o regional. En cuanto al nimero de actividades, estas suelen ser una por
editorial. Esto, en parte, es algo normal ya que al apartado de la explicacién
del cambio climatico se dedica entre 1-2 paginas como ya se ha comentado.
En cuanto a la simplicidad de las propuestas que se proponen, esto ya ha
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sido advertido por Martinez-Fernandez y Olcina (2019) para Educacién Pri-
maria y Olcina (2017) para Educacién Secundaria. Estos autores ponen de
manifiesto que en los manuales escolares hay una escasa atencion dedicada
al cambio climatico y actividades poco reflexivas para motivar al alumnado,
repercutiendo, de esta manera, a la hora de lograr una mirada mas critica y
comprometida a este problema global. Por tanto, se tratarian de practicas
educativas que no fomentarian una ciudadania critica en la que se trata un
problema socio-ambiental relevante.

Tabla 2 - Propuestas y soluciones al cambio climatico que se recogen en los
manuales escolares de Ciencias Sociales (Educacién Primaria)

luci
Curso y Propuestas- Soluciones Cumbres de

editorial decalogo por parte del Cambio Climatico
alumnado

5° Anaya X

6° Anaya X

5° Bromera X X
6° Bromera X
5° Santillana X

6° Santillana X
5°SM X

6° SM X

5° Vicens
Vives

62 Vicens
Vives

Fuente: Morote (2021b). Elaboracién propia.

Para llevar a cabo una mejora de las propuestas y actividades sobre la
ensefianza del cambio climatico, cabria tener presente el factor humando (una
de las componentes de la variable vulnerabilidad). Esto es sumamente impor-
tante tratar, por ejemplo, cuando se ensefian contenidos sobre riesgos natu-
rales. En este sentido, se ha podido comprobar como la variable vulnerabilidad
en los libros de texto destaca por su ausencia como factor que incrementa el
riesgo (en este caso, los vinculados al cambio climético). En este sentido, a
partir del analisis de los libros de texto de Educaciéon Primaria, se ha podido
comprobar como practicamente en ningun manual se hace mencién al factor
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humano en la aseveracion del riesgo, siendo el factor peligrosidad el principal
que influye en los desastres naturales.

En relacion con las consecuencias del cambio climatico, se ha podido
comprobar que los principales efectos tienen que ver con los riesgos natu-
rales (inundaciones y sequias). Para el caso de las inundaciones se ha podido
comprobar que en los libros de texto se sigue comentado el esquema cldsico y
obsoleto del ciclo de erosion de Davis (finales del s. XIX) (SOUTO et al., 2019).
Y, ademas, cabe indicar que practicamente no aparece ni se relaciona como
puede afectar la accion antropica en el régimen natural de los rios. En cuanto
a lo anterior, segtin indican diversos informes sobre los efectos del cambio
climatico (EUROPEAN ENVIRONMENT AGENCY , [EEA], 2017), urge la
necesidad de dar una mayor dedicacion e interés a este factor (vulnerabilidad)
ya que se trata de una cuestion de primer orden en el territorio europeo para
conseguir 