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A REFORMA EDUCATIVA
E A PSICOLOGIZAGAO DOS
PROBLEMAS SOCIAIS

Jurjo Torres Santomé

RESUMO - A reforma educativa e a psicologizagdo dos problemas sociais. Faz-se
aqui uma analise da reforma educacional do Estado Espanhol, enfatizando seus aspectos
tecnocraticos, com a conseqiiente desqualificagdo do papel do professorado, bem como
sua opgdo pela psicologizagdo da politica educacional, com exclusdo das questdes
multiculturais, da percepg¢do da discriminag@o sexista, da consideragio da cultura popu-
lar e outras dimensdes que vém sendo estudadas pela Sociologia do Curriculo. O texto
da reforma ¢ visto como um discurso predominantemente de corte psicologico, centrado
em um individuo “universal”, descontextualizado em suas dimensdes mais sociais €
historicas, e com efetivas dificuldades de conexdo com a realidade educacional.
Palavras-chave: reforma educacional, curriculo e psicologizagdo.

ABSTRACT - Educational Reform and the psicologizing of the social problems.
Some of features of the recent reform of the system of education of Spain are here
analyzed. The analysis calls attention to the reform’s technocratic tendencies, with the
attendant deskilling of the teachers’ work. The reformers’ option for a psychologizing
approach is also emphasized, an approach which implies a disregard for questions such
as multiculturalism, sexism, popular culture and the like, which, by contrast, have been
considered as important by studies in the area of Sociology of the Curriculum. The text
which insroduces the reform is seen as a predominantly psychological discourse, centered
inan “universal” individual, a discourse voied of its more historical and social dimensions,
and seriously limited in its possibilities of connections with the educational reality.
Key-words: educational reform, curriculum and psychologizing.



Uma das notas caracteristicas de todos os programas de reformas ¢é que eles
oferecem estilos particulares de linguagem, rituais e cerimoniais, com a clara
pretensdo de favorecer um sentimento de que as coisas vdo melhorar, tanto en-
tre os proprios profissionais e usuarios como no publico em geral. A dramaturgia
da qual eles sdo acompanhados deve contribuir para a crenga nos processos
institucionais e na competéncia profissional; apresenta as organizagdes sociais
que os propdem como progressistas, atentas as necessidades de seus consumido-
res e usudrios e com capacidade para dar uma resposta adequada a suas deman-
das. A habilidade de gerar novos simbolismos, para em torno deles obter graus
de filiagdo, ¢ muito importante para a estabilidade das instituigdes e para continuar
mantendo sua credibilidade (J. W.Meyer e B.Rowan, 1977). A continua regene-
ragdo de ilusdes entre os membros de qualquer sociedade ¢ uma meta prioritaria
para as diferentes Administragdes que a governam, € , no caso que nos ocupa,
para a Administragdo Educativa. Criar e devolver periodicamente as esperan-
¢as aos administrados ¢ um imperativo primordial para ndo produzir um desmoro-
namento dessa Administragdo e ndo por em perigo o Governo desse povo.

A Reforma do Sistema Educativo do Estado Espanhol deve ser pensada
desde esta otica de corregdo dos grandes desajustes que neste momento caracteri-
zam a esfera da educagdo, e, portanto, da dtica de insuflar esperangas, gerar
expectativas positivas frente aos problemas que os diferentes coletivos sociais
(professorado, alunado, sindicatos, empresérios e a sociedade em geral) vém
diagnosticando e sofrendo dia-a-dia.

Nao podemos, entretanto, nos esquecer de pensar que também sdo muitos
os que detectam muito mais dificuldades no sistema educativo do que aquelas
que a este correspondem. Vivemos épocas nas quais estd na moda concentrar
todas as nossas iras nas instituigdes educativas, deixando de lado outras institui-
¢Oes e, 0 que ¢ mais importante, outras Administragdes que talvez tenham a
dizer e necessitem dizer muito mais. O perigo de voltar a reinventar o mito da
educagdo como compensagdo de todas as desigualdades sociais estd em cada
esquina e ¢ central ter isso em nosso ponto de mira, pois, ainda que seja Obvio
que o sistema educativo tem grandes problemas, ndo ¢ menos importante o fato
de que nunca, como neste momento historico, houve um excesso tao notavel de
“supereducagdo”. A imensa maioria dos postos de trabalho estd ocupada por
homens e mulheres com um excesso de habilidades e conhecimentos em rela-
¢do as demandas de tais lugares de trabalho.

E necessario abrir um debate sobre quais sdo as fungdes da escola no mun-
do concreto em que nos toca viver, quais sdo as demandas as quais deve dar
resposta completa, que contetidos culturais — conceitos, teorias, valores, habili-
dades, atitudes, habitos — sdo os que devem ser fomentados e que classes e
grupos sociais sdo os que devem participar neste grande debate, etc. Essas sdo
algumas das questdes as quais, neste pais, ainda ndo se deu uma resposta
satisfatoria. Embora o Ministério de Educag@o e Ciéncia tenha pretendido inici-
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ar este Debate, penso que a maioria de nos, cidaddos e cidadds deste Estado,
poderiamos concordar com que ele esteve muito distante de ser algo mais do
que uma mera enunciagio e preparagdo da tematica para discuss@o. Ndo vou me
deter em detectar as causas disso, primeiro, porque ndo creio que as tenha loca-
lizado todas, e, segundo, por falta de espago. De todo 0 modo, eu queria deixar
clara minha opinido de que em tdo pouco tempo (apenas um ano), ndo se pode
fazer um debate como o que seria necessario realizar e — pior ainda — quando
este se realiza quase exclusivamente a base de “conferéncias”. Alguns paises,
quatorze anos depois de iniciar o Grande Debate, como o que o primeiro minis-
tro James Callagan iniciou no Reino Unido em 1976, que deu origem a uma
grande confrontagido de pontos de vista entre associagdes profissionais (e ndo
apenas de professores) e coletivos sociais os mais variados, sobre quais metas e
conteudos culturais devem ser favorecidos pela escola, seguem ainda com tal
discussdo, embora ja muito cansados, especialmente depois da aprovagédo de
sua Ata de Reforma da Educagio de 1988.

Um debate tdo pouco estimulado (e talvez, também, tdo pouco estimulante)
como o que se esta levando a termo no Estado Espanhol, corre o perigo de néo
fazer outra coisa sendo favorecer uma concepgao de que as reformas educativas
ndo sdo mais do que mistificagdes lingiiisticas e pouco mais e, o que é pior, de
seguir perpetuando um sentimento de fatalismo frente as possibilidades de trans-
formagdo da realidade. Talvez uma provavel explicagido desta pobreza se en-
contre no pouco incentivo a praticas escolares inovadoras no interior das insti-
tuigdes educativas, nos escassos estimulos para sua andlise e confrontagdo com
outros modelos tedricos e praticos, na auséncia de uma analise critica do que é
incentivado nas salas de aula e do que a sociedade requer. Essa ruptura entre os
legisladores e os profissionais que trabalham cotidianamente nas escolas pode
fazer crer aos politicos que, com o estabelecimento apenas de um pequeno de-
bate seguido pelo ato de legislar, se chega a transformar a realidade.

A renovagio de um sistema educativo com o objetivo de alcangar um maior
nivel de qualidade ndo ¢ conseqiiéncia direta nem exclusiva de uma manifesta-
¢do de tais desejos através de sua publicagdo em documentos oficiais. A inova-
¢do curricular é o resultado de um entrelagamento de medidas e intervengdes no
sistema de ensino que, de uma maneira simultinea e coordenada, vdo criando,
pouco a pouco, as condi¢des apropriadas para favorecer uma melhora nos pro-
cessos de ensino e aprendizagem que tém lugar nos centros € nas salas de aula
das escolas.

As medidas legislativas e administrativas pensadas para incidir no dmbito
educativo costumam planejar, na maioria das ocasides, com ares de paternalismo,
excessivamente protecionistas, incorporando miltiplos compromissos para o
futuro; no entanto, seus autores e/ou promotores costumam dar por concluida
sua tarefa, uma vez finalizada a redagdo dessa legislagdo ou recomendagio do
momento.
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O recurso de se concentrar prioritariamente em discursos de justificagdo e
de promessas, com a utilizagdo de linguagens mais ou menostecnicistas e tratando
de atualizar terminologias ja muito usuais, € algo que, de maneira geral, acaba
por esgotar os politicos e legisladores, tirando-lhes um tempo que seria mais
eficaz, se fosse destinado a planejar e desenvolver medidas de agdo mais direta.
Esse esforgo de redagdo se esgota na produgdo do discurso e nunca chega a se
traduzir na a¢do pratica. Por outro lado, os destinatarios de tal legislagdo, que
comegam se iludindo com o futuro que lhes € prometido, terminam por desiludir-
se e se convertem em céticos, na medida em que ndo conseguem ver agdes
decisivas de alcance, que sejam observaveis no desenvolvimento de seu traba-
lho cotidiano.

E necessario incidir mais diretamente com atuagdes direcionadas a influir
no que acontece no interior dos centros escolares e das salas de aula. Isso se
pode conseguir através de decisdes dirigidas em varias diregdes, principalmen-
te através da introdugdo e aproveitamento de recursos didaticos diferentes dos
que, neste momento, dominam a vida das professores, dos professores e do
alunado — os livros-texto — e também estimulando a atualizag¢@o do professora-
do, assim como promovendo outras formas de organizagao e gestdo dos centros
docentes que estejam mais de acordo com as metas educativas que se atribuem
as escolas e institutos.

Corremos o perigo de assumir, na pratica real, que a chave de uma mudanga
qualitativa em educag@o estd exclusiva ou prioritariamente em escrever uma
série de documentos, mais ou menos volumosos, com a pretensdo de logo trans-
crevé-los no Boletim Oficial do Estado ou no das Comunidades Autdénomas, e
em desenvolver neles uma série de intengdes e suas justificativas corresponden-
tes de uma forma mais ou menos coerente e acertada, julgando que isso ¢ sufi-
ciente. Intervindo de tal maneira, estamos reproduzindo, uma vez mais, um
modelo de pensamento e inovag¢do meramente burocratico.

Essa classe de pseudoinovag@o fica na superficie da realidade, preocupada
apenas, em muitas ocasides, com a modificag@o da linguagem empregada pelo
professorado quandodeve se comunicar com a Administragdo. Assim, porexem-
plo, tudo pode terminar reduzido a uma mera substituigdo terminologica nas
programagdes que a Inspe¢do exige e/ou revisa. Dessa forma, o que antes se
intitulava “programagao” agora pode chegar a se transformar em Projeto Curri-
cular de Centro, porém unicamente em suas dimensoes lingiiisticas; o que antes
eram os Programas Renovados agora ¢ denominado Desenho Curricular de
Basico e acaba se reduzindo a um documento a mais, etc.

Um exemplo de como o BOE (Boletim Oficial do Estado), por si s0, trans-
forma pouco a vida no interior das aulas, podemos ter no Real Decreto de Direi-
tos e Deveres dos Alunos (28 de outubro de 1988), que ¢ conseqiiéncia do de-
senvolvimento da Lei Orgénica do Direito a Educagdo de 1985. Esse Real Decre-
to, até 0 momento, ndo passou de um discurso de intengdes ¢, inclusive, o que
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também é muito significativo, os proprios destinatarios o desconhecem. Qual
estudante, com base em tal legislagdo, reclamou algo, protestou pelo desrespei-
to de seus direitos? Qual aluna ou aluno solicitou o exercicio de seu direito a
liberdade de pensamento e consciéncia na hora das avaliagdes, reclamando que
ndo lhe seja exigido defender teorias cientificas das quais ndo compartilha, ou
conhecimentos culturais que atentam contra convicgdes ideologicas, morais ou
religiosas que ela (ele) defende? E evidente que — enquanto tal Lei ndo se
traduzir em medidas que levem o professorado a trabalhar com outras estratégi-
as de ensino e aprendizagem e com outros recursos didaticos, assim como com
outras formulas de participagdo e gestdo dos centros docentes, que estejam de
acordo com a filosofia que essa lei propugna — a realidade permaneceré
inamovivel.

A LEI GERAL DE EDUCACAO,
UMA INOVACAO BUROCRATICA

O perigo das chamadas inovagoes burocraticas, as inovagdes educativas
feitas através do BOE ndo acompanhadas imediatamente de medidas praticas
que as fagam compreensiveis, sem possibilidades reais de se traduzirem nas
atividades cotidianas que tém lugar nos centros escolares, ¢ algo que se pode
constatar com muita facilidade langando uma olhada historica aos sistemas
educativos de qualquer pais.

Circunscrevendo-nos ao Estado Espanhol, a famosa Lei Geral de Educagao
(LGE) de 1970 e ao diagnoéstico da realidade educativa daquele momento histori-
o, que se plasmou no Livro Branco de 1969, o qual serviu de fundamentacéo a
Lei, podemos ver como ja se recomendavam, entdo, muitas medidas capazes de
transformar qualitativamente o Sistema Educativo, as quais, entretanto, na pratica,
acabariam se “deformando”de maneira muito significativa.

Entre tais recomendagdes praticas estava, por exemplo, o ensino individu-
alizado, cuja tradugdo a realidade se desvirtuou totalmente através da tdo pecu-
liar “cultura das fichas”.

Outra maxima que também resultou em um principio vazio, que apenas
servia para adomar estilisticamente um discurso, foi a de que cada menino e
cada menina s3o algo unico, que t€m ritmos peculiares de aprendizagem, atitu-
des e tragos de personalidade proprios, experiéncias vividas diferentes, expecta-
tivas idiossincraticas frente ao que se espera de cada um e de cada uma, etc. Na
pratica, entretanto, se seguiu considerando cada turma como um todo homoggé-
neo, onde todos os alunos e alunas sdo iguais em seus ritmos de aprendizagem,
em seus interesses e motivagdes: pressupde-se que viveram as mesmas experién-
cias, sabem o mesmo e tém idénticas expectativas. Numa proporgdo muito signi-
ficativa, as aulas continuaram se regendo através da medigdo e da rotulagéo das
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meninas e dos meninos, utilizando como medida o grau com que cstes se aconio-
dam aos contetidos que o livro-texto exige, € qualquer desajuste em relagdo ao
ritmo ordinario da maioria do alunado ¢ facil de penalizar, se desviando, com
grande rapidez, para ndo dizer inconseqii€ncia, o “desajustado” para as aulas de
educagdo especial. Tais aulas, para um numero muito importante de alunos e
alunas, vém a significar um estigma do qual no poderdo se livrar durante muito
tempo.

Outros exemplos de “inovagdes burocraticas” sdo também as propostas
metodologicas como a globalizagdo, que se adaptaria melhor as peculiaridades
do alunado e lhes facilitaria uma aproximagao significativa a cultura e a experién-
cia humana do ambiente que o rodeia, recomendagdo essa que, entretanto, a
ditadura dos livros-texto converteu em um slogan vazio de contetido; ou propos-
tas como a necessidade do ensino em grupo, come decisdo derivada do ensino
ativo e que acabou por se traduzir na pratica, na maioria das ocasides, em algo
capaz de mudar somente a disposigfo das salas dc aula. Assimn, especialmente
nesta ultima década, comega a ser uma rotina bastante generalizada agrupar as
mesas em forma de pequeno circulo, quatro ou cinco mesas juntas; porém, em
troca, as atividades que sdo solicitadas aos alunos sdo do mesmo tipo das que se
pediam quando as classes estavam alinhadas uma atras da outra. Essa forma de
alinhamento “militar” das classes surge numa época em que abertamente se
argumentava, principalmente os jesuitas, que o trabalho dos alunos devia ser
ndo apenas de carater individual mas também competitivo e se fazia necessaria,
por conseguinte, uma distribuigdo espacial que impedisse a “cola”.

Tudo o que se referia aos materiais didaticos e a conveniéncia de utilizar
recursos variados virou letra morta. Atirmagdes como a de que “se utilizardo
amplamente as técnicas audiovisuais”(art.18.1), ou “...se facilitara aos alunos o
acesso a quantas instituigdes, exploragdes e lugares possam contribuir para sua
formagdo”(art.18.2), ou ... as Bibliotecas, Museus, Arquivos e outras institui-
¢Oes cientificas e culturais cooperariio para a realizagdo dos objctivos do siste-
ma educativo ¢ permitirdo o acesso gratuito a seus acervos documentais, biblio-
graficos e culturais”(art.12.3), etc., riuitos docentes atuais e politicos pensardo
que nunca foram escritas na qualid:ide de Lei. Isso demonstra como ¢é facil as
intengdes se tornarem letra morta, se ndo se da atengdo a outras medidas prati-
cas e diretas. '

A defesa da organizag@o por —i¢/os fampouco passou de mais uma etiqueta
para nos fazer crer que, modemi:-ando a linguagem, se transforina a realidade.

E, certamente, também na LGE (Lei Geral de Educagdo) podemos encon-
trar uma defesa da profissdo docente, com frases como as seguintes: “No pro-
fessorado de todos os niveis recaira a responsabilidade mais honrosa e dificil
da reforma, e sua proverbial dedicagio profissional faz prever uma colaboragdo
inteligente e decidida que pern:itird alcangar os novos ideais educativos” ou
“...Pretende-se também melhorar o rendimanto ¢ qualidade do sistema educativo.
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Nesta ordem, considera-se fundamental a formagdo e aperfei¢oamento continu-
ado do professorado, assim como a dignifica¢do social e econémica da profis-
sdo docente” (o grifo € nosso. Predmbulo da LGE). Essas afirmagdes atualmen-
te ja nos soam gastas quando partem da Administragdo; em muitas ocasides
ressoam em todos os ouvidos das professoras e professores como os falsos galan-
teios, que sdo langados aos que ocupam postos marginais, para motiva-los,
acalma-los e frear suas reivindicagdes com promessas que nunca chegardo a um
bom termo.

Logicamente isto ndo quer dizer que idealizemos a chamada Lei fascista,
pois a mesma se encontrava atada e vigiada por controles antidemocraticos como
eram “a conformidade com o estabelecido nos Principios do Movimento Nacional
e demais Leis Fundamentais do Reino” (art. 1.1 da LGE).

Neste momento, ndo desejamos sendo demonstrar que redigir e aprovar leis
nunca ¢ suficiente: € necessario um decidido esforgo para fazé-las realidade.
Esforgo que deve ser iniciado j antes de redigir a Lei, logo que estiverem cla-
ros os diagndsticos do que se quer modificar para que o sistema educativo melho-
re; ndo se deve retardar as intervengdes até a aprovagio da Lei, pois isso impli-
ca atrasar a corre¢do daquelas falhas das quais ja estamos bastante seguros.

Observemos que a Lei de Reforma do Sistema Educativo estd em elabora-
¢do ja ha dois periodos legislativos e ainda ndo foi aprovada; entretanto, creio
que ja se poderia ter tomado muitas mais medidas praticas como as de estimular
a criagdo de materiais para as aulas, bibliotecas tematicas para uso do alunado,
supressdo da legislagdo de aprovagdo de livros-texto, realiza¢do e difusdo de
colegdes de videos com sugestdes metodologicas, elaboragdes de projetos
curriculares, planos de formagdo do professorado nos proprios centros, maiores
contingentes de instrutores de apoio, aprovando medidas realistas de dignifi-
cagdo profissional como a de tomar realidade a carreira iinica de docentes, etc.

Uma intervengdo para melhorar a qualidade do sistema educativo centrada
nos BOEs corre o perigo de ficar no nivel da propaganda eleitoral, mas longe de
uma implantagio real.

O LIVRO BRANCOEO |
DESENHO CURRICULAR BASICO:
SEUS PRESSUPOSTOS E SEUS ESQUECIMENTOS

No projeto para debate do “Desenho Curricular Basico” para o Estado Espa-
nhol se colocam, em meu modo de ver, trés tipos de problemas prévios antes de
entrar em uma discussdo pormenorizada do que ¢é especificado para cada nivel
e cada area de conhecimento e experiéncia. O primeiro € que esta especificagdo
dosconteudos que devem ser incorporados no curriculo que se planificar e desen-
volver nos centros escolares, vai depender também de sua aceitagio pelas Comu-
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nidades Autdnomas com competéncias em educagdo, embora o0 Governo Cen-
tral tenha mecanismos para sua imposi¢do. Entretanto, de forma muito acerta-
da, este decidiu que tal elaboragdo devesse partir de um pacto entre as distintas
Comunidades Autonomas e o proprio governo.

Nesta dindmica de consenso que 0 MEC promove, deve-se ter presente que
podem interferir fatores eleitoreiros que terminem por “viciar” tal proposta.
Uma estratégia de negociagdo dessas caracteristicas corre o perigo de que cada
Governo Auténomo ou Central procure forgar uma politicade “diferencialismos”.
Facilmente se pode cair em uma situagido na qual os niveis de colaboragio e
aceitagdo estejam sempre dependendo da correlagdo de forgas politicas existen-
tes em um dado momento em cada Comunidade; isso converte esta classe de
legislag@o em algo bastante fragil.

Este ambito de decisdo é o lugar onde os politicos e burocratas de plantdo
tendem a intervir mais, para procurar deixar alguma marca, com o que ¢ logico
que nos volte a divida sobre a necessidade de especificagdo de contetidos e se
ndo seria melhor deixa-los muito mais abertos para que os professores e professo-
ras, em colaboragdo com equipes de especialistas, pudessem desenvolver com
maior liberdade seus curriculos. Ndo esquegamos, além disso, que tais listas sdo
apenas lidas pelo professorado que, em muitas ocasides, toma conhecimento
delas indiretamente, através dos materiais didaticos que se encarregam de sua
traducdo pratica para as aulas; esses materiais sdo, em uma propor¢io
preocupante, exclusivamente os livros-texto.

Dever-se-ia perguntar também até que ponto o fato de que os curriculos
minimos tivessem de ser negociados com os ‘Conselhos das Comunidades Autd-
nomas” ja ndo foi a causa de que se seguisse, em grande medida, para a elabora-
¢do deste DCB, o modelo que, anteriormente, a Comunidade Autonoma Catala
havia desenvolvido; dessa forma, uma das Comunidades mais contrarias ao
Governo Central ndo poderia colocar demasiadas criticas.

O segundo problema reside em que, neste momento, quando se colocam
para debate os conteudos culturais basicos que € necessario trabalhar nos cen-
tros docentes, tais propostas educativas especificadas para os diferentes ciclos e
etapas do sistema educativo, embora suponham uma melhora importante em
relagdo as que estdo nos atuais Programas Renovados, ndo sdo, todavia, fruto de
andlises rigorosas da situag@o darealidade prética de tais programas nas escolas
e institutos de todo o Estado. O sistema educativo espanhol ndo dispoe, até o
presente, de nenhuma instituigdo nem de uma politica de investiga¢do educativa
dedicada a diagnosticar o éxito, o fracasso ou o grau de adequag@o da proposta
contida nos Programas Renovados.

Carecemos de estudos criticos sobre o que vem acontecendo em cada uma
das areas de conhecimento e experiéncias dos curriculos que, nesta ultima déca-
da, estiveram sendo desenvolvidos nos centros espanhdis. Vemos como em ou-
tros paises tais informes sdo realizados periodicamente e com uma participagdo
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muito ampla de todos os coletivos implicados. Prova disso sdo informes como:
o Cockcroft (1985) sobre o ensino das matematicas, ou o Plowden (1967) sobre
o ensino primario no Reino Unido, o Bullock (1975) em relagdo ao ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita da lingua inglesa, o Warnock (1978) sobre
asituagdo da educagio especial, também no Reino Unido, o Swann (1985) refe-
rente a educagdo multicultural, o Kingman (1988) sobre a linguagem, etc. Na
Espanha, esses estudos nunca gozaram de suficiente estimulo nos planos de
investigagdo dos governos; apenas nos ultimos anos se iniciou muito timidamente
esse caminho, mas tais planos geralmente se referem a questdes mais amplas —
embora também necessarias — a exemplo dos problemas gerais das etapas
educativas como a secundaria (Fernandez Enguita,M., 1987), o ciclo superior
da EGB (Gimeno, J. y Perez, A., 1986), a problematica da educagio especial,
etc. Contudo, faltam, ainda, informagdes rigorosas sobre os contetidos culturais
que se ensinamos ou ndo, assim como acerca do que aprendem nossos alunos e
alunas nos ciclos de etapas como a EducagaoPré-Escolar, Bacharelado e a Forma-
¢do Profissional.

Um terceiro problema se relaciona com a amplitude dos curriculos mini-
mos que devem ser ditados pela Administragdo Educativa Central. Esses conte-
udos culturais especificados no Desenho Curricular Basico, apesar de que, em
geral, estejam bem colocados e redigidos, sdo excessivos em sua amplitude
para que sejam etiquetados como “minimos obrigatorios” para todo o Estado
Espanhol. E necessario detalhar tanto esses minimos, de forma a elaborar qua-
tro grossos volumes somente para a Etapa Infantil, Primaria e Secundaria Obri-
gatoria? Ndo hé outra maneira de ser muito mais econdmico, circunscrevendo-
se exclusivamente ao essencial e imprescindivel e, portanto, confiando mais na
capacidade e responsabilidade dos professores e professoras? Como se pode
estimular a profissionalizagdo do coletivo de docentes e a autonomia dos cen-
tros educativos se somente sobra um lugar para a participagdo dos interessados
(professores, alunado e os diferentes grupos sociais dessa comunidade na qual
o centro esta inserido)? Tenhamos presente que uma das formas mais interes-
santes de fomentar a participagdo e assungdo de responsabilidades nas institui-
¢oesescolares passa, irremediavelmente, por dispor de possibilidades para inter-
vir, com espirito critico e de colaboragio, na discussdo e posterior consenso
acerca do que, neste centro escolar concreto, se deve ensinar e por qué.

Tal proposta tdo minuciosa formulada pela Administragdo Central volta a
cair no famoso modelo de inovagdo educativa “centro-periferia”’, na qual ¢ um
pequeno coletivo (o que controla o poder) quem determina o que vale a pena, o
que ¢ a cultura indispensével para poder ser cidadéo, e obriga os demais grupos
que ndo tém esse poder a tratar de torna-lo realidade nas aulas (um outro proble-
ma ¢é que tal seja obtido).

Outra questdo que persiste na amplitude nos blocos tematicos propostos
tem a ver com os anos de vigéncia que se calculam para esta legislagdo. Se a Lei
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Geral de Educagio estd em vigéncia vinte anos depois de sua aprovagdo, € 16gi-
co pensar que essa nova legislagdo va ter, como minimo, outros vinte anos de
vida, e como, por outro lado, o desenvolvimento cientifico e cultural das socieda-
des ndo vai se deter, é também razoavel pensar que, quanto mais detalhados
sejam os contetidos culturais considerados como indispensaveis para toda a
proposta curricular, muito antes sera necesséario modificar essa legislagdo a fim
de atualizd-la e acomoda-la ao ritmo dos avangos que se vdo produzindo na
sociedade.

Justificacbes tecnocraticas no Livro Branco e no DCB

Outro problema a ser contemplado se enraiza nas justificagées do Livro
Branco para a Reforma do Sistema Educativo e no Besenho Curricular Basi-
co, e nas recomendagdes de carater geral que estabelecem.

A futura Lei de Ordenagéo do Sistema Educativo, assim como o correspon-
dente Desenho Curricular Bésico que a acompanha, insistem excessivamente
em argumentagdes e solugdes de corte psicoldgico, esquecendo outras mais so-
ciologicas e, especialmente, pedagdgicas. Assim, querem-nos convencer das
razdes para estabelecer etapas e niveis educativos valendo-se da psicologia como
argumento decisivo, quando nessa mesma ciéncia podemos encontrar escolas e
autores para justificar coisas inclusive contraditorias. Todos sabemos que exis-
tem escolas psicologicas que, por exemplo, dizem que a crianga nio deve ser
separada, nos primeiros anos, de sua mie, com o que 0s governos que nio quises-
sem investir em Educac@o Infantil se encontrariam legitimados em sua decisdo;
ou aquelas que dizem que o papel das mies ¢ chave e, desse modo, propor que
a educagio infantil fique a cargo de mulheres sem maior preparagio, pois basta-
ria o “instinto maternal” e isso ndo se aprende.

O recurso a psicologizar as questdes educativas quer dizer, entre outras
coisas, que os valores sociais, as dimensdes culturais que consideramos impor-
tantes e as possibilidades humanas, podem ser derivadas ou estabelecidas consul-
tando a psicologia.

Frente a uma postulagdo psicologizante, que se limita a traduzir principios
psicologicos em prescrigdes educativas, penso que seria preferivel optar por
uma proposta que comegasse analisando as situagdes sociais e educativas e seus
problemas mais urgentes, para, em seguida, interrogar a todas aquelas ciéncias
que podem trazer alguma ajuda, incluida, evidentemente, a psicologia da aprendi-
zagem e a do desenvolvimento, com o fim de selecionar delas aquelas informa-
¢Oes e sugestdes que, por sua relevancia, é aconselhavel ter presentes nas atua-
¢Oes didaticas.

E 6bvio que recorrer a uma ciéncia com exclusividade serve, em muitas
ocasides, para disfargar sob a capa de raciocinios cientificos o que ndo ¢ outra
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coisa sendo interesses politicos, decisdes que podem beneficiar a um grande
numero de cidadaos e cidadas, a coletivos sociais com interesses mais ou menos
legitimos, etc, porém, ao mesmo tempo, ndo atentam ou ndo fazem suficiente
empenho na defesa de grupos sociais mais desfavorecidos e marginalizados.

A linguagem da teoria e da pratica da educagdo, como a das reformas edu-
cativas, quando se constitui recorrendo exclusivamente a uma terminologia cien-
tifica e tecnicista corre varios perigos. Essa linguagem tecnocratica ndo apenas
define diregdes em termos profundamente anti-utdpicos, como também € inca-
paz de referir tudo o que atualmente fazem os administradores e o professorado
no sentido de colocar em relevo os principios e valores que estruturam suas
crengas e seu trabalho. E uma linguagem que ignora sua propria parcialidade,
que recusa abordar as concepgoes ideologicas que subjazem em sua visdo de
futuro, e que aparece como incapaz de compreender sua propria cumplicidade
com aquelas relagdes sociais que subjugam, infantilizam e corrompem. E uma
linguagem que, em sua busca de controle, certeza e objetividade, ndo pode ser
vinculada com nogdes de solidariedade, comunidade ou vida publica. E, tam-
bém, uma linguagem que reduz os administradores, professorado e estudantes a
empregados e a maus tedricos, que distancia as escolas de suas conexdes mais
vitais com a vida publica, e que, muito freqiientemente, ndo so define o ensino
de maneira instrumental, como também em termos do que estd permitido.
Desprofissionaliza-se aos professores e professoras e se empobrece o alunado,
enquanto, aparentemente, se propde seu enriquecimento (Freire, P. & Giroux,
H.A., 1989).

Essa politica que ndo costuma tornar totalmente explicitas suas intengdes
politicas e que costumamos denominar com o qualificativo detecnocratismose
caracteriza como ndo contribuindo a uma tomada de decisdes sociais e econd-
micas tendente a diminuir ou compensar as desigualdades detectadas. Ndo ¢ a
politica que se deve moldar a ciéncia, mas, ao contrario, ¢ a ciéncia que deve
buscar o modo de dar uma solug@o completa aos problemas e necessidades que
nos, seres humanos, sentimos.

Argumentos tecnocraticos sdo, por exemplo, os que se esgrimem para justi-
ficar o inicio da escolarizagdo obrigatoria. Essa ¢ defendida com base no grau
de desenvolvimento alcangado pelo menino ou menina, ou, mais textualmente,
argumentando que ndo € aconselhavel comegar a obrigatoriedade antes “pelo
papel ainda preponderante que nesta etapa educativa (a Infantil) desempenha a
familia” (p.93, Livro Branco para a Reforma do Sistema Educativo, 1989).
Omitem-se, assim, os condicionamentos mais econdmicos como o de se ajustar
as possibilidades econdmicas e aos recursos materiais ¢ humanos dos quais o
Estado dispde para proporcionar um acesso a uma educagdo, com suficiente
qualidade, a todos os cidaddos e cidadas.

O mesmo ocorre com as argumentagdes de questdes aparentemente mais
apoliticas como as metodoldgicas. Tratar de defender uma metodologia
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globalizada ou integrada na educago infantil, primdria e secundaria, com base
na estrutura psicologica do alunado ¢ também mostrar uma insuficiéncia
argumental do ponto-de-vista da politica. Ndo esquegamos que uma fragmenta-
¢do disciplinar permite também ocultar problemas e solugdes as questdes soci-
ais. Assim, uma determinada linha de investigagio cientificaservepara solucionar
diretamente um problema, porém pode ter aplicagdes, complicagdes e conseqiién-
cias mais perigosas e nocivas ndo faceis de captar a primeira vista. Um exemplo
temos no fato de que, parajustificar achamada “guerra das galéxias”, sdo estimu-
ladas linhas de investigagdo de vanguarda, com grande estardalhago publicitario
e, em muitas ocasioes também, ocultando sua verdadeira finalidade. Assim como
a politica Taylorista na organizagdo e produgéo empresarial serviu e serve para
aumentar a explora¢do humana, da mesma forma a apresentagio do conhecimento
e da experiéncia humana ao alunado de uma maneira fragmentaria e desconexa,
pode ser util para anular sua capacidade critica.

Um documento ministerial como ¢ o Desenho Curricular Basico, no qual se
quer justificar todos os contéudos culturais que séo considerados condigdo “sine
qua non” para se considerar uma pessoa educada, preparada para viver em uma
sociedade concreta como € a nossa, ndo me parece muito apropriado que caia
em um discurso reducionista preocupado quase exclusivamente por nos dizer
como aprendem os meninos e as meninas, que peculiaridades psicoldgicas pos-
suem, como motiva-los, etc. E isso ndo me parece conveniente principalmente
por trés razdes:

1° - E uma maneira de dizer em voz alta que o proprio MEC nio cré que os
profissionais dedicados a educagdo, professores ¢ professoras ¢ especialistas
em pedagogia e psicologia, principalmente, tenham tais conhecimentos e habili-
dades. Equivale a expressar veladamente uma desconfianga nas instituigdes de
formagdo do professorado que, convém recordar, dependem desse mesmo Mi-
nistério de Educagdo ou dos Conselhos de Educagio, no casodas Comunidades
Autdénomas para as quais ja foram transferidas as competéncias em educagao.
Deter-se a proporcionar tal informagdo pressupde que os destinatarios desta
proposta a desconhegam, em cujo caso seria mais prioritario elaborar, por um
lado, um plano de urgéncia para modificar tais institui¢des de formag@o e, por
outro, tomar uma série de medidas praticas para atualizar esse corpo docente
que ndo conhece tais conceitos e teorias. Um discurso similar contribui para
afirmar a desqualificagio do professorado e para assegurar um discurso
paternalista por parte da Administragdo que nos vai dizendo, através de documen-
tos similares a este que comentamos, todos os conhecimentos cientificos de que
precisamos para desenvolver nossas tarefas de trabalho.

2° - O proprio Ministério de Educagdo se converte no paladino de teorias
psicologicas da educagdo de corte construtivista que hoje sdo aceitas por uma
maioria e que, em meu caso particular, venho defendendo faz tempo; no entan-
to, ninguém ignora que a liberdade de catedra e consciéncia exige respeitar
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aqueles outros profissionais da educagdo que defendem teorias diferentes, por
exemplo, mais condutistas ou neo-condutistas, psicoanaliticas, etc., sempre e
quando isso ndo comporte riscos irreparaveis na educagio que alunos e alunas
recebem. Além disso, nunca é demais recordar que vivemos em momentos histo-
ricos em que todas as ciéncias e campos de conhecimento, e concretamente os
psicologicos e pedagogicos, sofrem revisdes mais ou menos profundas em um
ritmo bastante vertiginoso; portanto, fazer tais opgdes agora supde que, talvez
mais cedo do que seria desejavel, se deva ir introduzindo modificagdes no ritmo
dos avangos de tais campos de conhecimento.

Ao final das contas, o que importa nesta proposta do MEC s@o os conteu-
dos culturais com os quais acreditamos que as alunas e os alunos devam entrar
em contato, em seus diferentes periodos de escolarizagio. As formas metodolo-
gicas e as justificativas que sdo empregadas devem ser fruto de recomendagdes
das instituigdes de formagdo e atualizag@o do professorado e da propria refle-
xdo e experiéncia dos professores e professoras, € ndo de um Ministério.

Em geral, ndo creio que tenha que ser o Governo, seja qual for, que deva
servir de avalista para defender ou atacaridéias cientificas. A historianos recorda
como, quando o Governo ou a Igreja se pdem a defender algumas idéias cienti-
ficas frente a outras, os resultados ndo costumam ter um saldo com sinal positi-
vo para o avango desse corpus de conhecimento ou para a convivéncia em ge-
ral.

Naio faz, ainda, muitos anos, a psicologia condutista foi a linguagem técni-
caque serviu para avalizar uma pedagogia fortemente individualista e a-histori-
ca e, por isso mesmo, conservadora; psicologia que, baseando-se em “despis-
tar” o professorado frente aos verdadeiros problemas educativos, como sio a
analise critica da cultura que devia ser reconstruida na escola e como contribuir
para isso, chegava a assoberba-lo com tarefas “penelopianas” de tratar de encon-
trar verbos suficientemente precisos que facilitassem a comprovagio das con-
dutas visiveis e mensuraveis e seu etiquetamento através de uma avaliagdo
somativa. Esta psicologia chegou a gerar uma cultura escolar na qual se impos-
sibilitava, de fato, a problematizagio dos valores que acompanhavam tais objeti-
vos condutistas. A obsessdo pela eficiéncia, nas palavras de J.Gimeno, impedia
que as dimensdes politicas e as questdes morais e de valor aflorassem (Gimeno,
J., 1982).

Nestas duas ultimas décadas, também outra escola psicologica, a psicolo-
gia construtivista, muito mais interessante que outros modelos anteriores, corre
muitas vezes o risco de servir de alibi, nas maos dos novos gestores tecnocraticos,
para politicas conservadoras. Desde o ponto de vista desta corrente psicoldgica,
os homens e as mulheres constroem seu conhecimento através de interagdes
com o meio e, de maneira fundamental, através dos intercimbios com outros
seres humanos. Entretanto, essa psicologia, ao se concentrar mais nos procedi-
mentos, em como os alunos e alunas constroem e modificam seus esquemas de
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pensamento, corre o risco de se crer favorecedora de praticas escolares mais
neutras. As crengas, os interesses dos diferentes grupos sociais, os dos proprios
docentes e do alunado, correm o perigo de ser silenciados se unicamente nos
concentramos neste construtivismo psicologico. As condigdes sociais nas quais
esses sujeitos vivem e interagem, as causas disso, a forma pela qual se pode
gerar uma praxis e uma consciéncia transformadora, etc, sdo, muitas vezes, ques-
tdes relegadas nos momentos de reflexdo tedrica ou sdo enunciadas esquemati-
camente, como frases topicas que, porém, as pessoas ndo chegam a compreen-
der, de forma que ndo sentem a mesma necessidade de aprofundar e estender-se
em seu esclarecimento.

Quando se utiliza com uma grande énfase esse modelo psicoldgico constru-
tivista, cai-se na pretensdo de elaborar um modelo educativo de corte universa-
lista, mais preocupado em obter uma validagdo em qualquer comunidade ou
contexto social. Tem-se, entdo, a necessidade de ndo se colocar todas aquelas
outras questdes referentes as relagdes sociais nas escolas, ao valor das defini-
¢des que as instituigdes educativas fazem do que ¢é aprendizagem, aos proble-
mas de autoridade, legitimidade e controle das dimensdes culturais e, por con-
seguinte, de valor, que se fixam cotidianamente nas escolas e salas de aulas.
Nio se problematiza se existem ou ndo variagdes — e a causa delas — nas
concepgdes do que se considera conhecimento valido, do que € o trabalho esco-
lar, suas implicagdes para outras dimensdes sociais; também ndo se questiona
como as condigOes externas as escolas influem nas proprias instituigdes
educativas, como as ideologias profissionais € como os proprios professores
percebem as demandas da comunidade; quais sdo, como se manifestam e pro-
duzem as contradigdes dentro das interagdes cotidianas nos centros escolares,
etc.

3° - Existe uma demora preponderante em explicagdes e argumentagdes
psicologicas, detendo-se menos no exame das pedagogicas e desconsiderando,
de maneira praticamente total, o que ho je se agrupa sob a denominagao de soci-
ologia do curriculo.

No escasso espago dedicado a falar dos supostos socioldgicos de curriculo,
chega-se a reconhecer que “a escola tem um forte carater conservador na medi-
da em que se limita a reproduzir as relagdes sociais existentes”(o grifo é meu;
p.25 do Desenho Curricular Basico. Educagdo Primaria, 1989), ndo se deten-
do, entretanto, a desenvolver mais extensamente um aspecto que deveria ser a
obsessdo de qualquer governo progressista. Se a educagdo ndo pode compensar
plenamente as desigualdades sociais, pode, entretanto, atenué-las de alguma
forma e, o que é muito importante, contribuir para criar uma consciéncia coleti-
va preocupada em lutar contra qualquer situag@o de marginalidade e desprotegao.

Este lapso ideoldgico nas analises do DCB (Desenho Curricular Basico) ¢
também responsével pelo fato de que, no momento de considerar os tratamen-
tos da diversidade — a “diversidade dos alunos” (p.44,0p.cit.) e das alunas,
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essa se restrinja 4 “capacidade para aprender € a motivagdo para aprender”,
definida desde a psicologia, caindo em uma explicagdo escapista que ndo se
atreve a falar claramente de como os conteudos culturais e os valores contribu-
em continuamente para diferenciar e estabelecer barreiras entre os variados gru-
pos de estudantes.

Recorre-se demasiadamente a implicitos, a dar por sabidas coisas que a
prética demonstra que s@o o verdadeiro calcanhar de Aquiles das préticas escola-
res. Pelo contrario, todo o0 DCB (Desenho Curricular Bésico) enfatiza muito
mais e se detém, sem se preocupar em encher folhas e folhas, em explicar e
exemplificar o que sdo os diferentes conceitos psicologicos e alguns pedagogi-
cos que o texto destaca. Curiosamente, tais conceitos, em sua maioria, ja apare-
ciam na Lei Geral de Educag@o elaborada pelo governo de Franco. Deste modo,
se demonstra uma vez mais a forma como a psicologia, quando ¢ utilizada sozi-
nha, serve para disfargar problemas ou, pelo menos, para dizé-los de forma tdo
suave que ninguém os perceba.

Se existe algo de que todas as tecnocracias abusam ¢é precisamente da psi-
cologizagdo dos problemas. Essa é uma maneira de desviar a atengdo dos verda-
deiros problemas, na medida em que, embora em algumas ocasides uma leitura
muito atenta permita descobrir que eles “podem” estar ali, é tal a sutileza em-
pregada naargumentagdo que a maioria das pessoas ndo chega a se sentir informa-
da sobre eles. Uma prova disso esta em que, aos autores de uma Lei como a de
70, elaborada em uma Ditadura, ndo lhes importou recorrer a terminologias
como aquelas que agora voltam a se concretizar e, logicamente, a se atualizar.

Essa psicologizagdo da politica educativa elaborada pelo MEC transparece
também quando se determina que tipo de profissionais compde as chamadas
“equipes de ajuda a experimentagdo curricular”, onde aparecem como mem-
bros, além do professorado, os “psicologos, socidlogos e assistentes sociais”
(p-213 do Livro Branco) e se produz um esquecimento, a meu modo de ver
dificilmente justificavel, dos pedagogos.

Um panorama como este talvez ndo reflita outra coisa sendo uma maneira
de tomar carona no que vem se chamando o pensamento pés-moderno, onde 0s
disfarces e/ou a debilidade das argumentagdes servem como suporte de politi-
cas de feigdo imobilista, especialmente no que se refere a garantia de igualdade
de oportunidades ou, falando mais claramente, a defesa de todos os seres huma-
nos desfavorecidos e marginalizados pelas formas dominantes de organizagio
social.

Esquecimentos ideoldgicos no Livro Branco e no DCB

Em nome de uma “modemizagdo” do sistema educativo, existe uma ten-
déncia a dar por estabelecido que existe uma coincidéncia no que este termo
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representa, a assumir de maneira implicita que todos os grupos sociais tém uma
visdo consensual dos valores e interesses que guiam o progresso e que toda a
sociedade coincide na defini¢do do que € o “progresso”. Logo, se isso € assim,
0 que resta a fazer ¢ um problema técnico: achar os meios para veicular essas
idéias de modernizag@o que vdo contribuir para melhorar qualitativamente o
sistema.

A cultura da escola é, entretanto, de feigdo bem mais tradicional, sobretudo
se estabelecemos comparagdes com a forma com que esses campos culturais ali
reconstruidos estdo na sociedade, e, neste caso, trata-se de que um Estado, de
forma um tanto paternal, aposte em especificar e avalizar o que pode ou ndo
valer dentro das aulas, servindo-se, para isso, de sua capacidade para legislar.

Na hora de educar, parte-se sempre de que existe algo de valor que considera-
mos que o alunado necessita conhecer ou desenvolver. Por conseguinte, serd
obrigatorio parar para refletir sobre as implicagdes ideologicas dos conhecimen-
tos culturais e das habilidades que julgamos necessario favorecer, assim como
sobre as estratégias de ensino e aprendizagem que sdo mais coerentes com 0s
objetivos propostos. E precisamente nessas dimensdes que a politica educativa
deveria se deter para argumentar e explicar melhor.

Se os objetivos da educagdo vao na dire¢do de contribuir para formar pes-
soas ativas, criticas, democraticas e solidéarias, 0 Governo necessita explicitar
claramente que grupos de cidaddos e cidadds se vém encontrando em franca
desvantagem dentro dos centros educativos e das salas de aula, e por que e
como se pode contribuir para minorar semelhantes injusti¢as para com tais cole-
tivos sociais. E nesses diagnosticos e nas propostas subseqiientes que a marca
politica dos governos deve ser notada.

Um governo de esquerdas deve insistir muito mais nas dimensdes sociologi-
cas do curriculo, em denunciar como funcionam o curriculo explicito e oculto
para reforgar desigualdades sociais, como se legitimam certas formas culturais
e se desqualificam ou ignoram outras, como se produz o fracasso escolar, a que
coletivos sociais afeta e até que ponto ¢ um fracasso verdadeiro ou um fracasso
artificial que serve para legitimar formas e grupos culturais e econdmicos, como
se volta as costas a realidade, como se propagam o sexismo, o0 racismo, ¢ em
geral as falsas expectativas € os preconceitos que costumam funcionar contra
os grupos sociais mais desfavorecidos. E aqui que ¢ urgente concentrar os es-
forgos, se ndo queremos estar favorecendo os de sempre e tratando de conven-
cer os demais de que, se ndo tém éxito, a culpa nio € do sistema educativo e
social, mas deles mesmos.

Este reducionismo nas analises pode afetar de uma maneira muito impor-
tante o éxito de algumas das propostas mais valiosas de Lei. Assim, a Lei de
Reforma e o proprio Desenho Curricular Basico pdem grande énfase na compre-
ensividade, ou seja na ndo separagdo em especialidades durante toda a
escolarizagdo obrigatoria, até os dezesseis anos; porém, o éxito de uma medida
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tdo progressista como € essa vai ser condicionado pela interdependéncia de, ao
menos, trés variaveis:

1. Da acomodagdo das propostas de trabalho as capacidades e interesses
das alunas e alunos; do respeito e da adequac@o a estrutura psicologica
dos diferentes alunos — ponto este sobre o qual incide muito a proposta
do Desenho Curricular Bésico.

2. De um corpo de profissionais capazes de trabalhar com metodologias
didaticas e de avaliagdo adequadas, assim como de uma disponibilidade
de recursos materiais (bibliotecas, meios audiovisuais, oficinas, labora-
torios, etc.) suficientes.

3. Da cultura que se valorize, que se construa e reconstrua nos centros
educativos — aspecto este praticamente ignorado na proposta e que, creio,
merece uma reflexdo em um documento que vem firmado por um gover-
no socialista.

Nio podemos esquecer que no sistema educativo atual a cultura que se
trabalha vem enviesada por dimensdes de classe social, de género, de raga, de
conflito entre nacionalidades, etc, e isso merece uma considerag@o, principalmen-
te em um documento onde o peso da psicologia é tio preocupante. Sdo especial-
mente os livros-texto os encarregados de enviesar e manipular a realidade, ao
concentrar-se em determinadas interpretagdes da realidade e ocultar outras, ao
prestar atengdo em certos fendmenos, teorias e valores e ignorar outros, etc.

Niao podemos passar por alto pelo fato de que realidades culturais tdo im-
portantes como as do mundo gitano ndo aparecem contempladas nestes documen-
tos de politica educativa; entretanto, ¢ um coletivo de alunos e alunas que esta
presente nos atuais centros de ensino do Estado Espanhol, e que deveria estar
ainda mais, ja que este grupo social ainda tem, na atualidade, uma falta de
escolariza¢do notavel. Como vamos interessar esse estudantado “gitano” pela
vida escolar, quando se encontram aqui frente a uma realidade estranha que os
ignora e que, além disso, muitas vezes contribui para propagar uma boa quanti-
dade de preconceitos sobre suas formas de vida e seus valores?

Os valores dessa raga s3o algo a que € necessario prestar maior ateng@o. A
escola tradicional algumas vezes ignora toda esta cultura, e, em outras, apresen-
ta todo o gitano como um estigma, algo que é preciso ocultar ou exterminar.
Tenhamos presente que ainda neste mesmo ano, 1989, 24,7% do alunado espa-
nhol e 16,3% do professorado pensam que os gitanos nio sdo cidaddos espa-
nhois, conforme as conclusdes de uma investigagdo que o antropdlogo T. Cal-
vo, da Universidade Complutense de Madrid, apresentou nas IX Jornadas de
Enseniantes con Gitanos, desenvolvida em Zaragoza. Este mesmo professor
constatou que, uma vez revisadas 41.000 paginas de livros de texto das diferen-
tes etapas do sistema educativo espanhol, EGB, BUP, e Formag3o Profissional,
apareciam tdo somente 17 citages sobre a minoria gitana e referidas aos sécu-
los XVI e XVIIL.
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Essa politica de “desviar”, com base em falsas expectativas, os membros
desse coletivo para as aulas de educagdo especial, deveria ser decididamente
revisada e freada.

Um Desenho Curricular Basico deve dar atengdo, de forma muito detalha-
da, a todo o tratamento das questées multiculturais; esbogar como se produzem
as discriminagdes neste ambito, como podem ser prevenidas e corrigidas, etc.
Uma sensibilidade politica minima seria suficiente para se dar conta desse es-
quecimento e propugnar uma série de medidas praticas capazes dereorientare
atenuar esta situago.

Algo similar ocorre com as culturas das nacionalidades que integram o
Estado Espanhol. Nos materiais educativos que sdo moeda de uso corrente den-
tro de nossas escolas, os ocultamentos, quando ndo as deformagoes, que se en-
contram sobre o que é Galicia, o Pais Basco, os Paises Catalaes, Canarias, etc.,
exigem uma adverténcia importante. Os atuais livros-texto, aprovados pelo
Ministério de Educagdo e os Conselhos das Comunidades autonomas, ndo cui-
dam adequadamente dessas tematicas. Parece que € como se aceitassem a existén-
cia de uma cultura universal e a-historica, 4 margem das realidades concretas,
uma espécie de “cultura imaculada”; isto, no fundo, favorece unicamente uma
reprodugdo das desigualdades e conflitos atuais.

Até o presente, nos materiais curriculares de uso mais freqiiente, quando
sdo apresentados dados referidos as realidades idiossincraticas das nacionalida-
des do Estado Espanhol, esses sdo expostos sem desenvolver, em forma de “pi-
lulas” ou descontextualizados. Quanto as questdes de maior atualidade, como
podem ser os conflitos lingiiisticos, os problemas e reivindicagdes culturais e
socio-econdmicas ligadas a especificidade de cada Comunidade Auténoma, é
bastante comum torna-las dbvias. No caso de algum livro-texto optar por tocar
alguma dessas questdes, costuma fazé-lo de maneira tdo condensada que sua
utilidade se limita a de cumprir os requisitos minimos necessérios para respon-
der exclusivamente em um ou outro concurso de televisao.

Um DCB (Desenho Curricular Bésico) proposto pelo Governo do Estado
necessita enfatizar tais problemas e nio deixa-los exclusivamente ao arbitrio
dos Conselhos das Comunidades Autonomas. Todos os alunos e alunas do Esta-
do precisam de contetidos culturais que os/as ajudem a compreender esta forma
de organizagdo do Estado, para que os preconceitos acerca de cada uma das
nacionalidades, por parte dos que ndo sdo membros delas, possam desaparecer,
€ a compreensdo, respeito e colaboragio entre os diferentes povos chegue a ser
anorma. As professoras e os professores precisam também de ajudas para colabo-
rar nesta tarefa, e na redagdo definitiva desses documentos € preciso que tais
ajudas sejam contempladas.

A discriminagdo sexista é, também, algo sobre que os projetos em debate
do Ministério de Educag@o e Ciéncia passam rapidamente por alto, apenas em
duas linhas. Nesse sentido torna-se paradoxal que um organismo governamen-
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tal como o Instituto da Mulher ndo tenha mais influéncia em documentos
programaticos de nivel educativo, como sdo esses acerca da culturaimprescindi-
vel para alguém poder ser considerado capacitado para atuar como cidaddo e
cidada responsavel, livre e solidario/a, o que, no fundo, ¢ a outra maneira de
chamar os Curriculos Minimos que obrigatoriamente se estabelecem para o
conjunto do Estado Espanhol. Essa “cultura sem poder”, que é a feminina, neces-
sita de esforgos claros e ndo meramente implicitos, para que seja factivel recupe-
rar um valor que lhe é negado. As praticas rotineiras do dia a dia nas aulas
seguem reforgando uma cultura da superficialidade, na hora de refletir sobre o
lugar da mulher no mundo.

Nos ultimos anos, o Instituto da Mulher vem chamando a atengdo, com
grande insisténcia, para a discriminagdo que, por razdes de género, se esta favore-
cendo através dos materiais, metodologias e formas de avaliagdo dos curricu-
los que se desenvolvem no interior das salas de aula. Para isso, convoca ajudas
para a investigagdo, elabora informes e recomendagdes, penso que de forma
muita acertada. Entretanto, a essas questdes tdo vitais para favorecer uma autén-
tica igualdade entre as pessoas e que deveriam ser parte importante das notas
que mais claramente deveriam identificar uma politica socialista, apenas se da
uma atengdo minima. Inclusive uma recomendagéo tdo clara como a que vem
fazendo esse Instituto, e em geral quase todas as organizagdes progressistas do
mundo, que ¢ a de cuidar a linguagem, preocupando-se em deixar manifesta a
existéncia do mundo masculino e do feminino, nesses documentos constitui
caso omisso “em nome da simplicidade do texto” (p.18.DCB), conforme nota
de pé de pagina do Desenho Curricular Bésico; no Livro Branco, nem sequer
uma nota explica o esquecimento.

Temos um sistema educativo em que os esteredtipos sexistas cruzamaimensa
maioria do material didatico que existe nos centros e salas de aula das escolas,
umas vezes em forma de texto, outras, de imagem ou grafico; em muitas ocasi-
Oes, de maneira explicita e, em outras, mais implicita, tratando de passar des-
percebidos, mas sempre surtindo efeito. Nas mesmas areas de conhecimento e
experiéncia, e nas disciplinas que ocupam a vida cotidiana dos centros docen-
tes, as atividades e formas de trabalho propostas, contribuem, em muitas ocasi-
Oes, a determinar para o dia de amanha formas sexistas de escolha e organiza-
¢do das profissdes e ocupagdes de trabalho e de lazer. Os chamados curriculos
ocultos jogam quase sempre contra a mulher e, certamente, sem plena conscién-
cia por parte do proprio professorado. E, portanto, obrigagdo do Ministério de
Educagdo e Ciéncia denunciar e dar os passos necessarios para tratar de corrigir
tais disfung¢des no sistema educativo; necessita, entre outras medidas, sensibili-
zar e preparar os professores e as professoras para que possam cuidar de suas
comunicagoes verbais e ndo verbais, das atividades que planejam, tanto académi-
cas como extra-escolares, dos materiais que sugerem, das formas de avaliagdo,
etc., em relagdo a essa problematica. O proprio MEC tem obrigagdo de vigiar os
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materiais que s3o aprovados e/ou comercializados para serem usados nas aulas
e alertar para que ndo incorporem mensagens sexistas, se, efetivamente, quer
cooperar em garantir uma igualdade de oportunidades para as meninas € os
meninos.

Outro tanto poderiamos dizer sobre as peculiaridades que comporta a aten-
¢d0 ao mundo rural. Ndo podemos passar por alto pelo fato de que a escola
reproduz um mundo exclusivamente urbano, em regra geral. Por isso, penso
que um documento de carater programatico, como esse, deve deter-se muitissi-
mo mais em tratar esta problematica, especificar como a escola atual esté difun-
dindo modelos urbanos e, a0 mesmo tempo, apresentando a sociedade rural
como algo exoético, “bucolico”, ignorando as caracteristicas € os problemas
idiossincraticos que politicas excessivamente urbanas contribuem para criar e/
ou incrementar.

O mundo dos suburbios e periferia das grandes cidades ¢ outra das realida-
des que, aos olhos da escola, tampouco parece existir. A cultura criada nesses
ambitos, a chamada “cultura popular”, da qual fazem parte expressdes tio ricas
como as que se condensam sob a etiqueta de “culturas juvenis”, ¢ também igno-
rada, quando ndo castigada, pela cultura académica.

A chamada igualdade de oportunidades ndo deixara de ser um slogan va-
zio, a menos que todas essas dimensdes cheguem a se converter em verdadeiras
obsessdes merecedoras de atengdo por parte das politicas de qualquer governo
que se quiser fazer merecedor da etiqueta de progressista, € mais ainda se a que
aspira ¢ a de socialista.

E ¢é obvio que, de um discurso predominantemente de corte psicologico,
mais centrado em um individuo “universal”, descontextualizado em suas di-
mensdes mais sociais e historicas, sem falar muito claramente de realidades e
problemas como sdo esses a que vimos fazendo referéncia, ndo se pode dizer
que vai no caminho da conquista de tais méritos.

CONCLUSAO: APESAR DISSO, HA ESPERANCAS

Levamos muitos anos com promessas ministeriais de estimular a renovagio
em educagio, de melhorar a qualidade do que se vem fazendo no interior das
institui¢des educativas, e se corre o perigo de cansar o professorado, na medida
em que unicamente lhe oferegamos discursos com linguagens mais ou menos
técnicas e atualizadas. Discursos e linguagens que a principio desconcertam e
geram alguma curiosidade, até que se percebe que ndo s@o outra coisa sendo
linguagens, sem o acompanhamento de recursos suficientes para traduzir tais
mensagens para a pratica.

Vivemos em um Estado onde a escola segue permanecendo um tanto isola-
da de seu entorno. Sdo muito poucas as atividades que se realizam fora dos
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muros do centro escolar e inclusive quando essas tém lugar, em ndo raras ocasi-
Oes, dificilmente se incorporam de forma totalmente coerente, como seria dese ja-
vel, no continuum do curriculo que se desenvolve nas salas de aula. Embora
seja cada vez maior o nimero de escolas que incluem em seu trabalho curricular
as visitas a museus, z0os, praias e montanhas, fibricas, mercados, pragas, etc. (e
considerando que o problema da responsabilidade penal parece estar ja solucio-
nado), ficam entraves importantes, ainda, sem solug@o, como sio os custos que
tais visitas acarretam, sobretudo se as instituigdes escolares nio estdo nos cen-
tros urbanos em que tais ofertas se encontram. Até o momento, ¢ bastante fre-
qiiente que os custos econdmicos tenham que sair do bolso das familias, pois
ndo € facil que, dos escassos recursos de que dispdem os colégios e institutos,
possam ser separadas verbas para cobrir tais deslocamentos. E digno de assina-
lar que ja bastantes administragoes estdo comegando a atender essas demandas,
porém é necesséario que a Administragdo Educativa se manifeste com maior
énfase acerca da necessidade de sair mais das salas de aula.

Também é preocupante a insuficiéncia de dotagdes de bibliotecas, laborato-
rios, oficinas com um instrumental adequado, ginésios polidesportivos cobertos
(especialmente no norte da peninsula onde a chuva costuma inutilizar em muitis-
simas ocasides 0 pouco espago de que as alunas e os alunos dispdem para jogos
€ esportes), etc.

E necessario, além disso, estimular as empresas editoriais a publicar alguns
materiais educativos que até o momento ndo vém fazendo. As bibliotecas de
sala de aula s existem em nossos centros educativos e costumam estar equipa-
das de maneira bastante deficitaria, a ndo ser no ambito da literatura infantil e
juvenil, onde € necessario reconhecer o enorme esforgo de edigdo que nos ulti-
mos anos se vem fazendo e que ja esta dando bons frutos (cada vez se editam
mais e melhores obras literérias, tanto em suas dimensdes de qualidade literaria
como de apresentagdo em um formato atrativo). Creio que neste momento as
inovagdes educativas mais freqiientes e interessantes estdo girando ao redor da
literatura infantil e juvenil, as quais coincidem com este “boom” editorial.

Entretanto, carecemos de uma oferta de obras de divulgagao nos restantes
ambitos do conhecimento e da cultura. E dificil encontrar colegdes de divulga-
¢do com diferentes niveis de aprofundamento e com suficiente qualidade. As
monografias e revistas dedicadas a historia, geografia, matematica, musica, pintu-
ra e escultura, fisica, quimica, educagio para a saude, ecologia, pacifismo, etc.,
com uma linguagem e um nivel adequado ao alunado dos diferentes niveis do
sistema educativo, e especialmente do Ensino Primdrio, € algo que esta ainda
por ser conseguido e € aqui que esta uma das principais chaves para uma transfor-
magao da qualidade do ensino e da aprendizagem.

Por outra parte, ¢ também necessario fazer um grande esforgo na formagao
e atualizagdo do professorado, para que os recursos de que ja se dispde e os que
possam ir aparecendo, sejam empregados de forma a deles tirar o maximo rendi-
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mento; que seu uso se convertaem algo cotidiano e necessario para poder recons-
truir o conhecimento e a experiéncia humana. Ho je podemos ver como existem
colégios de EGB que possuem laboratorios, mais ou menos bem equipados,
cuja existéncia se reduz a um espago fisico com um letreiro na porta de acesso,
e cujointerior, porém, € praticamente desconhecido e misterioso para os alunos
e alunas; também existe um que outro centro que dispde de uma biblioteca, cuja
utilizagdo, entretanto, é muito escassa. E claro que se as praticas educativas que
tém lugar no interior das salas de aula ndo necessitam desses recursos, deles ndo
se tirara partido, embora la estejam.

Neste momento, a proposta da Lei de Ordenagdo do Sistema Educativo nos
¢ apresentada acompanhada de uma memoria econdmica € com promessas de
que, por dinheiro, ndo vai parar. Essa ¢ uma noticia muito importante para a
educacdo no Estado Espanhol e devemos procurar fazer com que tal promessa
se cumpra. Ndo podemos deixar passar mais tempo esperando.

A direita politica vai atacar a Lei, especialmente em um de seus aspectos
mais progressistas: o alargamento da compreensividade até os 16 anos; esta,
também, fazendo criticas para obter mais dinheiro para seus centros privados,
etc. E necessario que a esquerda e todos os setores progressistas do Estado
defendam uma Lei que, em linhas gerais, tem uma dimens@o progressista e a
terd muito mais, se, depois de finalizado o debate, forem incorporadas as criti-
cas que aqui esbogamos, se o discurso for refeito, especialmente no Desenho
Curricular Basico, e se se insistir em colocar o sistema educativo a servigo de
uma verdadeira igualdade de oportunidades.

Deve-se fazer ver ao Governo que nio pode cair em contradigdes em seu
proprio discurso. Assim ndo € gratuito que, por um lado, se fale de incrementar
os orgamentos econdmicos destinados a educagio e, por outro, se fale de “ajus-
te”. Como esquecer que, neste mesmo ano, um dos cortes orgamentarios mais
duros afetou o proprio Ministério de Educagio e Ciéncia, e, muito especialmen-
te, as verbas destinadas a Formagao do Professorado? Nio creio que isso esteja
de acordo com a intengdo de dar credibilidade a8 Reforma.

E necessario exigir que todas as medidas progressistas que aparecem por
escrito nos documentos em debate se traduzam na pratica e ndo se transformem
em letra morta; ¢ uma responsabilidade historica da esquerda e de todos os
grupos progressistas do Estado.
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