1. O problema epistemolégico na pers-
pectiva de Freire.

Portoda a parte, Paulo Freire é conhecido
como criador de um novo método de alfabeti-
zagio de adultos. Acontec€, porém, que muitos
autores que escrevem sobre a pedagogia de
Freire se limitam aos aspectos metodolégicos.
Nao se dao conta de que, desde o inicio, a
caminhada de Freire foi marcada por uma
grande preocupagao epistemoldgica. A campa-
nha nacional de alfabetizagao de adultos come-
gou, no Brasil, em 1962. J4& antes, em 1960,
quando trabalhava com os camponeses e 0s
operarios analfabetos, o problema epistemoldgi-
co era para ele prioritario. Conta-nos, numa
entrevista (Pasquim, p. 7-11), que realizava, em
seu trabalho de agao cultural, com os grupos de
adultos analfabetos, o que ele chama de “para-
doxal p6s-alfabetizagao®, ou seja, discutia com
eles uma temética que podia ser reservada aos
alfabetizados. Os temas discutidos originavam-
se do grupo.

Antes de preocupar-se com a alfabetiza-
Gao propriamente dita, preocupava-se em con-
frontar seu conhecimento com o conhecimento
dos interlocutores. Partia do conhecimento
deles. Convidava companheiros de universida-
des, soci6logos, economistas, etc., dispostos a
discutir com os analfabetos.

*Foi al que eu comecei a usar ajudas
visuais, nos diz Freire, projetando slides de
esquemas, de desenhos, de codificagées. O
resultado foi o seguinte: eu observei que o
povo comegava a sistematizar, a organizar o
seu pensamento em torno da andlise da reali-
dade. Quer dizer, ao analisar a sua reaiidade,
discutindo a temética que eles mesmos sugeri-
ram, eu observei que esses grupos comega-
vam a assumir uma posigéo altamente critica,
rigorosa na andlise” (Ib., p. 8).

Freire nao se perguntava, pois: como
alfabetizar esses adultos? A questdo era antes:

como ajuda-los, partindo das experiéncias, dos
conhecimentos deles, para fazé-los passar de
seu conhecimento espontaneo, pouco organiza-
do, pré-critico, a um conhecimento mais organi-
zado e critico? A alfabetizagio seria uma etapa
e um meio neste processo de conhecimento.
Por algum tempo, ele cultivou a idéia de
alfabetizarprojetandoimagens simples, acompa-
nhadas pela palavra correspondente. Queria
verificar se era possivel, ao analfabeto, introjec-
tar o nome associado a imagem, para exteriori-
z4-lo, numa etapa posterior. Formulara esta
hipétese ao dar-se conta da aprendizagem que
seu filho, de dois anos, fazia com as palavras
apresentadas pela propaganda da TV. Mas a
experiéncia que fez um dia, com uma mulher
analfabeta, fez-lhe mudar completamente sua
hipétese inicial. Esta experiéncia, evocada na
entrevista do Pasquim (1978), j4 a havia contado
em 1971. Escutemos o que nos diz o autor:

“Lembro-me que pedi ajuda a uma
mulher de idade, multo amével, uma campone-
sa analfabeta que trabalhava em nosa casa
como cozinheira. Um domingo, lhe disse:
‘Olha, Maria, eu procuro uma maneira nova de
ensinar a ler aos que ndo sabem e tenho
necessidade de sua ajuda. Vocé quer ajudar-
me?’ Ela aceitou. Levei-a @ minha biblioteca e
projetei um desenho com um menino e abaixo
do desenho estava escrita a palavra ‘menino’.
Perguntei-lhe: ‘Maria, o que 6 isso?’E ela: ‘um
menino’. Projetei outro desenho com o mesmo
menino, mas ortograficamente ‘menino‘estava
escrito sem a silaba do meio (‘meno’ em lugar
de menino). Perguntei-lha: ‘Maria, falta alguma
coisa?’ Elame disse: ‘Oh, sim, falta o do meio’.
Sorrihdo, mostrei-lhe outro desenho com um
menino, mas com a palavra escrita sem a
ultima sflaba (somente (‘menl’), e Ihe perguntei
outra vez: ‘Falta aigo?’'Sim, o final’. Discutimos
cerca de uns 15 minutos sobrg as diferentes
possibilidades com menino, nino, menl, etc.
Por fim, me disse: ‘Estou cansada. E muito
interessante, mas estou cansada'(...). Ao termi-
nar perguntou-me: ‘Vocé acredita que pude
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- ajudé-lo?’ Respondi-lhe: ‘Sim, ajudou-me muio,
porque mudou minha maneira de pensar.’ E
ela: ‘Obrigada.’ € formidével o poder do amor.”

Sozinho, em sua biblioteca, Freire pensou
novamente em sua primeira hipétese em fungao
desta experiéncia, e concluiu:

"Descobri que faltava desafiar, desde o inicio,
a intenclonalidade da consciéncia, ou melhor,
o poder de reflexdo da consciéncia, a dimen-
sdo ativa da consciéncia, @ ndo como eu
pensava ahtes® (Consc., p. 49-50).

Citei detalhadamente esta experiéncia,
porque contém elementos decisivos para a
teoria do conhecimento e para toda a concep-
Gao pedagdgica de Freire. Na entrevista anterior-
mente citada (Pasquim, 9), Freire volta as con-
clusées desta mesma experiéncia:

*Al eu disse a mim mesmo ‘ndo tem
nada de introjetar e extrofetar, o negécio é na
base da compreenséo critica da palavra’. E al
fui em frente. E comecei a fazer as primeiras
experiéncias jé a nfvel assim critico. O primeiro
grupo com que eu trabalhei me deu resuftados
extraordindrios. E nunca mais parou. Mas vocé
vé o seguinte al: que al a questio ndo era
somente técnico-metodolégica, mas a questao
de fundo al 6 a capacidade de conhecer,
associada & curiosidade em torno do objeto”.

A alfabetizagao encontra, pois, seu senti-
do na perspectiva de uma teoria global do
conhecimento; constitui um momento, uma
etapa, uma forma de conhecimento, a0 mesmo
tempo que instrumento a servico de um conhe-
cimento mais perfeito. Voltaremos, adiante, ao
problema da alfabetizag&o. O que nos interessa,
por ora, é a prioridade do problema epistemol6-
gico nas atividades e reflexdes pedagégicas de
Freire. Suas observagoes, reflexbes e conclu-
sées nunca se referem exclusivamente a alfabe-
tizag&o. Sempre esta preocupado com o proces-
so global da educagao, na medida em que se
preocupa com 0 homem como um todo, inserido
na totalidade humana da histéria. A intengio
ultima, na aprendizagem da leitura e da escrita,
segundo E. Fiori, vai além da alfabetizagao, e
envolve todo o empreendimento educativo,
como esforgo de totalizagao, e como aprendiza-
gem da palavra, meio de comunh&o humana e
de tranformagao do mundo.

“Com a palavra, o homem se faz ho-
mem. Ao dizer a sua palavra, pois, o homem
assume conscientemente sua essencial con-
digdo humana. E o método que lhe propicia

esta aprendizagem comensura-se ao homem
todo, e seus principios fundam toda pedago-
gia, desde a alfabetizagdo até os mais altos
niveis do labor universitério® (Flori, 1974, p. 5).

Freire considera a educagdo como um
processo que repete, no nivel do individuo, o
que aconteceu com a humanidade como um
todo, em sua evolugao histérica: a passagem do
momento em que a humanidade “sabia® aquele
do “saber que sabia®. E a emergéncia da cons-
ciéncia. *Toda educagao é, pois, declara ele
(1984),uma certa teoria do conhecimento, posta
em prética®. Ele sublinha seguido, em seus
escritos, a dimensao epistemoldgica da educa-
Gao, isto 6, a educagio como ato de conheci-
mento(1). Ja& declarou, alids, que sua preocu-
pagao tedrica sempre foi mais a construgao de
uma teoria do conhecimento do que uma teoria
pedagdgica. Quais sa0, pois, os principios desta
teoria do conhecimento?

Primeiramente, Freire ndo adota uma
concepgao intelectualista e racionalista do
conhecimento. O conhecimento engloba a
totalidade da experiéncia humana. O ponto de
partida é a experiéncia concreta do individuo,
em seu grupo ou sua comunidade. Esta expe-
riéncia se expressa através do universo verbal e
do universo temético do grupo. As palavras e os
temas mais significativos deste universo sao
escolhidos como material para a organizagao do
programa de discussdo e de estudo, para a
elaboragao do, novo conhecimento, partindo da
problematizagdo.da realidade vivida. Aprofunda-
remos, mais tarde, a teoria e a metodologia dos
temas geradores:

O conhecimento critico das relagdes entre
os seres humanos e o mundo n&o surge, diz
Freire, “como resultado de um jogo intelectualis-
ta. Como algo que se constituisse fora da prati-
ca. A prética est4 compreendida nas situagbes
concretas que sao codificadas para serem
submetidas a andlise critica. Analisar a codifica-
G¢30 em sua “"estrutura profunda® é, por isso
mesmo, repensar a prética anterior e preparar-
se para uma nova e diferente prética, se este for
o caso. Dal a necessidade (...) de jamais rom-
per-se a unidade entre o contexto .teérico e o
contexto concreto, entre a teoria e pratica
(A.C.L, p. 54, E.C., p. 52). A unidade dialética
entre a teoria e a pratica, entre a reflex4o e a
acdo é um dos principios afirmados através de
toda a obra de Freire.

O mecanicismo é outra concepgao rejeita-
da por Fr~ire, tdo vigorosamente quanto o
intelectualismo, em sua critica a educagao
bancéria. \ consciéncia nio é espago vazio a
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ser preenchido. O conhecimento nido é ato
passivo.

*Conhecer, na dimensdo humana, que
aqui nos Interessa, qualquer que seja o nivel
em que se dé, néo é o ato através do qual um
sujelto, transformado em objeto, recebe, décil
e passivamente, os conteldos que outro lhe dé
ou Impbe. O conhecimento, peio contrério,
exige uma presenga curiosa do sujeito em face
do mundo. Requer sua agéo transformadora
sobre a realldade. Demanda uma busca cons-
tante. Implica em invengdo e reinvengéo.
Reclama a reflexéo critica de cada um sobre o
ato mesmo de conhecer, peio qual se reconhe-
ce conhecendo e, ao reconhecer-se assim,
percebe o ‘como’ de seu conhecer e os condi-
clonamentos a que estd submetido seu ato”
(EC., p. 27).

*A dicotomia educador-educando, mestre-
aluno é superada pela unidade dialética dos
dois sujeitos, que descobrem juntos o mundo, e
juntos criam o conhecimento, no dialogo. *Edu-
cador-educando e educando-educador, no
processo educativo libertador, sdo ambos sujei-
tos cognoscentes diante de objetos cognosci-
veis, que os mediatizam® (E.C., p. 78-79; P.O., p.
98). O papel do educador ndo é negado nesta
concepgao dialégica do conhecimento. Pelo
contrario, ¢ muito importante, como nos mostra
Freire, ao falar do didlogo como dimenséao
essencial da pedagogia do oprimido.

Recentemente, Fernando Becker apresen-
tou, na Universidade de S&o Paulo, uma tese
(1983), em que faz um estudo comparativo entre
a epistemologia genética de Piaget e a pedago-
gia de Freire, como contriubigdo para uma nova
*teoria da aprendizagem®, que signifique uma
ajuda para superar o grande fracasso da edu-
cagéo escolar atual. Como principais responsa-
veis deste fracasso, Becker aponta, por um lado,
as duas grandes correntes que explicam o
processo da aprendizagem e orientam, em
consequéncia, os métodos de ensino em NOSsoO
meio escolar: o apriorismo, expresso na psicolo-
gia da Gestalt, e 0 empirismo do behaviorismo
associacionista; por outro lado, o carater elitista
da escola. Becker tenta descobrir, na conple-
mentariedade das contribuigbes dos dois auto-
res, subsidios para a elaboragio de uma teoria
global e dindmica da aprendizagem, reconhe-
cendo neles elementos importantes para a
superagao das situagdes acima apontadas como
responsaveis pelas profundas deformagdes da
educagao atual.

Citei este estudo porque representa, a
meu ver, uma contribuigdo notavel para se
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compreender a dimens3o epistemolégica da
educag&o. Retomemo-la, agora, sob o ponto de
vista da alfabetizagdo como leitura critica da
realidade.

2. Alfabetizagéo, uma etapa no processo
giobal do conhecimento

Em "Cartas a Guiné-Bissau® (p. 19), Freire
declara que ele préprio e a equipe do IDAC
nunca consideraram a alfabetizagao dos adultos
por si mesma,

*reduzindo-a a um puro aprendizado mecénicu
da leitura e da escrita, mas como um ato
politico, difetamente assoclado & produgéo, &
saude, ao sistema regular de ensino, ao projeto
global de sociedade a ser concretizado (...).

Nestas afirmagdes, ele realiza, por um
lado, uma demitizagao da alfabetizagao: relativi-
za sua impuiaie. face aos que a propdem
como um valor em s., =~ ~hsoluto. Mas
por outro lado, lhe da uma iy " 1Cia mais
profunda, estabelecendo-a no contexto ae 11/m
processo mais amplo e global. Ela nas'é ponto
de partida, nem de chegada, mas um aspecto e
um momento importante neste processo. Freire,
em seu primeiro livro, assi::“:a claramente que a
alfabetizagao néo é o ponto de partida. A alfabe-
tizagdo propriamente dita era precedida, nos
*circulos de cultura®, por uma série de discus-
sdes, sobre o conceito antropolégico de cultura.

*Para a Introdugdo do conceito de
cultura, ao mesmo tempo gnosloléglca e antro-
polégica, elaboramos, apés a ‘redugdo’ deste
conceito a tragos fundamentals, dez situagoes
existencials ‘codificadas’, capazes de desafiar
grupos e levé-los pela sua ‘dacodificagéo’ a
estas compreensées*® (E.P.L., p. 109).

Partindo da discussdo das situagbes
codificadas, os operarios ou camponeses analfa-
betos comegavam a tomar consciéncia da
prépria situagdo de sujeitos da cultura, e do
préprio valor de pessoas. *Fago sapatos®, disse
um deles, *e descubro agora que tenho o mes-
mo valor do doutor que faz livros®. *Amanha®,
disse certa vez um gari da Prefeitura de Brasflia,
ao discutir o conceito de cultura, *vou entrar no
meu trabalho de cabega para cima®. (..) *Sei
agora que sou culto®, afirmou enfaticamente um
idoso camponés (...), porque trabalho e traba-
Ihando transformo o mundo® (lb., p. 110),



Com essas discussdes, o analfabeto
comega a ver a realidade com outra visdo;
descobre-se criticamente como artifice do mun-
do da cultura e descobre também *criticamente
a necessidade de aprender a ler e a escrever.
Prepara-se para ser o agente deste aprendiza-
do® (Ib., p. 111). Nas *Cartas a Guiné-Bissau®,
(p. 76-79; V.A., p. 102), Freire traz um exemplo
eloquente desta descoberta critica do valor da
alfabetizag&o. Em Sedengal, pequena comunida-
de rural, muito combativa na luta da libertagéo,
os progressos’ na alfabetizagdo eram muito
lentos e dificeis, apesar da excelente prepara-
Gao. O problema preocupava muito os animado-
res.Mas a populagao encontrou seu caminho e
respondeu com mais criatividade do que a
equipe esperava. As discussdes chegaram a
uma proposta muito concreta: cultivar uma
lavoura de bananas para financiar a campanha
de alfabetizagdo. O projeto se desenvolveu
pouco a pouco e todos se engajaram. Trés
grupos étnicos participaram, superando progres-
sivamente os préprios conflitos. Durante o
trabalho da plantagao, as pessoas descobriram
a importancia de novos conhecimentos para a
utilizacdo das sementes e do adubo, para o
controle da agua e do solo, para a comerciali-
zagao dos produtos. Todas estas atividades
exigiam simultaneamente o desenvolvimento de
nogoes de calculo, de administragao, de satde,
de higiene, de alimentagéao, etc. Portanto, o valor
da alfabetizag&o foi descoberto pela populag&o,
partindo de uma *leitura® mais critica da prépria
realidade, feita na agao.

Em seus escritos, Freire insiste sobre a
dimensa&o critica da alfabetizag&o, como proces-
so de insergdo na realidade, de busca e de
criatividade. Os analfabetos “sdo provocados
para a percepgao da significagao profunda da
linguagem e da palavra®. Para eles, trata-se de
conquistar a palavra para “pronunciar 0 mun-
do®, ndo de aprender a repeticdo mecanica das
palavras. O pedagogo brasileiro critica as carti-
lhas sem nenhuma relagdo com a experiéncia
concreta dos educandos, criangas ou adultos.
Principalmente tratando-se de adultos, ele
observa:

“Na verdade, somente com muita pa-
ciéncia é possivel tolerar, apés as durezas de
um dia de trabalho ou de um dia sem ‘traba-
Iho’, ligbes que falam de ASA - ‘Pedro viu a
asa- ‘A asa 6 da Ave’. Lig6es que falam de
Evas e de uvas a homens que as vezes conhe-
cem poucas Evas e nunca comeram uvas. ‘Eva
viu a uva’. Pensévamos numa alfabetizagéo que
fosse em si um ato de criagdo, capaz de

desencadear outros atos criadores” (E.P.L., p.
104).

Naquela modalidade de alfabetizagao,
segundo Schooyans (1970, p. 443),

*a leitura e a escrita s&o presentes vindos de
fora. Inibem a reflexdo sobre a experiéncia
vivida e acentuam ainda o divércio entre o
pensamento e a agéo. Os alunos séo forgados
a engolir Informagées transmitidas por um
professor, segundo um programa imposto, um
ritmo preestabelecido, um manual indiferencia-
do".

A alfabetizag&o proposta por Freire parte
sempre da pratica, da experiéncia vivida, dos
problemas concretos dos participantes do
scirculo de cultira”. E, portanto, precedida pela
pesquisa do universo verbal do grupo que quer
se alfabetizar. Partindo do conjunto de palavras
assim levantadas, sdo escolhidas as palavras
geradoras ou palavras-chave, isto 6, aquelas
palavras que, "decompostas em seus elementos
silabicos, propiciam, pela combinagdo desses
elementos, a criagao de novas palavras® (E.P.L.,
p. 112, nota 13). A palavra chave esta sempre
ligada a um problema ou a um interesse impor-
tante da comunidade. Por isso Freire n&o separa
mais os conceitos de palavra geradora e de
tema gerador.

Através das diferentes combinagdes das
silabas da ficha de descoberta, o educando
pode descobrir a leitura de outras palavras que
ja conhece. Desta maneira a aprendizagem da
leitura, que se realiza através da combinagao de
técnicas analiticas e sintéticas, é uma descober-
ta critica que o préprio educando faz do

*mecanismo de formagdo vocabular numa
lingua silébica, como a portuguesa, que se faz
por meio de combinagées fonémicas. Apro-
priando-se criticamente e ndo memorizadamen-
te - 0 que ndo seria uma apropriagdo - deste
mecanismo, comega a produzir por si mesmo
o seu sistema de sinais gréficos” (E.P.L., p.
116).

Na&o interessa descrever, aqui, todas as
etapas e as técnicas compreendidas pelo méto-
do de alfabetizag&o de Freire. O que importa
salientar s30 os aspectos de fundo da alfabeti-
zag&o, mais precisamente: sua dimens&o critica
e criativa; sua perspectiva epistemolégica no
processo global do conhecimento; sua relagao
com a realidade concreta, com a experiéncia
existencial e cultural dos alunos; sua integragao
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necessaria no processo global de conscientiza-
Gao.

Desconhecendo os aspectos assinalados,
perderiamos de vista a filosofia que da suporte
ao método de alfabetizagdo de Freire, que,
despojado de sua perspectiva fundamental de
libertagao dos oprimidos, poderia ser confundido
com uma campanha qualquer de alfabetizagao
de adultos, mesmo a servigo de um sistema de
dominagdo. Para exemplificar concretamente
este perigo, evocarei duas interpretagbes opos-
tas, do método-de Freire. Jeam VIAI (1977), de
um lado, identificou o método de alfabetizagao
de Freire com o0 MOBRAL. Contrariamente a ele,
JANUZZI (1979), analisa as diferengas funda-
mentais entre os dois métodos e a incompatibili-
dade de sua filosofia e de seus objetivos.

Se a alfabetizagao néo tem por objetivo
uma conquista do direito a palavra auténtica por
parte- do alfabetizado, mas a aprendizagem
passiva de uma palavra pré-estabelecida, perde
inteiramente suafungao de educagao. A alfabeti-
zagao, segundo o método de Freire, deve estar
situada no processo global da conscientizagao.
Nao h4 alfabetizagdo auténtica fora da conscien-
tizagao.

*Mais que escrever e ler que a ‘asa 6
daave’, os alfabetizandos necessitam perceber
a necessidade de um outro aprendizado: o de
‘escrever'a sua vida, o de ‘ler'a sua realidade,
0 que nao sera possivel se ndo tomam a histé-
ria nas. maos para, fazendo-a, por ela serem
feitos e refeitos® (A.C.L., p. 16).

3. A Consclentizagdo como plenitude do
conhecimento.

3.1 Aspectos semdnticos: a palavra *cons-
cientizagao®.

Em portugués, a palavra “conscientiza-
Gao® é neologismo recente. Freire ndo foi o
criador, como ele mesmo o explica:

"Acredita-se geralmente que sou autor
deste estranho vocédbulo ‘conscientizagéo’ por
ser este o conceito central de minhas Idéias
sobre a edticagao. Na realldede, foi criado por
uma “equipe de professores do INSTITUTO
SUPERIOR DE ESTUDOS BRASILEIROS por
volta de 1964. Pode-se citar entre eles o filéso-
fo Ilvaro Pinto e o professor Guerreiro. Ao ouvir
pela primeira vez a palavra conscientizagao,
percebi imediatamente a profundidade de seu
significado, porque estou absolutamente con-
vencido de que a educagéo, como prética da
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liberdade, 6 um ato de conheciments, uma
aproximagéo critica da realidade. Desde entéo,
esta palavra forma parte de meu vocabulério.
Mas foi Héider Cdmara que se encarregou de
difundi-ia e traduzi-ia para o inglés e para o
francés" (Consc., p. 25).

Em francés, espanhol, italiano e inglés, a
palavra nao existe, originariamente, nos diciona-
rios. Mas passou a ser adotada a partir da
tradugdo dos escritos de Freire e dos estudos
que foram surgindo em torno de sua obra.

3.2 Sentido globalizante e dialético da
conscientizag&o.

A origem da palavra “conscientizagao®,
seu uso e definicao nao sao problema somente
linguistico. A evolugao da linguagem esta pro-
fundamente ligada aos fendmenos sociais,
politicos, econdmicos e principalmente culturais.
Ora, a sociedade brasileira dos anos cincoenta
e sessenta era uma sociedade em profunda
transformagao. Freire, em °“Educagdo como
prética da liberdade® a define como ‘sociedade
em transito.

Se o0 uso e a significagdo da palavra
“conscientizagdo® estao ligados a uma situagéo
histérica determinada, também est&o relaciona-
dos com as andlises da consciéncia oprimida, e
com toda uma elaborag&o tedrica das situagbes
analisadas2. A escolha da palavra, seu uso
como *“conceito central® na pedagogia de
Freire, a percepgao da “profundidade de sua
significagdo®, ndo foram fatos acontecidos no
vazio, através da reflexdo puramente abstrata.
Pode-se dizer que a significagao encontrou uma
realidade pré-existente. E era uma realidade
muito complexa: uma realidade histérica em
transigao; uma mobilizagao popular; un engaja-
mento pedagégico e politico para dar a esta
mobilizagdo um carater de consciéncia e de
acdo politica. A palavra *conscientizagdo® 6
criada e descoberta para expressar esta realida-
de nova. Qual é, pois, sua significagado?

Simplificando um pouco, podemos dizer
que "conscientizagdo® significa todo.o processo
de uma pedagogia de libertagao. “Conscientiza-
G¢ao® equivale, portanto, a “pedagogia do opri-
mido®* (P.C., p. 70). Nao se pode reduzi-la *a
tomada de consciéncia® (BECKER, 1983, p. 126-
130). *Educagdo como pratica da liberdade"® foi
escrito no Chile, em 1965 e publicado no Brasil
e na Venezuela, em 1967. Para a tradugio
francesa (1971, p. 35; P.O., p. 85), Freire escre-



veu uma *Adverténcia® a respeito do conceito
de conscientizagao, que ele queria

"preservar de qualquer interpretagéo de caréter
subjetivo ou psicolégico. Ndo pode haver
conscientizagao - nivel mais elevado que a
simples tomada de consciéncia - escreve ele,
fora da agéo transformadora, em profundidade,
dos homens sobre a realidade social. Néo
pode haver conscientizagao fora da relagao
dialética: homem-mundo; e nés nao podemos
nem realizé-la, nem compreendé-la, se nos
deixarmos levar a llusées idealistas ou a equil-
vocos objetivistas. Deste modo, quando enfati-
zamos a necessidade duma conscientizagéo,
néo a consideramos como uma solugéo mégi-
ca, milagrosa, que seria capaz de humanizar os
homens, deixando contudo intacto e virgem o
mundo no qual Ihes é vedado existir. A humani-
zag&o dos homens, que constitui sua libertagao
permanente, néo se opera no Interior de sua
consciéncia, mas sim na histéria que eles
devem constantemente fazer e refazer.

No livro *Extensdo ou Comunicagio?*, o
autor escreveu que toda educagao verdadeira-
mente humanista deve ser libertadora e incluir,
entre suas preocupagdes fundamentais, o
aprofundamento da tomada de consciéncia.

"Este aprofundamento da tomada de
consciéncia, que se faz através da conscienti-
zagéo, explica o autor, ndo é, e jamais poderia
ser, um esforgo de caréter intelectualista, nem
tampouco individualista. Ndo se chega & cons-
cientizagao por uma via psicologista, idealista
ou subjetivista, como tampouco se chega a ela
pelo objetivismo, por todas as razées a que jé&
fizemos referéncia. Assim como a tomada de
tonsciéncia néo se dé nos homens isolados,

as enquanto travam entre si @ o mundo
relagdes de transformagéo, assim também
somente a/ pode a conscientizagéo instaurar-
se" (E.C., p. 76).

A conscientizagao é processo de conheci-
mento, que se realiza na relagio dialética ho-
mem-mundo, que “ndo pode existir fora da
‘praxis’, ou melhor, sem o ato ag&o-reflexao*
(Consc., p. 26). Contra o subjetivismo, de um
lado, e objetivismo mecanicista do outro, que,
dissociando e opondo sujeito e objeto, disso-
ciam e opdem prética e teoria, agao e reflexao,
Freire proclama a unidade dialética destas, na
conscientizagao.

*Separada da prética, a teoria trans-
forma-se em simples verbalismo. Separada da
teoria, a prética ndo é mals do que ativismo
cego. E por Isso que ndo hé préxis auténtica

fora da unidade dialética agéo-reflexédo, prética-
teoria. Da mesma forma, o contexto teérico ndo
existe fora da uniéo dialética com o contexto
concreto. Neste contexto concreto, onde ne-
cessariamente os fatos se d&o, encontramo-
nos pelo real, mas sem compreender critica-
mente por que os fatos s&o o que séo. No
contexto tedrico, mantendo o concreto &ao
nosso alcance, buscamos a razdo de ser dos
fatos” (Torres, li, p. 68).

O contexto tedrico, no processo de cons-
cientizagao, é o “circulo de cultura®. O contexto
concreto & a realidade objetiva, vivida pelos
oprimidos. Esta realidade se expressa através
de um universo de temas em contradigio dialéti-
ca. Buscar, neste universo, os temas significati-
vos, é o ponto de partida para desvendar a
realidade que se deve transformar.

3.3 Desmistificag&o e conscientizagéo.

E o titulo de uma conferéncia que Freire
pronunciou em Cuernavaca, em 1971. O peda-
gogo brasileiro expressou, varias vezes, sua
preocupagao a respeito das interpretagdes e
aplicagdes errbneas da conscientizagao. Numa
conversagdo com um grupo de militantes do
IDAC (Torres, ll, p. 72-73), ele declara

*que é impossivel analisar corretamente a
coscientizagao como se fosse um passatempo
Intelectual ou a construg@o de uma racionalida-
de separada do concreto. (..) Néo existe
cosclentizagéo fora da préxis, fora da unidade
teorla-prética, reflexdo-agéo. Em compensagéo,
a corscientizagao, enquanto compromisso
desmistificador, ndo pode ser empreendida
pelas classes sociais dominentes: sua natureza
mesma as impede®.

Numa outra entrevista, em Santiago do
Chile, Freire fala de uma *recuperagdo® da
conscientizagao, por parte de ingénuos ou de
astutos, que a despojam de sua dimensao
politica. Desta *recuperagdo® da conscientiza-
G30 encontramos uma andlise interessante na
revista *Cuadernos de Educacion® (1974, p. 21-
25). A revista fala de oficializagio da conscienti-
zagdo, como sendo parte de um fenbmeno
global de oficializag&o de doutrinas nascidas na
heterodoxia, mas que, através de um longo
processo, se tornaram doutrinas oficiais, gragas
a organismos publicos. A respeito da conscienti-
zagao, este fendmeno & claro no relatério *A-
prender a ser", da UNESCO. *Para n&o cair em
omissio inexplicavel e para ser fiel aos seus
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postulados de ‘neutralidade’, a comissao cita
Freire duas vezes, reduzindo-o a posigdes as
mais inofensivas®.

Na conferéncia de Cuernavaca, em 1971,
Freire analisa, numa visdo de conjunto, @
diferentes interpretagbes da *conscientizaga: |
classificando-as em cinco categorias.

A desmistificagao tem por objetivo devol-
ver a conscientizagio sua verdadeira significa-
Gao, assim como sua tarefa verdadeiramente
libertadora e humanizante. “A conscientizagao,
nos diz Freire, @ um parto doloroso®. Para 0s
cristdos, ele situa este parto na perspectiva da
pascoa. *A’conscientizagdo n&o é imposigao,
nao é uma manipulag&o. Eu n4o posso impor ao
outro, diz ele, minhas-opinides; 86 posso convi-
dé-lo a conversar, a discutir. impor aos outros
minha maneira de pensar é uma forma de
aliena-lo, de manipula-lo® (Torres, |, p. 103-104).

Freire esta evitando, ha muitos anos, o
uso do termo *conscientizagao®, no intuito de
desatualizar e desautorizar todas as deturpa-
goes de que foi alvo esta categoria, originaria-
mente tao densa de significagao.

4. Problematizagio da realidade: os
‘Temas Geradores”.

4.1 Pressupostos filoséficos.

Os homens, diferentemente dos animais,
s8o seres de praxis. Nao estdo, somente, no
mundo, mas com o mundo, em relagbes dialéti-
cas com ele. Como seres coscientes, podem
emergir do mundo material, tomar distancia,
através da reflexdo, e engajar-se, pela agao, na
transformagao do mesmo. °E precisamente isto,
a ‘préxis humana’, a unidade indissol(vel entre
minha agdo e minha reflexdao sobre o mundo®
(Consc., p. 26).

O que, para o animal, é simplesmente
cincunvizinhanga a qual deve se adaptar, o
homem traduz num mundo significativo e simbd-
lico. Este mundo transformado, pela praxis
humana, em fungao de valores e de finalidades,
torna-se "o mundo compreensivo da cultura e
da histéria® (P.O., p. 105).

A coscientizagdo é o processo, nunca
encerrado, pelo qual o homem assume sua
posigao de ser de praxis, na transformagéo e
humanizagao do mundo. Ora,

"a conscientizagdo ndo estd baseada sobre &
consciéncia, de um lado, e 0 mundo, de outro;
por outra parte, ndo pretende uma separagéo.
Ao contrdrio, esté beseada na relagéo concién-
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cla-mundo (...). A conscientizagéo 6 isto: tomar
posse da realidade;, por esta razdo, e por
causa da radicagéo utépica que a informa, 6
um afastamento da realidade. (...) A conscienti-
zagéo é o olhar mais critico possivel da realida-
de ..." (Consc., p. 26-29).

Para que o homem se possa abstrair de
seu mundo, tomar distancia, através da reflexao,
para ter dele uma consciéncia critica, é preciso
objetiva-lo. Para isso, o programa educativo
deve ser elaborado a partir da realidade concre-
ta, vivida pelos alunos.

*£ na realidade madlatizadora, na cons-
ciéncia que dela tenhamos educadoras e povo,
que iremos buscar o contetido programético da
educagéo. O momento deste buscar-é o qua
Inaugura o didlogo da educagéo como prética
da liberdade. E o momento em que se realiza
a Investigagdo do que chamamos de universo
temético do povo ou conjunto de seus temas
geradores® (P.O., p. 102).

O universo temético é também denomina-
do por Freire temética significativa.

4.2 *Temas geradores® e “palavras gera-
doras”.

Que relagao existe entre universo tematico
e temas geradores, de um lado, e universo
verbal e palavras geradoras de outro? Em
*Educagao como prética da liberdade®, Freire
fala de "universo verbal® e de *palavras gerado-
ras®. Em *Pedagogia do Oprimido®, fala de
*universo ternético® e de *temas geradores®. A
investigagcao do "universo verbal® de um grupo
dado, e a selegéo de *palavras-chaves® s&o
feitas em fungdo da alfabetizagdo. As *palavras-
chaves® se tomam “palavras geradoras® através
do processo dialético da andlise e da sintese. A
*palavra-chave® d4 origem (dai "geradora®), por
meio de diversas combinagbes das silabas de
sua famflia fon&mica, & descoberta, por parte do
alfabetizando, de outras palavras. As "palavras-
chaves® sdo geradoras numa linha fonética.

O *universo tematico® e 0s *temas gera-
dores® sao estudados em fungao de um progra-
ma de edycagio conscientizante. Os “temas
significativos® sao "geradores® de significagao
semantica, existencial, cultural, histérica, etc., na
linha de conhecimento da realidade, através do
diadlogo educativo. Sao *geradores® de signifi-
cagdo, de didlogo, de conhecimento, de cons-
ciéncia critica e, portanto, de decisao de engaja-
mento na transformagao da realidade.



Trata-se de diferentes formas e de diferen-
tes nucleos de significagio. Existe, porém, um
elemento comum, fundamental a assinalar, numa
concepgao global da conscientizagao: o interes-
se pelo tema sempre esta presente. Mesmo em
*Educagdo como pratica da liberdade®, se
Freire fala de *universo verbal® e de “palavras
geradoras® o interesse ndo se restringe as
palavras como elementos fonéticos. Ele explica
que no levantamento do universo vocabular

*ndo s¢ se fixam os vocébulos mais carre-
gados. de sentido existencial e, por isso, de
maior contelido emocionai, mas também os
falares tipicos do povo. Suas expressées part-
culares, vocdbuos ligados & experiéncia dos
grupos, de que a profissional é parte® (E.P.L.,
p. 112).

Os critérios para a escolha das palavras
si0: “a) o da riqueza fonémica® e *b) o das
dificuldades fonéticas®. Mas o critério teméatico
também esta presente: *c)o de teor programati-
co da palavra, que implica numa maior pluralida-
de de engajamento da palavra numa dada
realidade social, cultural, politica, etc.® (Ib, p.
113-114). A alfabetizagdo nunca est4, alids,
separada do processo global de conscientiza-
¢d0. Nao ha alfabetizagdo que ndo seja cons-
cientizagdo, na concepgdo pedagégica de
Freire.

Numa entrevista a revista *Veja® (1979: p.
3), declarou que *as palavras geradoras® esco-
lhidas no *universo vocabular®, *encerram em
si os temas de discussao que deverao corres-
ponder aos interesses dos alfabetizados®. Ele
acrescenta que a alfabetizagdo ndo é somente
problema linglistico, mas um problema de
leitura critica da realidade e de transformagéo da
mesma.

Em entrevista publicada na revista *I'Edu-
cateur®, falando das cartilhas impostas na
alfabetizagao, declara:

“A palavra geradora esté associada a
uma temética geradora. A relagdo entre as
duas constitui uma poltizagéo da educagéo. A
escolha de uma pelavra geradora revela uma
ideologia subjacente em quem a escreveu".

Depois de ter afirmado que o educador
deveria escolher as palavras a partir dos interes-
ses e dos problemas das criangas, Freire da
uma sugestao:

*Procurai fugir da tentagéo de palavras
neutras, como as dos animais familiares, dos
Jogos, das gulodices. Conservai as palavras-

chaves que vao mais longe, que permitem
introduzir uma reflexdo das criangas sobre o
mundo social que as cerca”.

No livro *Agéo cultural para a liberdade®
(p. 19), o autor observa que, na alfabetizagio
‘problematizar a palavra que veio do povo
significa problematizar a temética a ela referida,
0 que envolve necessariamente a andlise da
realidade".

Na entrevista publicada pelo jornal *Pas-
quim® (p. 9), Freire traz a observagao de um
estudante holandés que lhe escreveu:

*Prof. Freire, na minha dissertagéo eu
critico uma Ingenuidade sua que eu’gostaria
de colocar nessa carta: quando o senhor
distingue tema gerador de palavra geradora.
Parece-me uma contradigéo porque, inclusive
na sua prética Isso ndo existe, mas existe na
sua teoria, entdo o senhor efrou quando teori-
Zou a prética". Ele aceitou a observagéo, reco-
nhecendo que havia dicotomizado o indicoto-
mizével.

Foi numa série de conferéncias em Cuer-
navaca (1970, p. 15), que Freire explicitou de
forma mais clara, a meu ver, a unidade entre
*temas geradores® e “palavras geradoras®.

£ preciso pesquisar, primeiramente, o
que chamamos palavras geradoras, isto 6, um
certo numero de palavras emocionalmente
carregadas, no grupo preciso em que trabalha-
mos e, partindo delas, podemos fazer cosclen-
tizagéo, levando as pessoas a falar sobre
situagbes codificadas (fotos ou desenhos) ou
melhor, se possivel, sobre situagées reais (por
exemplo,em pleno trabalho de campo: ‘Que é
que fazemos?’). As palavras geradoras podem
ser determinadas a partir de temas que as
pessoas sugerem, durante as discussoes,
sobre essas situagoes, nas reuniées de sensi-
bilizagéo*. Esté claro que néo se pode separar,
na conscientizagao, ‘palavras geradoras® e
*temas geradores"”.

Poderlamos, assim, resumir. o problema
nestas palavras: Freire usou os conceitos "uni-
verso vocabular®, *palavras-chaves® e *palavras
geradoras®, no contexto da alfabetizagao. Mas
estes conceitos nunca estdo separados dos
conceitos de “universo tematico® e *temas gera-
dores®, porque a alfabetizagao é sempre cons-
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cientizante, em todas as suas etapas, na con-
cepgao de Freire.

4.3 Investigagdo conscientizante dos
temas.

Os temas geradores s20 pesquisados por
meio de uma metodologia prépria de investiga-
Gao, sendo que os diversos momentos Sao
expostos por Freire em “Pedagogia do Oprimi-
do" (p. 112-141) e por José Luis Fiori (1973, p.
31-45), que com ele trabalhou no Chile. Limitar-
me-ei a assinalar aqui alguns aspectos que
revelam a coeréncia desta metodologia com a
filosofia que anima o projeto pedagégico-politico
de Freire.

1) Investigagho-consclentizagéo. A etapa
de investigagao do universo temético, em seus
diversos momentos, nao éstd separada do
processo de educagéo conscientizante. O grupo
visado participa desde o inicio. O povo ndo é
reduzido a simples fungao de objeto de investi-
gacdo. O objeto de investigagdo é o prdprio
pensamento.

'\Investigar o ‘tema gerador’ é investigar
o pensar dos homens referido & realidade, é
investigar seu atuar sobre a realidade, que é
sua préxis. A metodologla que defendemos
exige, por isto mesmo, que, no fluxo da investi-
gagéo, se fagam ambos sujeitos da mesme -
os investigadores e os homens do povo que,
aparentemente, seria seu objeto® (P.O., p. 115
116).

2) Objetividade da pesquisa - Freire
prevé uma objecéo, a de que a participagao do
povo na pesquisa pode comprometer a objetivi-
dade da mesma, e responde, contestando a
concepgao priméaria segundo a qual

*os temas existiiam em sua pureza objetiva e
original, 'fora dos homens, como se fossem
coisas. (...) Ndo estdo al, num certo espago,
como coisas petrificadas, mas estdo sendo.
S&o tdo histdricos quanto os homens. Néo
podem ser captados fora deles, insiste Freire.
(...) Néo posso investigar o pensar dos outros,
referido a0 .mundo se n&o penso. Mas, ndao
penso autenticamente se os outros também
pensam. Simplesmente, néo posso pensar
paios outros nem para os outros, nem sem os
outros. A investigagao do pensar do povo n&o
pode ser feita sem o povo, mas com ele, como
sujeito de seu pensar® (ib, p. 116-118).

3) Pesquisa consclentizante - A investi-
gagéo conscientizante dos temas geradores
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enriqueceu-se e aperfeigoou-se por meio das
diferentes aplicagdes da pedagogia de Freire. O
desenvolvimento mais significativo se realizou no
INODEP, em Paris. A nova linha de investigag3o,
a pesquisa conscientizante, apresenta vanta-
gens fundamentais sobre a pesquisa informativa
tradicional, e também sobre a pesquisa partici-
pante. A pesquisa conscientizante é realizada
por grupos militantes, da comunidade alvo da
pesquisa, com a participagcao dos animadores
convidados para dar o apoio metodoldgico.
Realiza-se dentro e por meio da agao. *Os
resultados da pesquisa séo difundidos para o
conjunto da populagio da base - e isto,em seu
c6digo natural - no reservados ao pesquisador
e aos seus mandantes (pesquisa informativa)
nem aos pesquisadores e as suas amostras
(pesquisa participante)® (Humbert, 1978: p. 90-
93). Tendo saido da ag&o, a pesquisa conscien-
tizante deve chegar a novas formas de agéao,
para a transformagao da realidade (lb., p. 80).

4) Nova forma de conhecimento. A
aplicagao da teoria e da metodologia dos temas
geradores nao se limita aos programas de
alfabetizagao e de pés-alfabetizagao de adultos.
Freire fala, no fim de *Educagao como prética
da liberdade® (p. 120-121), de um projeto para
realizar o *levantamento da temética do homem
brasileiro®. Previa a ajuda de especialistas para
a andlise destes temas.

*Este levantamento, diz Freire, nos possibllitaria
uma séria programagdo que se seguiria a
etapa da alfabetizagdo. Mais ainda, com a
criagéo de um catélogo de temas reduzidos e
referéncias bibliogréficas que porfamos &
disposigdo dos colégios e universidades,
poderfamos empliar o ralo de agéo da expe-
riéncia e contribuir para a indispensével identi-
ficagdo de nossa escola com a realidade®.

A pesquisa consclentizante também 6,
alias, um exemplo significativo de aplicagao dos
temas num campo mais vasto que o da alfabeti-
zagi0 e da pds-alfabetizagao.

A conscientizagdo constitui, em Gitima
anélise, uma leitura critica da realidade. A leitura
de um texto, uma atividade de estudo ou de
pesquisa, também s3o formas de leitura da
realidade. Um texto escrito, uma obra, uma
bibliografia; sao formas de codificagdo de uma
realidade. Devo aborda-las, ndo como *consumi-
dor® de idéias, mas sim numa atitude critica que
procura descobrir @ analisar os temas propos-
tos, e, através destes temas, atingir uma leitura
critica do mundo. Toda leitura que fazemos, diz
Freire, deve ser uma re-leitura de uma leitura



anterior do mundo, e uma nova escrita deste,
através de minha agao. Ler e "estudar, segundo
ele, ndo 6 um ato de consumir idéias, mas de
cria-las e recria-las* (A.C.L, p. 12). Ler, estudar,
pesquisar, ensinar e aprender, sdo diferentes
modalidades de produgéo, ou seja, de criagao
ou de recriagao do conhecimento.

* Rk ®

Observei anteriormente, neste artigo, que
Freire nao tem do conhecimento uma concep-
¢d0 intelectualista e racionalista. Retomando
esta idéia, citarei um trecho de um dos seus
livros, *dialogados® mais recentes (Freire e
Shor, 1987). Trata-se de um texto em que Freire
efetua uma aproximagao muito interessante
entre educagao, conhecimento e beleza artistica.
Depois de afirmar que a educagao, enquanto
contribui para o processo de formagao, de
crescimento dos alunos, é um “exercicio estéti-
co”, escreve:

=QOutro ponto que faz da aducagao um
momento artistico é exatamente quando ela é,
também, um ato de conhecimento. Conhecer,
para mim, é algo belol Na madida em que
conhecer é desvendar um objeto, o desvenda-
mento dé *"vida® ao objeto, chama-o para a
*vida", e até mesmo lhe confere uma nova
*vida"®. Isto 6 uma tarefa artistica, porque nosso
conhecimento tem qualidade de dar vida,
criando e animando os objetos enquanto os
estudamos” (ib, p. 145).

1. P.O., p. 78-79; AC.L, p. 55; E.C, p78-79. Na
entrevista do Pasquim (1978,p. 8), Freire de-
nuncia um equivoco na Interpretagéo do seu
pensamento. A Claudius Ceccon, que se referia
ao “pouco conhecimento do que significa
exatamente 0 método Paulo Freire, falado no
mundo inteiro”®, ele responde: “Eu tenho até
minhas duvidas se se pode falar de método. E
hd, h& um método. Al 6 que estd um dos
equivocos dos que, por Ideologia, analisam o
que fiz procurando um método pedagégico,
quando o que deveriam fazer é analisar procu-
rando um método de conhecimento e, ao
caracterizar o método de conhecimento, dizer
‘mas, esse método de conhecimento é a pré-
pria pedagogia.’Entendes? O caminho era o
caminho epistemolégico. Evidentemente, tem

Nao nos basta o progresso do conheci-
mento cientifico, em todos os campos. A ciéncia,
por si s6, é sombria, tragica e insensata, se
carece de sentido. Hubert Reeves (1987) escre-
veu que “compete ao ser humano dar um senti-
do a realidade” (p. 173). Citanto Nietzsche, ele
nos lembra que: *O que importa n&o é o que é
verdadeiro, é o que ajuda a viver®, e comenta:

*“Esta bela frase responde, assim penso,
as nossas interrogagées. O fim ultimo do
conhecimento e da experimantagéo néo sers,
em definitivo, tornar para cada um a vida um
pouco vivivel?® (Ib, p. 189).

Este deveria ser nosso desafio maior de
intelectuais e de pesquisadores deste, fim de
século e de miléhio: reinventar um conhecimento
que tenha feigbes de beleza; reconstruir uma
ciéncia que tenha sabor de vida e cheiro de
gente, num século necréfilo, que se especializou
na ciéncia e na arte da morte, da guefra e da
destruigao. E é por af que se encaminha todo o
longo e imenso esforco de Paulo Freire, na
construgao de uma nova proposta de conheci-
mento.

gente que descobriu Isso. Por exemplo, hé duas teses
uma no Canadé @ outra na Holanda, quase com o
mesmo nome, *0 ato de conhecimento em Freire’, em
que a preocupagéo dos que escreveram as teses ndo
fol outra senéo esmiugar a teoria do conhecimento
que esté 4 e a sua validade ou néo. Esse 6 o appro-
ach que eu acho correto. Entéo, ndo 6 o0 método no
sentido se é ba-be-bi-bo-bu. Se o sujeito ler diretinho
0s textos que eu tenho escrito, sobretudo 08 recentes,
sobre o problema da alfabetizagéo, ele descobre que
0 que eu estou fazendo é teoria do conhecimento. A
alfabetizagéo enquanto um momento da teoria do
conhecimento®.

2 E.P.L.,, p. 59-60; Consc., p. 66-72, E.C., p. 77,
EM,, p. 39-41.
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