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RESUMO - Infdncia, género e sexualidade. Este artigo discute as representagdes de
género e sexualidade extraidas de revistas pedagdgicas e de alguns livros que circula-
vam em Porto Alegre na primeira metade do século XX, os quais objetivam a formagéo
de meninos e meninas, através de conselhos e prescri¢gdes de como deveriam se com-
portar e conduzir suas vidas. Valho-me neste trabalho das contribui¢des dos Estudos
Feministas, numa perspectiva pés-estruturalista de anilise.
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ABSTRACT - Childhood, gender and sexuality. The article discusses gender and
sexuality representations available in pedagogical journals and books widely known in
Porto Alegre, at the first half of the 20* century. These books and journals were directed
towards boys and girls education, by giving advice and setting prescriptive norms about
their behavior and ways of conducting their future lives. My study is based on the
contributions of Women’s Studies, especially those derived from poststructuralist’s
views.
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Representando e produzindo meninos e meninas’

Abreviemos o que é comum entre menina e menino. Insistamos na diferenga.
Ela é profunda. Ei-la:

A educagdo do menino, na idéia moderna, é organizar uma forga, forga efi-
caz e produtiva, criar um criador. O homem moderno ndo é outra coisa. A
educagdo da menina consiste em fazer uma harmonia, em harmonizar uma
religido. A mulher é uma religido. Seu destino é tal que, quanto mais no alto
ela ficar como poesia religiosa, mais eficaz serd na vida comum e prdtica
(Michelet,1995, p. 83).

As distingdes e expectativas atribuidas a meninas e meninos, homens e
mulheres, podem ser encontradas em vérios campos do conhecimento (filos6-
fico, religioso, pedagdgico, médico, literario), bem como nas diversas institui-
¢Oes sociais. Nomes como Rousseau (século X VIII), Michelet e Froebel (sécu-
lo XIX), defendiam uma educag@o diferenciada em fungfio do sexo. Os manuais
de civilidade ou boas maneiras, veiculados em fins do século X VIII, ganharam
forga no século XIX e inicio do século XX, trazendo intimeras recomendaces
as meninas e meninos, mulheres e homens. Os referidos manuais estabeleciam
uma educacdo bem delimitada a partir de determinadas expectativas e distin-
¢Oes de género?. As institui¢Oes escolares, por sua vez, através de regimentos,
através da organizagio dos espacos e da distribui¢do do tempo, se constituiram
(e ainda hoje se constituem) em importantes espagos para a formag&o de crian-
cas e jovens.

Michelet (1995, p. 100, p. 117-8), citado na epigrafe desta se¢éo, ao escre-
ver sua obra em 1859, intitulada A Mulher, estava calcado na concepgio de
uma “esséncia” ou “natureza” especifica e diferenciada para homens e mulhe-
res, defendendo assim uma educagio distinta para meninos € meninas:

Se deixarmos a menina escolher os brinquedos, ela escolherd certamente
miniaturas de utensilios de cozinha e de casa. E um instinto natural, o pres-
sentimento de um dever que a mulher terd de cumprir. A mulher deve alimen-
tar o homem...

Como o homem é chamado aos negdcios, ao combate do mundo, a histéria
deve prepard-lo em especial para isso... para a menina, a histdria é sobretu-
do uma base religiosa e moral (grifos meus).

Pode-se perceber que o instinto era utilizado freqiientemente como argu-
mento explicativo para reafirmar as diferencas entre os sexos, justificando,
desta forma, as desigualdades entre mulheres e homens. A educagio proposta
para a mulher estava pautada na religido, na moral e na idéia de servir: “(...)
como mulher, ela s6 obtém sua salvagio fazendo a felicidade do homem. Ela
deve amar e gerar, este € o seu dever sagrado” (Michelet, 1995, p. 85). Nota-se
o0 quanto o argumento de uma esséncia especifica de cada género foi acionado
no sentido de impor as mulheres e meninas um certo aprisionamento, a partir

116



de sua condig@o de futura mée e dona-de-casa. Tais discursos apontavam para
a idéia de que fora do matriménio e da familia ndo poderia haver felicidade,
pois a familia, como lembra Foucault (1980, p. 103), “tornou-se o lugar obri-
gatdrio dos afetos, dos sentimentos, do amor”, girando em torno de dois eixos
centrais: marido-mulher e pais-filhos.

Outro exemplo interessante em relagdo as distingdes de género pode ser
encontrado no livro de J. L. Roquette, intitulado Cédigo do bom tom. Esse livro
foi publicado pela primeira vez em Portugal no ano de 1845, trazendo normas
de conduta “apropriadas” para meninos e meninas. Para o autor ndo deveria
haver nada em comum entre os dois sexos, a ndo ser as virtudes morais. O sexo
masculino estava colocado em um lugar de maior prestigio e visibilidade soci-
al: “o homem se distingue por sua fala inteligente e correta, a mulher, por sua
atitude modesta e silenciosa” (Roquette, 1997,p. 26). O autor prossegue em
suas recomendagdes dirigidas &s meninas da seguinte forma:

(...) se te divertes, ndo mostres sendo uma alegria moderada, se estiveres
aborrecida, dissimula e ndo o dés a conhecer [...]

(...) esforga-te por adquirir seu falar suave, e aquele ar reservado e ao mes-
mo tempo natural que anuncia a modéstia sem dela fazer gala (idem, p. 65).

E possivel perceber o quanto as meninas e mulheres deveriam ser comedi-
das, recatadas, ndo podendo manifestar alegria ou espontaneidade. Ao contra-
rio, deveriam dissimular seus sentimentos, parecendo a tudo consentir e calar.

Outra recomendagio do autor referia-se a limitagdo do nimero de amigas,
cabendo somente & mée fazer o papel de confidente, o que lhe conferia a pos-
sibilidade de melhor controlar a vida das filhas:

Deves evitar os frequentes abragos, sculos e apertos de mdos prolongados
ainda com as tuas maiores amigas: todas estas caricias sdGo de mau tom;
prova teu afeto para com tuas amigas louvando sinceramente o que nelas te
agrada; ndo confies nunca o teu segredo, nem recebas nenhuma confidéncia.
Uma menina fala baixo sendo a sua mde ou a pessoa que faz as suas vezes
(idem).

Pode-se notar aqui o quanto havia a preocupagio em cercear o corpo, bem
como controlar a manifestac@o dos sentimentos e afetos, através de um rigido
controle dos comportamentos sociais. Este cerceamento, apesar de ndo coloca-
do de forma explicita, estava diretamente relacionado a sexualidade, pois a
recomendag¢io de ndo haver proximidade fisica entre meninas e até mesmo a
censura por estabelecer uma relagdo mais afetiva (através da troca de confi-
déncias entre elas), mostrava o quanto as sexualidades deveriam ser submeti-
das a uma constante vigilancia, por serem consideradas perigosas.

Alguns manuais escolares, como o Guia das Escolas Maristas (Guide des
Ecoles a I’'usage des petits fréres de Marie, redigé aprés les régles et les
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instructions du Venérable CHAMPAGNAT, fondateur de cet Institut)®, trata-
vam de exercer uma constante e minuciosa vigilancia em torno da sexualidade
dos alunos. O Guia, que tinha por objetivo garantir uma unidade na ag&o
educativa desta ordem religiosa, evidenciava um cuidado meticuloso em rela-
¢d0 aos meninos, pois deveriam ser evitadas as “familiaridades perigosas”
(Louro, 1995, p. 85, p. 91). Desta forma, néo era permitido aos meninos anda-
rem juntos, em pequenos grupos, nem mesmo manterem conversas isoladas
no pétio, pois, de acordo com o Guia, ndo poderia haver nada de edificante na
conversa entre dois ou trés meninos que se afastam dos demais. Havia ainda a
separag@o entre pequenos e grandes, bem como a proibigéo de contato fisico
com outro menino. Outra recomendag@o importante referia-se a proibi¢do de
manterem as maos nos bolsos, numa alusdo muito clara & possibilidade de
masturbagdo. Foucault (1992, p. 232) observa que a partir do século XVIII,
passou a se dar muita importancia & masturbagio infantil, “perseguida por
toda a parte como uma epidemia repentina, terrivel, capaz de comprometer
toda a espécie humana”. O processo de escolarizag@o esteve/estd diretamente
relacionado ao controle dos corpos, impondo assim uma série de comporta-
mentos, habitos, atitudes, que, num determinado tempo histérico e espago so-
cial, foram/sdo considerados mais condizentes a formagio das criangas e dos
jovens (Louro, 1995).

A exemplo dos manuais de civilidade e boas maneiras, o livro Thesouro
dos Meninos,* que circulava em Porto Alegre nas primeiras décadas do século
XX, tratava de fornecer iniimeras instru¢des sobre o comportamento adequado
que se deveria ter em sociedade. Em diversas situagdes o autor (Blanchard,
1902, p. 96) deixava transparecer a preocupag@o com 0 que considerava ser o
comportamento adequado em fung@o do sexo:

Para expulsar o resto do sono importuno, saltai de repente fora da cama. Se
alguém se achar na vossa camara, tende o cuidado de vos cobrirdes logo de
maneira que nada se veja do que deve andar sempre oculto; é principalmente
a ti, minha filha, a quem eu recomendo esta cautela: o pejo é de rigor para
ambos os sexos, mas de um rigor muito maior ainda para as mulheres; esta
virtude conserva nelas outras muitas (grifos meus).

As exigéncias com relag@o as mulheres e meninas eram minuciosas, pelo
que € possivel depreender das afirmacGes e recomendagdes contidas em
Blanchard. O governo sobre o sexo feminino era exercido de forma rigorosa,
exigindo um comportamento de maior recato e pudor em comparagdo ao ho-
mem.

Em relag@o ao asseio e a maneira de se vestir, o referido autor (idem, p.
97-8) estabelecia para as meninas a necessidade de cultivar a beleza, a simpli-
cidade, tidas como qualidades inerentes ao sexo feminino.
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(...) ser-te-d perdodvel sem divida que penses um pouco mais no teu adorno;
o teu sexo tem precisdo de agradar...

( ...) conduze-te com mais sabedoria; ndo dés a teu enfeite mais tempo que o
necessdrio, e teme deixar entender que estds sempre contemplativa no cuida-
do de fazer brilhar a tua figura e a tua fisionomia. Na escolha dos vestidos,
que o uso admite, determina-te sempre pelos que sdo da mais bela simplici-
dade; por aqui julgardo do teu gosto, e do teu espirito. Uma mulher, que se
deixa ir apds uma moda extravagante, é uma louca, que ndo sabe o que
convém, nem a beleza, nem a razdo (grifos meus).

Educadas para servir e agradar sempre, em especial aos homens, as mu-
lheres deveriam cultivar a simplicidade e o recato. Tal perspectiva pode ser
encontrada em varios outros escritos voltados para o ptiblico feminino ao lon-
go das décadas seguintes, tragando, desta forma, uma impressionante regula-
ridade. Dos livros de civilidade e boas maneiras as revistas de moda e compor-
tamento, foram feitas iniimeras prescri¢des no sentido de colocar as mulheres
em um lugar de subordinag@o, através de um controle minucioso de seus cor-
pos, como apontam as pesquisas de Denise Sant’anna (1995), Rosa Fischer
(1996), Margareth Rago (1985), Valerie Walkerdine (1999), dentre outras.

Blanchard (1902) faz mengdo a uma outra representagdo de mulher — a
louca —, fazendo o contraponto com aquela imagem feminina de maior pudor,
tdo cuidadosamente enfatizada. Era preciso constituir/reafirmar/promover um
padrdo externo de comportamento, que atingisse também o estético. A aparén-
cia importava, pois ela poderia ser reveladora de gostos, atitudes, etc. Segundo
Guacira Louro (1999, p. 15) “através de muitos processos, de cuidados fisicos,
exercicios, roupas, aromas, adornos, inscrevemos nos corpos marcas de iden-
tidades e, consequentemente, de diferenciagdo”. No entanto, como salienta
esta autora, os corpos ndo s@o tdo evidentes como geralmente se pensa, nem
mesmo as identidades sdo mera decorréncia das “evidéncias” dos corpos.

Tais representagdes muito provavelmente instituiram sentidos, construi-
ram identidades de género e identidades sexuais de meninas e mulheres, ins-
taurando saberes, produzindo “verdades”, de modo a regular e normatizar a
vida das pessoas®. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (no prelo)

A normalizag¢do é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se mani-
festa no campo da identidade e da diferenga. Normalizar significa eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como pardmetro em relagdo a
qual outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar signifi-
ca atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em
relagdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa. A identidade normal é “natural”, desejdvel, unica. A forga da iden-
tidade normal é tal que ela nem sequer é vista como uma identidade, mas

simplesmente como a identidade.
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Os exemplos a seguir, extraidos de Blanchard (1902, p. 121,123,125),
além de mostrarem expectativas bastante diferenciadas em torno do género
feminino e masculino, enfatizam a subordinac¢@o das mulheres e meninas:

O seu andar deve igualmente ser regulado e anunciar uma sorte de pudor. Os
seus olhos devem raramente andar levantados; e sobretudo ainda menos de-
vem de qualquer modo buscar as ateng¢bes dos homens; o contrdrio é uma
indecéncia, que anuncia alguma cousa mais que a desenvoltura. (...) Geral-
mente a conduta de uma mulher deve ser muito mais severa que a de um
homem.

(...) Os modos de olhar manifestam mui claramente o que se passa no cora-
¢do; dd pois as tuas vistas toda a expressdo da modéstia; e, para melhor o
conseguires, sé modesta tu mesma; um ar desenvolto em uma mulher é coisa
que repugna.

(...) Na conversagao ndo pretendas nunca brilhar demasiado. ...Fala sem os-
tentagdo; os homens sdo injustos, a presenga de uma mulher sdbia ofende
excessivamente o seu orgulho;

(...) o siléncio é o mais belo ornamento da mulher — eis aqui tens o teu mode-
lo, 6 minha filha.. Se, pelo contrdrio, tens pouca instru¢do, entdo mais te
convém ser calada (grifos meus).

As representacdes de homem e mulher deveriam deixar marcas no corpo:
no jeito de caminhar, na forma de olhar (ou néo olhar), na contengéo do pré-
prio corpo. Ser modesta, discreta, eram atributos extremamente valorizados,
talvez uma das maiores virtudes nas mulheres e meninas. Desta forma, a edu-
cacdo das mulheres foi arquitetada de forma diferenciada, em funcéo de sua
capacidade procriativa, e também pelo fato de serem consideradas inferiores.
E interessante notar o quanto o siléncio estava presente como condigio neces-
sdria a boa educagio ndo s6 de mulheres, mas também das criangas, ndo ca-
bendo-lhes, em hipétese alguma, ostentar qualquer visibilidade, como apon-
tam também as pesquisas de Marina Subirats (1986). Esta pesquisadora afir-
ma que, desde pequenas, as meninas sdo educadas a ndo ostentarem protago-
nismo. A atuagio das mulheres deveria se dar sempre nos “bastidores”. Mes-
mo sendo proclamadas como “sustenticulos do lar” e também da nagdo, deve-
riam ficar escondidas, uma vez que a visibilidade era uma prerrogativa masculina.

E possivel observar em vdrios textos o quanto se pensava em um mundo
separado, bem como uma educagio diferenciada para meninos e meninas, par-
tindo-se do pressuposto que havia uma esséncia capaz de determinar e condu-
zir de forma irremedidvel os sujeitos. Essas representacdes de masculino e
feminino pela repeti¢éo, constancia e forga que tiveram parecem ter contribu-
ido para a construg@o de uma “verdade” sobre os géneros.
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Educacio moral e sexualidade na infancia

Todo problema da educagao consiste em fazer passar de fora para dentro, da
autoridade exterior a consciéncia pessoal e interior do menino, os hdbitos e
os principios morais que deverdo esclarecer e dirigir seu procedimento
(Viollet, 1939, p. 120).

Muitos dos artigos presentes nas revistas pedagdgicas e nos livros coloca-
dos em circulagio na primeira metade do século XX em Porto Alegre, traziam
prescrigdes aos pais/mées e professores, orientando-os quanto & melhor ma-
neira de educar seus filhos/as. E possivel perceber nesses artigos e livros uma
forte preocupagio com a formagio moral. Autores como Victor Pauchet® (s/d,
p- 34) diziam que a educagio moral deveria se dar desde os primeiros meses,
“mui antes do despertar da razdo. J4 nessa época se podem formar hébitos
prejudiciais e originar-se mdas tendéncias... aos seis meses pode e deve ser
comegada a educagdo moral”. Isto porque a crianga era entendida como uma
“cera mole, uma placa sensivel” (op cit, s/d, p. 35), capaz de registrar todas as
impressdes dai a necessidade de exercer uma educagio de fora para dentro,
cabendo ao meio exterior (familia, escola, igreja) fornecer os principios mo-
rais que governariam a vida das criangas. Tais principios, colocados como
verdades incontestaveis, deveriam ser incorporados pela crianga, de modo a
que, mais tarde, pudessem fazer parte integrante de sua identidade. A este
respeito, Ewald Francois (1984, p. 96) observa que a “verdade” produz regi-
mes de identidade, que sdo a0 mesmo tempo principios de exclusdo. “No pré-
prio movimento em que a verdade unifica, ela separa”.

Os textos presentes nas revistas e livros mostraram uma preocupagio
classificatéria em relag@o aos sujeitos, na tentativa de definir aquilo que era
considerado correto, digno, decente. Esses textos, dentre muitos outros recur-
sos, instancias e préticas, colocavam em circula¢do determinadas representa-
¢Oes de feminino e masculino. Apontavam e pretendiam fixar lugares sociais
para meninas e meninos, mulheres e homens. Tais praticas certamente estabe-
leceram divisdes e discriminagdes entre os sujeitos ou grupos sociais e consti-
tuiram identidades. Segundo Guacira Louro (1999, p. 16),

Distintas e divergentes representagdes podem, (...) circular e produzir efeitos
sociais. Algumas delas, contudo, ganham uma visibilidade e uma forga tdo
grandes que deixam de ser percebidas como representagdes e sGo tomadas
como sendo a realidade. Os grupos sociais que ocupam as posi¢des centrais,
“normais” (de género, de sexualidade, de raga, de classe, de religido, etc)
tém possibilidade ndo apenas de representar a si mesmos mas aos outros...

A representacdo € utilizada pelos diferentes grupos e sujeitos sociais, na
tentativa de estabelecer ndo s6 as identidades do grupo ao qual julgam perten-
cer, mas também na intengéo de definir a identidade dos outros. Como lembra
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Tomaz Tadeu da Silva (1998), neste processo de representa¢do estio em jogo
muiltiplas relagdes de poder. Desta forma, religiosos, médicos, psic6logos,
pedagogos, que desfrutavam de um maior status social, procuravam definir
padrdes de comportamento considerados adequados para a formag&o dos indi-
viduos e, no que aqui nos interessa, eram os discursos destes homens que
detinham a maior autoridade para dizer como formar meninos e meninas “nor-
mais”.

Nos textos examinados foi possivel perceber uma grande visibilidade em
relacdo aos meninos, colocados quase sempre como o centro das atengdes, alvo
de preocupagio constante, especialmente no que diz respeito a construgio da
masculinidade. As meninas por vezes ndo eram sequer lembradas ou mencio-
nadas, em muitos textos. Autores como Pauchet e Viollet se ocuparam especi-
almente da formag@o dos meninos.

No capitulo intitulado O menino timido e o “cabecinha no ar”, Dr. Pauchet
(s/d, p. 229) afirmava:

A timidez é manifestagdo de tibieza moral. O ser “cabecinha no ar” signifi-
ca — auséncia de concentragdo e dedicagdo ao trabalho. Sao graves defeitos
esterilizadores de energias e criadores de vicios. Convém declarar-lhes guerra
aberta.

A masculinidade estava calcada basicamente na coragem fisica, no traba-
lho, na perseveranga, na competitividade e no sucesso. Alguns artigos trazem
preciosos exemplos relacionados a construgio da masculinidade infantil, como
uma espécie de preparagdo para uma masculinidade adulta, a exemplo das
afirmagdes de Viollet (1939, p. 121):

A coragem fisica ndo serd somente iitil em si mesma, mas servird, um dia, de
base a coragem moral e espiritual. Um menino medroso de corpo ndo resis-
tird as incitagdes de um camarada pervertido, ao passo que um menino cora-
Joso ndo hesitard em resistir-lhes. Quantos adultos ndo tém coragem alguma
para afirmar suas opinides, pela vinica razdo de ndo possuirem coragem
fisica.

Sem diivida, o trecho acima expressa um dos elementos mais importantes
para a constituicdo da masculinidade considerada hegemoénica: a coragem,
diretamente relacionada a forga fisica, a energia, & ousadia, a virilidade. Para
o0 autor, a coragem fisica era o elemento principal ou desencadeador da cora-
gem moral e espiritual.

E possivel perceber o quanto a construgio da masculinidade esteve (e pa-
rece ainda estar) fortemente atrelada a sexualidade. Parker (1999) afirma que,
em relacdo a sociedade brasileira, na concep¢@o mais tradicional, a feminili-
dade seria percebida como uma forca natural que precisa apenas ser controla-
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da e disciplinada; ji a masculinidade seria compreendida como algo menos
certo, por isso ela precisaria ser cultivada através de um complexo processo de
masculinizagio, comecando na primeira infancia.

Guacira Louro (1998, p. 44-5) também argumenta que historicamente,
foi-se construindo, por intermédio de varios discursos (inclusive o da sexologia),
uma estreita vinculag¢@o entre masculinidade e sexualidade, onde

(-.) a representagdo do género masculino é articulada a sexualidade de um
modo mais central do que a do género feminino. Pouco importa sob quais
bases foi fundamentada essa representagdo; o que importa é que ela teve, e
ainda tem, efeitos na produgdo de sujeitos masculinos e femininos. Essa re-
presentagdo exerce um “efeito de verdade” e, portanto, pode interferir nas
formas de ser homem ou de ser mulher.

Essa obsessdo com a sexualidade normalizante, que Michael Warner (apud
Britzman, 1996) chamou de heteronormatividade, e que é expressa através de
discursos que descrevem ou insinuam a situagdo homossexual como desviante,
pode ser facilmente observada nos textos das revistas pedagdgicas e dos livros
preocupados com a formagio moral das criangas. O respeito a pluralidade e as
diferencas, que tem caracterizado a ultima década do século XX, certamente
ndo encontrou lugar em épocas passadas. Estou longe de afirmar que as dife-
rengas sejam totalmente aceitas hoje, mas € possivel observar o quanto elas séo
apenas mais “toleradas”. Nas décadas anteriores, porém, a possibilidade de
exercer livremente outras formas de masculinidade talvez tenha se constituido
como o grande problema a ser resolvido, tratado, vigiado. Essa vigildncia tem
sido exercida desde os primeiros anos de vida ndo s pela familia, mas tam-
bém pela escola, para que se possa garantir a manuteng@o de uma masculini-
dade considerada hegemonica (Connell, 1995). Qualquer possibilidade de rom-
pimento das fronteiras de género e/ou sexuais aponta para uma classificag@o
no campo da patologia, da anormalidade (Louro, 1998; Felipe, 1999).

Outro aspecto diretamente relacionado a construgdo da masculinidade diz
respeito ao trabalho. Este hdbito deveria ser incutido no menino de forma a
manté-lo sempre ocupado, preparando-o também para o futuro, como reco-
mendava Viollet (1939, p. 123):

E preciso que todo novo trabalho seja um progresso sobre o precedente e que
o mundo tenha, em todas as circunstdncias, a comegar pelos pequenos tra-
balhos manuais, o sentido da perfei¢do. Esta vontade de perfeicdo se achard
um dia sobre o terreno da moral.

O trabalho deveria ser visto “como uma segunda natureza”, ocupando
assim um dos eixos centrais na estruturagdo da masculinidade adulta. Aliada
ao trabalho estava a perseveranca, a competitividade, e o espirito empreende-

123



dor, aspectos tidos como fundamentais na estruturagio da masculinidade
hegemoOnica, bem sucedida, considerada como “apropriada”.

No livro de Pauchet (s/d, p. 236) esta idéia também estd presente: “Ho-
mem eficiente € o possuidor da capacidade de realizagdo. Néo fagas de teu
filho um sonhador, um parlapatiio, um irresoluto e sim um homem que saiba
querer”. Este mesmo autor (idem, p. 23) faz ainda as seguintes recomendagdes
aos pais:

O programa de educagdo do teu filho compreenderd tudo o que moral, fisica
e materialmente lhe for iitil mais tarde na vida. Se estd a ler versos, queima-
os e da-lhe a biografia empolgante de um homem de ag@o: colono, marinhei-
ro, explorador, comerciante, industrial, sdbio, advogado, medico, apostolo,
etc. Se vive a devanear ou nada faz, ensina-lhe a malabarizar bolas, a fazer
redes ou cestos. Habitua teu filho a dar-se ao trabalho com o mesmo conten-
tamento com que vai brincar (grifos meus).

A educagdo do menino deveria se dar de forma mais “concreta”, ndo ha-
vendo espago para quaisquer outras atividades que pudessem ser consideradas
inadequadas para a construgdo de uma masculinidade hegemdnica. Portanto,
os devaneios, os sonhos, as fantasias poderiam trazer perigo para a construgéo
desse projeto de homem. As profissdes citadas pelo autor ddo uma idéia de
forca, agilidade, poder, status. Manter-se sempre ocupado parecia ser uma
estratégia importante para afastar o menino de pensamentos “perigosos”, que
poderiam comprometer a construgio de sua masculinidade.

As mulheres e meninas também deveriam estar sempre ocupadas (com a
casa, com os filhos, com o marido), conforme prescri¢do de Roquette (1997. P.
394-5):

(...) e se tiveres quintal, jardim, varanda, ou janelas de sacada em que possa
haver vasos, muito folgarei de ver que as cultivas por tuas mdos: é uma
inocente recreagdo que fica muito bem as meninas e senhoras. (...) Nao este-
Jjas nunca ociosa; descansa-se quando se muda de ocupagdo.

Provavelmente essa “inocente recreagio” estava relacionada ao fato de se
pensar na ociosidade como perigosa, em especial se nos remetermos & sexuali-
dade. O controle das vidas estava extremamente ligado a questio da sexuali-
dade feminina, embora nem sempre admitida.

Artigos como os do Dr. Arthur Ramos (1940, p. 217), publicados na Re-
vista do Ensino, mostram o quanto a sexualidade infantil era concebida como
preocupante e perigosa, devendo ser submetida a um rigoroso controle e vigi-
lancia desde os primeiros anos de vida.

Jd vimos as consequéncias desastrosas que tém, para a vida futura, as cari-
cias, os afagos continuos, da crianga de peito. O auto-erotismo infantil, difuso
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e sem objetivo, pode ser exaltado “fixando-se” nas zonas sujeitas a afagos,
cocegas feitas pelos adultos e outras caricias continuadas. A primeira reco-
mendagdo da higiene mental é pois, a de evitarem as caricias prolongadas,
os beijos, as cdcegas, etc., em que se comprazem longo tempo, afim de provo-
carem o riso ou a alegria das criangas. Mais adiante, as consequéncias psi-
coldgicas sdo as mais variadas possiveis... a crianga torna-se exigente, ca-
prichosa, egoista, narcisica...

Era necessdrio controlar as manifestagdes de prazer, tais como o riso € a
alegria, evitando quaisquer estimulos que pudessem despertar o interesse eré-
tico da crianga. Ao mesmo tempo em que se queria evitar o prazer (especial-
mente numa idade tdo precoce), estava-se produzindo ou sistematizando um
saber sobre a sexualidade, na medida em que se falava a respeito de suas carac-
teristicas, possiveis manifestacdes, préticas, localizagdes. A justificativa para
o controle se atém as questdes de ordem psicoldgica, evocando a necessidade
de fornecer a crianga condi¢Ges para uma estruturagdo adequada da personali-
dade. Tal fato vem demonstrar mais uma vez a importincia e o status que o
discurso psicoldgico conseguira adquirir até entdo, ganhando visibilidade e
credibilidade no meio pedagdgico e na sociedade em geral.

Outro interessante exemplo do discurso sobre sexualidade infantil pode
ser encontrado no livro Educagdo sexual, escrito no final da década de 40 do
século XX pelo Padre Negromonte’. Alguns trechos do livro foram transcritos
na Revista do Ensino, trazendo importantes informagdes para se compreender
questdes ligadas a sexualidade infantil naquela época, apontando as concep-
cOes, muitas vezes conflitantes e contraditdrias, em relagdo a sexualidade in-
fantil. Temas como masturbag@o, praticas sexuais entre as criangas, bem como
iniciagdes com animais entre os meninos do campo, eram tratados abertamen-
te pelo autor. Isto mostra o quanto a sexualidade foi posta em discurso, ao
contrdrio do que comumente se pensa. Foucault observa que a experi€ncia
ocidental sobre a sexualidade ndo implicou num regime de siléncio ou numa
repressdo do discurso sobre este tema. Ao contririo, ocorreu um constante
incitamento ao discurso sobre o sexo. Foucault (1992, p. 230) lembra ainda
que “O sexo foi aquilo que, nas sociedades crists, era preciso examinar, vigiar,
confessar, transformar em discurso”.

Com um forte carater prescritivo, principalmente em rela¢do as maes, vis-
tas como principais educadoras dos filhos, o livro Educag¢do Sexual considera-
va que as criangas eram “naturalmente curiosas”, principalmente em se tra-
tando dos assuntos sexuais. No entanto, a0 mesmo tempo era preciso manté-
las na ignorincia neste tema: “E pois um grande principio que as criangas
devem ficar na ignorancia enquanto essa ignordncia néo fizer mal & inocén-
cia” (Negromonte, 1946, p. 108). O argumento de que a ignoréncia, isto €, a
falta de informacéo em relag@o as questdes sexuais, poderia proteger a crianga
de comportamentos considerados impréprios para sua idade parece ter sido
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extremamente difundido em épocas passadas, tendo efeitos até os nossos dias.
Hé o medo de que as informagdes ou os seus “excessos”, possam deflagrar a
precocidade em termos de comportamento sexual. No entanto, como afirma
Deborah Britzman (1998), a crianga elabora suas préprias teorias a respeito da
sexualidade mesmo sem a permisséo do adulto e apesar das interdi¢des impos-
tas pela cultura.

A recomendag@o aos pais e professoras era a de exercer vigilancia minuciosa
e discreta, revestida de uma aparente liberdade, sem que as criangas percebes-
sem, como demonstra Pauchet (s/d, p. 8-9).

Deve-se, em relagdo a todas as criangas, dar uma educagdo sexual de modo
ao mesmo tempo discreto, prudente, individual e coletivo. Se o hdbito vicioso
for precoce, fard perder o frescor da juventude, ao passo que a castidade, a
temperanga, mantém um equilibrio de franqueza, lealdade, beleza moral,
cujo efeito se prolonga por toda a duragdo da vida; ndo hd divida de que
cada individuo é a sede de reagdes sentimentais ou sexuais varidveis confor-
me os temperamentos, mas o dominio sobre os instintos é uma condig¢do a
mais para na vida se obter saiide, triunfos e a maior felicidade.

O texto aqui em evidéncia mostra também a importéncia do auto-controle
na administra¢@o das questdes sexuais. O dominio de si como algo a ser perse-
guido pelos sujeitos, e que deveria ser ensinado desde cedo, d4 a dimenséo do
quanto esta pritica era importante ndo apenas para estabelecer o poder sobre
outros individuos ou grupos, mas na medida em que estava ligada & concepgdo
dos sujeitos como seres racionais (Dreyfus & Rabinow, 1984). Na tentativa de
estabelecer o controle sobre si mesmo, os individuos recorrem a determinadas
estratégias, nomeadas por Foucault (1991, p. 48) de tecnologias do eu, que sdo

(...) aquelas técnicas que permitem aos individuos efetuar, por conta propria
ou com a ajuda de outros, certo niimero de operagdes sobre seu corpo e sua
alma, pensamentos, conduta, ou qualquer forma de ser, obtendo assim uma
transformagdo de si mesmos com o fim de alcangar certo estado de felicida-
de, pureza, sabedoria ou imortalidade.

E possivel observar o quanto a sexualidade infantil se tornou alvo de pre-
ocupagdo e controle, necessitando ser constantemente monitorada. Para um
melhor governo dos corpos infantis, deveria ser ministrada uma educac@o cal-
cada na formagdo de bons habitos (morais e fisicos, passando inclusive pela
higienizag@o do corpo). A educagio sexual deveria se dar de forma discreta e
comedida, principalmente na tentativa de perceber e categorizar as possiveis
tendéncias “viciosas” das criangas. Déborah Britzman (1999, p. 102) mostra o
quanto o conhecimento dominante da sexualidade sempre esteve atrelado e
constituido pelos “discursos do panico moral, pela suposta protegio de crian-
¢as inocentes, pelo eugenismo da normalizag@o e pelos perigos das representa-
¢Oes explicitas da sexualidade”.
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Pela formagdo de bons hdbitos se afastard esta curiosidade, sem precisar
ainda dizer claramente porque. E o caso dos pequenos que levam freqiien-
temente a mdo as partes sexuais. Corrigi-los, como os corrigimos, quando
metem o dedo no nariz. Se o fizerem por necessidade, para se cogar, por
exemplo, os pais devem evitar a causa da coceira ou simplesmente pelos
necessdrios cuidados de higiene ou mesmo consultando o médico, se a mera
higiene ndo bastar (Negromonte, 1946, p. 115).

A suposta precocidade dos meninos em relag@o as tematicas sexuais tam-
bém foi alvo de preocupacio. Tal precocidade era atribuida, dentre outros fato-
res, aos grandes centros urbanos, que, segundo o autor, muito cedo propicia-
vam o despertar de préticas eréticas (idem, p. 108-9):

Ndo é mais possivel manter a salutar ignordncia, guarda e preservativo da
inocéncia infantil. As criangas muito cedo se péem em perigosos contatos
com o cinema, as revistas ilustradas, os cartazes, as conversas levianas em
casa, a seminudez das praias e piscinas, a companhia de outras criangas
“sabidas” e mal acostumadas. Assim, a inquieta¢do sexual, que s6 deveria
chegar com a puberdade, antecipou-se em grande velocidade ...

(...) as dificuldades do nosso clima, a nossa formagado étnica, a deficiéncia
de disciplina moral e as lamentdveis liberdades da educagdo doméstica fa-
zem dos nossos meninos uns precoces sexuais. As meninas podem se conser-
var inocentes pela prote¢do da ignordncia até o tempo oportuno.

A distin¢@o na forma de educar meninos e meninas fica aqui ressaltada
pois estas deveriam permanecer mais tempo na ignorancia, correspondendo
assim a uma representac@o feminina de ingenuidade, associada ao desconhe-
cimento de determinados assuntos, especialmente em se tratando de sexo.

Por outro lado, a culpa colocada na formag@o étnica do povo brasileiro ndo
¢ algo novo na década de 40, pois no final do século XIX essa concepgao ja se
fazia presente, tanto no discurso médico quanto no discurso pedagdgico. O
livro de José Verissimo (1890, p. 69), por exemplo, intitulado A Educagdo
Nacional, escrito sob o impacto da transformag@o republicana, tinha a inten-
¢do de contribuir para as reformas que deveriam surgir com o novo regime
politico, especialmente no que se refere as reformas educacionais. Nele o autor
responsabilizava a mulata pela educag@o mais “erotizada” do povo.

Nunca se notou bastante a depravada influéncia deste peculiar tipo de brasi-
leiro, a mulata, no amolecimento do nosso cardter. “Esse fermento do
afrodisismo pdtrio”, como lhe chama o Sr. Silvio Romero, foi um dissolvente
de nossa virilidade fisica e moral.

( ..) extinta a escraviddo india, o africano alegre, descuidoso, afetivo, me-
teu-se com sua moralidade primitiva de selvagem, seus rancores de perse-
guido, suas idéias e crengas fetichistas, na familia, na sociedade, no lar, na
moral’
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Os escritos de José Verissimo evidenciam a representagio racial e étnica
que se tinha a respeito das mulheres negras. Acusadas de ignorantes,
despreparadas, de habitos pouco recomendéveis, ndo poderiam ser considera-
das competentes para ensinar/cuidar.

As mulheres recebiam as criticas mais contundentes pois eram considera-
das as principais responsaveis pela educagio das criangas. As mées eram vis-
tas como muito condescendentes com os meninos, “a quem tudo € permitido”
e descuidadas em relacdo &s meninas: “As maes reputam sempre os filhos
inocentes anjinhos, caidos do céu por descuido. Principalmente se € das meni-
nas que se fala... O seu amor terno e alto nem pensa que aquele anjo... se fez
came” (Negromonte, 1946, p. 110-2).0 padre censurava ainda as babds por
usarem de “certas fric¢es que sdo verdadeiras masturbagdes”, (idem, p. 113)
na tentativa de acalmar ou adormecer as criangas sob seus cuidados.

E interessante notar o quanto os textos até aqui analisados remetem a uma
contradi¢do e um constante conflito entre a inocéncia infantil, que precisava
ser preservada até quando fosse possivel e uma certa precocidade das criangas
em relagfio a assuntos ou préticas sexuais. Afinal, até que ponto elas poderiam
ser consideradas inocentes? Tal inocéncia, a0 mesmo tempo proclamada como
um estado “natural” da inféncia, parecia estar sempre a merc€ dos perigos e as
“mdés” influéncias do meio. Desta forma, havia a preocupag@o em néo propiciar
as criangas um contato direto com qualquer material que pudesse fazé-la pen-
sar sobre questdes ligadas a sua sexualidade (e a dos outros). N&o se recomen-
dava, por exemplo, que criangas e adolescentes tivessem acesso a jornais que
pudessem insinuar “moral duvidosa” ou ainda “despertar sentimentos prema-
turos a idade dos escolares” (Boletim do CPOE, 1950-51, p. 75). Observa-se
aqui, portanto, um controle maior dos adultos sobre as criangas, através da
familia e de outras importantes institui¢cdes educativas aquela época, em espe-
cial a escola e a igreja.

Certamente o cultivo dessa formag#o integral das criangas era constituido
por concepgdes de género, sexualidade, classe social, raga, etnia, religido, ge-
ragdo. O aparato escolar sempre procurou manter uma severa vigilancia em
relagdo aos corpos infantis, priorizando, dentre outras coisas, a seriedade no
fazer das tarefas escolares. As atividades lidicas, voltadas para o prazer, fo-
ram incentivadas nos jardins como estratégia de controle e disciplinamento
das criangas.

Os diversos discursos que circulavam nestes espagos institucionais e fora
deles tentaram reafirmar, através de inimeras estratégias de poder/saber, a
inferiorizagdo de meninas e mulheres, visibilizando de maneira central os
meninos e homens.
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Notas

[

. Este artigo é parte do capitulo 5 de minha tese de doutorado, intitulada Governando
mulheres e criangas: Jardins de Infincia em Porto Alegre na primeira metade do
século XX, (PPGEDU/FACED/UFRGS, julho/2000).

2. Lilia Schwarcz (1997, p. 11) observa que “com a maior alfabetizagio e o crescimento
da industria editorial tornou-se popular uma série de guias cujo propésito final é
estabelecer regras e modelos de sociabilidade”.

3. O exemplar do Guia utilizado por Guacira Louro em sua pesquisa ndo indica o ano
da primeira publicag@o, apenas informa tratar-se da terceira edigéo revisada. O Guia
contém um prefécio redigido em 1853 pelo Irmdo Frangois, com o objetivo de
apresentar a primeira edigdo (Louro, 1995, p. 85).

4. Trata-se de um livro francés escrito por Pedro Blanchard, traduzido no Brasil por
Matheus José da Costa, em 1902. O livro, dividido em trés partes — moral, virtude e
civilidade - supostamente foi escrito para duas criangas, um menino € uma menina.
O autor afirma que a terceira parte de sua obra foi baseada no livro Civilidade Pueril
(provavelmente trata-se do livro escrito por Erasmo).

5. O conceito de representagdo deve ser aqui entendido a partir da perspectiva p6s-
estruturalista, ou seja, como uma marca material, visivel e significante do
conhecimento e ndo como mera representagédo mental. Para Tomaz Tadeu da Silva
(1999, p. 65) “representar significa, em tltima andlise, definir o que conta como
real, o que conta como conhecimento. (...) A representagio € uma tentativa — sempre
frustrada — de fixagdo, de fechamento, do processo de significagdo. Fixar, fechar: é
nisso, precisamente, que consiste o jogo do poder”.

6. Em sua introdugéo, o doutor Victor Pauchet, médico francés, refere-se ao fato de ter
escrito o livro apds a guerra. O exemplar deste livro, que foi comprado por mim em
um sebo de Porto Alegre, traz a identificagdo de sua antiga dona e € datado de 1946,
ano provével de sua aquisi¢do. Pauchetescreveu anteriormente dois livros: O caminho
da Felicidade e Conservae a Mocidade.

7. Padre Negromonte foi um catequista importante no cendrio nacional, que, a partir de
1952, passou a escrever na Revista do Ensino de Porto Alegre, numa segdo intitulada
“Ensino Religioso”. Apesar da segio ter sido extinta em 54, vérios artigos do Padre
ainda continuavam a aparecer na Revista, momento em que era Diretor de Ensino
Religioso da Arquidiocese do Rio de Janeiro. Negromonte queria aplicar ao ensino
do catecismo processos pedagdgicos semelhantes aos que eram usados para ensinar
matemdtica, geografia, linguagem, etc. Escreveu vdrios livros, dentre eles: Vida de
Jesus Cristo para a infdncia e juventude, “Noivos e esposos (problemas do
matriménio) e A educagdo sexual (para pais e educadores).

8. Silvio Romero, citado por José Verissimo, escreveu Histdria da literatura brasileira
(1888), afirmando que o povo brasileiro era apitico, sem iniciativa e desanimado.
Tal apatia era atribuida por Romero 2 intensa atividade sexual do povo (Rago, 1985).
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