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RESUMO - Educacio Difusa e Relacio Social. Os socidlogos, ja ha algum tempo,
tomaram consciéncia do superinvestimento do qual a escola era o alvo, em detrimento
da educagdo difusa em geral. Essa tomada de consciéncia traduziu-se por uma diversifi-
cacdo dos objetos de pesquisa. O artigo situa-se nessa perspectiva de ampliagdo do
olhar socioldgico sobre a educacdo. Ele parte do ponto de vista de que a educagdo deriva
da inser¢do em relagdes — as vezes escolares, mas, a maior parte do tempo, ndo escolares
— e que toda relagcdo comporta uma tripla dimensdo de transmissdo, de aprendizagem e
de socializacdo.
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ABSTRACT - Diffuse Education and Social Relationships. Sociologists have for
some time become aware of the overemphasis on school to the detriment of diffuse
education in general. It has given rise to a diversification of research subjects. This
article is set within the framework of a widened sociological viewpoint on education. It
takes for granted that education proceeds through insertion into relations and that each
relation includes a triple dimension of installation, learning and socialisation.
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A Educacio Deriva da Insercio em Relagoes

Afirmar que a educacdo deriva da inser¢do em relagdes multifuncionais é
absolutamente trivial para os etndlogos ¢ os antropdlogos que estudam, ou
melhor, estudavam a educagdo em microssociedades orais, desprovidas de esco-
las ou de institui¢des educacionais especializadas. No entanto, as relagdes ndo
comportam, todas, a mesma dose de atividades orientadas a transmissdo de com-
portamentos, disposi¢des, crengas ¢ competéncias. Elas se distribuem entre dois
polos. Em uma extremidade, as relagdes funcionam apenas para a aprendizagem.
O ator ¢ deixado consigo mesmo; ele entra em relagdo, observa, age com mais ou
menos sucesso, corrige-se, aprende a conhecer atores e dindmicas relacionais,
ele mesmo participa da modificagdo dessas dindmicas. Do lado oposto, a relagdo
¢ sobrecarregada de pausas educativas: mae que toma um tempo para explicar
alguma coisa a seu filho ou artesdo que instrui um aprendiz, chamando sua aten-
¢do para o bom desenvolvimento de certas operagdes. Pode mesmo acontecer
que a educagdo integrada as relagdes cotidianas seja objeto de uma minuciosa
regulamentacdo. A aprendizagem corporativa ¢ a aprendizagem regulamentada
nas empresas de hoje fornecem bons exemplos desse tipo de incorporagao.

As relagdes educativas ndo especializadas sdo, evidentemente, muito mais
numerosas ¢ diversificadas que as relagdes especializadas. De modo geral, a
entrada em uma relagdo ja constituida é acompanhada por uma forte acentua-
¢ao0 das dimensdes de inculcagdo — ou educacgio no sentido mais restrito —, de
aprendizagem e de socializacdo. Quanto mais uma sociedade ¢ movel, mais as
relagdes que a caracterizam devem ativar essas dimensdes. Da mesma maneira,
a mutagdo acelerada de uma relagdo, sob um angulo ou outro, exige adapta-
¢oes, novas aprendizagens e pode induzir novas dindmicas de socializagdo. Ao
contrario, as relagdes mais rotineiras entretém relagdes estaveis ¢ uma baga-
gem de crengas ¢ de competéncias usuais. Nesses casos, frequentemente pre-
domina a dimens@o de aprendizagem; as injun¢des educativas sdo emitidas
apenas quando o processo espontaneo de aprendizagem conduz a agdes que
escapam do leque do aceitavel.

A educagdo escolar consiste, ela propria, em uma inser¢do em um tipo
particular de relagdo, a relagdo institucionalizada entre educadores e educandos.
A distingdo entre aprendizagem e inculcacdo aplica-se também a escola, ela
corresponde a uma das clivagens pedagdgicas mais importantes, entre uma
educacdo centrada na aprendizagem auténoma da crianga ¢ uma educagdo
centrada na imposi¢do pedagdgica e nas exigéncias sociais que ela encarna.
Evidentemente, outras distingdes sdo aplicaveis e aquela que mais nos interes-
sa aqui diz respeito a importancia relativa da escolariza¢do em relag¢do a educa-
¢do difusa das relagdes ndo especializadas: ou a escola constitui um lugar
marginal na vida da crianga, ocupando apenas uma ou duas horas de seu dia,
ou a escola envolve completamente a vida da crianga, através do modelo do
internato, durante um periodo mais ou menos longo.
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Existe um paradoxo no fato de que uma relagao especializada da divisdo do
trabalho ndo se reduza completamente a fungéo que a distingue. Como ¢é lem-
brado frequentemente, uma empresa ¢ mais do que uma maquina de produgao.
E também um meio de vida, feito de relagdes de concorréncia e solidariedade, de
redes de conhecimentos € de amizades etc. Da mesma maneira, a escola ndo se
resume & sua fungdo de transmissdo de valores e de competéncias. E por isso
que, as vezes, apos as férias, uma parte consideravel dos alunos retoma o
caminho da escola com sentimentos divididos, entre o frequente desprazer do
estudo e o prazer do reencontro com 0s amigos.

Toda relagdo educativa especializada ou escolar coloca o problema de sua
articulagdo com as outras relagdes sociais ndo especializadas da vida cotidia-
na. Se a escola prepara, por exemplo, para atividades profissionais, ela podera
propor exercicios que se aproximem de situa¢des externas reais, ou ainda pre-
ver estagios profissionais em complemento as aulas. Da mesma maneira, os
profissionais em exercicio deverdo aceitar ¢ disponibilizar um periodo de adap-
tagdo para os ex-alunos que ddo seus primeiros passos na profissdo.

A maior parte do tempo, a sociologia da educagdo limita sua atencéo as
relagdes educativas especializadas e institucionalizadas, de tipo escolar. A es-
cola se expde a nossa ateng@o com a forga de sua evidéncia funcional. O espa-
¢o publico democratico se encarrega regularmente desse objeto, sobre o qual
convergem todos os olhares. A escola vem, assim, esconder 0s processos
educativos em geral, quase como a arvore esconde a floresta.

Experiéncia Singular e Categoria Relacional

Experimentar uma relagdo singular ndo significa experimentar todas as rela-
¢des que constituem uma categoria relacional. As relagdes de alguém com seu pai
e sua mae ndo esgotam as relagdes pais e filhos, proprias a determinadas socieda-
des. Na verdade, jamais podemos aceder a integralidade plural dessas relagdes.
Nem mesmo um especialista das interagdes familiares podera pretender um co-
nhecimento total. Isso se aplica, da mesma maneira, as relagdes conjugais, profis-
sionais, religiosas etc. Ficamos sempre mais ou menos presos a nossa experién-
cia singular das relagdes, mesmo se inimeros canais relacionais ¢ informacionais
nos enriquecem com experiéncias dos outros e nos oferecem, entdo, a oportuni-
dade de certa descentragdo. O acesso a um leque, suficientemente largo, de
experiéncias relacionais realizadas por outros depende da extensdo da sua pro-
priarede, da posigdo hierarquica que se ocupa, das modalidades de circulago de
informagdes etc. E principalmente através das narrativas que a experiéncia
relacional € transmitida. As narrativas que querem expressar a verdade, mas tam-
bém as narrativas de fic¢do — do conto as séries da televisdo —, oferecem uma
diversidade de exemplos ¢ categorias ja constituidas e refletidas, mais ou menos
redutora ou amplificadora das representagdes e das praticas usuais.
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Ultrapassar a propria singularidade experiencial significa, inevitavelmente,
encarar a pluralidade das experiéncias aferentes a um mesmo tipo de relagdo
social: filho/filha-pai/mae, irmao/irma-irmao/irma, professor-aluno, esposo-es-
posa, homem-mulher, nobre-plebeu, puro-impuro etc. Minha experiéncia ndo é
a unica experiéncia possivel: a relagdo ao outro se conjuga sob a forma da
analogia e da diferenga. Essa experiéncia do mesmo e do diferente é inseparavel
da constituicdo de categorias relacionais, sempre, a0 mesmo tempo, homogé-
neas sob certos aspectos e heterogéneas sob outros (as teorias da categorizagdo
convergem para esse ponto). Se socializar, quer dizer, habitar em profundidade
mundos relacionais, significa experimentar a pluralidade das praticas ¢ das
representagdes, encarar as oposigdes de valores, as distancias de sentidos e
de crengas. A propria identidade sé ¢ possivel em termos de convergéncias e
divergéncias de sentido.

Por exemplo, se nds interrogassemos uma série de pessoas sobre seu con-
ceito de mulher, hoje, nds obteriamos uma espécie de constelagdo' de sentido
alargado, contendo, provavelmente, no centro, um nicleo de convergéncia e,
na periferia, proxima ou distante, zonas satélites mais ou menos proximas ou
dispersas. A publicidade atual joga admiravelmente com essa instabilidade de
definicdo, colocando em destaque as multiplas visdes da mulher (empresaria,
profissional, trabalhadora assalariada, méde, esposa, dona de casa, servente,
amante, aventureira...) € variando sempre os atributos que as caracterizam (cren-
cas, capacidades, roupas, joias, maquiagens, penteados etc.).

Enquanto a maior parte do tempo noés pensamos o sentido em termos
identitarios, seria necessario pensa-lo mais em termos de tensdes das diferen-
cas, de tensdes das variagdes de sentido. A partir dai é possivel alcangar o jogo
dos atores, seus conflitos e seus acordos, suas negociagdes sempre instaveis,
seus mal-entendidos e seus subentendidos, seus esforgos, frase apds frase,
narrativa apds narrativa, para tentar se compreender, seus nao ditos, suas
mentiras ¢ seus exageros; resumindo, os jogos permanentes em torno do sen-
tido, pelos quais este se metamorfoseia em uma mobilidade permanente. O
sentido da agdo se apresenta como uma constelagdo de sentidos, constante-
mente trocados e negociados no proprio curso da agéo.

As Trés Dimensoes Educativas de toda Relacao

A educag@o no sentido genérico comporta trés dimensdes principais. Con-
forme o ponto de vista seja o do ator educador, o do ator aprendiz ¢ o da insergdo
relacional, falar-se-a de inculcagdo, de aprendizagem e de socializagdo.

A dimenséo da inculcagdo remete a agdo que visa suscitar no outro certo
numero de disposi¢des sensorio-motoras, cognitivas e afetivas que os atores
estimam mais ou menos desejaveis em virtude de sua representacdo mais geral
acerca da relacdo, bem como do papel especifico que conferem ao outro.
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A dimensdo da aprendizagem se refere a atividades multiplas, tendo em
vista se familiarizar com diversas disposigdes sensorio-motoras, cognitivas e
afetivas que os educandos estimam mais ou menos desejaveis em virtude de
sua representagdo mais geral acerca da relagdo, bem como do papel especifico
que conferem a si proprios.

A dimensdo de socializagdo designa dois aspectos: a) a capacidade mais
ou menos efetiva de funcionar dentro de um determinado quadro relacional
(dominio do contexto, dos codigos e dos jogos em torno dos cddigos) e b) o
efeito de integrag@o ou de ndo- integragdo, ou mesmo de exclusdo, produzido
pela inser¢do em uma logica relacional.

Destacamos que a inculcagao, a aprendizagem e a socializa¢do provém de
mecanismos simultaneamente conscientes e inconscientes. Se tudo se resu-
misse & consciéncia, o socidlogo poderia se limitar as reflexdes dos atores.
Como esse ndo ¢ o caso, seu trabalho ¢ também tedrico (Habermas, 1987).

Resumamos em algumas linhas as consideragdes precedentes no que se
assemelha a uma definigdo de perspectiva.

Toda relacdo social — constituida ou em via de constituicdo, fixa ou em
movimento — comporta dimensdes educativas, em meio as quais podemos dis-
tinguir entre inculcagdo, aprendizagem e socializag@o. Entrar em uma relagéo é
experienciar, a0 menos parcialmente, a pluralidade de suas possibilidades e,
eventualmente, de suas transformagdes.

A educag@o deriva da inser¢do em dindmicas relacionais singulares (entre
pais e filhos, amigos, conjuges, patroes ¢ empregados, compradores ¢ vende-
dores, educadores e educandos etc.). No decorrer dessa insercdo ativa, os
atores — novos ¢ antigos, transitéria ou permanentemente — iniciam-se na
pluralidade das praticas e das representacdes atualizadas, acedendo a um le-
que mais ou menos longo de experiéncias relacionais realizadas por outros, e
exploram o espago de jogo em torno das convengdes sociais.

A dinamica de insercdo, a heterogeneidade categorial ¢ o espago de jogo
socio-simbolico asseguram uma socializagdo que, frequentemente, oportuniza
uma produgdo social.

Relacio Escolar e Relacao Multifuncional

A fim de no complicar a comparagdo, foquemos apenas a escola de Estado
moderna, sem preocupacdo com outras formas escolares historicas. A relagdo pe-
dagogica se apresenta como uma relagdo assimétrica do ponto de vista do saber,
dos valores e do poder. Os objetivos, os programas ¢ as modalidades pedagogicas
da escola sdo objetos de defini¢des politicas e de debates democraticos. Os alunos
sdo regularmente avaliados, promovidos ou reprovados de acordo com seu desem-
penho. Eles recebem um diploma se satisfizerem as exigéncias de um programa. Eles
esperam tirar proveito de tal documento no mercado de trabalho.
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Destacamos, primeiramente, que a escola tem a vantagem de ser visivel,
fisicamente localizavel, o que ndo ocorre com a educagdo inserida em relagdes
que ndo tem por finalidade principal a educagdo. A especializacdo funcional
revela, entdo, que a multifuncionalidade mistura a fung¢do educativa a outras
fun¢des que, em geral, a dominam, por isso uma indistingdo que torna a inves-
tigagdo mais dificil.

A maior parte das relagdes, como a amizade, o casal, as relagoes pais e filhos,
acontecem em um entremeio entre autonomia e dependéncia normativas. Desde
que os protagonistas ndo violem certos direitos ¢ deveres fundamentais, eles
dispdem de uma enorme liberdade na defini¢ao de suas relagdes. Isso significa
que as relagdes cotidianas ordindrias, sobretudo sob o angulo de suas fungdes
educativas, escapam completamente da padronizagdo. Por exemplo, a democracia
ndo impede a existéncia de familias patriarcais ou matriarcais rigidas, mesmo que
ela as torne pouco provaveis; contudo, ela tampouco previne o inverso, quer
dizer, familias esfaceladas ou anémicas, com fungdes educativas frouxas e pertur-
badas. Nada a ver com a relativa uniformidade administrativa da escola de Esta-
do; mergulhamos em uma pluralidade visivelmente maior.

Nao ¢ o caso de se empreender aqui uma analise aprofundada das analogi-
as e das diferencas entre relacdes escolares e relagdes ndo escolares, mas
unicamente dar uma ideia da questdo. Como todas as nossas trocas reportam-
se, principalmente, a bens, influéncia, sentimentos e saberes, avaliemos breve-
mente, sob esses angulos, as proximidades e as distancias.

Tomemos o polo dos bens. Um contraste forte aparece entre o0 mundo da
producdo-distribuigdo privada dos bens de servigo e aquele da escola de Estado.
Um ¢ relacionado ao contrato mais ou menos livre entre os atores, ao passo que
o outro ¢ relacionado a uma decisdo politica e a centralizagdo-redistribui¢do de
recursos fiscais. A formagdo em empresa, assumida pelos empresarios, € neces-
sariamente submissa a exigéncias de rentabilidade em prazo mais curto do que a
formag@o em escola do Estado. Os valores do individualismo possessivo terdo a
tendéncia de dominar as relagdes comerciais e produtivas privadas, ao passo que
os valores da democracia e da cidadania estarfio mais vivos na escola publica.

Passemos as trocas centradas nos saberes, em que os contrastes sdo igual-
mente vivos, embora concernentes a outros aspectos. A midia escrita e audio-
visual veiculam informacgdes reais e ficticias — em tese ndo censuradas no regi-
me democratico — aos receptores, em principio livres para evita-las ou critica-
las. Nos estamos, entdo, longe do professor que impde programas predefinidos
a alunos obrigados a segui-los durante a escolaridade obrigatdria. No entanto,
convergéncias existem. O jornalista que seleciona e interpreta a realidade coti-
diana se atribui, facilmente, um papel de formador de opinido. O escritor que
procura divertir exerce também uma influéncia sobre seu leitor. De maneira
geral, a industria cultural da midia procede de acordo com o modelo pouco
interativo do regador, mas se sabe agora que seus efeitos sdo mediados por
outras relagoes, que fornecem chaves de leitura e de seleg@o.
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As campanhas de toda sorte ocupam um lugar ligeiramente a parte, pois elas
visam a modificagdes explicitas de opinides, de saberes ¢ de comportamentos, a
partir de contetdos e de estratégias predeterminadas. As campanhas estatais ou
paraestatais (alcool, droga, AIDS, fumo, alimentos...) diferem das relagdes esco-
lares sob os angulos da pedagogia utilizada ¢ da garantia de recepgo, mas elas
se aproximam sob os dngulos da legitimidade publica e do financiamento, o que
as distingue das campanhas publicitarias com objetivos comerciais.

Nesse mesmo polo do saber, encontramos também nossas relagdes com
especialistas, muitas vezes fortemente carregadas de dimensdes educativas:
com o médico, o psicologo, o mecanico, o técnico em informatica etc. Essas
relagdes comportam uma assimetria de saberes analoga aquela do mestre ¢ do
aluno. Contrariamente ao aluno designado a um mestre, podemos facilmente
mudar de médico, mas ¢ bem mais dificil de escapar da nossa ignorancia nesse
setor. A conexdo saber-poder toma formas diferentes num caso e noutro.

No polo do poder, nossas relagdes com as administragdes publicas (poli-
cia, justica, sistema fiscal, urbanismo construgdes etc.) nos posicionam em
desigualdades de poder que tem afinidades com aquelas vividas na escola,
uma vez que nds estamos, em cada caso, submissos ao poder publico. Nas
duas situagdes somos igualmente lembrados de nossos deveres ¢ incitados a
aprendizagem de meandros da lei e das sutilezas de sua aplicagdo.

Nesse mesmo polo € necessario igualmente mencionar as relagdes de tra-
balho, fortemente caracterizadas pela subordinagdo de saberes ¢ de savoir-

faire na escala do poder da empresa. Toda transformagdo dos métodos, dos
procedimentos e dos produtos gera tensdes educativas e adaptativas que
mobilizam dirigentes e executantes em negociagdes as vezes dificeis.

Cheguemos finalmente ao polo dos sentimentos. As relagdes de amizade,
relativamente igualitarias nos planos do saber e do poder, ndo visam a educa-
¢do reciproca. Elas desempenham, entretanto, uma fungdo importante na for-
magcdo das opinides ¢ dos valores, provavelmente porque elas envolvem maci-
camente a dimensdo do afeto. A mesma coisa acontece com as relagdes amoro-
sas, que muitas vezes se complicam pela assimetria de poder. O periodo inicial,
particularmente, corresponde a descobertas e idealizagdes reciprocas que po-
dem ter repercussdes decisivas sobre a orientacdo posterior dos envolvidos.

Do mesmo modo, as relagdes com pai e mae desenvolvem-se, principalmen-
te, em torno do afeto ¢ do poder, além de desigualdades de saberes ¢ de savoir

faire. E desnecessario frisar sua importincia educativa, inclusive sobre a cons-
trucdo dos valores, das regularidades e das regras.

O normativo, que sobrecarrega de afetos as trocas de bens e servigos, de
poder e de saberes, esta fortemente ligado aos sentimentos. Como as mudan-
¢as simbolicas compreendem virtualmente posturas devastadoras, ou, simples-
mente, desviantes, ndo ha outras alternativas a ndo ser a de valorizar umas e
desvalorizar outras, a de perceber as transgressoes, a de julgar e de punir. Toda
alterag@o coloca entdo em jogo valorizagdes ¢ desvalorizagdes, regularidades e
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regras apreciadas e depreciadas; todas remetem, assim, a um dialogo do bem e
do mal que ndo esconde suas ambigdes pedagogicas.

Escola, Educacao Difusa e Mudancas Sociais

Educagdo, invengao e cultura andam juntas. Quando os etdlogos falam sobre
culturas dos chimpanzés, eles se referem a uma variagao das praticas de uma socieda-
de a outra, a capacidades inventivas e a transmissdo de inveng¢oes (Whiten et al.,
1999). Contrariamente a representacdes correntes, a educagdo participa diretamente
da produg@o e da difusdo do novo. Foi, principalmente, a focalizagdo na escola que
popularizou essa ideia de educagio reprodutora, pois a separagdo escola-sociedade
gera rupturas e dilatagdes, como também instrumentalizagdes, que destacam sua
dimensio reprodutora. Ressaltamos, entretanto, que no topo do edificio, no nivel do
doutorado, particularmente nos laboratérios de pesquisa universitaria, admite-se, ao
menos em principio, a jungdo entre inovagao, educacao e difusdo.

De modo geral, inventar uma nova modalidade relacional implica em ajusta-
mento reciproco e, simultaneamente, a abertura de um espago de jogo em torno
desse novo jogo relacional. Dificilmente o ajustamento reciproco pode ser con-
cebivel sem a intervengdo do tripé aprendizagem (novas modalidades iniciadas
por um ¢/ou outro em uma interac¢do), transmissdo (pressoes reciprocas) e
socializacdo (habitagdo de um novo mundo familiar, confortavel ou
desconfortavel). Na educagdo difusa, como a dimensao educativa, mais do que
se separar, adere a relagdo, ¢ muito mais facil de admitir a participagdo da educa-
¢d0 nas rupturas inovadoras ¢ em suas generalizagdes.

Muitas rupturas na reproducdo das formas sociais sdo impensaveis em
termos escolares, pois a escola ndo representa mais do que uma ponta do
iceberg educativo. O necessario deslocamento do olhar sobre a educagéo difusa
ndo fornece respostas simples, pois o social ¢é feito de logicas relacionais, as
vezes convergentes e as vezes divergentes; isso significa que as dimensdes
educativas, proprias as diversas relagdes, ndo operam necessariamente no
mesmo sentido. As vezes elas se neutralizam, as vezes se sincronizam e se
acumulam provocando enormes transformacdes.

Por considerar apenas a a¢do escolar, compreende-se mal a queda do Muro
em 1989 ou ainda a Revolu¢do Tranquila (Révolution Tranquille) quebequense
nos anos de 1960. Nesses dois casos, os sistemas escolares murmuram, sem
alteragdes particulares, antes do abalo teltrico; a transmissao ideologica funci-
ona de maneira satisfatoria e homogénea. Nesse género de configuragido, mui-
tas vezes frequente, tanto em pequena quanto em grande escala, os agentes da
ruptura sdo formados pelo sistema do qual eles serdo os coveiros. Pode-se
concluir que sua formagdo escolar foi deficiente? Provavelmente ndo. A res-
posta esta mais em olhar na dire¢@o de outras relagdes discordantes, ou mesmo
dissidentes, nas quais esses mesmos agentes estdo ativamente inseridos, rela-
¢oes a partir das quais eles podem revisitar criticamente sua formagao escolar.
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Outro exemplo classico: se a transmissdo escolar nos informa sobre a for-
macdo académica do operario qualificado ela, em geral, nos fala muito pouco
sobre sua construcdo identitaria como sindicalista. Pois uma e outra provém de
relagdes diferentes. A cultura sindicalista passa pela familia, pelos amigos, pela
organizagdo e pela imprensa sindicais, ou ainda por outras relagdes. Como
compreender, também, a revolugdo que interferiu nas modalidades de passa-
gem para a vida adulta, nos anos de 1960 e 1970? Nao € no nivel das relagdes
escolares que a impulsdo da ruptura foi produzida. Ao contrario, no plano das
aspiragdes, a escola freou o movimento mais do que o acelerou. No plano
estrutural, a massifica¢do da universidade, aumentando uma zona intermediaria
entre adolescéncia e vida adulta, provavelmente abriu um espago de liberdade
virtual no qual os estudantes mergulharam, estabelecendo um modelo
transicional que os adolescentes apressaram-se em adotar.

Poder-se-iam multiplicar os exemplos da supervalorizagdo dos efeitos do
sistema escolar e da subestimag¢ao da educacdo difusa. Esta induz a chaves de
leitura da cultura escolar que podem neutralizar, ou até mesmo inverter, certos
efeitos esperados pela instituigdo (as teorias da leitura e, de modo mais
abrangente, da recep¢do modificaram radicalmente nossa compreensdo das
narrativas e da informag&o, provocando uma ruptura profunda com as aborda-
gens estruturais e reintroduzindo retorica, estratégia, tensdo e, sobretudo,
pluralidade nos circuitos da produgéo ¢ das trocas culturais).

De que Modo Abordar a Relaciio como Ambito Educativo?

Certas enquetes, nacionais ou internacionais, avaliam o grau de eficacia da
escola. Isso s6 é possivel porque a escola designa objetivos precisos ao traba-
lho pedagbgico, um tanto semelhante a empresa, com suas normas de produti-
vidade e qualidade. E impossivel proceder do mesmo modo com as familias, os
casais ou com os amigos. Nesses casos, nada de homogeneizacao dos objeti-
vos e dos meios, mas uma pluralidade densa, como também aprendizagens
diferentes, que dizem muito mais respeito as modalidades da vida em comum do
que ao dominio de saberes académicos particulares.

Nao exageremos, no entanto, a diferenca. Sabe-se bem que entre os objeti-
vos ¢ os meios proclamados e o cotidiano dos estabelecimentos escolares ha
uma distancia importante, onde se instala precisamente a pluralidade das ges-
tdes locais ¢ a pluralidade das praticas e das representagdes em desenvolvi-
mento em cada sala de aula. Aqui também as categorizag¢des oficiais abrigam
uma heterogeneidade fervilhante.

Voltarmo-nos em dire¢do a educagdo difusa ndo significa perder o que a
sociologia da escola ganhou ao mergulhar nas caixas pretas dos estabeleci-
mentos escolares ¢ das salas de aula. Aqui também ¢é necessario proceder do
particular ao geral, da experiéncia singular da relagdo a pluralidade dinamica da
categoria relacional reconstruida.
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Nao estamos em um deserto sociologico. Como ja percebia Simmel, a troca
produz o social; ela socializa no sentido de colocar em conexao, em relagdo.
Essa socializa¢do supde um ajustamento reciproco que ja contém dimensdes
educativas, dimensdes mais evidentes ainda quando o ator se insere em uma
relagdo ja constituida. A aten¢do de Simmel visava muito mais a logica das
interagdes do que as inser¢des educativas sem, entretanto, negligenciar estas
ultimas (ver, por exemplo, seu trabalho sobre as sociedades secretas).

Faz mais de quarenta anos que Becker (1963) publicou seu livro Outsider, no
qual ele descreve a inser¢do em um grupo de fumantes de maconha, com tudo o que
isso acarreta: aprendizagem, sobretudo, mas também transmisséo e, por fim, socia-
lizagdo. Uma grande parte dos estudos sobre desvio adotou esse ponto de vista.
Do lado da religido, os trabalhos sobre a conversdo, a entrada em um grupo ou a
saida de um grupo, se aproximam fortemente daquilo que nos interessa aqui (Neitz;
Spickard, 1989). Seria necessario citar também intimeros estudos em sociologia da
ciéncia, da arte, do trabalho, da familia etc., que se preocupam, frequentemente,
desde perspectivas inspiradas pela escola de Chicago ou pela etnometodologia em
descrever o que poderiamos chamar de entrar em relagdo ou familiarizagdo com um
universo relacional (Becker; McCall, 1990).

Notemos que esse tipo de abordagem se estendeu a propria escola, renovan-
do a metodologia tradicional e gerando um conjunto importante de trabalhos
inovadores (ver, notadamente, Sirota, 1988; Dubet; Martuccelli, 1996; Barreére,
1997; Charlot, 1999; Delalande, 2001). Ndo esquecamos o bom trabalho de Willis
(1977), em que ele articula 16gicas relacionais escolares e extraescolares. Varios
socidlogos colocaram em evidéncia a importancia de diferengas relacionais apa-
rentemente marginais no desenvolvimento das criangas e, notadamente, no seu
éxito escolar posterior (Lahire, 1995; Felouzis, 1997). A heterogeneidade da rede
relacional familiar ou escolar age, evidentemente, para o melhor e para o pior.

A pesquisa sobre educacdo difusa ndo deveria se concentrar somente nas agdes
situadas historicamente como as mais regulares, nem se orientar na dire¢ao de uma espé-
cie de agao mediana. As diferengas de sentido da agdo, mesmo minoritarias, s3o importan-
tes, pois nelas se ancoram contradi¢des e dissidéncias, em resumo, a dindmica da agdo e
a invengdo de novos sentidos. Antes da construgdo de logicas puras de agdo (tipos
ideais), que permitam uma apreensdo racional das acdes empiricas, € necessario sublinhar
a caracteristica multidimensional das interag3es, seu aspecto volumétrico, em que se
desenvolvem oposigdes, diferengas, constelagdes centrais e dispersdes periféricas.

Terminemos com um bemol. Se, a0 menos num primeiro momento, a descri¢ao
minuciosa da experiéncia relacional ¢ provavelmente a abordagem mais adequada
para evidenciar os procedimentos educativos interativos difusos, ela também com-
porta limites. Pois nds temos um conhecimento reduzido de nés mesmos, dos outros
¢ de nossas relagdes. Agimos atribuindo um sentido ou sentidos & nossa agao,
ecoando o(s) sentido(s) que nds atribuimos a a¢do de outrem, mas sabe-se bem que
um trem esconde frequentemente outro € que ha influéncias que escapam a nossa
consciéncia. A abordagem compreensiva deve, entdo, estabelecer uma articulagdo
com as abordagens causais ¢ estruturais.
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Conclusoes

O axioma implicito deste texto supde que a sociedade ¢ composta de indi-
viduos que mantém multiplas rela¢des. A unidade ndo € nem o individuo nem a
relagdo, mas ao menos dois individuos-em-relagdo; as vezes a relagdo trans-
cende os individuos e as vezes os individuos transcendem a relagdo. Esta
gangorra ¢, no final das contas, assimétrica, pois os individuos tendem cons-
tantemente a ultrapassar suas formas relacionais cristalizadas. Como diz Simmel,
sem a cristaliza¢do das formas, nada de transmissdo nem de acumulo possiveis,
portanto, nada de superacdo concebivel. A educagdo ¢ um momento de uma
dinamica relacional permanente entre cristalizacdo e superagao.

Escutamos ja uma objecdo: ao deslocar a prioridade em direcéo a educagdo
difusa, sera que ndo nos debrugamos sobre uma sociologia da educacéo que ¢
uma sociologia da produg@o-reproduc¢édo de individuos-em-relagdes (a propria
sociedade sendo definida como um conjunto de conjuntos de individuos-em-
relagdes)? E verdade, mas esta objecio ¢ aceitavel? Antes de recusar tal ampli-
agdo de perspectivas, ndo € necessario lamentar o estreitamento do campo que
nos propde a sociologia da educagdo de hoje, correlato a hipertrofia de seu
interesse pela escola? Afinal de contas, esta hipertrofia parece ser muito mais
devida a uma questdo de recursos do que a uma escolha epistemologica racio-
nal. A escola, que mobiliza uma porgéo consideravel de recursos estatais, tem
meios de fomentar uma reflexividade socioldgica (e também psicoldgica, histo-
rica, pedagogica etc.) que esclarece suas opgdes, muito mais que as relagdes
familiares, amigaveis, amorosas etc.

Quando Durkheim elabora sua definigdo de educag@o, ele ndao a formula em
termos escolares, mas efetivamente em temos gerais de reprodugdo social, mes-
mo que ele restrinja a educacdo a relagdo entre adultos e criangas. Tal limitagédo
¢ questionavel e, a bem da verdade, € insustentavel na atualidade. Simmel, pelo
fato de se interessar pelas logicas e pelas dinamicas relacionais, evita identifi-
car a educagdo com a interiorizag¢do ou a incorporagao. Ele ja se situa em uma
problematica de inser¢do e de ajustamento interativo. Por exemplo, a troca
monetaria ou a sociedade secreta seguem ldgicas que orientam as interagdes
educativas entre seus participantes.

Desde entdo, muita agua correu por debaixo da ponte, inclusive no sentido
de um refinamento do olhar e da interrogag@o sociologicas. Nos nos aproxima-
mos das dindmicas interativas e somos mais aptos para apreender a sua forga
socializadora. Apds este desvio, aqui estamos em melhor posi¢do para re-
construir conjuntos de dindmicas relacionais. E, nesse trabalho de reconstru-
¢do, a sociologia da educa¢do difusa deveria ocupar um lugar de destaque,
pois ela esta implicada na reprodugdo e no transformar de toda relagéo. Isso
deveria nos incitar a colabora¢do, ndo somente interdisciplinar, mas
prioritariamente e, sobretudo, intradisciplinar, pois a educagado diz respeito a
todos os outros compartimentos da sociologia: justiga, género, familia, religido,
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saude, trabalho etc. Do mesmo modo que a sociologia do tempo, ela é transver-
sal; transversalidade por enquanto mais virtual, mas que uma acentuacdo das
tendéncias atuais poderia tornar mais efetiva,

Recebido em marco de 2011 e aprovado em junho de 2011.

Notas

1 Nota Editorial: No original, em francés, nuage (nuvem, mas no sentido de amas);
amas ¢ um termo da astronomia que se traduz por aglomerado globular, que ¢ um tipo
de aglomerado estelar. Como a ideia, no texto, ¢ de um conjunto com intera¢do intensa
entre os elementos, optamos por constelagdo, para compatibilizar o emprego de um
termo mais conhecido e da metafora astrondmica.

2 Nota Editorial: Este artigo foi publicado na revista Education et Societé, n. 16, 2005,
p- 155-166. Sua tradugdo e publicagdo na Educacdo & Realidade foram autorizadas
pelo autor.
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