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O ensino de Histdria e os usos do passado:
a ditadura civil-militar em sala de aula

Alessandra Gasparotto’
Caroline Silveira Bauer’

Nos primeiros dias de abril de 2019, o entdo ministro da Educacao,
Ricardo Vélez Rodriguez, afirmou em uma entrevista que haveria “mudancas
progressivas” nos livros didaticos que tratam do golpe de 1964 e da ditadura
civil-militar para “resgatar uma versao da histéria mais ampla”. Na ocasido,
indicou que “o que ocorreu em 31 de margo de 1964 nao foi um golpe, mas
uma decisdao soberana da sociedade brasileira [...]” e defendeu que “nao foi
uma ditadura, mas um regime democratico de forga, porque era necessario
naquele momento”. De acordo com o ministro, o “papel do MEC ¢é garantir a
regular distribui¢do do livro didatico e preparar o livro didatico de forma tal
que as criangas possam ter a ideia veridica, real, do que foi a sua historia”.
Sua fala, além de refutar os conceitos de golpe e ditadura para definir tais
processos historicos, defendia uma “versao mais ampla”, reconhecendo o li-
vro didatico — e, em decorréncia, o proprio ensino de Historia na escola —
como uma ferramenta fundamental para que as criangas pudessem ter acesso
a tal ideia “veridica, real” acerca de nosso passado recente.

Dessa forma, Vélez refletia, ao passo que potencializava, inumeros dis-
cursos que tém se caracterizado por negar, falsificar ou relativizar a experién-
cia ditatorial no Brasil. Para isso evocam argumentos que reivindicam a neces-
sidade da intervengao civil-militar em 1964 em func¢ao do “perigo comunista”
e denunciam a suposta auséncia das versdes dos “dois lados” na historia pro-
duzida sobre o periodo, especialmente na academia. Opinides como a do ex-
ministro tem aderéncia de parcelas significativas da populagao e ancoram-se
em uma vasta rede de criagdo de contetidos que se constituiu nos ultimos anos
e disseminou novas narrativas sobre o periodo ditatorial, geralmente com ca-
rater negacionista.

O presente capitulo busca identificar como esses diferentes discursos e
sentidos produzidos sobre o periodo ditatorial no tempo presente atravessam
as aulas de Histéria nos Ensinos Fundamental e Médio. Ainda que a aborda-
gem do tema esteja prevista nos documentos curriculares e na propria Base
Nacional Curricular Comum?, sio muitos os relatos de professores e professo-
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ras da Educacgao Basica que revelam as dificuldades e os receios de tratar sobre
a ditadura em sala de aula em fung¢dao do incremento dos discursos negacionis-
tas nos ultimos anos e das tentativas de controle sobre o0s/as professores/as e
sobre o curriculo protagonizada por diferentes atores sociais. Além disso, pre-
cisam lidar com o desafio de ensinar sobre um periodo historico cujas memo-
rias — individuais e coletivas — s3o controversas e estao em disputa. Essas difi-
culdades e esses receios tém produzido recuos e interdigdes no que se refere ao
tratamento de tematicas vinculadas a nosso passado recente na escola, que
precisam ser compreendidas e problematizadas.

Nesse sentido, discorremos, inicialmente, acerca de alguns elementos
que se referem ao periodo ditatorial e aos usos desse passado, estabelecendo
relagdes com o ensino de Historia. Em um segundo momento, propomos al-
gumas reflexdes acerca da abordagem de historias dificeis e questdes sensiveis
em sala de aula, versando, de forma mais especifica, sobre os desafios de ensi-
nar sobre a ditadura civil-militar brasileira no tempo presente. Por fim, apre-
sentamos algumas proposi¢des para o tratamento do tema na escola, indican-
do alguns percursos possiveis e colocando-nos em dialogo com todos/as aque-
les/as que enfrentam esses desafios no cotidiano de seu oficio.

Usos do passado e a ditadura civil-militar

7 ~

“Usos do passado” é uma expressdo utilizada para fazer referéncia as
diferentes relagdes que estabelecemos com o passado, seja através de narrati-
vas historiograficas ou de memorias, em seus mais diversos formatos (come-
morag¢des, monumentos, testemunhos, etc.). “Usamos” o passado a partir de
um determinado espago, por isso dizemos “usos publicos”, como referéncia
ao espago publico; além de “usa-los” com finalidades especificas, educativas-
instrucionais ou politicas, por exemplo. A partir dessas instrumentalizagoes,
confere-se visibilidade ou se promove o esquecimento; legitimam-se politicas
publicas; mobilizam-se questdes étnicas e identitarias; estabelecem-se origens
e rupturas. Independentemente do “uso” feito sobre o passado, essas narrati-
vas sdo construidas ou evocadas a partir de um determinado presente, trazen-
do suas marcas nessa “utilizacio”.

Neste capitulo, em que relacionamos a ditadura civil-militar brasileira,
o ensino de Historia e os usos do passado, encontramos um ponto em comum,
a partir do qual gostariamos de desenvolver nossa analise: o confronto entre as
narrativas sobre a ditadura elaboradas em espagos formais de ensino e outras
interpretacdes que circulam no espago publico, provenientes de diferentes ex-
periéncias, memorias e opinides. Cada vez mais, as salas de aula tém sido o
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espaco dessa disputa narrativa. Por isso devemos explicitar diferentes usos do
passado que atravessam as aulas sobre a ditadura, o que faremos no préoximo
topico, propondo ainda algumas estratégias de intervengao nesse debate. Po-
rém, primeiramente, faremos algumas breves considerages sobre as formas
como a ditadura se relacionou com certos passados e como a ditadura foi ins-
trumentalizada na democracia, a fim de exemplificar como se dao esses usos
no espago publico.

Ainda que prevalecam as mengdes sobre “usos do passado” em relagdao
a ditadura a partir de uma instrumentaliza¢ao politica desse passado desde o
presente, € preciso que lembremos que a propria ditadura “utilizou” determi-
nados passados, com diferentes finalidades, ao longo de suas mais de duas
décadas de duragdo. Citemos apenas um exemplo, talvez o mais explicito do
periodo ditatorial. Nas comemorag¢des do sesquicentenario da Independéncia
do Brasil — que, por si s0, se trata de um uso do passado —, certos personagens
da historia brasileira foram recuperados como herdis nacionais, como D. Pe-
dro I e Tiradentes (CORDEIRO, 2015). Nessa conjuntura de celebragao, re-
forcou-se o mito da “democracia racial” brasileira, assim como versdes ro-
mantizadas a respeito dos povos originarios. Essas representacdes sobre o pas-
sado foram elaboradas para, ao mesmo tempo, forjar e refor¢ar o nacionalis-
mo ufanista da ditadura, a unidade nacional em torno do ‘“ser brasileiro”,
contrapondo-se aos discursos supostamente “subversivos” dos movimentos
indigena e negro, que buscavam denunciar as politicas racistas do Estado, en-
tre outras tantas justificativas.

Por isso falamos em usos, mas também em “abusos” (TODOROYV, 2000;
HUYSSEN, 2004) em rela¢ao ao passado, de forma analoga as formas abusi-
vas, enganadoras, irresponsaveis ou negligentes da Historia identificadas por
Antoon de Baets (2013), utilizadas com o intuito de ludibriar.

Ainda que possamos identificar uma maior visibilidade nos debates
publicos sobre a ditadura civil-militar nos ultimos anos, em func¢ao dos traba-
lhos da Comissao Nacional da Verdade e da ascensao politica de grupos mili-
tares ou militarizados, a cria¢do e a circulagdo de versdes apologéticas e/ou
negacionistas sobre a ditadura ocorreram ainda durante o regime ditatorial. A
ditadura contribuiu, através da censura, da divulgacao de informagodes falsas e
das manifestacoes laudatorias de integrantes de seus governos, para forjar cer-
tas representagdes sobre o periodo, que ainda possuem, nos dias de hoje, mui-
ta aceitacdo e estabilidade ndo somente em “comunidades de memorias” mais
restritas, como entre os militares e seus apoiadores, mas em grandes setores da
sociedade.
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Podemos fazer referéncia também a versdes sobre a ditadura que se po-
pularizaram a partir da publicacao de livros autointitulados como “politica-
mente incorretos” ou, mais recentemente, através de documentarios produzi-
dos por empresas com um viés politico-ideoldgico explicito, ainda que reivin-
dique uma neutralidade e objetividade.’

Entretanto é inegavel que, nos ultimos anos, tenha havido algumas
modificagOes nessas narrativas apologéticas e negacionistas devido a fenome-
nos interligados entre si, como a web 2.0, as fauke news e a pos-verdade, que
fizeram com que essas versoes tivessem uma difusdo e um impacto sem prece-
dentes devido a amplitude e a velocidade do alcance.

Usos do passado e ensino de Historia

Ao relacionarmos os usos do passado com o campo do ensino de Histo-
ria, outras questdes tornam-se importantes. Primeiramente, devemos pergun-
tar-nos onde ocorre essa “utilizagdao”: se em ambientes formais de ensino-apren-
dizagem, como as escolas, ou em outros espagos, COmo 0S arquivos, meios
digitais e midiaticos, museus, etc. A partir desse questionamento, podemos
pensar as formas dos usos do passado, se em uma exposi¢ao feita por um pro-
fessor ou professora ou em representagdes presentes nos livros didaticos, para
falar do aprendizado formal, ou nas inimeras formas de relacionamento com
o passado que circulam pelas redes sociais, na televisdao, em que é possivel
haver aprendizagem histérica. Em seguida, temos que refletir sobre como ¢
realizado esse uso ou abuso, em relagao a que periodo historico, € nos possi-
veis problemas que incorre.

Como dissemos anteriormente, abordaremos a confluéncia entre a dita-
dura, o ensino de Historia e os usos do passado a partir do conflito, cada vez
mais frequente em salas de aula, entre o conhecimento histérico sobre a dita-
dura e “versdes” provenientes de memorias, negacionismos e opinides. Mui-
tas vezes, somos inquiridas pelos/as estudantes sobre “quem tem razao” em
uma controvérsia sobre determinado acontecimento e devemos explicar aos
alunos as diferengas entre conhecimento histérico e memorias e opinides, afir-
mando que nio existe equivaléncia entre essas narrativas, e nem todas as ma-
nifestagdes estdo permitidas frente aos argumentos de liberdade de expressao
e opinido que tém sido utilizados para a disseminacdao de discursos de 6dio,
além da apologia da ditadura civil-militar.

O ensino de Historia da ditadura civil-militar brasileira também possui
uma historia, que foi se alterando de acordo com mudangas na historiografia,
com as novas geragdes, suas culturas e suas demandas e com as modificagdes
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das praticas docentes, o que se pode configurar como um desafio para os pro-
fessores e as professoras. Nao somente pelas dificuldades em lidar com um
passado sensivel, mas também porque as novas geragdes estao distantes cro-
nologicamente da ditadura, o que pode ocasionar nos/as alunos/as um dis-
tanciamento subjetivo, ainda mais porque muitos/as deles/as podem viver em
situagdes de violagao aos direitos humanos, ndo compreendendo as especifici-
dades do periodo ditatorial.

O ensino de Historia diante de um passado sensivel: o caso da ditadura
civil-militar no Brasil

O que queremos dizer quando nos referimos a um passado sensivel ou a
temas sensiveis? Conforme Araujo, Silva e Santos (2013, p. 9):

A expressdo “temas sensiveis” designa assuntos de um passado problemati-
co. E um passado pode ser problematico de diversas formas. Pode se referir
a um passado marcado pelo autoritarismo (como as ditaduras militares no
Brasil e na América Latina); ou por elementos discriminatdrios e racistas
(como o governo de apartheid da Africa do Sul); ou a um passado marcado
por violéncia traumatica (como atos de genocidio e guerra civil). Sdo temas
sensiveis ndo apenas porque ¢ dificil falar sobre eles, mas, principalmente,
porque nao ha ainda, na maioria dos casos, um consenso da sociedade sobre
o que dizer e como falar sobre esse passado. Em muitos casos, 0s processos
de memoria, trauma e reparagdo ainda estdao em curso e diferentes versdes
ainda estdo em disputa — tanto na memoria como na Historia.

A designacao de um passado ou de um tema enquanto sensivel remete a
processos e acontecimentos muito diversos, mas de forma geral abarca eventos
traumaticos, vinculados a situagdes extremas de violéncia e opressao —como é
o caso da escraviddo negra nas Américas ou das experiéncias ditatoriais lati-
no-americanas — e que forjam memorias e interpretacdes diferentes e contro-
versas. O que faz com que tais passados ou temas sejam definidos enquanto
“sensiveis” depende de uma série de fatores: nao é algo dado, tampouco nos
toca a todos/as da mesma forma. Alguns sdao mais delicados para determina-
dos grupos sociais do que para outros. Além disso, elementos que sao estrutu-
rantes das desigualdades, tais como raga, género e classe social, imprimem
diferentes sentidos as experiéncias individuais e coletivas inscritas nesses pas-
sados sensiveis.

Compreendemos, assim, que esses temas se referem a questdes “vivas”,
carregadas de emogdes, complexas, que implicam o confronto de valores e
interesses e que sao importantes “para o presente e o futuro em comum” (TU-
TIAUX-GUILLON apud GIL; EUGENIO, 2018, p. 142).
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Nesse sentido, esses temas situam-se nas fronteiras do que o historiador
Bodo von Borries (2011) conceitua como burdening history, que remete a histo-
rias “pesadas” ou histérias dificeis, cuja transmissao, abordagem e aprendiza-
gem carregam uma série de desafios. De acordo com o autor, elas sdo dificeis
justamente porque mobilizam uma série de sentimentos, como culpa, respon-
sabilidade, vergonha e luto. Ele cita como exemplo o Holocausto, que provoca
lamento e luto entre parte significativa dos/as jovens alemaes contemporane-
os (BODO VON BORRIES apud SCHMIDT, 2015).

Ha outro caso interessante, relatado em um estudo sobre a abordagem
de dois temas considerados dificeis no ambito do ensino de Historia em Israel:
o Holocausto e os conflitos arabe-israelenses, com énfase na questdao dos refu-
giados palestinos no tempo presente. No que se refere ao Holocausto, que se
constitui em um evento traumatico em que havia, por parte dos/as estudantes,
uma identificagdo com as vitimas, o autor concluiu que eles/as se sentiam
atraidos e manifestavam satisfacdo ao estudar o tema, assim como 0s/as pro-
fessores/as ao ensina-lo. Por outro lado, diante das abordagens acerca da ques-
tao palestina, que também envolve experiéncias traumaticas, tais como a de-
portacao de palestinos pelas forgas armadas israelenses, muitos/as estudantes
manifestavam uma postura defensiva. O autor afirma ainda que os/as profes-
sores/as reagiram com hesitagdo diante da inclusdao desse tema nos curriculos
escolares e muitas vezes evitavam sua abordagem (GOLDBERG, 2018). Por
que a recep¢do daqueles/as estudantes a esses temas ¢ tao diferente? Que tipo
de sentimentos (e julgamentos) cada um deles suscita? As reflexdes do autor
permitem-nos perceber que a simpatia e a resisténcia (ou aversao) a tratar de
determinados temas se vinculam a possibilidade de identificagdo com as his-
torias contadas, as formas como tais histérias mobilizam diferentes emocoes
(medo, vergonha, 6dio) e o quanto tensionam ou reforgcam o sentimento de per-
tencimento e a identidade em relagdo a determinados grupos e coletividades.

Assim se evidencia que ha diferentes elementos, situagdes e condigbes
que tornam uma historia dificil de ser ensinada e que o grau de dificuldade
também se modifica ao longo do tempo. Ha periodos em que determinados
temas podem ressoar mais sensiveis, enquanto em outros momentos podem
ser recepcionados e apreendidos com menor dificuldade.

Isso nao significa que ndo seja possivel — e necessario — ensinar sobre
tais temas. Para além da sensibilizagdao que a sua abordagem potencializa, as
reflexGes que oportunizam, justamente por sua complexidade, sdo fundamen-
tais para a constru¢do do conhecimento historico.

No que se refere ao periodo ditatorial no Brasil, ha varios elementos
que tornam esse passado dificil de ser abordado nas escolas. Trata-se de um
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tema que € atravessado por memorias — individuais, familiares, comunitarias,
que sao divergentes e estao em disputa. Essas disputas de memorias e os senti-
dos atribuidos ao passado ditatorial pelos/as diferentes sujeitos que habitam a
escola refletem-se de diferentes formas. Circulam no espago escolar fragmen-
tos dessas memorias, opinides diversas e uma série de nogdes cristalizadas
acerca desse passado. Alguns estudos tém evidenciado que é muito comum
0s/as estudantes manifestarem percepgdes de que durante a ditadura havia mais
seguranga e crescimento econOmico e ndo havia corrupgdo, por exemplo.®

Essas percepcdes tendem a relativizar a 16gica e a violéncia ditatorial
em funcdo desses outros aspectos que sdao vistos como positivos. E, em alguns
momentos, essas no¢des contrapdem-se aos saberes da propria disciplina. Nesse
processo, a abordagem do/a professor/a por vezes é tratada como uma opi-
nido (que pode contrastar com a opinido do/a estudante ou de seus familia-
res); também sdo comuns as acusagdes de que o/a professor/a ou o livro dida-
tico ndo apresentam os “dois lados” dessa historia. A versdo de que a historia
da ditadura se resume a “dois lados” que travaram uma “guerra” durante o
periodo configura uma visdao reducionista acerca de nossa experiéncia ditato-
rial, que é comumente utilizada para justificar a politica repressiva do regime e
as violagoes de direitos humanos perpetradas. Tal versdo é reproduzida em
espagos e materiais (livros, videos, documentarios, sites, etc.) produzidos e di-
fundidos em diferentes midias e embasam discursos negacionistas ou que rela-
tivizam a prépria ditadura.

Por outro lado, ainda que os livros didaticos e manuais escolares te-
nham se qualificado nos ultimos anos, muitos deles continuam reproduzindo
uma narrativa sobre o periodo baseada em uma abordagem linear e cronoldgi-
ca, que introduz o tema a partir de cada um dos cinco presidentes ditadores e
enfatiza o binOmio repressao e resisténcia, operando em uma légica que refor-
ca a ideia de um conflito entre “dois lados”. A censura e a tortura comumente
sdo abordadas nesses materiais, mas estio desvinculadas de uma discussdo
mais ampla que permita problematizar o que tornou possivel tais experiéncias,
por que (e por quem) elas foram implementadas e toleradas por tanto tempo e
quem apoiou o golpe e a ditadura. Além disso, poucas vezes ha uma proble-
matizagdo que permita conectar a violagdo de direitos humanos no periodo
com as experiéncias de violéncia e desrespeito aos direitos humanos no tempo
presente — que provavelmente estdo inscritas na realidade de muitos/as de
nossos/as estudantes.

Além disso, o alcance limitado das politicas de memoria sobre a ditadu-
ra no Brasil (e sua efetivacdo tardia) contribuiu para que o tema fosse marcado
pelo siléncio e pelo esquecimento. As “marcas” tangiveis em relacdo a esse
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passado ditatorial sdo pouco visiveis. Em algumas cidades, especialmente nas
capitais, € possivel encontrar espagos de memoria, museus, arquivos que red-
nem documenta¢do sobre o periodo, monumentos em homenagens as viti-
mas, obras artisticas, placas identificando instalagdes policiais ou militares
utilizadas pela repressao, onde ocorreram torturas e outras violagdes de direi-
tos humanos. A presenca dessas “marcas” no espago publico é importante
porque garante maior visibilidade a esse passado e contribui para a constitui-
¢do de uma pedagogia da memoria. Em cidades do interior, geralmente, essas
marcas sa0 menos visiveis e contrastam com intimeras homenagens a ditado-
res e/ou apoiadores grafadas em monumentos, nomes de ruas ou mesmo de
escolas, acrescentando mais um ingrediente nas disputas de memoria acerca
do periodo ditatorial.

Em funcdo de todos os elementos apontados acima, é imprescindivel
que os/as professores/as, ao abordarem o tema, utilizem ferramentas adequa-
das, lancem mao de diferentes fontes de pesquisa, desenvolvam uma aborda-
gem que contemple experiéncias diversas vivenciadas durante a ditadura no
Brasil e oportunizem que os/as estudantes se apropriem de alguns conceitos
fundamentais para o seu entendimento. No que se refere ao uso de fontes e
documentos em sala de aula, além de suas potencialidades em termos didati-
cos, eles sao importantes porque permitem que os/as estudantes vislumbrem
os procedimentos de pesquisa dos/as historiadores/as e compreendam que o
conhecimento histérico ndo se constitui apenas em mais uma “versao” acerca
dos acontecimentos ou se equipara a uma opinido. Trata-se de um conheci-
mento construido a partir de fontes e vestigios, amparado por procedimentos
teoricos e metodologicos e que, portanto, tem outros atributos.

Diferentes relatos de professores e professoras acerca de suas experién-
cias ao abordar o tema na Educagdo Basica revelam que é fundamental um
cuidado em relagao a metodologia. Aqui citamos dois exemplos: o texto de
Verena Alberti (2014), que desenvolveu um projeto sobre a “descomemora-
¢d0” dos 50 anos do golpe de 1964 com suas turmas de Ensino Médio em uma
escola do Rio de Janeiro, e a dissertacdao de mestrado de Eleandro Viana da
Rosa (2020), que realizou um projeto direcionado a estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental sobre as disputas de memoria em torno da ditadura
civil-militar em Taquari, um pequeno municipio no interior do Rio Grande
do Sul, onde nasceu o ditador-presidente Costa e Silva. Ambos relatam os
cuidados que tiveram em preparar os materiais de pesquisa, apresentar as
referéncias aos/as estudantes, garantir espagos de debate e escuta, informar
a diregdo e as coordenagdes pedagodgicas de suas escolas sobre as atividades
programadas.
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Esses cuidados podem resguardar o professor ou a professora e dar maior
respaldo para o trabalho em sala de aula. Aqui estamos tratando de experién-
cias de professores/as que desenvolveram projetos mais ousados e de longa
duragido em relagao ao periodo ditatorial, mas cabe também para aqueles/as
que pretendem abordar qualquer tema considerado sensivel ou controverso.
Dessa forma, muitas dificuldades ou possiveis resisténcias se reduzem e agdes
que inicialmente sdo direcionadas a uma série ou turma especifica podem re-
fletir-se em toda a escola.

Outro elemento fundamental na abordagem do tema diz respeito a cria-
¢do de espagos de discussao e de escuta dos/as estudantes, ainda que reprodu-
zam “mitos” ou que muitas de suas percepgdes sobre o periodo ditatorial se-
jam equivocadas. Alberti (2014, p. 2) salienta que ‘“uma das recorréncias na
literatura sobre o ensino de questdes sensiveis ou controversas € a necessidade
de um ambiente seguro, onde alunos e professores se sintam confortaveis para
discutir o assunto, bem como o fato de os professores e a escola estarem dis-
postos a correr riscos”.

Pensando nesses riscos e partindo de nossas experiéncias como educa-
doras, gostariamos de propor algumas estratégias para o ensino de Histéria da
ditadura civil-militar a partir das demandas do nosso tempo presente. Sao pro-
posi¢des, ndo prescrigdes, porque acreditamos que existem inimeras realida-
des de ensino e aprendizagem e diferentes caracteristicas de alunos/as, varia-
veis que precisam ser levadas em considera¢do no planejamento e na monta-
gem dos planos de aulas e propostas pedagogicas.

Acreditamos que seja importante as/os docentes abordarem as especifi-
cidades da ditadura a partir de uma perspectiva interseccional, explicitando
que os pertencimentos de classe, de raca/etnia e de género influenciaram a
experiéncia da repressdo e da resisténcia. Assim, podemos conferir visibilida-
de, por exemplo, as vivéncias da populacio LGBTQIA+, de negros e negras,
das mulheres, dos camponeses e camponesas ¢ dos povos originarios.

Da mesma forma, incentivamos que as professoras e os professores rea-
lizem outras abordagens sobre a ditadura civil-militar que ndo somente em
relagdo a sua faceta repressiva. Isso nao significa ignorar ou minimizar a re-
pressdao, mas problematizar a ideia de que a ditadura é apenas violéncia fisica.
Assim, é possivel trabalhar as politicas publicas desenvolvidas pela ditadura
na educag¢do (a importancia estratégica da educacao e as reformas ocorridas),
na habitacdo e na moradia (remogdes das populagdes empobrecidas dos cen-
tros urbanos), na moralidade (englobando os papéis de género e as sexualida-
des), entre tantas outras questoes.
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E fundamental trabalhar com o tema também em uma perspectiva local
e regional. Como professoras e trabalhando na formagdo continuada de ou-
tros/as professores/as, deparamo-nos com relatos de que estudantes por vezes
afirmam que a ditadura “ocorreu” apenas no eixo Rio de Janeiro-Sao Paulo
ou nas grandes capitais, que em outras localidades “nao aconteceu nada”.
Partimos da ideia de que todos/as os/as cidadaos e cidadas que viveram aque-
le periodo em todo o territorio nacional estavam sob a jurisdicdo do mesmo
Estado e de suas politicas. Portanto nao ha como nao ter havido nada. Essa
afirmag¢do pode ser proveniente do desconhecimento, o que ¢ uma excelente
oportunidade para fomentar o papel de professor-pesquisador e de professora-
pesquisadora e desenvolver com os/as discentes investigacoes sobre as historias
local e regional. Tal iniciativa, além de aproximar os/as estudantes da histéria
do lugar onde vivem, permite envolver familiares e vizinhos, ouvir testemu-
nhos de pessoas mais velhas e desenvolver habilidades de pesquisa, forjando
assim novos sentidos para esse passado ditatorial.

As falas de estudantes que compartilham relatos familiares “positivos”
ou “saudosos” sobre a ditadura ou percepgdes equivocadas sobre o periodo pre-
cisam ser escutadas em sala de aula. Essas memorias existem, circulam na
sociedade, e é importante que elas sejam problematizadas nas aulas de Histo-
ria, para que se identifique se se trata de um problema de desconhecimento
historico ou da experiéncia especifica de determinado grupo. Impedir que elas
aflorem ou taxa-las imediatamente como algo “errado” ou “inveridico” reduz
a possibilidade de discutir com a turma sobre como as memorias sobre a dita-
dura foram constituidas no Brasil e por que algumas se tornaram hegemonicas
em detrimento de outras. E fundamental que o/a professor provoque 0s/as
estudantes a interpelar essas memaorias, a compreendé-las em seus contextos e
especificidades, chamando a aten¢do para os limites e as diferencas entre a
memoria e a Historia.

Aulas sobre ditaduras e experiéncias autoritarias constituem-se em um
momento singular para discutir sobre o conceito de direitos humanos, sobre
sua afirmagdo e sobre as violagdes de direitos ocorridas tanto em periodos
ditatoriais como no tempo presente. E fundamental pensar os direitos huma-
nos a partir das experiéncias de nossos/as estudantes, estabelecendo conexdes
com suas vivéncias e mobilizando afetos e reflexdes. Isso permite que sejam
estabelecidos vinculos entre diferentes tempos e sujeitos historicos, para os
quais a questdo dos direitos humanos é fundamental.

Caso o professor resolva utilizar a internet como ferramenta ou recurso
didatico, sugerimos uma reflexao sobre a alfabetiza¢ao internética juntamente
com a alfabetizagdo historica. As opinides e as versOes historiograficas que
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circulam na web nao deixardo de existir e cada vez mais proliferardo. Nesse
sentido, é importante que os professores desenvolvam em seus alunos habili-
dades para o uso da internet, adotando uma postura de “curadores” (ARAU-
JO, 2017) ou “mediadores” de espagos em que conteudos de melhor qualidade
possam ser consumidos. Sem a pretensdo de advogar por um monopélio do
passado por parte da Historia, assim como o privilégio da condugao dos deba-
tes publicos, pode-se adotar a postura recomendada por Mateus Pereira de
pensar a critica histérica como uma fun¢ao mediadora e qualificadora entre as
diversas memorias e representacdes do passado presentes nas batalhas para
conferir sentido ao passado, contribuindo “ao oferecer opgdes éticas melhores
e mais justas a partir da sua fungdo critica” (PEREIRA, 2015, p. 895).

Por fim, encerramos este texto enfatizando que, a despeito de qualquer
dificuldade, a abordagem de tematicas vinculadas a nosso passado ditatorial
na escola é imprescindivel, ndo apenas pelo /ugar que o tema ocupa na Histo-
ria do Brasil contemporaneo, mas porque o seu ensino e aprendizagem estao
vinculados a um certo dever de memdria que remete a necessidade de lembrar — e
aprender com — as experiéncias traumaticas que caracterizaram o periodo, para
que nao se repitam. Além disso, o ensino desse e de tantos outros passados
sensiveis permite conhecer e questionar os modos de viver e os valores de deter-
minados grupos e sociedades em uma perspectiva historica. Eles se constituem
em ferramentas importantes para provocar nossas certezas e visoes de mundo e
abrir janelas para o exercicio da empatia e da alteridade. Que assim seja.

Sugestoes de leitura e fontes

SIAN — Arquivo Nacional: <http://sian.an.gov.br/>. Reune a documenta¢do compi-
lada e produzida pela Comissdo Nacional da Verdade, além dos documentos dos Or-
gaos repressivos da ditadura civil-militar brasileira.

Memoérias Reveladas — Centro de Referéncia das Lutas Politicas no Brasil (1964-1985)
<www.memoriasreveladas.arquivonacional.gov.br>. O Centro integra, em rede, dife-
rentes arquivos com o objetivo de reconstituir a memoria social sobre as lutas politicas
que marcaram a histéria recente do Brasil. Nesse portal, € possivel consultar documen-
tos e acessar multimidias interativas e exposi¢des virtuais sobre o periodo ditatorial,
como ¢ o caso da “Rota das passeatas”, “Linha do Tempo” e “Brasil Nunca Mais”.
BNM: Digital: <http://bnmdigital. mpf.mp.br/pt-br/>. Disponibiliza a integra do
material documental que serviu para a elaboragao do livro “Brasil: Nunca Mais”.
Memorias da ditadura: <http://memoriasdaditadura.org.br/>. Uma iniciativa do Ins-
tituto Vladmir Herzog, que reune imagens, materiais didéticos, textos e videos sobre a
ditadura. Nesse site, ha uma série chamada “Sequéncias didaticas”, em que sao dispo-
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nibilizadas atividades especificas para diferentes momentos, caracteristicas ou temas
relativos ao periodo ditatorial.

Histéria da ditadura: <https://www.historiadaditadura.com.br/>. Um espaco que
reune textos e outros materiais sobre o periodo da ditadura civil-militar brasileira. Ha
uma se¢do especifica chamada “Na escola”, onde ha textos sobre o ensino de temati-
cas relativas as ditaduras e propostas de atividades e planos de aula com sugestdes de
abordagem sobre tais tematicas.
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