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A FORMACAO DE PROFESSORES NO RIO GRANDE DO SUL: um guia de
fontes

Elomar Tambara
UFPEL

Esta fala possui por exceléncia um carater introdutorio e destina-se, de modo
especial, aos jovens pesquisadores que estdo se iniciando na area da historia da
educacdo de formacdo de professores e neste caso, de forma especifica, a historia do
ensino de matemadtica no Rio Grande do Sul.

Por evidente, muitos de vocés apresentam menor ou maior conhecimento das
fontes que embasam esta area de pesquisa, portanto, sob certo aspecto, faco terra
arrasada apresentando uma espécie de guia de fontes tendo como lécus as que se
encontram no CeDoc (Centro de Documentacao) do CEIHE (Centro de Estudos e
Investigagdes em Historia da Educagdo) vinculado a Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Pelotas.

Este acervo com mais de 40.000 registros podera sustentar empiricamente
muitas das investigacdes que os diversos grupos de pesquisa que estdo aqui
representados bem como eventuais projetos de mestrado ou doutoramento que estdo
sendo elaborados por muitos de vocés na area do ensino da matematica.

Ressalto que minha preocupagdo principal ¢ estimulé-los ao manuseio fisico dos
documentos, ndo que, eventualmente, a utilizagdo de fontes digitalizadas ndo seja
importante e, mesmo, indispensavel. Entretanto a imersdao em arquivos ¢ uma pratica
constitutiva da formagdo de um bom pesquisador. Esta lhe pode dar uma expertise que
a pesquisa via internet pode agilizar, mas a base que lhe sustentard em termos de técnica
e, principalmente, de faro para a fonte estd no manuseio fisico das mesmas no inicio da
formacao académica.

E uma experiéncia muito diferente, por exemplo, manusear um caderno de
matematica da década de 1930, com uma série de evidéncias que ele apresenta em
funcdo da utilizagdo e manipulacdo pelo aluno do que vé-lo assepticamente digitalizado.
Renovo a opinido de que a digitalizagao de fontes ¢ importante tanto quanto ou mais ¢ o

trabalho com o documento fisico.
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Quanto ao processo de formagao de professores no Rio Grande do Sul, a
primeira questdo que deve ser levada em consideragdo desde logo, embora dbvia, ¢ que
o processo de formacao do Estado do Rio Grande do Sul possui peculiaridades que lhe
configuram uma silhueta muito singular no universo nacional como um todo.

Sua inser¢do tardia no sistema produtivo, sua organizagdo politico-
administrativa depois de 200 anos do inicio do povoamento europeu no Brasil (1732),
sua vinculagdo de cardter marginal e dependente & economia nacional (courama,
troperismo, xarque), o processo de ocupagdao do solo, a partir do século XIX por
pequenas propriedades, com policulturas € mao de obra familiar em decorréncia do
processo imigratorio particularmente alemao e italiano, a influéncia do positivismo, a
luta com os espanhois pela conquista da terra, entre muitos outros fatores, moldaram
uma estrutura socio-politica muito singular.

Esta introducdo se torna significativa pois a proposta ¢ analisar aspectos da
formacdo de professores no Rio Grande do Sul. E esta delimitacdo ¢ muito importante,
pois embora este processo tenha muito em comum com o restante do pais, possui
peculiaridades que o tornam unico.

De modo que, qualquer estudioso que pretenda estudar esta tematica tem que a
priori possuir este estofo basilar. Qual seja, dominar o entorno de seu objeto que € o
processo de formagdo socioecondmico desta regido sob pena de realizar um estudo
absolutamente abstrato e descolado da empiria. Neste sentido, 0 CeDoc dispde de vasta
bibliografia disponivel para consulta nesta area.

Tendo como parametro a primeira iniciativa de criacao de uma escola normal na
provincia, que se efetivou em 1869, ¢ preciso ter presente que a luta por sua
implantacio e mesmo a percepcdo desta necessidade perpassa um longo periodo
anterior. Com certeza, a partir do final da Revolucdo Farroupilha, a necessidade de um
sistema de formagdao de professores se tornou matéria frequente nos relatdrios e
mensagens dos presidentes da provincia.

Neste sentido, a consulta a cole¢do de Relatorios e Mensagens dos presidentes
da provincia do periodo imperial presentes no CeDoc constitui-se em atividade primeira
e obrigatoria para quem tem como objetivo investigar este fendmeno educacional. Ao
par podera consultar a colecdo de Leis e Decretos do governo imperial disponivel. E,

eventualmente, cotejar estes movimentos com outros ocorridos em outras provincias.
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Ademais, podera consultar os véarios regulamentos de instru¢do publica
elaborados na época imperial e que demonstram a evolug@o do sistema de ensino do Rio
Grande do Sul. Para um aligeiramento nesta pesquisa, recomendo a consulta do trabalho
elaborado por mim e o professor Eduardo Arriada e editado pelo INEP “Colecao de Leis
sobre educag¢dao do Brasil Imperial”, volume sobre o Rio Grande do Sul, onde estao
reproduzidos estas leis, decretos, regulamentos etc.

Com a proclamacao da Republica, novas ideologias tornam-se hegemonicas no
Brasil e, no caso do Rio Grande do Sul, ha a assuncao de forma explicita da doutrina
positivista que pela primeira vez tem condigdes de determinar a conduta e o
comportamento de um povo sob sua égide.

Neste periodo toda a agdo governamental foi fortemente vigiada pelo
Apostolado Positivista e que atuava no sentido de salvaguardar os ditames comtianos
em relacdo a administragdo publica. De modo que uma imersao na vasta bibliografia
existente no CeDoc em relagdo a esta temdtica ¢ de fundamental importancia, com
destaque para a obra de Jorge Lagarrigue “Ditadura Republicana”, que apresenta uma
sintese desta concepcao de mundo.

Para a area da educacao ¢ importante compreender a acdo positivista no sentido
da liberdade de consciéncia e da liberdade profissional. Como interpretada pelo
Castilhismo, isto significava a ndo interferéncia do estado em termos de educagdo,
religido, crengas, etc. e, também, a ndo exigéncia de certificacdo (diploma) para o
exercicio profissional.

O primeiro “dogma” implicou em uma liberdade de ensino para o setor privado,
de modo que este pode livremente expandir-se e ocupar significativo espaco na area da
formagao de professores e o segundo significou a expansdo da ocupagdo de postos de
trabalho no magistério (em outras areas também) sem a formagao académica.

De modo que, se ao final do periodo imperial a maior parte dos professores
possuiam curso normal, ao final da I Republica a maior parte era professor leigo.

Torna-se imperioso para compreender este periodo examinar a documentagdo
que reformatou o ensino publico e privado no Rio Grande do Sul. Note que, apesar da
ojeriza em atuar nesta area, o poder estatal obrigou-se a fazé-lo.

Assim, logo depois de equacionada a revolugao de 1893 o estado reconfigurou o
sistema e o fez de forma muito original, em termos de Brasil, com a criagdo das escolas

elementares e posteriormente com as escolas complementares.
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A consulta a colecdo dos tomos dos respectivos anos deste periodo - “Leis,
Decretos e Actos do Governo do Estado do Rio Grande do Sul” - ¢ de fundamental
importancia para compreender a evolucdo do sistema educacional gatcho.

Esta consulta pode ser abreviada com a pesquisa na obra “Ementario da
Legislagao Rio-Grandense no Periodo de 1889 a1936”, elaborado por Oldemar Rohrig.

A Legislacdo icone do positivismo ¢ a Reforma do Ensino elaborada por Manuel
Pacheco Prates em 1897. Entretanto, pela anélise dos relatorios, € possivel perceber que
esta ordenagdo ja estava no amago da doutrina positivista e que apenas foi postergada
em fun¢ao da Revolugao Federalista.

Sobre este primeiro periodo da atuagdo do Castilhismo, recomendo consultar a
obra organizada por Luciane Grazziotin e Doris Bittencourt Almeida “Colégios
Elementares e Grupos Escolares no Rio Grande do Sul — Memorias e cultura escolar
Século XIX e XX”, em que sdo analisadas varias experiéncias em termos de formagao
de professores neste periodo e como carater introdutorio o capitulo ‘“Cartografia da
génese e consolidagdo do modelo republicano-castilhista de educagdo priméria no Rio
Grande do Sul: o papel do ‘intelectual operador’ Manuel Pacheco Prates (1894-1911)”

Na medida em que a influéncia do positivismo vai esmaecendo, nota-se uma
revigoracdo em termos de transformacao na estrutura educacional no estado. E isto pode
ser observado ao consultar as diversas leis que foram publicadas neste sentido e que
podem ser encontradas neste acervo. Entre outras, o Decreto n® 3898, de 4 de outubro
de 1927, que “Expede novo regulamento da Instru¢cdo Publica”, e o decreto n® 4277, de
13 de marco de 1929, “Regulamento do Ensino Normal do Estado do Rio Grande do
Sul”.

Para os estudiosos do periodo da Republica Nova recomendo enfaticamente a
obra “Almanack Escolar do Estado do Rio Grande do Sul”, publicada pela Diretoria
Geral de instru¢dao Publica em 1935, na qual ha dados sobre professores de todos os
niveis de ensino.

As novas influéncias que penetram na cultura escolar do estado o pesquisador
poderad observar ao consultar uma outra obra importante para compreender o periodo
final da Primeira Republica no Rio Grande do Sul, que ¢ a “Enciclopédia Rio
Grandense”, elaborada por Emilio Kemp. Nesta obra ¢ possivel identificar que novas
doutrinas adentraram no estado em termos de formagao de professores e particularmente

na area da matematica possui informagdes que merecem a atencao.
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No periodo do Estado Novo ¢ necessario trabalhar com os trabalhos do
secretario da Educacgdo desta época, particularmente seu afa em relacdo ao processo de
nacionalizacdo do ensino, com graves e importantes interferéncias nas regides de
imigracao, particularmente a alema.

Nas décadas seguintes ¢ fundamental consultar as diversas reformas propostas e
executadas por Gustavo Capanema em nivel nacional e como elas foram implementadas
no Estado, implicando em diversas normatizagdes.

Neste sentido, uma institui¢ao que liderou este processo foi CPOE (Centro de
Pesquisas e Orientacdo Educacionais) que, desde sua criagdo em 1943, foi uma das
instituicdes que balizou as reformas educacionais no estado. Um acervo significativo de
textos, circulares, boletins, etc., produzidos por este centro encontram-se no acervo do
CeDoc a disposi¢ao para consulta.

Também de consulta obrigatéria ¢ a Revista do Ensino que no seu primeiro
periodo, de 1939 a 1941, encontra-se completa e o segundo periodo, de 1951 a 1978,
também com cerca de 90% dos ntimeros publicados. Desta revista também ha no acervo
um numero significativo dos suplementos e que em breve estardo disponiveis para
consulta.

Esta a disposi¢do no acervo para os que se interessam com O €nsino no meio
rural, particularmente relacionado as escolas normais regionais, o periddico “Educagdo
Rural”, boletim da superintendéncia do Ensino Rural da Secretaria de Educagdo e
Cultura do Rio Grande do Sul, que abrange o ultimo quinquénio da década de 1950.

Um periodo emblemdtico com farta quantidade de fontes neste acervo ¢ o do
governo Leonel Brizola. Dos documentos deste periodo, destaco o relatério apresentado
pelo Governador na Reunido de Floriandpolis em marco de 1961,em que ha abundante
informacao sobre a situagdo da educagdo e as perspectivas para o futuro.

Para uma pesquisa que abarque delimitagdes temporais de 1950 a 1970,
recomendo consultar o trabalho organizado por EnyKnackfuss Souza, em 6 volumes,
intitulado “Coletanea de leis do Magistério Estadual — Rio Grande do Sul” com a
colaboracao de Nilo Oliveira.

Com a reforma de ensino da década de 70, temos um novo ciclo o qual nao nos
ateremos nesta fala, mas que ¢ muito significativa pois vai implicar em processo de

reoficializa¢cdo do ensino normal no Rio Grande do Sul
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Espero que este caminho das pedras seja de alguma utilidade para os jovens
pesquisadores que, neste momento, tem como objeto de investigacdo o processo de

formacao de professores no Rio Grande do Sul.
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A MATEMATICA NA ESCOLA NORMAL EM PORTUGAL

José Manuel Matos
Universidade Federal de Juiz de Fora, Universidade Nova de Lisboa

As escolas de formagdo de professores para o ensino primdrio, inicialmente
designadas por escolas normais primarias, desempenharam um papel central na
formacao do saber pedagogico em Portugal. A investigacdo historica tem-se debrucado
detalhadamente sobre essas escolas e as propostas conceptuais de Chervel (1990),
valorizando a autonomia das disciplinas escolares, revelaram-se produtivas, em
particular quanto ao estudo das representagdes associadas as disciplinas denominadas
Pedagogia ou Diddtica o que permitiu mapear o desenvolvimento inicial do
pensamento pedagogico em Portugal (PINTASSILGO, 2012). Foi nessas escolas que os
primeiros manuais destinados a professores foram escritos e estudados e foi nelas que as
tendéncias da Escola Nova foram apropriadas e transformadas em alternativas
pedagdgicas centradas nos alunos. No caso da matematica, o seu ensino e aprendizagem
nas escolas de formacao de professores do ensino primdrio portugués ja foram objeto de
estudo (CANDEIAS, 2018a e 2018b; SANTIAGO, MATOS e CANDEIAS, 2018).
Neste texto procura-se sintetizar estes trabalhos descrevendo a evolugdo das escolas de
formagao de professores para o ensino primdrio portugués, apontando em especial os
temas dessa formagao relacionados com a matematica entre 1860 e 1974.

O texto iniciar-se-a com a analise dos exames de acesso a profissdo, inicialmente
implementados em 1772 e extintos em 1901, quando o curso das escolas normais
passou a ser a unica via de acesso a docéncia no ensino primario. Depois distinguirei
trés periodos da histdria das escolas. O primeiro inicia-se com a fundacdo da primeira
escola normal em 1860 e termina em 1911. Entre 1911 e 1930, o novo poder
republicano vai alterar o quadro legal do ensino primario e esse constitui o segundo
periodo. Apos a instauragao da ditadura em 1926, os novos governantes vao modificar
consideravelmente os propoésitos do ensino primdrio e, a partir de 1930, um conjunto de
decisdes conduzem ao encerramento das escolas de formacao de professores primarios.
Apenas depois de 1942 estas escolas serdo reabertas e o terceiro periodo compoe esta
fase que vai terminar em 1974, com a revolu¢ao democratica.

Dentro de cada um destes periodos focarei a atencdo em trés temas:
12
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1. A matematica nas provas de acesso as escolas normais.
2. A matematica nas disciplinas das escolas normais.

3. As qualificagdes dos docentes das escolas normais.

Os exames de acesso a profissao de professor do ensino primario

A segunda metade do século XVIII foi um momento marcante para o inicio da
constitui¢do da profissdo docente do ensino ndo superior em Portugal. Ainda no quadro
de um regime absolutista centrado no poder real, a reforma pombalina de 1772
regulamentou pela primeira vez a profissionalizacdo dos mestres de ler, escrever e
contar. Os critérios de admissdo, as regras para a certificagdo profissional, o exercicio
da profissdo e a sua remuneracdo sairam da alcada da Igreja e passaram a ser tutelados
pelo Estado. Ao tornar-se um funcionario do Estado, o professor passou a estar sujeito
as suas normas, nomeadamente no que diz respeito aos contetidos a ensinar € aos
métodos a utilizar para o seu ensino (PINTASSILGO, 2012). No entanto, a Carta de Lei
de 1772, que criou o ensino primdrio, ndo previa a criacdo de institui¢des de carater
literario, cientifico ou pedagogico para a habilitacdo dos mestres. Previa apenas que a
Real Mesa Censoria averiguaria as qualificacdes dos candidatos, através de exames a
realizar em Lisboa, Coimbra, Porto, Evora e nas capitanias do Ultramar. De acordo com
Gomes (1996), esta forma de procedimento manteve-se, sem alteracdes significativas,
até a segunda metade do século XIX.

Assim, a partir do final do século XVIII deixou de ser permitido ensinar sem
uma licenca ou autorizacao estatal, a qual era concedida mediante a realizagao de um
exame que podia ser requerido por individuos que reunissem certas condi¢des, como
habilitagdes, idade e comportamento moral. Este exame contribuiu para delimitar o
campo profissional, passando a caber aos professores o direito exclusivo de intervengao
nesta area. No entanto, nessa fase ainda se estava muito longe da concretizagdo de um
sistema institucionalizado de formacdo de professores. A via de acesso a profissdo
através de exames de habilitagdo vigorara até 1901.

A Reforma da Instru¢ao Publica de 1844 que veio a ser o normativo seguido

durante muitos anos, explicita o contetido desse exame:
as cadeiras de Instrucdo Primaria, assim do primeiro, como do
segundo grau, serdo providas por concurso ¢ exames publicos, orais ¢

por escrito que terdo lugar nos respetivos Liceus, sobre todos os
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objetos, que, nas Escolas Normais, formarem concurso de habilitagdes
para o respetivo grau (Reforma da Instrucdo Publica, 1844, p. 308).

Nessas provas de exame, um diploma da escola normal era uma condigdo de
preferéncia, mas menos relevante de que um do ensino superior ou do ensino
secundario. Até 1869, teriam sido estes os procedimentos seguidos. Tipicamente, o
Governo publicitava os lugares a concurso e os candidatos apresentavam a
documentacao no liceu da zona.

Em 1870 detalham-se minuciosamente novos processo € conteudos que se vao
manter até 1901. Agora os exames eram escritos ¢ orais sendo comuns para todos os
candidatos, e ocorrendo no mesmo dia e local. Os elementos do jari votavam o valor de
cada uma das provas escritas, de acordo com um valor maximo designado nos
programas para cada uma dessas provas. Os candidatos que ndo obtivessem no total das
provas escritas um valor superior a um terco do valor maximo previsto para essas
provas eram excluidos das provas orais. Para os que ficassem aprovados para as provas
orais, os valores obtidos nas provas escritas eram tomados em conta na graduagao final.

Nas provas orais para os candidatos masculinos, destinados a escolas masculinas
propostas em 1870, era avaliado um conjunto de temas designados de “disciplinas™ que
incluiam a leitura, gramatica, historia sagrada, aritmética, sistema métrico, geografia,
historia, pedagogia e nogdes elementares de agricultura. Os temas de matematica
representavam cerca de 15% da pontuacdo das provas orais. As provas escritas
envolviam alguns dos temas anteriores e, no caso da matematica, a resolu¢ao de dois
problemas aritméticos e o desenho linear geométrico. No total, os contetdos
relacionados com a matemadtica representavam mais de 20% da cotagdo total dos
exames. Tanto nas provas orais como nas escritas, existia o exame de Pedagogia, no
qual seriam também abordados temas relacionados com o ensino de contetdos
matematicos, embora os documentos legais ndo o descriminem.

Os exames das concorrentes as escolas do sexo feminino, destinadas a lugares
em escolas femininas, eram também contemplados no Programa de 1870. Embora
globalmente as provas para candidatos dos dois sexos tivessem muitas semelhangas,
distinguiam-se na simplificacdo de alguns requisitos das candidatas nas areas de lingua
portuguesa, aritmética, historia e geografia, agricultura e desenho linear. Essa
simplificagdo era compensada pelas provas praticas de lavores e por uma maior

valorizagdo da pedagogia. Os temas de matematica para as candidatas eram menos
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avancados e tinham um peso de cerca de 20% nas provas escritas e menos de 10% nas
provas orais.

Segundo a regulamentacdo de 1870, a prova de Aritmética estava dividida em
trés partes. A primeira incluia essencialmente os numeros inteiros(numeros naturais
com o zero), operagdes com numeros inteiros e respetivas provas e operagdes com

numeros quebrados (fragdes) e operagdes com numeros decimais:

I - Quantidade, unidade e nimero; Numero abstrato ¢ concreto,
inteiro, quebrado e misto; Artificio da numeragdo, numeragao
oral, escrita e romana; Modo de usar do contador mecanico para
explicar a numeracdo as criancas; Operacdes da aritmética,
adi¢do, subtracdo, multiplicagdo e divisdo de numeros inteiros;
Emprego do contador para ensinar estas operacdes; Tirar os
nove a um numero; Provas reais e dos nove aplicadas as quatro
operacdes; Numeracdo decimal; Regras e pratica das quatro
operacdes sobre os numeros decimais; Multiplicar ou dividir um
numero inteiro ou decimal por 10, 100, 1.000, etc., s6 com
auxilio da virgula (Programa..., 1870, p. 409).

Na segunda parte, destinada apenas aos candidatos masculinos, estavam
incluidos os critérios de divisibilidade, fragdes, na época designadas por quebrados, e

decimais e as operagdes com fragdes:

IT — Regras para conhecer quando um numero ¢ exatamente
divisivel por 2, 3, 4, 5, 9, 10; Quebrados, modo de os
representar, modo de os simplificar, redu¢do a dizima,
aproximar um quociente em partes decimais, reducao de dois ou
mais quebrados ao mesmo denominador; Regras e pratica das
quatro operacdes sobre quebrados (Programa..., 1870, p. 409).

A terceira parte, também apenas para os candidatos masculinos, continha razdes
e proporg¢des, resolugdo de problemas e regras de auxilio a resolu¢ao de problemas e

calculo comercial:

Il — Razdes e proporgdes; Razdo aritmética, proporgao
aritmética, propriedade fundamental; Razdo geométrica,
propor¢do geométrica, propriedade fundamental; Aplicagdo da
aritmética aos usos da vida; Regra de trés simples, direta e
inversa; Regra de trés composta; Resolu¢do de problemas pelas
proporg¢des e pelo método de reducdo a unidade; Regras de juros
simples e composta; Descontos; Regras de companhia simples e
composta (Programa..., 1870, p. 409).
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Relativamente ao tema Sistema Métrico Decimal, os contetidos examinados
referem-se as diferentes medidas do sistema métrico, as medidas agrarias, aos
instrumentos de medida e seu conhecimento pratico e ao sistema monetario:

Sistema métrico; Medidas de comprimento, metro, seus
multiplos e submultiplos; Medidas de capacidade, litro, seus
multiplos e submultiplos; Medidas agrarias, area, seu multiplo e
submultiplo; Estere; Balanca decimal; Conhecimento pratico e

uso destas medidas; Sistema legal ¢ moedas (Programa..., 1870,
p. 409).

No tema de Pedagogia, para além de aspectos mais gerais relacionados com a
disciplina, comportamento e mobilia escolar, eram também avaliados contetidos
relacionados com a matematica, como o ensino do calculo mental e da aritmética e do
sistema métrico. Nesta disciplina eram ainda examinados os conhecimentos dos
candidatos sobre os métodos de ensino, pedindo-se que fizessem uma exposi¢ao dos
diversos métodos, designadamente o modo individual, mituo, misto e simultaneo.

O Desenho Linear apresentava-se dividido em Desenho Geométrico e Desenho a
Vista. Na primeira parte, apenas destinada aos candidatos do sexo masculino, eram
incluidos conteudos relacionados com a matematica, como tragar duas retas paralelas,
tracar um angulo reto, agudo, obtuso ou de um determinado nimero de graus e avaliar

as areas e os volumes de figuras.

O primeiro periodo: 1860-1911

No periodo que decorre do principio do século XIX até 1910, podem ser
estabelecidos trés momentos no lento desenvolvimento de escolas de formagdo de
professores primarios em Portugal. Um primeiro momento decorreu de 1816 até 1860,
em que se consolidou nos poderes publicos a ideia de que para ser professor era
necessaria uma formagdo relativamente longa e realizada em instituicdes criadas
especificamente para o efeito. Sdo desta época as primeiras tentativas de promover a
formacdo de mestres, como sdo exemplos a Escola Normal para habilitacdo dos mestres
das escolas regimentais (1816-1818) e a Escola Normal de Ensino Mutuo ou Escola
Normal de Lisboa, situada em Belém (1824-1835). Sdo instituicdes criadas de forma
casuistica e sem um plano de &mbito nacional, mas que se vao manter até 1869. Apenas

no principio dos anos 1830, apds terminada a guerra civil, apareceram os primeiros
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projetos de criacdo de escolas publicas para a formagdo de professores para o ensino
primario, a par com a criacdo de um embrido de um sistema de ensino secundario
(PINTASSILGO, 2012). A Reforma de Costa Cabral, de 1844, propds um sistema de
formacdo de professores de instrugdo primdria e legislou em 1845 sobre a Escola
Normal Primaria em Lisboa agregada a Casa Pia, mas que nao entrou em
funcionamento.

Um segundo momento ocorreu entre 1860 e 1901, acompanhando uma fase de
desenvolvimento econdmico. A homogeneizacao gradual do sistema escolar que
ocorreu ao longo do século XIX, que formalizou o ensino secundario, também levou a
uma estruturagdo da formacdo de professores do ensino primario, inicialmente com a
publicagdo do Regulamento para a Escola Normal Primaria de Lisboa, em 1860, seguida
pela entrada em funcionamento da Escola Normal Priméria de Marvila, Lisboa, em
1862. Esta escola, em regime de internato apoiado pelo Estado, destinada a formacao de
professores do ensino primario do sexo masculino, foi a primeira integrada num plano
mais amplo de formacdo de professores para o primario. Uma escola normal para o sexo
feminino foi regulamentada em 1863, mas sé entrou em funcionamento em 1866,
também em regime de internato (PINTASSILGO, 2012).

No final da década de 1860 ocorreram tentativas para alargar o ambito do ensino
normal, que entdo se reduzia a escola de Lisboa e a poucas escolas normais de ensino
mutuo. Assim, no inicio de 1869, procurou-se associar o ensino normal a alguns liceus
criando, nestes, cadeiras de Pedagogia, propondo a consequente extingcdo da escola de
Lisboa. No final do mesmo ano optou-se por outro caminho, criando escolas normais
em Lisboa, Porto, Coimbra, Evora e Viseu e extinguindo as escolas normais de ensino
mutuo ainda existentes. Em 1870 foram criadas duas escolas normais femininas em
Lisboa e Porto (GOMES, 1996).

A partir de meados da década de 1890 assistiu-se a um processo de diferenciagao
entre as escolas normais, instituindo-se escolas de habilitagdo para o magistério de
professores do ensino primério nas capitais de distrito do pais que ofereciam uma
formacdo simplificada e com caracter regional, relativamente as escolas normais
consideradas de referéncia (Lisboa, Porto ¢ Coimbra) (PINTASSILGO, 2012). A partir
de 1896, os candidatos a professores que nao tivessem frequentado as escolas normais
passaram a ter que fazer exames perante essas instituicdes. Estes exames tinham como

referéncia os programas das escolas normais.
17



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SuL

O terceiro momento deste primeiro periodo decorreu entre 1901 ¢ 1910. Em

1901 estabeleceu-se que a habilitagdo para a pratica do ensino primdrio passava a

depender da aprovacdo obrigatoria no curso das escolas normais, o que terminou com a

possibilidade de pessoas sem um desses cursos poderem ascender a profissao. Em 1910,

a implantacdo da Republica mudou o contexto escolar, marcando o final deste primeiro
periodo de implementagdo das escolas de formagdo de professores do ensino primario.

Em 1910, no final da Monarquia, existiam seis escolas normais em Lisboa,

Porto e Coimbra (uma para cada sexo em cada uma destas cidades) e 17

escolas de habilitacdo para o magistério primdrio, nas capitais de distrito,

exceto Santarém. Essa rede de escolas era vista como um sobre

dimensionamento do sistema, ja que se diplomavam mais professores do que

era julgado necessario, muitos ficando desempregados ou exercendo

atividades ndo relacionadas com a docéncia. Essa situagdo prolongar-se-ia até

1921, quando as escolas enquadradas na reforma de 1901 foram encerradas e
substituidas pelas novas instituigdes republicanas (PINTASSILGO, 2012).

Apesar de se considerar que estavam a ser formados demasiados professores
para o ensino primdrio, na realidade a percentagem de analfabetismo na populacao
portuguesa da época era muito superior a de paises europeus com um desenvolvimento
econdmico similar. De acordo com Carvalho (1996), os niimeros do analfabetismo
constituiam uma calamidade e uma vergonha nacional, sendo analfabeta cerca de 82%
da populagdo portuguesa em 1878 e 75% em 1911.

A matematica nas provas de acesso as escolas normais (1860-1911)

Em 1860 foi publicado o novo Regulamento para a Escola Normal Primaria do
Distrito de Lisboa que, como vimos, foi o primeiro a ser concretizado. Os candidatos
apresentar-se-iam aos exames de admissao na Escola Normal, no distrito de Lisboa, e
perante os Reitores dos liceus nacionais, no caso dos outros distritos. Esse conjunto de
requisitos manteve-se até 1911.

Esses exames de acesso tinham como objetivo reconhecer se os candidatos
sabiam ler e escrever corretamente, dominavam a pratica das quatro operacoes
fundamentais de aritmética com nameros inteiros decimais e quebrados, os primeiros
rudimentos de gramadtica portuguesa e a doutrina cristd. O quadro 1 sintetiza as
qualificagdes e os conteudos dos exames de acesso as escolas normais entre 1860 e

1911.
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Quadro 1. Condi¢des de admissdo e exames de acesso as escolas normais (1860-1911)

Ano Idade Qualificacoes Exames de acesso
1860 |18 a20 Escola primaria Provas escritas e orais: problemas de uso
anos comum
1869 |18 a25 Exames de instrucdo | Quatro operacdes da aritmética (inteiros,
anos secundaria decimais, quebrados). Suas aplicagdes
Problemas de uso comum
1881 [16a25 Preferéncia com o - Prova escrita: dois problemas de uso
anos curso complementar | comum; um de aritmética e outro de
de instrucdo primaria |sistema legal de pesos e medidas
- Prova oral: Aritmética elementar,
calculo mental, quatro regras, sistema
legal de pesos e medidas

Fonte: Adaptado de Candeias (2018a).
A matematica nas disciplinas das escolas normais (1860-1911)

Analisa-se seguidamente a estrutura dos cursos para a formacao de professores
do ensino primério e as disciplinas que continham contetidos matematicos. Como ponto
prévio, importa clarificar que o conceito de disciplina ndo teve um significado constante
ao longo do periodo em analise. Na legislagdo encontram-se por vezes denominagdes
imprecisas sugerindo que a sua concretizacao ficava ao critério dos professores (por
exemplo, Aritmética com a extensdo possivel, de 1845). Encontram-se ainda casos em
que nem mesmo existe uma denominacdo plausivel: por exemplo, a denominagdo
Aritmética, nogoes de geometria elementar e suas aplica¢oes mais usuais, escritura¢do
comercial e industria, de 1896, mais parece que se refere a um conjunto de topicos que
per se explicita um programa do que ao nome de uma disciplina.

O Regulamento da Escola Normal Primaria do Distrito de Lisboa de 1860 teve
uma importancia acrescida, ja que foi o primeiro a ser posto em pratica. Os estudos
foram distribuidos por dois cursos que correspondiam aos dois graus em que se dividia
a instru¢do primaria. O curso do primeiro grau durava dois anos e incluia a Aritmética,
compreendendo as propor¢oes e a sua aplicagdo aos usos da vida, sistema legal de
pesos e medidas e Desenho linear e suas aplicagoes mais uteis na vida comum. O curso
do segundo grau incluia ainda a Continuagcdo do desenho linear, compreendendo as
nogoes elementares de geometria e suas aplicacoes praticas e durava trés anos. Nao se
detectam grandes diferengas no que se refere aos conteudos matematicos. As novidades
limitavam-se a explicitagao do sistema métrico, obrigatorio no pais, € a Pedagogia, que

aparece como disciplina autonoma no curso do primeiro grau. A legislacdo que em 1863
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criou a escola normal primaria para o sexo feminino em Lisboa apresentava as
disciplinas do curso. No que diz respeito & matematica, estas eram idénticas ao curso do
primeiro grau para o sexo masculino e incluiam a disciplina de Aritmética elementar,
compreendendo as propor¢oes e a sua aplicagdo aos usos da vida, sistema legal de
pesos e medidas e de Desenho linear e suas aplicagoes mais uteis na vida comum.

A legislacdo de 1881 era muito mais detalhada. Estabelecia a existéncia de
escolas normais de primeira classe, em Lisboa e Porto, e de segunda classe, colocadas
noutros distritos do pais. Nas escolas de primeira classe eram ministrados os cursos
elementar e complementar ¢ nas escolas de segunda classe era ministrado apenas o
curso elementar. O curso elementar, ou de primeiro grau, tinha a duragdo de dois anos,
enquanto o complementar, ou de segundo grau, tinha a duracdo de trés anos.
Relativamente as disciplinas com conteudos matematicos destaca-se a introducao das
nogdes de algebra numa disciplina que passou a designar-se por Aritmética, sistema
legal de pesos e medidas; nogoes de dlgebra em substituicdo da Aritmética,
compreendendo as propor¢oes e a sua aplicagdo aos usos da vida, sistema legal de
pesos e medidas, da legislagdo anterior. A legislagdo de 1881 incluia ainda disciplinas
como Geometria elementar e suas aplicagoes mais usuais ¢ Desenho, que incluiam
conteudos matematicos. O curso das escolas normais passava ainda a ter uma disciplina
de metodologia que incluia aspectos de metodologia, designada por Pedagogia,
metodologia, legislagcdo relativa as escolas primdrias. Os quadros 2 e 3 sintetizam as
denominag¢des das disciplinas relacionadas com matematica e pedagogia,

respectivamente no periodo que estamos a estudar.

Quadro 2. Disciplinas relacionadas com matematica nas escolas normais (1844-1901)
Ano Denominacio das disciplinas

1844 | Aritmética e geometria com aplicacdo a industria; Desenho linear (ndo
funcionaram)
1845 | Aritmética com a extensdo possivel; Desenho linear; Geometria com
aplicacdo a industria (ndo funcionaram)
1860 | Aritmética, compreendendo as proporc¢des e a sua aplicagdo aos usos da vida,
sistema legal de pesos e medidas; Desenho linear e suas aplicagdes mais uteis
na vida comum; Exercicios de aplicacdo da geometria a agrimensura
1870 | Aritmética, compreendendo as proporgdes e a sua aplicacao aos usos da vida,
sistema legal de pesos e medidas; Nog¢des de geometria e suas aplicagdes
praticas; Desenho linear
1881 | Aritmética, sistema legal de pesos e medidas, nogdes de algebra; Geometria
elementar e suas aplica¢des mais usuais; Desenho
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1896 | Aritmética, no¢des de geometria elementar e suas aplicagdes mais usuais,
escrituragdo comercial e industrial

1901 | Aritmética pratica e geometria elementar, nogdes de escrituracdo comercial e
agricola

Fonte: Adaptado de Candeias (2018a).

Quadro 3. Disciplinas relacionadas com pedagogia nas escolas normais (1844-1901)

Ano Denominacio das disciplinas

1860 | Pedagogia pratica, conhecimento da legislacdo e administracdo do ensino

1870 | Pedagogia, conhecimento da legislagdo do ensino primario.
Continuacdo da pedagogia e metodologia

1881 |Pedagogia e metodologia; legislacao relativa as escolas primdrias

1896 |Pedagogia; legislagdo relativa as escolas primarias

1901 |Pedagogia, em especial metodologia, legislagdo da escola primaria
portuguesa

Fonte: Adaptado de Candeias (2018a).

Em conclusdo, a matematica escolar das escolas normais compunha-se de
topicos — a aritmética, a geometria € o desenho tém presenca constante — e estava quase
sempre associada a uma dimensdo pratica (“aplicagdes praticas”) ou profissionalizante
(agrimensura e escrituragdo). Também ¢ de salientar que a partir de 1860 surgiu nos
cursos das escolas normais a disciplina de Pedagogia, que em 1870passa a ter na sua
designacao a referéncia a metodologia, em que eram abordados contetidos relacionados
com o ensino das diferentes disciplinas que constituiam o ensino primario, incluindo a

Aritmética.

Habilitagcoes para a docéncia nas escolas normais (1860-1911)

No inicio as escolas normais eram relativamente pequenas. Por exemplo, em
1860, o quadro de pessoal da escola normal de Lisboa compreendia quatro professores,
entre os quais um capeldo. Para se ter lugar a nomeagdo de professor nessa escola os
candidatos deveriam apresentar, para além das habilitagdes literarias, que nao eram
discriminadas, qualidades morais e religiosas para o bom desempenho da missdo. Os
lugares seriam providos por concurso e exames publicos.

Quando em 1878 foi langada a reforma do ensino priméario, foram determinadas
regras para o provimento dos lugares dos professores das escolas normais. Para as de
primeira classe eram preferidos os professores vitalicios das escolas normais de segunda

classe que tivessem o diploma do curso completo de ensino normal, ou servigo distinto
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por mais de cinco anos numa escola do ensino primario complementar. Para as escolas
normais de segunda classe eram preferidos os professores vitalicios do ensino primario
complementar que se tivessem distinguido pelo seu comportamento e servico de
magistério. Precisa-se agora que cada escola normal deveria ter anexa uma escola com
ensino primario para a apoiar pratica pedagogica dos futuros professores, mas nao
definia as habilitagcdes requeridas aos professores dessas escolas.

O sistema foi alterado em 1881, reforcando o controle governamental das
escolas. Os professores das escolas normais passaram a ser nomeados pelo governo,
depois de concurso publico e os procedimentos a observar na nomeagdao eram
semelhantes aos de 1860. Os diretores das escolas seriam escolhidos pelo governo de
entre os professores efetivos. Entre outras competéncias, os professores das escolas
normais tinham o dever de reger as disciplinas que lhes fossem distribuidas, de acordo
com os programas € os horarios aprovados, manter a disciplina nas aulas, lancar as
notas dos alunos, participar nas sessoes do Conselho Escolar e fazer parte dos juris de
exame de alunos.

A nova legislacdo de 1902 descentraliza de novo e a nomeagdo de professores
para as escolas normais passa a ser feita mediante concurso publico, s6 sendo admitidos
candidatos que tivessem habilitagdo legal para o magistério. As provas do concurso
eram organizadas de acordo com os grupos de disciplinas que eram lecionadas no
ensino normal. No 1.° grupo constavam as disciplinas de: I Lingua e literatura
portuguesa; II Lingua francesa; III Direitos e deveres dos cidadaos; moral e doutrina
crista e, para o sexo feminino, economia doméstica; IV Geografia, cronologia e historia;
V Pedagogia, metodologia e legislacdo da escola primaria portuguesa; VI Ginastica
elementar; VII Musica; canto coral. No 2.° grupo estavam as disciplinas de: I Aritmética
pratica; escrituracao comercial e agricola; II Geometria; III Desenho linear e de ornato;
IV Ciéncias naturais e sua aplicacdo a agricultura e a higiene; agricultura pratica; V
Geografia, cronologia e historia; VI Ginastica elementar; VII Musica; canto coral.

Cada grupo de disciplinas tinha um conjunto de provas a que, no caso das
candidatas, se acrescentava a prova de Lavores. As provas escritas do 1.° grupo eram
constituidas pela explicacdo de um ponto de pedagogia ou metodologia; composicao em
lingua portuguesa; versdo de um trecho de portugués para francés. As provas escritas do

2.° grupo eram a explicagdo de um ponto de pedagogia ou metodologia, resolucdo de
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um problema de aritmética ou de algebra de equagdes do 1.° grau e de um problema de
geometria; desenho sobre perspectiva e copia de um ornato em gesso.

A prova oral tinha uma estrutura comum para os dois grupos e compreendia
interrogatorio sobre as matérias compreendidas nos programas de ensino normal,
interrogatorio sobre pontos especiais tirados a sorte de cada uma das disciplinas
privativas de cada grupo.

As provas praticas eram comuns aos dois grupos e consistiam de uma li¢do
pratica (exposi¢do, interrogatorio) perante um grupo de alunos da escola normal. Estas
provas praticas versavam sobre assuntos do programa das disciplinas do respetivo
grupo, sorteadas duas horas antes. A prova tinha uma duragdo entre cinquenta minutos a
uma hora. A nota final dos candidatos era obtida pela média das provas escritas e das
provas orais.

O quadro 4 sintetiza as habilitagdes necessarias para a admissao de professores

das escolas normais no periodo estudado.

Quadro 4. Habilitagdes para a docéncia nas escolas normais (1860-1911)

Ano Habilitacoes necessarias

1860 Seria estabelecido um regulamento que determinaria as habilitagdes
morais e literarias exigidas aos candidatos.

1878 | Escolas normais de 1. classe: professores das escolas normais de 2.*
classe que tivessem o curso completo de ensino normal, ou servigo
distinto por mais de cinco anos numa escola do ensino primario
complementar.

Escolas normais de 2.* classe: preferidos os professores do ensino
primario complementar que se tivessem distinguido pelo seu
comportamento e servico de magistério.

1881 Escolas normais de 1. classe: professores das escolas normais de 2.*
classe que tivessem o curso completo de ensino normal.

Escolas normais de 2. classe: professores do ensino primario
complementar que se tivessem distinguido pelo seu comportamento e
servico de magistério.

1896 | Aprovagdao em qualquer curso do ensino superior, aprovagao no curso
complementar das escolas normais ou aprovagao nos cursos de instrugao
secundaria professados nos liceus

1901 Habilitac¢do legal para o magistério.

1902 | Habilitagdo legal para o magistério. Os candidatos prestavam provas
escritas, orais € praticas.

Fonte: Adaptado de Candeias (2018a).
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O segundo periodo: 1911-1930

No periodo da Primeira Republica, entre 1910 e 1926, as escolas de formagao de
professores do ensino primdrio viveram a sua época aurea, em grande parte devido a
importancia que foi atribuida a formacao de professores e ao seu papel como fator de
desenvolvimento do pais, assim como na formagdo do cidaddo republicano
(PINTASSILGO, 2012). Destaca-se em particular a criacdo, em 1911, das Escolas
Normais Superiores destinadas a formacgdo dos docentes das escolas normais do
magistério primario, das quais falaremos mais a frente, e que entram em funcionamento
em 1916.

O novo regime cria em 1914 escolas normais de referéncia em Lisboa, Coimbra
e Porto, reduzindo o nimero de escolas normais, reforcando simultaneamente a
exigéncia nos exames de admissdo. No plano curricular, apesar de a formacgao ter sido
mais centrada na componente da pratica docente, ndo se descurou a parte cientifica, com
a presenc¢a de disciplinas como Lingua e Literatura Portuguesa ou Matemdticas. Os
programas das disciplinas, enquadrados na reforma de 1919, t€ém também uma forte
marca da Escola Nova, patente nas instrugdes pedagogicas que precedem cada

programa.

A matemadtica nas provas de acesso as escolas normais (1911-1930)

Em 1914 sao publicadas novas regras para a admissdo de alunos as escolas
normais. No caso da matematica, destaca-se o reforco da exigéncia cientifica que passa

por incluir temas de algebra nos exames, conforme podemos constatar no quadro 5.

Quadro 5. Condic¢des de admissdo e exames de acesso as escolas normais (1911-1930)
Ano | Idade Qualificacoes Exames de acesso
1911 [15-25 |Curso das escolas Nao foram definidos exames de acesso
anos primarias superiores ou a
3.2 classe dos liceus

1914 |16-25 |Curso das escolas Aritmética, geometriae algebra
anos primdrias superiores ou a | elementar
3.2 classe dos liceus Desenho linear e de ornato
1916 [16-25 |Curso das escolas Provas escritas: Problema de aritmética,
anos primarias superiores ou a | algebra ou geometria. Execucao de um
3.% classe do curso dos desenho geométrico e copia natural de
liceus objetos usuais de formas simples

Provas orais: aritmética, geometria e
algebra elementar. Desenho linear e
ornato
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1919 |16 Curso das escolas Provas escritas: Problema de aritmética,
anos | primarias superiores ou algebra ou geometria
exame da 5 classe dos Provas orais: Aritmética, geometriae
liceus algebra elementar. Desenho

Fonte: Adaptado de Santiago, Matos e Candeias (2018).

Merecem especial atencdo os temas exigidos em 1916 para o exame de
admissdao. Ao contrario do que acontecia anteriormente, esta regulamentacao de 1916
precisava os temas em avaliagdo através de um longo programa detalhando as matérias
que poderiam ser examinadas. No caso da prova de Aritmética, Geometriae Algebra
Elementar, os candidatos deveriam estar preparados para responder a uma lista de temas

que correspondiam aos dos programas do curso geral dos liceus.
Assim, os topicos de matematica compreendiam:

Aritmética

- Numeros inteiros, numeragao decimal, respectivas operacdes e propriedades
fundamentais.

- Nimeros primos.

- Maximo divisor comum ¢ menor multiplo comum.

- Numeros fracionarios, no¢ao de quebrado ou fracdo, fragcdes decimais, dizimas,
respectivas operagdes e propriedades fundamentais.

- Potenciacao e raiz quadrada.

- Numeros irracionais.

- Progressdes aritméticas e geométricas e as suas propriedades fundamentais.

Geometria

- Nocgdes fundamentais de geometria: conceitos de ponto, linha, superficie e
volume. Axiomas e postulados fundamentais da geometria.

- Geometria plana: retas paralelas, perpendiculares e obliquas.

- Nogao de angulo.

- Circunferéncia e circulo.

- Tridngulos, quadrilateros e as suas propriedades fundamentais.

- Determinagao de areas de figuras planas.

- Principios relativos as projecdes ortogonais.

- Superficies conica, cilindrica e esférica e as suas principais propriedades.
- Poliedros.

- Area de figuras no espago.

- Nogao de volume.
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Algebra

- Expressoes algébricas.

- Calculo do valor numérico de uma expressdo algébrica, nimeros negativos,
regras dos sinais, operagdes algébricas sobre mondémios e polindmios.

- Fragdes algébricas.

- Equagdes do 1.° grau a uma incognita, sistemas de equagdes lineares e

propriedades fundamentais.
- Equacao do segundo grau.

- Numeros imaginarios e operagdes sobre nimeros imaginarios.

- Nogdo de limite.

A matemadtica nas disciplinas das escolas normais (1911-1930)

Durante este periodo, a legislacdo referente as disciplinas dos cursos das escolas

normais de formagao de professores para o ensino primario consistentemente inclui uma

cadeira de Matematica abrangendo diversos topicos relacionados com aritmética ou com

geometria (quadro 6).

Quadro 6. Disciplinas relacionadas com matematica e pedagogia nas escolas normais (1911-1930)

Ano Disciplinas com conteiido matematico Disciplinas com
conteudo didatico
1911 | Matematica Pedagogia Geral,
Trabalhos Manuais e Economia Doméstica (curso Pedologia e
feminino) Metodologia do
Trabalhos Manuais e Agricolas (curso masculino) Ensino Primario
1914 | Curso tedrico: Metodologia
Matematicas Elementares
Cosmografia
Cursos praticos: Desenho Linear e Proje¢des
Trabalhos Manuais ¢ Modelagao
Nogdes de Economia Rural, Jardinagem e
Horticultura
Nogoes de Economia Doméstica, Costura e Lavores
1916 | Curso tedrico: Matematicas Elementares Metodologia
Cursos praticos:
Desenho Linear e Projecoes
Nogoes de Economia Doméstica, Costura e Lavores
1919 | Curso tedrico: Matematicas Elementares Metodologia

Cursos praticos:
Modelagao e Desenho
Nogoes de Economia Doméstica

Fonte: Adaptado de Santiago, Matos e Candeias (2018).
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Apesar das alteragdes introduzidas na organizagao dos cursos das escolas
normais primarias em 1911, os programas das disciplinas s6 foram publicados em 1916.
Neles, a disciplina de Matematicas Elementares estava presente nas trés classes do
curso. No 1.° semestre da 1. classe devia ter 2 aulas semanais, num total de 36 aulas e
no 2.° semestre devia ter 2 aulas semanais, num total de 32 aulas. No 1.° semestre da 2.2
classe do curso devia ter uma aula semanal, num total de 18 aulas e no 2.° semestre
devia ter duas aulas semanais, num total de 32 aulas. Na 3.? classe do curso, a disciplina
de Matematicas Elementares sO estava presente no primeiro semestre, com trés aulas
semanais, num total de 54 aulas.

De acordo com as instrugdes pedagogicas do programa, a disciplina de
Matematicas Elementares tinha por objeto trés vertentes. Em primeiro lugar, fazer a
revisdo dos conhecimentos matematicos ja adquiridos pelos alunos, tendo como fim
habilitar os alunos para o ensino das primeiras no¢des da aritmética e da geometria e
para que pudessem desenvolver com rigor exercicios € problemas que mais tarde teriam
que propor aos seus alunos. Em segundo, desenvolver os conhecimentos ja adquiridos,
para que os alunos percebessem o valor educativo das matematicas elementares, a sua
aplicacdo noutros ramos do saber e o seu valor na agdo social, caso os alunos viessem a
exercer a profissdo longe dos centros urbanos. Por ultimo, o desenvolvimento do
conhecimento metodoldgico do ensino da aritmética e da geometria no ensino primario.
Desta forma, para além de contetidos cientificos como equagdes de 2.° grau a uma
incognita, o desenvolvimento da nogao de fun¢ao e de derivada, razdes trigonométricas
ou fungdes circulares, desenvolviam-se também contetidos de carater metodologico,
com indicagdes para o ensino das operacdes fundamentais da aritmética.

As instrugdes pedagdgicas deste programa de Matemadticas Elementares de 1916
especificaram em pormenores o que se entendia com cada um dos trés aspetos
anteriores. Relativamente ao primeiro — revisao dos conhecimentos matematicos —,
referia-se que os futuros professores deviam ter uma exata compreensdo do significado
das operacdes da aritmética, deviam usar corretamente os sinais utilizados nas
expressoes numéricas € usar uma linguagem rigorosa. Salientava-se também a
necessidade de habilitar os futuros professores com a capacidade de organizar colegdes
de problemas, devidamente graduados. O programa identificava mesmo os requisitos
que deviam ter os problemas, e realgava a necessidade de serem estruturados, rigorosos,

adequados a idade e desenvolvimento dos alunos e ligados a pratica:
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- Apresentarem os seus enunciados o maior rigor e clareza;

- Serem igualmente muito claros e rigorosos na indicagdo das unidades em
que hdo de exprimir-se os dados e as incognitas.

- Poderem resolver-se com os conhecimentos ministrados nas escolas
primarias;

- Nao exigirem operacdes praticamente irrealizaveis;

- Versarem sobre assuntos de uso comum ou da vida local, tendo,
conseguintemente, carater utilitario; e finalmente

- Guardarem o que pode chamar-se o sentimento das propor¢aoes, isto €, nao
pedirem, por exemplo, a determinag¢do dos valores de certas grandezas em
circunstancias que nunca se verificam, ou que ndo teriam mesmo significagdo
na vida pratica. (Decreto n.° 2.213, 1916, p. 104, italico no original)

Relativamente ao segundo aspecto destacado no programa — a relacao das
matematicas elementares com outros ramos do saber —, realgava-se que o
desenvolvimento dos conhecimentos adquiridos serviria para que o aluno formasse uma
concepgdo geral do homem, da natureza e do mundo. O ensino das matematicas
elementares deveria ainda permitir aos alunos desenvolver os estudos noutras ciéncias e
tornar-se também util no caso de alunos irem exercer a docéncia em meios remotos.
Nesta ultima situacdo, considerava-se que poderia ser muito util “saber resolver certos
problemas menos vulgares, levantar uma planta suficientemente aproximada, avaliar
com suficiente exatiddo uma distancia, determinar a area de uma por¢ao de terreno”
(Decreto n.° 2.213, 1916, p. 105). Considerava-se ainda que este ensino deveria ser
prético e utilitario.

No que diz respeito ao terceiro aspeto — desenvolvimento do conhecimento
metodologico especifico —, destacava-se que este devia ser desenvolvido a partir da 2.?
classe, tendo como base as nogdes de metodologia geral ja aprendidas e as revisdes de
aritmética e geometria feitas na 1.* classe do curso.

Nestes programas de 1916, a disciplina de Metodologia apresentava uma parte
dedicada a metodologia geral e outra dedicada as metodologias especificas de cada
disciplina do ensino primario. Nas instrugdes pedagdgicas desta disciplina destacava-se
a importancia do conhecimento do professor, mas que este ndo o devia usar
ostensivamente, mas sim como consciéncia do que diz, faz e ensina. Considerava-se que
o estudo dos métodos devia ser experimental, devendo o professor normalista trabalhar
com os futuros professores como se estivessem num laboratério. Relativamente a
metodologia especifica para a matemadtica, o programa comecgava por destacar a

metodologia propria para este grau de ensino e a histéria do ensino das ciéncias
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matematicas. Salientava-se ainda o carater pratico e experimental que o ensino da
matematica devia ter neste grau de ensino e o material a utilizar.

Em 1919, publicaram-se novos programas dos cursos normais, sendo reforcada a
carga horaria disciplina de Matematicas Elementares, que mantém as trés caracteristicas
de 1916. No entanto, ¢ de ressaltar o destaque dado a geometria descritiva e a
cosmografia, nas instru¢gdes pedagodgicas. As nogdes de geometria descritiva eram
enquadradas nas relagdes das matemadticas elementares com outras ciéncias € na
valorizagdo da acdo social do professor. A este respeito, o programa de 1919
acrescentava, relativamente a legislagao de 1916, que as nogdes de geometria descritiva

deviam contribuir para a educagdo geral dos futuros professores, permitindo-lhes ganhar

a capacidade de analisar a representacao no espaco.

Habilitagcoes para a docéncia nas escolas normais (1911-1930)

Sera com a criagdo das Escolas Normais Superiores nas Universidades de
Coimbra e de Lisboa, em 1911, que os legisladores republicanos mais marcaram o seu
propdsito de valorizacdo das competéncias docentes. Agora, as qualificagdes exigidas
aos que pretendiam lecionar nas escolas normais primarias passaram a ser obtidas
nessas escolas. A criagdo das duas escolas normais superiores teve como objetivo
promover uma alta cultura pedagdgica e habilitar para o magistério dos liceus, das
escolas normais primarias, das escolas primdrias superiores, € para os lugares de
inspectores do ensino.

Para se matricularem nos cursos das escolas normais superiores, para além de
serem sujeitos a um exame de admissao, os candidatos tinham que possuir um diploma
de nivel universitario na area das disciplinas que pretendiam vir a ensinar nas escolas
normais. Assim, para lecionar as disciplinas matematicas, os candidatos deveriam
previamente possuir um bacharelato em matematica com a duracao de trés anos, obtido
na Universidade ou nos institutos politécnicos. Estes requisitos de nivel superior
marcam a visao republicana de melhorar a qualidade da formacao profissional docente.

Estas escolas s6 comecgaram a funcionar plenamente a partir de 1915. Pode-se
observar os procedimentos de admissao através da legislacdo de 1918 que estabiliza o
funcionamento das escolas. A admissdo era feita por concurso de provas publicas
dividido em duas partes, uma geral e uma especial. A parte geral consistia na redagao

sobre um ponto da histéria patria e na apresentacdo e defesa de uma tese sobre um
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assunto da sec¢do a que pertencia o candidato. A parte especial do concurso
compreendia trés espécies de provas: escritas, orais e praticas. O regulamento publicava
os programas destas provas. No caso dos candidatos ao curso de habilitagdo ao
magistério normal primario, € no que se refere a sec¢do de ciéncias matematicas, a
prova escrita consistia na resolucdo de um problema de algebra ou geometria, extraido
do programa das escolas normais primarias. Na prova oral o candidato tinha que mostrar
os conhecimentos das matérias do programa das escolas normais primaria, assim como
o conhecimento das matérias do ensino superior de que eram estudados casos
particulares nas escolas normais primarias. Na prova pratica, os candidatos teriam que
fazer a leitura e construgdo de graficos e dbacos, o uso corrente das tabuas de logaritmos
e das fungdes circulares e o emprego do grafometro nas aplicagdes de trigonometria.

Os cursos das escolas normais superiores tinham a duracdo de dois anos, com
um primeiro ano de preparacdo pedagogica e um segundo de iniciagdo na pratica
pedagogica. As disciplinas do primeiro ano do curso de habilitagdo ao magistério
normal primario, na sec¢do de ciéncias, correspondentes a preparagdo pedagdgica, eram
as mesmas que os futuros professores de Matematica dos liceus deveriam seguir:
Pedagogia (com exercicios de pedagogia experimental); Histéria da Pedagogia;
Psicologia Infantil; Teoria da Ciéncia; Metodologia Geral das Ciéncias Matematicas e
das Ciéncias da Natureza; Organiza¢do e Legislacio Comparada do Ensino Primario,
Obras Auxiliares e Complementares da Escola; Higiene geral e Especialmente a
Higiene Escolar; Moral, Instru¢dao Civica Superior.

No segundo ano, o curso compreendia a metodologia especial das disciplinas
que o candidato deveria lecionar nas escolas normais, efetivada através da pratica
pedagdgica numa escola normal primaria. Esta estrutura de curso era em tudo idéntica a
dos cursos de habilitagdo ao magistério dos liceus e do ensino primario superior, com as
devidas adequacdes no estudo da legislagdao e na pratica pedagdgica. Pela consulta da
documentacdo sobre a Escola Normal Superior de Coimbra, disponivel no Arquivo da
Universidade de Coimbra, percebe-se que os candidatos a docentes das disciplinas
matematicas das escolas normais integravam a turma de Metodologia Geral das
Ciéncias Matematicas que os futuros professores de Matematica dos liceus também

frequentavam.
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A legislagdao de 1911 previa que o segundo ano do curso, iniciagdo na pratica
pedagdgica, estivesse dividido em dois periodos. No primeiro, que decorreria desde o
inicio do ano letivo (em outubro) até 24 de dezembro, os candidatos assistiriam as aulas
dos professores das escolas normais ou das escolas primarias superiores, adquirindo
desta forma no¢des de metodologia especial das respetivas disciplinas. No entanto, cada
um dos candidatos deveria também ensinar uma vez por semana, sob a orientagdo do
professor dirigente. Durante o restante ano letivo, o ensino era ministrado
exclusivamente pelos candidatos, com a fiscalizacdo dos professores dirigentes. Os
candidatos tinham ainda de comparecer as reunides de turma, aos conselhos escolares
que tratassem da avaliacdo dos alunos e aos exames. Uma vez por més, as aulas
deveriam ter a assisténcia dos professores de pedagogia, e de histéria de pedagogia,
alternadamente. Pretendia-se também fomentar o uso frequente de aparelhos e
instrumentos necessarios ao ensino do desenho, das ciéncias matematicas e das ciéncias
fisico-quimicas.

Depois de terminado o ano de prética, a habilitacdo pedagogica do candidato era
avaliada através de um Exame de Estado. No caso dos candidatos ao magistério normal
primario, o exame constava das seguintes provas:

1) argumento de meia hora sobre as matérias de ensino nas escolas normais

primarias;

2) uma ligdo dada a uma classe ou turma da escola normal primaria, sobre um
ponto tirado a sorte com vinte e quatro horas de antecedéncia, seguida de uma
discussao pedagogica com a duracdo de uma hora;

3) apresentacdo de uma dissertacdo, impressa ou datilografada, sobre um ponto

de didatica do ensino normal primdrio escolhido pelo candidato.

O “interregno”: 1930-1942

Depois do apogeu que a formagdo de professores do ensino primario viveu
durante o periodo republicano, a Ditadura Militar, implantada em 1926 e,
especialmente, o Estado Novo que se seguiu em 1930, produziram diversas alteragcdes
nestas escolas que nao se limitaram a alteracdo da designagcdo para escolas do
magistério primario. Desde 1926 até meados da década de 1930 foram publicados mais
de 20 documentos legais que visavam as escolas de formacao de professores, legislando

sobre matérias como a reorganizagdo dos cursos, programas das disciplinas,
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regulamentagdo dos exames de admissdo, dos exames finais, exames de estado, bolsas
de estudo ¢ extingao de escolas (PINTASSILGO, 2012).

Em 1930, ainda na transi¢ao da ditadura militar para o regime do Estado Novo,
as escolas normais superiores foram encerradas e as escolas normais primarias
substituidas por escolas do magistério primario. Mais do que uma mudanga na
designacdo, esta alteracdo envolveu uma mudanca radical na organizagdo escolar, no
plano curricular e nos programas, que sofrem alteragdes em 1935 e, posteriormente, em
1943. No entanto, a implementa¢do dos modelos de formacao na década de 1930 nao foi
uma tarefa facil para o Governo, porque havia muitos adversarios no campo educacional
que eram apoiantes do modelo de formagdo republicano.

Em 1936, alegando que havia um nimero excessivo de professores, o Governo

suspendeu a matricula nas escolas do magistério primario.

O terceiro periodo: 1942-década de 1980

Em 1942, o governo tomou a decisdo de reabrir as escolas do magistério
primario, a nova denominac¢ao das antigas escolas normais, reconhecendo a premente
necessidade de professores e, em 1943, foram publicados os programas das disciplinas.
Este periodo ¢ caracterizado por uma grande estabilidade nos curriculos. As escolas sdo
reconfiguradas, colocadas sob o controle do governo central e procura-se que adotem os
valores do novo regime, situacdo que se mantém at¢ o fim do Estado Novo
(PINTASSILGO, 2012).

Em 1960, assistimos a uma extensdo da escolaridade obrigatoria e a aprovacao
de novos programas para o ensino primadrio, o que exigia alteragdes no desenvolvimento
profissional dos professores. No entanto, esta alteragdo ndo produziu mudancas
fundamentais na estrutura e funcionamento dos cursos de formacdo de professores

(PINTASSILGO, 2012). Esta regulamentagao ira durar at¢ 1974.

A matemadtica nas provas de acesso as escolas do magistério primario (1942-1974)

Neste periodo consolida-se o requisito do 2° ciclo do ensino liceal (atual 9° ano
de escolaridade) para o acesso as escolas do magistério. O quadro 7 sintetiza as

habilitagdes e os conteudos dos exames de acesso ao curso do magistério primario.
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Quadro 7. Condig¢des de admissio e exames de acesso as escolas do magistério primario (1942-1974)

Ano Idade Habilitacoes Provas de acesso
1942 |16 a 28 anos 2.°ciclo liceal - Provas escritas e orais. A matematica
(atual 10.° ano) era avaliada numa das trés provas
1960 |16 a 28 anos 2.° ciclo liceal - Provas escritas (90 minutos cada) e
(atual 9.° ano) provas orais (15 minutos para cada
disciplina)
- Aritmética e geometria era uma das
trés disciplinas objeto das provas
escritas

Fonte: Adaptado de Candeias (2018b).

A matematica nas disciplinas das escolas do magistério primario (1942-1974)

Na reabertura das escolas do magistério primario, em 1942, o conteudo
matematico tedrico ficou limitado & geometria na disciplina de Desenho e trabalhos
manuais educativos. A metodologia de ensino da matematica passou a ser um conteudo

da disciplina de Didatica Especial (quadro 8).

Quadro 8. Disciplinas relacionadas com geometria e metodologia da matematica nas escolas do
magistério primario (1942-década de 1980)

Ano Disciplina com conteudo Disciplina com contetido didatico
matematico
1942 | Desenho e trabalhos manuais Didatica especial; Pratica pedagogica
educativos
1960 | Desenho e trabalhos manuais Didatica especial do grupo B
educativos (Aritmética e Geometria, Ciéncias
Geografico-Naturais e Trabalhos
Manuais)

Fonte: Adaptado de Candeias (2018b).

O contraste com a qualidade da formagdo ministrada nas escolas normais
durante os anos da Republica ¢ gritante. O Estado Novo deliberadamente procura
limitar os conteudos ensinados aos futuros professores primarios. A desconfianca em
relacdo a difusdo do saber vai estar presente em todos os graus de ensino (MATOS,
2014), envolvendo a simplificagdo de contetidos e a persegui¢do aos professores. No
caso do ensino primario, recorreu-se mesmo desde 1931 a contratacdo massiva de
“regentes’ habilitados apenas com a 3* classe do ensino primario.

Os programas de 1943 permitem-nos conhecer os conteudos de algumas
disciplinas onde se lecionava topicos de matematica (quadro 9) e que se vao manter sem

grandes alteracdes até 1974.
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Quadro 9. Tépicos principais das disciplinas com contetidos matematicos, 1943

Didatica Especial

Desenho e trabalhos manuais
educativos

- Metodologia de ensino dos numeros
inteiros e das respetivas operagdes

- Metodologia de ensino das fracdes e dos
decimais

- Numeros complexos: medidas de tempo
- Regras de redacdo e técnicas de
apresentacao das situagdes problematicas
- Técnicas de construcdo de testes

- Linha reta, semirreta e segmento de reta.
Retas paralelas e perpendiculares

- Medi¢ao de angulos. Construcao de
angulos e a sua divisdo. Tracado da
bissetriz de um angulo sem recorrer ao seu
vértice

- Poligonos: construcao de triangulos e de
quadrilateros

- Desenho de circunferéncias de raio dado,
passando por dois pontos dados
Fonte: Adaptado de Candeias (2018b).

diagnosticos e de testes prognosticos.

Habilitagoes para a docéncia nas escolas do magistério primario (1942-1974)

Neste periodo o controle estatal sobre as escolas do magistério primario ¢ muito
forte e reflete-se na abolicdo de exames de acesso a docéncia, sendo os professores
nomeados por decreto governamental. Por exemplo, em 1942, os professores de
Didatica Especial eram nomeados pelo Ministro da Educagdo Nacional, de entre os que
estivessem habilitados para o magistério primario, com pelo menos 16 valores de
diploma e cinco anos de exercicio docente.

Em 1960, a regulamentacio mantém a nomeagdo governamental para os
docentes das escolas do magistério e ndo explicita quais as habilitagdes necessarias para
docéncia. Apenas refere que estes professores podiam ter nomeagao definitiva depois de
dois anos de bom e efetivo servico, tendo para isso de realizar concurso de provas

escritas e orais sobre a matéria do programa das disciplinas que iam lecionar.

Em suma

Sintetizando, podemos afirmar que entre 1860 ¢ 1911 assistimos a uma gradual
consolidac¢ao de um sistema de formacao de professores primarios assente em escolas de
referéncia e em escolas disseminadas pelo pais. Entre 1911 e 1930 a legislacdo
republicana conduz a um aumento da qualidade da formagao dos professores primarios
através do refor¢o das escolas normais e dos seus programas e da criacdo das Escolas
Normais Superiores para os professores das escolas normais. Esta valorizagdo da
formacdo docente contrasta com as opc¢des do regime ditatorial que, em 1930, vai

encerrar as Escolas Normais Superiores e, em 1936, as proprias escolas de formacao de
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professores primarios. Quando estas ultimas sdo reabertas em 1942, ja nao possuem
disciplinas de formagdo complementar nas areas de docéncia e mesmo a formagdo
didatica ¢ bastante inferior a ministrada durante o periodo anterior.

As medidas tomadas ap6s a revolucao democratica escapam ao ambito deste
texto. Destacamos, no entanto, a substituicdo das escolas do magistério por Escolas
Superiores de Educacdo levada a efeito durante a década de 1980 e que conduziu a que
a formagdo de professores para o ensino primario passasse a ter o nivel de uma

licenciatura.

Legislacao

Decreto n.° 2.213. Diario do Governo, 24(10/2/1916), pp. 65-146.

Programa para os exames dos concorrentes ao magistério primario no ano de 1870.
Diario do Governo, 64(22/3/1870), 1-2.

Reforma da Instrugdo Publica (20/9/1844). COLP1844, pp. 306-30.
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MEMORIAS DE UMA NORMALISTA GAUCHA
Beatriz T. Daudt Fischer

A memoria tem uma bela caixa de lapis de cor, escreveu o poeta Mario Quintana
com a perspicacia de sempre. E ele tinha razdo. A cada vez que viajamos ao passado de
nossas vidas, relembramos os fatos de forma mais branda do que de fato aconteceram,
mesmo em relagdo aqueles acontecimentos que possam ter sido asperos e dolorosos.
Segundo pesquisas que tem como objeto de estudo o espaco neurologico cerebral onde
se acondicionam as lembrancas (ver ESQUIERDO), recordar supde rever fatos sob um
prisma nostalgico e amistoso e, embora possamos descrever com clareza uma vivéncia
desastrosa, ela sera relatada com um viés menos cruel. Razdes para tal? Provavelmente
a memoria assume a defesa inconsciente abrandando possiveis sofrimentos. Entdo, nesta
logica, caberia deduzir que as boas lembrancas se tornam ainda mais vibrantes e
coloridas do que de fato foram. Para mim, por exemplo, relembrar os tempos de
juventude me vem a mente numa tela ampla e em tecnicolor (que ¢ como justamente se
dizia naquele tempo para as telas de cinema amplas com os filmes coloridos e mais bem
cotados de Hollywood). A mim causa imenso prazer recordar a fase de minha vida de
estudante, em especial minha época de jovem normalista. Dai a alegria que sinto em
aqui dividir alguns tépicos daqueles tempos (e, por certo, me valendo de uma caixa de
lapis em cores vibrantes). Antes de iniciar, porém, trago aqui um excerto de Isabel

Allende:

Andréa, minha neta, escreveu uma composi¢do escolar na qual
declara: “Gosto da imaginagdo de minha avo”. Perguntei-lhe a que se
referia e ela replicou sem vacilar: “Vocé se lembra das coisas que
nunca aconteceram’”. Mas ndo fazemos todos o mesmo? Dizem que o
processo cerebral de imaginar e o de recordar parecem tanto que sdo
quase inseparaveis. Quem pode definir a realidade? Tudo ndo ¢
subjetivo? Se vocé e eu presenciamos 0 mesmo acontecimento, iremos
recorda-lo e conta-lo de modo diverso (Allende, 2003).

Em poucas palavras a destacada romancista resume uma assertiva ja constatada
por pesquisadores que lidam com Histéria Oral, por exemplo. Descrigdes minuciosas,

coletadas entre sujeitos com excelentes condicdes memorialisticas, acabam sendo
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contestadas por outros que tiveram a mesma vivéncia, ou mesmo por matérias de jornais
da época. Quem tem a verdade? Ela existe?

Buscando organizar um contetido que atenda ao convite que me foi feito, esbarro
em mais outra questdo: o titulo proposto refere uma normalista “gaucha” — o que
aumenta imensamente a responsabilidade deste momento. Ao pensar sobre isso, quase
congelo e ndo sigo adiante. Em seguida dou-me conta, ¢ oObvio que ndo sou
representativa de todas as normalistas do Rio Grande do Sul dos meados do século XX.
Isso, entretanto, ndo impede de evocar lembrangas, as quais, por decorréncia, podem em
grande parte serem similares a tantas outras mocinhas da época.

Em continuidade a essas reflexdes, novamente me vem a tona experiéncias que
tive como pesquisadora que tanto garimpou memdrias e de imediato lembrei de Eclea
Bosi (1987): “Na maior parte das vezes lembrar ndo ¢ reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado.”

Por certo, quando recordamos estamos revendo acontecimentos a partir de nossa
concepcao atual, a partir de posicionamentos assumidos agora. Por isso, gosto da
analogia: contemplamos a paisagem do passado desde a janela do presente.

Talvez alguns possam considerar que eu esteja fazendo aqui salvaguardas,
tentando justificar possiveis equivocos que porventura minhas memorias apontarem.
Pois, pensando melhor, ¢ isso mesmo: deixo minhas lembrancgas aflorarem livremente,
envolvidas de emocdo, porém encadeadas de uma necessaria organizacdo logica. Para
tal, esbocei algumas questdes a mim mesmo: minhas memdarias de normalista? Quais
caminhos percorrer? Sigo por grandes avenidas? Ou por trilhas secundarias?

A guisa de auxiliar quem me acompanha nessa aventura, esbogo alguns focos de
aten¢do, subdividindo-os em sequéncia: Contexto; Minha linha de tempo como
estudante, Minha escola (estrutura e filosofia; curriculo; corpo docente; minha turma) e

algumas Consideragdes finais (sem vontade de encerrar tantas recordagdes).
Contexto

O periodo identificado como meus tempos de normalista situa-se na metade do
século XX, mais precisamente em meados dos anos sessenta, justamente identificado
por Hobsbawm (1995) como 4 Era de Ouro, quando sao edificados discursos que falam
de um mundo melhor para todos, do sonho do bem-estar social, do romantismo pela

retomada de um tempo de paz. No Brasil, ja no final dos anos 40, ap6s a longa ditadura
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de Vargas, predominava a ideologia antiautoritaria, geralmente associada a influéncia de
um idedrio liberal, da rejeicdo ao (¢ medo do) comunismo, seguida do acirramento da
guerra-fria e demais decorréncias das politicas do pos-guerra. A sociedade mudava
habitos, costumes, padrdes de comportamento, linguagem. O cinema trazia uma
mentalidade combinada com a idolatria ao heroismo individual, personificado no
soldado americano. Torna-se moda ler historias em quadrinhos. Os embaixadores do
american way of life passam a ser o Capitdo América e o Super-Homem (incrivelmente
ainda presentes hoje). Mascavam-se chicletes, bebia-se Coca-Cola, ouvia-se o jazz,
dangava-se o swing e os blues. Expressdoes como bye-bye e big boy iam tomando conta
das falas, especialmente entre os jovens (cfe. Colecdo Nosso Século, v. 6, 1980, p. 82).
E justo em meus tempos de normalista que vai surgir o fenémeno Beatles, inicialmente
ainda sem o nosso entendimento total, mas, com certeza, nos envolvendo cada vez mais
no corpo e na alma.

Essa ¢ uma €poca em que nosso pais, € em especial o Rio Grande de Sul, deixa
de caracterizar-se como estado rural. Aceleram-se processos de urbanizagdo e de
industrializacdo, o que se supde possa corroer as maneiras tradicionais de pensar e agir.
Surge a publicidade via radio, jornais e revistas convidando as pessoas para uma vida
moderna. Aos poucos, surge também a ideia de que nosso estado do RS passa por
circunstancias dificeis. Encontram-se nesse periodo os primeiros indicios das
transformagdes que estavam se processando nos padroes do desenvolvimento capitalista
brasileiro. Entre elas, inclusive, o nascimento de enunciagdes reivindicatdrias por parte
de operarios, de funcionarios publicos e at¢ mesmo entre o magistério. Como jovem
normalista, entretanto, pouco ou nada sabia acerca de tudo isso. O meu mundo de entdo,
assim como o de minhas colegas de escola, estava tomado por amores passageiros,
reunides dancantes, leituras de romances inesqueciveis, obviamente em meio a muitas e
muitas horas de estudo para as provas escritas e orais.

Hoje, pesquisando sobre a época, encontro esse excerto muito significativo,

referente ao ano que antecedeu minha entrada no Curso Normal:

(...) ndo parecia dificil ser feliz no inverno de 1963. No ultimo inverno
antes da desesperanga... Ladrdes federais roubavam menos, crime
organizado era coisa de filme americano. Prédios dispensavam
guaritas, casas adormeciam com janelas abertas, como os vidros do
Simca-Chambord estacionado na rua (Augusto Nunes, apud ELMIR,
1995).
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A vida cotidiana, entretanto, seguia seu rumo, mas paulatinamente os jornais
comecgam a acusar manifestos contra “ideologias de esquerda que se vem infiltrando nos
meios estudantis” (CP, 1/out/63, p. 16). E comum matérias que aludem ao “clima” que
vive o pais. As pessoas querem melhor entender o que se passa na sociedade, a qual
cada vez mais se parece com um caldeirdo que comega a ferver.

Em 1963, mais precisamente em setembro, acontece a primeira greve de
professores no Rio Grande do Sul. O que fico sabendo hoje ao pesquisar jornais da
época, j4 que minha memdria ndo acusa nenhuma lembranga sobre o fato. Segundo
reportagens jornalisticas, trata-se de um forte movimento desencadeado por professoras
e professores contratados do Estado, em luta pelos vencimentos em atraso desde abril
daquele ano e pelo pagamento das férias a que tinham direito. Promovem “marchas” e
concentragdes em frente ao Paldcio Piratini: “Pela primeira vez em sua histéria, o
professorado do RS foi a praca publica reclamar por seus direitos”. E fundado o
Movimento de Reivindicagcdes do Magistério Contratado; e as professoras primarias
contratadas acusam sua entidade de classe, o CPPE, de omissdao (UH, 11/set/63, p. 3).
Minha memodria continua nada evocando a respeito. Estariamos nos, as normalistas,
protegidas como se estivéssemos numa redoma de vidro?

Segundo os jornais da época, o chamamento aos brasileiros, diante de um pais
que grita por mudangas estruturais, ecoa na sociedade, fazendo repercutir discursos de
variados matizes. Posi¢des radicalmente opostas e amparadas por forcas claramente
antagoOnicas em seus interesses, valem-se das mesmas palavras para proclamar “a defesa
da democracia”. Nos mais variados recantos do Brasil repercutem enunciados que falam
da “educacdo do povo” como a solugdo para o pais.

No Rio Grande do Sul, assim como nas demais regidoes do Brasil, ha uma forte
efervescéncia politica, no periodo anterior ao Golpe de 64. Ildo Meneguetti ¢ eleito
governador, representando as elites conservadoras — as quais se opdem veementemente
ao governo anterior (o governo de Leonel Brizola, de 1958 a 1962) — e convida para “a
pasta da educag@o” alguém que revela ndo possuir filiagdo partidaria: em janeiro de
1963, pela primeira vez em nosso Estado, uma mulher e professora, a senhora Zilah
Totta, assume a Secretaria de Educacdo e Cultura. Infelizmente por pouco tempo, em

seguida ¢ substituida porque decide apoiar reivindicagdes do professorado.
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Lendo sobre a sociedade brasileira de entdo, fica muito claro que, precisamente
naquele instante histdrico, parecem encontrar espaco as condigdes de possibilidade para
que praticas de emancipagdo efetivamente se consolidem. Mero sonho de verdo. Em
seguida acontece o golpe militar. E na escola, lembro como se fosse hoje, a irma
diretora entrou na nossa sala (por certo devia estar passando em todas as salas) para
dizer mais ou menos assim: fiquem tranquilas, recebemos informag¢des da Curia
Metropolitana de que o novo presidente do Brasil ¢ militar catélico. Estamos livres do
perigo do comunismo.

Dias depois, cantdvamos em coro, lembro bem, letra e melodia: Querem foice e
martelo nefandos e o vermelho da negra agressao, em lugar do azul estrelado, auriverde
brasilio penddo. Nao jamais, ndo jamais, vingara nesse solo cristdo, ndo jamais, nao
jamais desleal comunismo pagao.

Ainda conforme se 1€ nos jornais, nos primeiros meses apos o Golpe ainda havia,
na sociedade brasileira em geral, a esperanca de que tudo seria passageiro, que os
militares em seguida promoveriam elei¢des para o retorno da democracia. Tudo ndo
passou de ilusdo. Mas algumas praticas autoritdrias vinham para ficar. Aqui e ali,
palavras e coisas, noticias e praticas permitem enxergar o quadro desde sempre
esbocado. “Governo poderd decretar medidas antidemocraticas para salvar a
democracia” (ZH, 25/out/65, p. 1) — ironia ou infimia (ndo faz muita diferenga), as
manchetes traduzem os enunciados que perpassam aquele momento: o desenvolvimento
do pais e a seguranca nacional passam obrigatoriamente pela ordem e pela disciplina,
sob a autoridade das For¢as Armadas.

Na medida em que a década de sessenta vai encerrando, uma constatagdo: ser
normalista ndo ¢ mais um ideal. “As escolas normais vao ficando vazias” (3/out/69, p.
21) — esse fato ¢ revelado por uma pesquisa realizada pelo CPPE, quando foi descoberta
a situacdo de nove dos principais centros de formacao do magistério primario do Rio
Grande do Sul: “A amostragem conclui que, diante do decréscimo espantoso do numero
de candidatas, as Escolas Normais tem dois caminhos: fechar as porta ou transformar-se
em centros de preparagao para a Universidade”. Seguem os dados estatisticos que
comprovam tal realidade: “[...] em apenas dois anos, caiu 70% o nimero de candidatas
ao magistério primario”. A matéria ocupa a pagina inteira do jornal e, entre outras
afirmagoes, diz: “Ha fortes razdes para a normalista desistir. A falta de motivacao das

jovens que deixam o curso ginasial pelo magistério primario provocara reflexos
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negativos na educacdo das criangas: o Estado serd levado a nomear mestras que nao
foram devidamente preparadas, retornando a época das mocas que tinham apenas
instrucdo primaria. O desinteresse pela carreira ndo ¢ sentido apenas nas Escolas
Normais. A SEC vai realizar novo concurso porque as vagas existentes no Estado nao
serdo preenchidas com as professoras concursadas “[...] se todas aprovadas no ultimo
concurso assumissem, restariam, ainda assim, mais de duas mil vagas. Muitas
professdras concursadas ndo vao, porém, assumir: nem se pronunciaram quanto as

vagas, para efeito de lotacdo” (Grafia da época).
Minha linha de tempo como estudante

FEu nasci ha dez mil anos atras, cantou Raul Seixas. Pois eu nasci em 1948, um
tempo bom de se viver. Nao sou eu quem diz, mas muitos historiadores quando referem
a euforia do pos-guerra. Relembro uma infancia saudavel na cidade de Novo Hamburgo,
crescendo numa familia de classe média, muito amada entre pai, mae e meu irmao.
Entrei para escola com seis anos, frequentando o que na €poca se denominava pré-
escola. Nesta mesma escola segui meus estudos concluindo o Curso Primario em 1959.
Dando continuidade, segui para outra escola, em busca do Gindsio, que entdo estava
estruturado em quatro séries. Ao concluir o ginasial, na mesma escola prestei o
denominado Vestibular para o Curso Normal, o que incluia trés provas: Lingua
Portuguesa, Matematica e Conhecimentos Gerais. Aprovada e feliz, segui em busca do
meu sonho desde crianga: ser professora.

Em marco de 1964 - sem sequer imaginar que anos terriveis teriamos pela frente
em nosso querido pais -, passava a ser normalista, rodeada das demais garotas de saia
azul e blusa branca, a maioria delas colegas queridas que me acompanhavam desde a
infancia. Trés anos se passaram e, em 1967, desenvolvemos as atividades obrigatorias
do estagio-pratica de ensino, metade da turma no primeiro semestre e a outra metade de

julho a dezembro (estava incluida neste grupo, quando entdo ocorreu a formatura).

Minha escola

A historia do Colégio Santa Catarina de Novo Hamburgo comega em 1900,
quando a escola se instala em pequeno prédio alugado, bem em frente ao atual edificio.
A instalacdo de uma instituicdo de ensino catdlica era demanda antiga de parte da
sociedade hamburguense. A pedra fundamental do imponente edificio ainda hoje
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existente na rua General Osorio foi langada em 1909, sendo inaugurado no ano seguinte.
A instituicdo acolhia inicialmente internato tanto de meninas quanto de meninos. A
situacdo alterou-se em 1914, com a instalagdo dos Irmaos Maristas na cidade, que
passaram a atender o ensino masculino. Mais tarde, a Escola voltaria a acolher meninos,
com o fechamento do Colégio Sao Luiz que era da mesma congregacao de Irmas. O
prédio foi complementado em 1949 com as obras de uma nova ala do colégio, em
anexo, ja no estilo Art Déco'.

Aqui um necessario recorte temporal pois, conforme ja referido, minha trajetéria
como normalista se situa entre os anos 1964 e 1967. Alguns elementos basicos,
entretanto, permanecem os mesmos, em especial no que diz respeito a filosofia da
escola e, por decorréncia, a formagdo de suas alunas, envoltas totalmente em universo
discursivo cristdo catolico. Mogas em geral pertencentes a classe média de Novo
Hamburgo (municipio da area metropolitana de Porto Alegre), que na €época crescia
vertiginosamente por razdes ligadas ao mercado calcadista, principal economia da
regido. O “Santa” — termo como a instituicdo sempre foi carinhosamente referida na
comunidade — constituia (e em parte ainda hoje) uma das importantes escolas de Novo
Hamburgo. Na época era a mais importante institui¢ao catodlica de formagao das mocas
hamburguenses. Algumas poucas mocas vinham de fora do municipio pois o
estabelecimento tinha também sistema de internato. Vale destacar que muito mais do
que formar para a pratica do magistério, ali se preparavam futuras esposas e maes. Tal
perspectiva ¢ hoje confirmada em pesquisas (ver no final). Lembro bem que a maioria
das disciplinas fazia relagdes com o modo de ser boa moga ou futura esposa e mae
exemplar. Algumas colegas falavam sobre sexo e seus desejos ocultos, mas tais
conversas eram muito bem disfarcadas nas horas do recreio ou nos inumeros bilhetes
que trocavamos durante as aulas.

Quanto ao Curriculo, preciso novamente fazer a memoria trabalhar da forma que
lhe for possivel. Mas me valho também de antigos cadernos escolares que preservei
desde sempre e, principalmente, das paginas de meus didrios escritos durante as aulas.
Sim, escrevi sempre, houve dias em que escrevi mais de uma vez ao longo da manha
(sempre estudei no turno matutino). Iniciei o primeiro “didrio em aula” em outubro de

1964. Sempre lastimo ndo ter iniciado em marco daquele ano, pois talvez teria feito

thttp://memoriadrops.blogspot.com/2013/07/colegio-santa-catarina-de-hamburgo velho.html
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algum comentario sobre os fatidicos acontecimentos politicos que entdo ocorreram. Na
primeira pagina do Didrio, consta em destaque o nimero 1964 e, em seguida: Hoje é
segunda-feira — dia 19 de outubro! Segunda... ah, a segunda-feira... é o dia pior..
coitados dos professores. A gente comenta todo o fim de semana... Agora nos estamos
na aula de matematica. A dona Miriam perguntou o que ¢ montante. E a voz da llse
respondeu: Montante é montavel. So a llse mesmo... A Rosalie so fala do tal espanhol
que com ela dangou no baile do Sinodal. E a Aurea estd fazendo um poema... A turma
anda pensando em casar. Bem, deixa eu prestar atengdo no tal de Montante, que ela
explicou e eu nem sei o que é (Grafia conforme original).

Folheando paginas e paginas destes livrinhos (no conjunto sdo oito cadernos de
pequeno porte, capa preta que no final eu encadernei vindo a se tornar um Unico
volume), posso constatar como ocorria o dia a dia do ano letivo, sob o angulo de uma
normalista. E possivel verificar a perspectiva de uma adolescente registrando alguns
detalhes sobre as aulas e os professores, mas principalmente sobre as caracteristicas da
turma em si, das relagdes entre colegas, a quem de quando em quando entregava o
caderninho pra que também escrevessem.

Além desses topicos registrados, acusando nao s6é muitas brincadeiras, mas
também os desafios dos momentos mais dificeis, também minha memoria ajuda a
confirmar acerca da grande exigéncia que a proposta pedagdgica nos fazia. De fato — e
1sso ndo sou eu a Unica ex-aluna a relembrar — trata-se de um curriculo que propunha
alto nivel de exigéncia quanto aos estudos, através de trabalhos, de provas escritas e
provas orais. Tinhamos as tardes completamente ocupadas, ou na biblioteca da propria
escola ou na biblioteca publica municipal. Além disso, passamos a fazer trabalhos nos
bairros periféricos da cidade, como atividade complementar ao conteido de Ensino
religioso: algumas davam aula de catequese, outras desenvolviam atividades junto a
assisténcia social da comunidade catélica. Lembro que as professoras de Lingua
Portuguesa cobravam producao textual com frequéncia, no minimo uma por semana. E
estas eram sempre devolvidas com corre¢des e o desafio de aperfeicoa-las. Tenho claro
na memoria: tinhamos excelentes professoras de Literatura, ndo sé brasileira, mas
também portuguesa. Hoje, quando nos reunimos entre ex-colegas, sempre comentamos
0 quanto nos queixavamos na época, pois a nds parecia que estavam exigindo além da
conta. Hoje agradecemos, tdo distante dos tempos daquela juventude irrequieta, muito

agradecemos por nossos pais terem feito tanto empenho em financiar estudos naquela
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escola. Reconhecemos agora que 14 aprendemos a gostar de ler e bem escrever. Habitos
que acompanham a maioria de nds para sempre.

Quanto a listagem de disciplinas que integravam o curriculo, minha memoria
acusa as seguintes (sem detalhamento da carga horaria): Lingua Portuguesa; Literatura
Brasileira e Portuguesa; Matematica (incluindo Estatistica); Didatica; Psicologia;
Filosofia; Sociologia; Biologia; Quimica; Fisica (estas duas com certeza tivemos com
menos carga horaria); Educagdo Fisica; Educacdo Artistica; Ensino Religioso; Canto
Orfednico (Coral Villa Lobos). Em resumo, posso afirmar que o maior numero de
créditos se concentrou nas areas das humanas, além da Didatica e da Lingua Portuguesa.
Cabe ressaltar que hoje dou-me conta do quanto faltou ndo s6 de conhecimentos de
Matematica, como também das Didaticas especificas, em especial de Matemadtica e
Linguagem. Talvez tal constatacdo possa servir como questoes de pesquisa para atuais
pesquisadores da area.

Lembro, outrossim e com muita satisfacdo, das atividades extraclasse e do
quanto elas contribuiram para a formagao das futuras professoras. Entre elas destacaria:
visitas e excursoes, atividades de assisténcia Social nas vilas (ensino religioso),
campanhas assistenciais (em especial por ocasido de enchentes nas vilas periféricas do
municipio), quermesses, missas mensais (Apostolado da Oragao), Grémio Estudantil,
jornal do estudante, festivais de declamagdo e oratoria, gincanas e competicdes
esportivas (volei), além dos tradicionais desfiles por ocasido da Semana da Pétria.

Quanto ao corpo docente, recordo que poucos professores eram do género
masculino, a grande maioria pertencia ao género feminino, entre freiras e professoras
laicas. Novamente ndo somente eu, mas também demais colegas hoje atestam acerca da
excelente proficiéncia do corpo docente, ndo s6 quanto ao dominio de contetido, mas
também com relacdo a competéncia pedagogica. H4 apenas uma ressalva e,
lastimavelmente, refere-se a disciplina importante na formagao para o magistério e que
foi ministrada sempre pela mesma professora ao longo dos trés anos. Trata-se da
disciplina de Didatica, objeto de criticas constantes ¢ de muitas queixas, inclusive
registradas varias vezes em meu Didrio.

Quanto a minha turma, quanta saudade! Eramos em torno 38 a 42 alunas na
classe, variando entre um ano e outro, de acordo com algumas repeténcias ou mudanca
de cidade de alguma familia. Nunca soube de alguém que tivesse saido para frequentar

outra escola na mesma cidade. A absoluta maioria estava na idade regular para Curso
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Colegial. Em geral garotas muito ativas e com muito afeto entre si. As vezes, surgia
algum enfrentamento com professores (a gente ndo era santinha). Turma muito
dindmica, revelando responsabilidade e lideranga. Mais tarde muitas vieram a se tornar
diretoras ou coordenadoras de escola, talvez atestando as caracteristicas que ja
demonstravam na época de normalistas.

Muito tempo se passou desde entdo, mas com muita alegria ainda realizamos
encontros de quando em quando. Nas datas redondas, organizamos encontros planejados
com maior antecedéncia, conseguindo reunir maior numero de jovens senhoras, depois
de senhoras professoras e ja mamaes. Na medida em que anos foram passando, as
conversas ja giravam em torno de recordagdes do passado em meio a crise dos filhos
adolescentes. Depois, com tristeza constatamos que trés colegas ja haviam partido para
outras instancias. Os tempos foram correndo depressa e, quando vimos, nossos
encontros eram permeados por conversas em torno de aposentadorias e netinhos
chegando. Em 2017, organizamos o grande evento para celebrar os 50 anos como
professoras.

Decidi, entdo, com certa antecedéncia, encaminhar ao setor Almanaque do jornal
ZH a foto coletiva de formatura, acompanhada da seguinte mensagem, que foi publicada
literalmente: Colegas, lembram quando a gente contemplava fotos das "formandas do
Santa" em seu cinquentenario de formatura? Todas pareciam tdo velhinhas! Pois
chegou a nossa vez, so que nos achando ainda umas "gurias". Que tal um encontro em
novembro proximo? Aguardo retorno (Inclui meu nome e respectivo contato).
Obviamente que com o auxilio das redes sociais (algumas com auxilio de filhos ou
netos), foi bem mais facil localizar cada uma das que estdo listadas naquele convite de
formatura, cujo lema dizia: Amar é fazer o que é preciso, a qualquer hora, em qualquer
lugar, a quem quer que seja.

Ao encerrar esta contribui¢do memorialistica que aqui me propus desdobrar,
afirmo que ela ndo so foi prazerosa de realizar, como me fez mergulhar num tempo
marcante e feliz de minha mocidade. Um tempo atravessado entre, por exemplo, a
musica romantica e brejeira de Nelson Gongalves (Vestida de azul e branco, trazendo
um sorriso franco no rostinho encantador. Minha linda normalista, rapidamente
conquista meu corag¢do sem amor) € o ritmo alucinante dos Beatles (She loves you,
yeah, yeah, yeah). Assim, poderia caracterizar em resumo a passagem por aqueles

inesqueciveis anos de meu Curso Normal, um dos melhores tempos da minha vida.
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Tenho ciéncia de que épocas ndo se comparam. Com Foucault e através de Margareth
Rago (1996), aprendemos que cada época propde a sua maneira de viver, de sonhar, de
problematizar aquilo que constitui como seus problemas. Nao se trata, portanto, de
atribuir maior valor aos referenciais do passado, mas em verificar como, para nds, na
histéria do presente, os mesmos enunciados se manifestam de outras formas. E foi sob
tal perspectiva que procurei aqui evocar minhas lembrangas. A memoria, quem sabe,
tenha me traido em algum momento, mas longe de assumir a posi¢cdo de Emilia numa
das maravilhosas narrativas de Monteiro Lobato (1950):
- Sdo as minhas memorias Dona Benta.
- Que memorias, Emilia?
- As memorias que o Visconde comec¢ou e eu estou concluindo.
Neste momento, estou contando o que se passou comigo em Hollywood, com a
Shirley, o anjinho e o Sabugo. E o ensaio de uma fita para a Paramount.
- Emilia, exclamou Dona Benta, vocé quer nos tapear. Em memorias a gente
5o conta a verdade, o que houve, o que se passou. Vocé nunca esteve em
Hollywood, nem conhece a Shirley. Como, entdo, se poe a inventar tudo
isso?
- Minhas memorias, explicou Emilia, sdo diferentes de todas as outras. Eu conto

o que houve e o que devia haver.
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RESUMO

Neste trabalho trazemos uma primeira analise do livreto Pédagogie des débuts du calcul, de
Gaston Mialaret, elaborado em julho de 1955, no qual o autor relata, através de experiéncias e
pesquisas, formas de introdugdo ao calculo nos anos iniciais escolares. Além disso, o livreto é
acompanhado de um material manipulavel que, para o autor, ¢ de suma importancia para a
aprendizagem do niimero e operagdes basicas da matematica. O material ¢ inserido para que o
aluno possa obter um aprendizado mais concreto, a fim de que futuramente seja capaz de
visualizar a matematica abstrata. Iremos mostrar os interesses ¢ as necessidades da cria¢do do
livreto e também fazer uma sucinta analise do material como um todo, com base na pedagogia
nos anos iniciais.

Palavras-chave: calculo; material manipuldvel; anos iniciais, ensino de matematica.

1. INTRODUCAO

O presente artigo diz respeito a uma investigagdo do livreto Pédagogie des
débuts du calcul, de Gaston Mialaret, elaborado em julho de 1955, financiado pela
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e
por outras organizagdes ndo-governamentais. A obra, que busca compreender as
diferentes linhas da aprendizagem e as relagdes psicoeducacionais na crianca, destaca
ser essencial a presenca de um material concreto para aperfeicoar esses processos.

A equipe de bolsistas formada por Andrey de Souza Severo, Caroline Ferreira de
Lima e Jenifer de Souza, vinculados ao projeto de pesquisa “Estudar para ensinar:
praticas e saberes matemdticos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-
1970)”, registrado no CNPq, que tem “como objeto de estudo a formagao de professores

primarios para o ensino dos saberes matematicos implementada nas escolas normais ou
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complementares do Rio Grande do Sul, no periodo 1889-1970”,propods-se a investigar
este livreto encontrado no acervo do Instituto Educa¢ao General Flores da Cunha (IE), o
qual estd acompanhado de um material manipulavel, que pretende aprimorar os
processos de aprendizagem na introdugdo do calculo nos anos iniciais escolares.

Os bolsistas tém trabalhado com o acervo do Laboratério de Matematica do IE,
que estd localizado, atualmente, no Instituto de Matemdatica e Estatistica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). As atividades do projeto sdo
realizadas na sala que estd reservada para o armazenamento dos materiais do acervo
escolar do Laboratério de Matematica desde final de 2016.0 acervo ¢ composto por
livros, materiais manipulaveis, materiais na forma de exercicios e avalia¢des, dentre
outros. Sao feitas a higienizacdo, inventdrio e armazenamento de todos os materiais, 0s
quais correspondem a documentos das décadas de 1940 até o inicio dos anos 2000, para
serem posteriormente digitalizados e disponibilizados para pesquisas.

G. Mialaret, autor do livreto que comentaremos neste texto, tem como objetivo
apresentar sugestdes eficazes que levem a compreender que a matematica esta atribuida
a inumeras situacdes na vida cotidiana. Ele preocupa-se com a educagdo e a saude
mental da crianca e, também, em mostrar que a matematica ¢ necessaria para a
articulacdo do individuo na vida economica e politica, ou seja, sua interagdo social,
desempenhando o seu papel de cidaddao. Mialaret destaca que a matemadtica esta
presente em muitos cendrios na vida: como de um vendedor e comprador, no formulario
das eleigdes, resultados de uma porcentagem, entre outros. Além disso, acredita que ¢
de suma importancia ter um material concreto de livre disposi¢ao para as criangas, que
servird para que o concreto seja completamente compreendido, o que auxiliard na
compreensdo da matematica abstrata. Enfatiza, ainda, que ndo foi possivel em um
livreto de 50 paginas lidar com todos os problemas levantados pela pedagogia do

calculo.

2. SOBRE O LIVRETO: PEDAGOGIE DES DEBUTS DU CALCUL

O livreto Pédagogie des débuts du calcul é o quarto de uma série de publicacdes
que diz respeito a satide mental das criangas, financiado pela Organizagdo das Nagdes

Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e por outras organizagdes
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nado-governamentais, apresentado e escrito em francés pelo pedagogo Gaston Mialaret,
publicado em julho de 1955. A figura 1, a seguir, mostra a capa do livreto, disponivel
no acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacdo General Flores da

Cunbha.

Figura 1: capa do livreto

Fonte: acervo do Laboratorio de Matematica do IE

Consiste de 52 paginas referentes a psicopedagogia da introducao do calculo nos
anos iniciais, sendo as quatro primeiras paginas atribuidas ao proposito do livreto,
resultado de uma discussdo com especialistas em inicia¢do ao célculo, a partir de uma
reunido de experts, realizada em dezembro de 1954, na Ecole Normal e Supérieure de
Saint-Cloud, em Paris, sob a égide da UNESCO, conforme registrado no material. As
outras 48 paginas sdo divididas em capitulos numerados de I ao VI, tendo como
perspectiva determinar diretrizes gerais a educadores, para que sejam evitados erros nos
métodos escolares que poderiam, futuramente, influenciar na adaptacao escolar do aluno
e no seu equilibrio mental, e, além disso, apresentar algumas sugestdoes adaptaveis a
varias situagoes.

Um dos tépicos abordados no material trata dos objetivos que o educador deve

considerar para o ensino do cdlculo, para a introdu¢do do céalculo para a crianca. E
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destacado, pelo autor, ser necessario ter consciéncia da contribuigdo pratica, social,
cultural e considerar o aprendizado que o aluno traz consigo. Tratar com fendmenos do
cotidiano, incentivando a interag@o social para que o individuo desenvolva seu papel de
cidadao no dia a dia para calcular precos de mercadorias, por exemplo, também sao
destacados. E importante esclarecer que nem todos os processos psicoeducacionais sdo
abordados no livreto, conforme o autor justifica, dizendo ndo ser possivel elencar tudo
em apenas 50 paginas.

Uma primeira iniciacao ao célculo “ajuda o individuo a elevar-se do plano de
inteligéncia pratica para o da inteligéncia conceitual’(MIALARET, 1955, p.6, tradugao
nossa).

O professor deve, de forma ordenada, com linguagem precisa, provocar
situagdes cotidianas da vida do aluno em que o célculo esteja presente, como refere o
autor. O educador precisa tornar o calculo util na vida do aluno, mostrar que ele deve
refletir sobre a matematica e ter o minimo de treinamento matematico para conseguir
uma articula¢do na vida econdmica e politica, desenvolver atividades sociais visando se
defender contra situagdes em que pode ser enganado como, por exemplo, na compra de
mercadorias. Todo plano de ensino adotado pelo educador, destaca Mialaret (1956),
deve estar conectado ao ambiente e a seus fatores, assim conseguindo construir uma
experiéncia concreta para o aluno.

Ademais, nos casos gerais mencionados no material, considerar o ambiente em
que a aprendizagem se desenvolve ¢ imprescindivel, € algo que pode se dar em espagos
fisicos, sociais, econdmicos, culturais e politicos; os casos gerais sdo apresentados como
sugestdes para que haja uma melhor adaptacdo do educador com as linhas dos processos
de ensino da iniciagdo ao calculo as criangas. Tendo em consideragdo todos os
ambientes que envolvem os alunos, “o educador deve amar seus alunos e seu

trabalho”(MIALARET, 1955, p.7, traducao nossa).

Pode-se dizer, seguindo o que o autor propde, que o planejamento do educador
deve estar completamente atrelado ao ambiente que rodeia o aluno, para que seja
possivel construir uma experiéncia concreta para as criancas e, portanto, o
desenvolvimento do plano de ensino sera determinado através de todos esses fatores.
Para um melhor ensino da iniciagdo ao céalculo as criancas, um principio fundamental ¢

que o educador tenha total conviccdo de que a parte concreta esta inteiramente
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entendida pelo aluno e, entdo, podera iniciar lentamente o calculo de formas abstratas e
logicas. A parte concreta, como citado acima, deve ser abordada de forma que seja
interessante para o aluno, sem que ultrapasse o nivel ja alcangado, e permanecendo
dentro da realidade vivida e sentida por ele, fazendo assim com que haja a
aprendizagem e nao apenas a reproducdao automatica. O educador deve levar em
considera¢dao que “o modo de pensar do adulto esconde a fragilidade do raciocinio da
crianca e as dificuldades encontradas por ela durante sua iniciacdo ao
calculo”(MIALARET, 1995, p.52, tradugao nossa).

Cabe ressaltar que, segundo as ideias do autor, ¢ preciso avaliar as
personalidades, as idades e as dificuldades dos alunos, além de considerar que, se ndo
refeitos algumas vezes os exercicios, o aluno “esquece” o conteudo ensinado, € por isso
¢ preciso fazer e refazer o que eles acabaram de aprender. Além disso, as criancas
gostam de refazer um exercicio em que eles estdo indo bem, como se estivessem se
divertindo; se o obstaculo € muito grande, ele desiste, desanima, mas se € insignificante,
também desiste por falta de interesse. O educador deve analisar os exercicios propostos
para minimizar esses possiveis erros. Visando uma melhor organizagdo e pretendendo
seguir as linhas de aprendizagem do aluno sem que cause confusdes, ¢ necessario que o
educador tenho um bom livro como referéncia, sem que prejudique a sua liberdade em
relacdo ao seu plano de ensino. Contudo, o livro ndo deve ser o instrumento com o qual
lidamos servilmente, e sim ser apenas um guia ao qual o educador pode se referir
sempre que necessario, um material apenas de apoio para o educador, como propde
Mialaret (1955).

No terceiro capitulo, o autor d4 énfase a aspectos psicoeducacionais. Segundo o
autor, o educador deve se manter atento as causas psico-bioldgicas de cada individuo e,
para isso, alerta o leitor contra a “universalidade de uma psicologia do adulto normal,
branco e civilizado” (MIALARET, 1955, p.12, traducao nossa). Espera-se que o
educador seja livre de preconceitos e que considere todos os fatores no meio em que se

faz a educagdo, como citado no livreto:

O educador deve desconfiar de uma imagem estereotipada da crianga: ha
certamente alguns tragos comuns a todas as criangas do mundo na medida em
que todos eles pertencem a espécie humana: mas toda civilizagdo, todo grupo
étnico, todo ambiente introduz variagdes as vezes muito importantes que dao
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indicagdes psicologicas que seguem um valor muito relativo (MIALARET,
1955, p.12, tradugdo nossa).

O aluno tem contato com conhecimentos matematicos desde muito cedo, mesmo
ainda ndo sabendo contar abstratamente. Quando a crianga recita ou escreve uma
sequéncia numérica, esta criando um habito, que ¢ um conhecimento base para qualquer
operacdo que possa aprender futuramente. Ela possui uma ideia de quantidade, de
medida, que estd conectado com as suas atividades praticas, sendo rodeada por
“colegdes numéricas, figuras, linhas retas, paralelas, angulos retos e agudos, verticais e
obliquas, quadrados e cilindros”(MIALARET, 1955, p.13, traducao nossa). No entanto,
cada individuo possui o seu ritmo de compreender o que lhe foi ensinado devido ao seu
ambiente especifico, por isso ¢ necessario que cada educador esteja atento para
realidade e para cada um dos seus alunos. Assim, gradualmente, a crianga vai
adquirindo o conhecimento matematico.

Consta no livreto que, segundo o estudo do psicologo Jean Piaget, o
desenvolvimento da crianga ¢ determinado por invariantes, que vao se elevando a cada
aquisicao de conhecimento, portanto ¢ importante, antes de dar um exercicio numérico,
verificar se a crianga ja chegou a essa fase de invariantes. “O desenvolvimento desses
invariantes, que condicionam de fato todo pensamento racional, ndo ¢ feito por meio de
ligdes no sentido académico do termo, mas ¢ gragas a pratica que desenvolvem esses
esquemas de acdo” (MIALARET, 1955. p.14, traducdo nossa).

Como ja relatado anteriormente, € necessario que o ensino da parte concreta seja
eficaz o suficiente para que o aluno ndo cometa possiveis erros na parte abstrata da
matematica, ou seja, o calculo abstrato deve estar devidamente relacionado ao concreto,

com a realidade do aluno, pois, caso contrario, torna-se inutil.

O educador deve, portanto, ter cuidado com nio limitar a apresentagdo de
uma nog¢do a apenas um desses aspectos negligenciando os outros: saber
como fazer a subtragdo € insuficiente se ndo tivermos adquirido o significado
da operagdo: por outro lado, a aquisi¢do do significado da operagdo
permanece ineficaz se ndo se aprende a perguntar e a calcular a operagdo
correspondente (MIALARET, 1955, p.15, tradug@o nossa).

A transicdo entre o concreto e abstrato deve ser retomada as criangas por
diversas vezes, por isso ¢ importante que o educador esteja a todo momento atento ao

aspecto psicolégico, considerando o esforco pessoal de cada aluno.
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A concepgao de Mialaret esta seriamente ligada as ideias de Castelnuovo (1970),
citado por Passos (2010), sobre materiais didaticos na formagdo de professores de
matematica, em que a autora enfatiza que a ideia fundamental da acdo ¢ que ela deve ser

reflexiva,

[...] que o interesse da crianga ndo seja atraido pelo objeto material em si ou
pelo ente matematico, sendo pelas operagdes sobre o objeto e seus entes.
Operagdes que, naturalmente, serdo primeiro de carater manipulavel para
depois interiorizar-se e posteriormente passar do concreto ao abstrato.
Recorrer a agdo, diz Piaget, ndo conduz de todo a um simples empirismo, ao
contrario, prepara a dedug@o formal ulterior, desde que tenha presente que a
acdo, bem conduzida, pode ser operatéria, e que a formalizacdo mais
adiantada o ¢ também (CASTELNUEVO, 1970, in PASSOS, 2010, p. 81).

O abstrato ¢ assimilado com o auxilio do material concreto, sendo condi¢ao
necessaria que o aluno tenha a completa compreensdo da matematica concreta,
conforme destaca Mialaret (1955). Sendo assim, o calculo abstrato deve estar
adequadamente associado ao concreto, € em todo tempo deve-se relacionar a
matematica a vida pratica do aluno, com um vocabulario preciso, para que os alunos
adquiram o raciocinio logico-matematico associado ao conceito do que estd sendo

trabalhado.

3. MATERIAL MANIPULAVEL

Dentro das medidas necessarias para a melhor iniciagdo ao célculo, ainda
desenvolvendo as ideias do autor do livreto, base deste texto, notou-se ser fundamental,
para a total compreensao do abstrato, um material concreto, que deve estar a disposi¢ao
livre das criancas para a manipulagdo e exploracdo, sem contudo abrir mao da
necessidade de alguém lhes explicar como usa-lo. No entanto, a escolha do material
deve ser feita pela crianga e, mesmo que esta seja equivocada, ndo deve ser banida sem
que antes ela mesma perceba seu erro, ou seja, como diz o autor, a crianga deve
“aprender a aprender”, expressao que resume para ele a chave de qualquer educacao.

Esses objetos servirdo para contar ou para facilitar os exercicios, que podem ser
apresentados simultaneamente, dependendo da natureza dos exercicios, conforme as

ideias de Mialaret. As atividades podem ser propostas tanto em grupos quanto
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individuais, sendo que as individuais sao melhores para o professor do que para o aluno,
pois o educador percebe quais os conteudos que ainda ndo foram assimilados pelo
aluno, ao passo que as atividades em grupos sdo mais acessiveis para a abordagem de
um novo conceito matematico.

Sao registrados no livreto os aspectos praticos de uma sugestdo, detalhada pelo
autor, de um programa possivel de ser distribuido por trés periodos, sendo eles,
respectivamente: aritmética propria, unidade de medida e o bésico da geometria. O autor
ainda salienta que todo programa deve estar de acordo com o cotidiano do aluno e,
portanto, € preciso que essa sugestao seja adaptavel a cada situagdo escolar.

O autor, no decorrer da sua pesquisa, realizou uma experiéncia pratica, com
alunos dos anos iniciais, para verificar como eles reagiriam ao perceberem os diferentes
tipos de decomposi¢cdo e agrupamento do niimero, como por exemplo em relacdo ao
nimero cinco, que pode ser composto por um conjunto de trés unidades € um outro de

duas unidades, conforme mostra a figura 2, a seguir:

Figura 2: agrupamento do numero cinco

Fonte: MIALARET, 1955, p.30

Explica Mialaret:

A crianga vai reconhecer aqui, visualmente, a operagdo que ela pode
executar manualmente e aprendera a expressar esse esquema pela formula
numérica: 3 e 2 sdo 5. O professor pode simplesmente desenhar esses
diagramas no quadro, o que ¢ rapido e¢ conveniente, mas ele tem que se
certificar de que as criangas, mesmo com os olhos fechados, ndo contem as
unidades ao som que o giz desenha as bolinhas, o que mudaria
completamente a natureza do exercicio, mas se, ao invés de mostrar esse
esquema para as criangas, o professor descrevé-lo sem deixa-los ver: "Eu
tenho na minha frente uma caixa com trés bolinhas e outra caixa com duas
bolinhas, quantas bolinhas formam quando colocadas juntas? Desenhe o que
eu estou descrevendo e escreva esta operagdo com figuras". O exercicio os
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coloca em um esforg¢o de imaginacao e, no final, as criangas serdo capazes de
resolver a operagdo em sua forma abstrata (MIALARET, 1955, p.32,
tradugo nossa).

Como referimos no inicio, houve uma reunido organizada pela UNESCO em
1951, com especialistas da iniciagdo ao calculo, registrada nas paginas iniciais do
livreto, que serviu para levantar propostas de um material que auxiliasse o educador na
melhor forma de introduzir o célculo para os anos iniciais escolares. Na ocasido,
considerou-se importante a elaboragdo de um livreto que englobasse os principais
aspectos psicoeducacionais relacionados a essa primeira iniciagdo. Além das
informagdes teodricas, considerou-se necessario contemplar junto ao livreto um material
pratico e de facil manipulagao.

Como 14 registrado, Suzanne Herbiniére-Lebert apresentou na reunido o
material criado por ela, que ¢ chamado de blocos ou plaquetas de iniciagdo ao célculo, o
qual serve para introduzir relagdes de quantidades que aluno manipula para aprender o
calculo vividamente ao invés de apenas memoriza-lo. O material ¢ apresentado como
uma forma de facilitar as decomposi¢des, auxiliar na percep¢do de numeros pares ou
impares e, finalmente, a simplicidade de sua organizagdo permite passar pela
manipulacdo para introduzir as operagdes matematicas.

Os blocos sao apresentados no livreto na pagina 35, conforme mostra a figura

3. Sao compostos por 10 blocos ou plaquetas, numerados do 1 ao 10.

Figura 3: apresenta¢do do material

Fonte: MIALARET, 1955, p.35

O material permite que a crianga possa visualizar as diferentes quantificagdes

dos numeros, obtendo resultados mentalmente e ndao apenas sua representacdo grafica
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(por exemplo: para cobrir uma placa de 5 ela pode colocar um bloco de 3 bolinhas e
outro de 2 bolinhas ou 4 e 1 juntos). Fica evidente que, para elaboracao das plaquetas ou
blocos, deve-se manter o conceito de impar e par para organizacao de unidades em duas
linhas.

“Cada numero ¢ formado de forma clara e regular a partir dos anteriores, o que
permite que os alunos ndo permanecam na memorizagdo de imagens puras de
organizagdo de pontos no espago” (DUVAL, 2018, traducdo nossa). Além disso, as
plaquetas Herbinic¢re-Lebert também possibilitam o inicio da numeragdo das posicoes,
pois a partir do bloco 10 ¢ possivel agrupar nimeros, somando quantidades maiores que
uma dezena, o que possibilita mostrar que todos os numeros podem ser decompostos em
diferentes formas. Por isso € preciso que o ensino dos 10 primeiros numeros seja
detalhado, pois sera a base para todo o sistema de numeragao.

O estudo de ntimeros de 11 a 19 ainda oferece a oportunidade de visualizar
numeros da primeira dezena. Quando os primeiros vinte nimeros sao bem conhecidos

pelos alunos, pode-se entdo estender o processo para qualquer quantidade maior do que

20.

Figura 4: decomposi¢des por soma de dois niimeros

Fonte: MIALARET, 1955, p.41

E indispensavel que o material seja utilizado em um primeiro momento para
manipulacdo de operacdes de soma e subtragdo. O autor ainda sugere que a adi¢dao ou
subtra¢do por dois e por trés sejam priorizadas, pois sdo de particular interesse para

preparar o aluno para aprendizado da multiplicagdo.
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A respeito de elementos de Geometria, o autor aconselha aproveitar exercicios
de manipulagdo para introduzir as criangas no uso de instrumentos como régua,
compasso e bussola. “Além do possivel interesse decorativo, ¢ util saber como fazer as
construgdes mais simples no dia-a-dia: desenho de uma linha reta por um ou dois
pontos, construcao de uma perpendicular, desenho uma figura simples” (MIALARET,
1955, p.51, traducdo nossa).

Acompanhado do livreto aqui analisado, também foi encontrado no acervo do
Laboratorio de Matematica do IE o material manipuldvel criado por Suzanne
Herbiniere-Lebert, os blocos ou plaquetas de iniciagdo ao calculo, citado pelo autor
como importantissimo para a introdu¢do do calculo nos anos iniciais. A figura 3,
imagem retirada do livreto, mostra o material completo composto por blocos do 1 ao 10.
O material que foi encontrado no acervo mostra mais de uma pega com 0 mesmo
numero ou pecas de alguns niumeros faltando, o que nos dé indicios de ter havido mais
de um conjunto de blocos; também se observa que, possivelmente, o material tenha
sido usado tendo como finalidade a compreensdo da decomposicdo dos numeros, como
se nota na figura 5. Esse material que esta no acervo ¢ de madeira, diferente do visto no

livreto, que parece ser um material feito de papel.

Figura 5: blocos ou plaquetas de iniciag@o ao calculo
Fonte: MIALARET, 1955, p.41
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesse texto buscamos apresentar e descrever o livreto Pédagogie des débuts du
calcul de Gaston Mialaret, de 1955, que tem como intuito sugerir aos educadores as
melhores formas de introduzir o calculo nos anos iniciais escolares, buscando
compreender as diferentes maneiras de aprendizagem e as possiveis relagdes
psicoeducacionais. Conforme registrado no livreto, ¢ dever do educador desconstruir
toda imagem estereotipada da crianga e tratar todos os alunos da mesma maneira,
independente do meio social de que ela vem, ou seja, entender e saber lidar com a
variedade de alunos. Para isso, a matematica deve estar muito atrelada as situagdes de
vida didria da crianga para, assim, despertar nelas o interesse pelo conteudo.

Além disso, foram levantadas algumas sugestdes eficazes e adaptdveis a varias
situagodes locais, isto €, o programa do educador deve ser ajustavel dependendo de onde
ele sera abordado. O plano de aula de um professor ndo deve vir pronto, sem possiveis
alteracdes, mas € necessario que o educador o faca baseado nos conhecimentos prévios
de cada crianca. Mialaret também enfatiza ndo ser possivel em poucas paginas prever
todos os problemas levantados pela pedagogia do calculo, porque ha muito a ser
considerado no ambito das relagdes psicopedagodgicas.

Destacamos, também, que o autor procura diretrizes gerais para minimizar os
erros nos métodos escolares que, futuramente, poderiam interferir na adaptagao escolar
do aluno, sendo esta medida de suma importancia para diminuir esses possiveis erros; €
indispensavel que o educador tenha certeza que o aluno compreendeu a matematica
concreta para que, posteriormente, seja capaz de entender a matematica de forma
abstrata. Ele ainda destaca que, para que isso seja possivel, o educador deve oferecer um
material manipulavel que esteja a disposi¢do livre das criangas para que elas possam
manipular e manusear, pois esse material sera essencial para que a crianca passe da
etapa do concreto para a do abstrato na constru¢ao dos conceitos matematicos.

Com uma primeira andlise do livreto, ndo foi possivel verificar se o material
manipulavel era utilizado pelas normalistas. A proxima etapa do trabalho serd pesquisar,
em outros documentos localizados no Acervo do Laboratorio de Matematica do IE, se o
livreto ou o material esta nos planos de ensino das disciplinas da escolas normais do Rio
Grande do Sul. Acreditamos que o material possa ter sido utilizado nas aulas de
metodologia para o ensino da matematica, ja que ¢ possivel confecciona-lo tanto em
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papel quanto em madeira, como o encontrado no acervo, mas ¢ preciso continuar a
pesquisa para podermos argumentar sobre seu uso.

As consideragdes aqui apresentadas acerca do livreto tomado como fonte de
investigacdo sdo iniciais, carecendo de mais estudo e analise, como j& referimos
anteriormente. Tomamos o material para essa primeira elaboragdo, num exercicio de
analise ainda inicial. Pretendemos dar continuidade ao estudo, nos aprofundando no
assunto para encontrarmos outras fontes e obras que dialoguem com o material aqui
considerado, para nos apropriarmos melhor das ideias do autor do livreto e, assim,

podermos avangar nas consideragdes apresentadas.
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RESUMO

Este trabalho tem como instigagdo o manuseio, a exploragdo ¢ a curiosidade sobre os Boletins
do Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais (CPOE) do Rio Grande do Sul. A
oportunidade de acesso aos materiais, que consistem em 12 Boletins publicados entre 1947 ¢
1966, permitiu que, apds uma exploracdo geral, fossem estabelecidos critérios para buscar
publicagdes voltadas para as Escolas Normais e, em especial, aquelas que envolvessem
Matematica. Definidos os critérios e apds selecionadas as publicacdes, passamos a redagdo de
comentarios que ajudassem a esclarecer seu conteido e o motivo dessas escolhas. Em paralelo,
realizamos uma busca sobre o CPOE ¢ a produgdo de seus Boletins ¢ a Escola Normal, o que
nos ajudou a realizar a selecdo e melhor compreender sobre o contexto histérico em que os
Boletins foram produzidos e distribuidos. Com a conclusdo deste trabalho, nos deparamos com
publicacdes baseadas principalmente em: oficios circulares, comunicados, sugestdes, instrugoes,
decretos, programacdes e relatorios de cursos, encontros e semindrios, sendo poucas dessas
publicagdes relacionadas com Matematica.

Palavras-chave: Escolas Normais. Boletim. CPOE. Historia da Educa¢dao Matematica.

1. INTRODUCAO

Este trabalho nasce da oportunidade que tivemos de ter contato com os boletins
do Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacionais (CPOE) do Rio Grande do Sul, por
meio de nossa atuagdo na revitalizagdo do acervo do Laboratorio de Matematica do
Instituto de Educacdo General Flores da Cunha?. O trabalho no acervo consiste em uma
das atividades do projeto “Estudar para ensinar: praticas e saberes matematicos nas
escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)”. Contudo, cabe mencionar que

estes Boletins ndo fazem parte deste acervo, mas estavam armazenados no local por

2 Informagdes sobre a revitalizagdo do acervo podem ser acessadas no artigo “Higienizagio, organizagao,
inventario: o trabalho de revitalizagdo do acervo do Instituto de Educagdo General Flores da Cunha”,
publicado em: <http://www.ufrgs.br/escolasnormais/seminario-1/Anais1 Seminario PraticaseSaberes.pdf>
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ocasido de estarem sob os cuidados de uma das professoras pesquisadoras do projeto,
professora Maria Cecilia Bueno Fischer.

Tivemos acesso a 12 volumes dos boletins; ao folhea-los, percebemos sua
riqueza em conteudo e histéria, reconhecendo neles uma potencial fonte de pesquisa.
Dedicamo-nos, entdo, a explord-los com mais aten¢do. Durante a organizagao e
execugao deste trabalho, consultando os boletins a todo momento, tivemos idas e vindas
quanto aos critérios de sele¢do para focarmos no levantamento, pois nos deparamos com
dificuldades frente ao volume e a variedade de informacdes que se apresentavam em
cada Boletim. Cabe esclarecer, portanto, que o objetivo principal deste trabalho ¢
oferecer uma relagdo comentada resultante de um primeiro exercicio de analise das
publicagdes contidas nos Boletins do CPOE, a qual diz respeito ao curso normal e,
particularmente, a matematica neste nivel de ensino.

Antes de passar a selecao de publicagdes dos boletins, organizamos duas se¢des
em que exploramos tematicas envolvidas neste trabalho. Estes capitulos baseiam-se em
pesquisas publicadas no meio académico aos quais trazemos, em paralelo, trechos
extraidos dos boletins que entendemos como evidéncias de alguns aspectos relatados
nas pesquisas consultadas.

A primeira se¢do surge da necessidade de situar a produ¢dao dos Boletins dentro
da historia do CPOE que, por sua vez, faz parte da histéria da educacdo do Rio Grande
do Sul. Para isso, consideramos os trabalhos de Quadros (2006) e (2006a) que, por meio
de sua proposta de constituir o modo como se deram as reformas educacionais entre os
anos 1937 e 1971 e o processo de consolidagdo e significagdo dos discursos acerca do
sistema educacional do estado, nos permitiu projetar uma visdo sobre o periodo de
circulacao destes Boletins.

Os trabalhos de Fischer e Fischer (2015) e de Gervasio (2018) também se
relacionam com a tematica dos boletins do CPOE e partem dos conhecimentos
produzidos nos trabalhos de Quadros e de outros pesquisadores da area. Ainda que
sejam produgdes mais enxutas, contribuem com as abordagens diferenciadas das
autoras, decorrentes de suas diferentes perspectivas, que colaboram com nosso estudo
sobre o tema.

A segunda secdo apresenta a Escola Normal e a situa historicamente. Reunimos
os trabalhos de Dalcin (2018) e de Martins (2009), que discorrem sobre o surgimento,

caracterizagdo, algumas finalidades atribuidas e disseminacao dos cursos de formagao
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de professores até sua chegada no Brasil. Por sua vez, Castanha (2006) contribui com
relacdo a propagacao dos cursos de formagao de professores dentro do Brasil e Tambara
(2008) sobre um periodo de 100 anos, reunindo aspectos historicos da instalagdo dos
cursos de formagao de professores das séries iniciais no estado do Rio Grande do Sul.
Em seguida, trazemos a secdo com a relacdo de publicagdes que julgamos
estarem de acordo com nosso escopo de pesquisa, acompanhada de comentarios que
intentam elucidar seu conteudo. Por fim, nas consideragdes finais, reunimos aspectos
gerais sobre os boletins e as publicacdes selecionadas para este texto, assim como as

possibilidades de novas investigacdes a partir do levantamento realizado.

2.0 CPOE E SEUS BOLETINS

O Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacionais (CPOE) foi instituido pelo
decreto n. 794, de 17 de junho de 1943, em substituicdo a Sec¢do Técnica da Diretoria
Geral de Instrugdo Publica da Secretaria de Educacao e Cultura do Rio Grande do Sul
(SEC) (QUADRAOS, 2006). O Centro tinha como atribui¢cdo, sobretudo, a “orientagao
técnico-pedagbdgica dos estabelecimentos de ensino, que constituem os sistemas
escolares primario, supletivo e normal do Estado” (RIO GRANDE DO SUL, 1947, p.
10). Além disso, o CPOE prestava “assisténcia especializada” ao Departamento de
Educagao Primaria e Normal da SEC a que competia: “dirigir, orientar e fiscalizar a
educagdo pré-primaria, primaria € normal, bem como a educacao especial e supletiva”
(QUADROS, 2006, p. 3303).

Sobre o trabalho realizado neste Centro, Gervasio (2018) destaca a perspectiva
construida sobre o CPOE, com base em Quadros: “o0rgao de estudos e pesquisas que
teve como objetivo muito claro reorganizar e cientifitizar o ensino gaucho”. O trabalho
de Fischer e Fischer (2015) elucida o poder de decisdao deste Centro: “Em sua area
especifica, o CPOE permaneceu evidenciando competéncia e, igualmente, alto poder de
decisdo por quase trés décadas” (p. 78).

Com relagdo ao contexto de atuacdo do Centro, Quadros (2006a) descreve um
cendrio de crescimento no nimero de matriculas nas escolas e consequente aumento na
demanda por professores. Tendo trabalhado para elucidar discursos que permearam a
histéria da educacdo no Rio Grande do Sul entre os anos 1937 e 1971, em particular

aqueles associados ao CPOE, Quadros (2006a) traz que o discurso promovido por este
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Centro defendia que os processos educativos deveriam ter como base os principios da
ciéncia pedagdgica, estando eles entrelagados ao discurso da Escola Nova. Destaca,
ainda, a importancia do discurso do CPOE no sistema educacional: “Seus enunciados
[do CPOE], e ndo outros, definiam a verdade que podia ser pensada e quem podia
ocupar o lugar de sujeito para pronuncia-la” (p. 284).

Para divulgagdo dos discursos produzidos no Centro - manifestados por meio de
estudos, agdes organizadas e/ou realizadas previamente pelo CPOE, dentre outros - sdo
estabelecidos como veiculo os chamados Boletins do CPOE. Segundo Quadros (2006),
estes Boletins passam a ser produzidos entre 1947 e 1966 e sao distribuidos para 6rgaos
internos da SEC, escolas normais, orientadores ¢ autoridades educacionais.

Com respeito a composi¢do e divulgacao dos Boletins, Fischer e Fischer (2015)
afirmam que:

Sempre com o proposito de orientagdo, tais materiais foram disseminados
entre professoras e orientadoras ao longo do ano letivo, seja através de
correspondéncia, seja através de cursos, palestras ou visitas as Delegacias de
Educacgdo de cada Regido Escolar do Rio Grande do Sul. No final de cada

ano letivo, tais documentos eram reunidos para fins de publicagdo em forma
de Boletim (FISCHER; FISCHER, 2015, p. 79).

Neste trecho, pode-se perceber que Quadros (2006) e Fischer e Fischer (2015)
ndo trazem a mesma perspectiva com relacdo as finalidades da divulgacao de
informacdes pelo CPOE. Enquanto Quadros (2006) trata enfaticamente das “verdades”
trazidas pelo CPOE, que deveriam ser seguidas pelas demais institui¢des e profissionais
da educagdo, Fischer e Fischer (2015) atribuem o interesse de veiculagdo de
informacdes pelos Boletins a finalidade de orientagdo. Apesar destas diferentes
perspectivas, a realizacdo generalizada das intengdes do CPOE por meio dos Boletins,
seja de orientacdo, seja de normatizacdo, ¢ um aspecto a ser investigado ja que, como
afirmado em Quadros (2006a), pde-se em duvida se essas publicac¢des tiveram o alcance
almejado.

Em Quadros (2006a) tem-se que a ultima edi¢ao dos Boletins ¢ datada de 1966,
mas que o encerramento do trabalho do Centro acontece posteriormente, em 1971, apos
a mudanca de gestdo do sistema educacional decorrente da instalagdo dos governos
militares a partir de 1964. Fischer e Fischer (2015) também mencionam a relagao da

extingdo do CPOE com o contexto politico do pais: “[...] em 1971, no ambito das
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politicas educacionais pos-golpe civil-militar, [0 CPOE] ¢ extinto pelo Secretario de

Educacao e Cultura, Coronel Mauro da Costa Rodrigues” (p.78).

3. UM PANORAMA SOBRE AS ESCOLAS NORMAIS

Os estudos de Dalcin (2018) e Martins (2009) apontam que as primeiras escolas
de formacao de professores surgiram na Europa. Segundo Dalcin (2018), Jodo Batista
de La Salle, fundador da ordem religiosa Irmaos das Escolas Cristas, teria sido aquele
que deu inicio ao trabalho de formacdo de professores ainda no século XVII. Ao
trabalho de La Salle, Dalcin (2018) atribui algumas praticas presentes no cotidiano
escolar e no cotidiano de formacao de professores, dentre elas o ensino simultaneo de
varios alunos reunidos em um mesmo local e o uso do quadro negro.

Em consulta ao Boletim de 1959, ¢ possivel perceber a importancia atribuida a
La Salle na época, por meio do oficio direcionado aos Diretores de Escola Normal e
assinado pela presente diretora do CPOE, Sarah Azambuja Rolla: “Transcorre a 15 de
maio a festa de S. Jodo Batista de La Salle, patrono do Magistério Publico do Estado,
segundo pronunciamento expresso do magistério consubstanciado no Decreto n® 9872
de 22-12-58” (ROLLA, 1959, p.133).

Por outro lado, Martins (2009) nos apresenta informag¢des do surgimento de uma
Escola Normal laica no final do século XVIII, na Franga. Esta institui¢ao teria carater
eminentemente cientifico e de curto periodo de existéncia, decorrente de interesses
politicos sobre a educacdo na época.

No século XIX, Martins (2009) menciona sobre o interesse na propagacao de
Escolas Normais na Europa e na América, que teria como causa principal o processo de
formacao dos Estados Nacionais. Dessa forma, da necessidade de levar a educagao a
uma maior parcela da populacdo surge a necessidade de aumentar o numero de
professores e, decorrente disso, aumentar a quantidade de cursos de formagdo de
professores.

As Escolas Normais comegam a aparecer no Brasil por volta de 1830, também
com o objetivo de consolidagdo de soberania nacional, devido a sua situagdo politica.
Neste periodo, predominavam “professores improvisados, com péssima formacao e mal

remunerados. Nao existiam projetos consistentes visando a ampliagdo da escolaridade
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elementar e, conseqiientemente, ndo havia uma proposta de qualificagao do professor”
(MARTINS, 2009, p.175,176).

Com o Ato Adicional de 1834, a responsabilidade pelo sistema de ensino
primario e secundario ficou a cargo de cada provincia, tornando-se dependente,
portanto, de seus recursos materiais e profissionais. Sobre o Ato, Castanha(2006) afirma
que houve fracasso desta medida, a qual fragmentou projetos e recursos voltados para a
educacdo. Martins (2009) menciona a “grande diversidade” no incremento da instrug¢ao
elementar e secundaria e que, nas provincias com menos recursos, caracteriza-se como
uma “quimera”.

No Rio Grande do Sul, Tambara (2008) descreve a origem do ensino normal, nas
escolas de formagdo de professores para o exercicio do magistério nas séries iniciais,
como: “um processo lento e bastante complexo que envolveu a resolugdo de uma série
de questdes que postergaram sua constituicao” (p. 14). Em seguida, o autor associa o
enfrentamento do “problema da preparagdo dos professores” a questdes decorrentes de
transformagdes econdmicas, entrosamento de mercados nacionais e internacionais e
aumento da demanda por mao de obra mais qualificada.

Segundo Tambara (2008), a constru¢do de uma Escola Normal rio-grandense
estava associada ao rompimento com uma estrutura arcaica, que deu inicio a
profissionalizagdo do magistério. A Escola Normal foi entdo estabelecida no Rio
Grande do Sul em 1869 sob conflitos politicos e técnicos e foi alvo de posteriores
reorganizacdes e reformulacdes. Apesar disso, Tambara (2008) destaca que, com a
formatura da primeira turma de professores, “esta escola passou a determinar o processo
de transformagdo do perfil do professorado da Provincia, mormente do da instrugdo
publica” (p. 16).

Acerca da expansdo da rede de formacdo de professores, Tambara (2008)
explica sobre o estabelecimento de convénio entre o governo estadual e instituigdes
privadas, em que as segundas estariam sob interferéncia estatal para que se mantivesse o
formato da “equivaléncia” entre o ensino oferecido nas instituigdes estatais (oficiais) e o
oferecido nas institui¢des privadas (equiparadas). Posteriormente se estabeleceria,
também, convénio entre 6rgaos do governo estadual e institui¢cdes religiosas para a
expansdo e manutengdo de Escolas Normais Rurais.

Apesar das providéncias mencionadas acima para promog¢ao do ensino normal

no Rio Grande do Sul, Tambara (2008) traz em seu trabalho um trecho de 1954 que
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revela a insatisfacao do secretdrio da Educacao e Cultura do estado a época com relagao
a falta de cuidados com o ensino normal por parte da Administracdo do governo
estadual. Solicita, entdo, um estudo de reforma para o ensino normal, que da origem a
Lei n® 2588, de janeiro de 1955, em geral referida nos Boletins como Reforma do
ensino normal de 1955. E importante destacar a evidéncia da influéncia do CPOE nas
decisdes acerca do sistema educacional do estado, que exemplifica o “poder de decisdo”
atribuido ao CPOE por Fischer e Fischer (2015).

Tambara (2008) relata o aprofundamento dos debates sobre educagdo no Brasil
nos anos 1960, seguidos do impacto gerado pela instalacdo do governo militar, o que
desarticulou, dentre outros, o sistema educacional gaticho. Como mencionado por
Fischer e Fischer (2015) e Quadros (2006), desta situagdo politica ocorre o
encerramento das atividades CPOE em 1971, o que marca o fim do periodo que ¢ foco
do nosso trabalho.

A seguir, apresentamos nosso levantamento de publicagdes presentes nos
boletins, nos quais pode-se encontrar mais indicios acerca da historia das Escolas

Normais do estado naquele periodo.

4. AS PUBLICACOES DO CPOE PARA AS ESCOLAS NORMAIS DO RS:
SELECAO E ORGANIZACAO

Neste trabalho objetivamos identificar aquelas publica¢des, dentro de cada um
dos Boletins encontrados, que tivessem alguma relagdo com o ensino normal, no sentido
de que pudessem trazer informacdes sobre o que era divulgado e direcionado pelo
CPOE para o curso normal na época e, dentre estas, quais estariam relacionadas com o
ensino da Matematica. Assim, apresentamos as etapas e os resultados com relagdo a este
objetivo de pesquisa.

No primeiro momento, a investigagdo dos Boletins ocorreu de forma individual
e cada um disp0Os suas descobertas em uma planilha eletronica compartilhada entre os
autores deste trabalho. No segundo momento, percebemos que os critérios para sele¢ao
utilizados ndo estavam totalmente alinhados, entdo decidimos refinar os critérios e
realizar uma revisdo conjunta das publicagdes selecionadas e das descartadas para
decidir quais fariam parte da pesquisa. Assim, demos seguimento a constru¢do da

planilha eletronica, que teve como resultado os quadros que sdo apresentados abaixo.
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Identificamos 180 publicacdes relacionadas a Escola Normal; dentre estas, 15
referentes a Matematica. Estas foram organizadas em quadros conforme as edi¢cdes dos
boletins, sendo cada publicagdo associada a um niimero e sinalizada com (*) quando
apresentasse alguma relagdo com a Matemadtica. Destacamos que, as vezes, ha
discrepancia entre os titulos informados no Sumadario do Boletim e os titulos dos
respectivos documentos; portanto, decidimos informar os titulos que constam na
publicacdo. Na sequéncia de cada quadro, apresentamos uma descri¢do com destaques

que ponderamos serem relevantes nas publicagdes selecionadas em cada Boletim.

Quadro 1 - Publicacdes com relagdo a Escola Normal referentes ao Boletim de 1947

N° Titulo da Publicacio

1 Consideragdes em torno do processo de medida adotado em Matematica para sele¢dao dos candidatos a
Escola de Professores

Comunicado 1 - Semana da Patria

Lei Organica do Ensino Normal: decreto-lei n° 8.530, de 02 de janeiro de 1946

Exposi¢ao de motivos relativo ao decreto-lei n® 2.329, de 15 de marco de 1947

(U, RSN USRI} 'O

Decreto-lei n° 2.329, de 15 de marco de 1947

Fonte: CPOE/RS (1947).

No quadro 1 estdo as cinco publicacdes que foram selecionadas no boletim,
voltadas para o ensino normal. Neste que foi o primeiro boletim publicado pelo CPOE,
percebemos um movimento realizado pelo Centro de encaminhar uma nova
reestruturacao do ensino normal. Nas publicagdes 3, 4 € 5 temos, respectivamente, a Lei
Organica do Ensino Normal vigente, os motivos da submissdo do decreto para
reestruturacdo do ensino normal e o decreto que reestrutura o ensino normal, adaptando
o ensino normal do estado conforme a lei organica vigente. Além disto, observamos o
Comunicado 1, que orienta atividades a serem realizadas na Semana da Péatria nas
Escolas Normais, e a publicacdo 1 do quadro, que traz consideragdes sobre questdes e
seus percentuais de acerto, além de instrugdes para aplicagdo e corre¢do do exame de

Matematica para admissao de alunos a Escola de Professores.

Quadro 2 - Publica¢des com relagdo a Escola Normal referentes ao Boletim de 1948-49

N° Titulo da Publicacio

Plano de Educagao Rural

Centenario de Ruy Barbosa

Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Exposi¢do de motivos

ENN S B S o

Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional: projeto de lei

Fonte: CPOE/RS (1949).
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A publicagdo 1 apresenta uma breve introdugao sobre o ensino primario rural e,
em seguida, aborda a formacgao de “professores rurais” em duas vertentes: curso regular
e curso extraordinario. Nota-se a preocupacdo com a formagdo do professor rural no
sentido de este conseguir “influir favoravelmente na modificacao das condi¢des de vida
dos habitantes das zonas rurais” (RIBEIRO, 1949, p. 16). A segunda publicagao retine o
“Plano Geral de Atividades” e “Atividades Previstas” para cada nivel de ensino, incluso
o ensino normal, em comemoracdo ao Centendrio de Ruy Barbosa. As publicagdes 3 ¢ 4
abordam o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, sendo que a
primeira cita os motivos ¢ o processo de elaboragdo, mencionando a necessidade de
centralizagdo e “interferéncia do Estado” na educagdo nacional com esperanca de
“fortalecimento da unidade nacional” (MARIANI, 1949, p. 165); a segunda consiste no

texto do projeto que contempla todos os niveis de ensino.

Quadro 3 - Publicagdes com relagdo a Escola Normal referentes ao Boletim de 1950-51

N° Titulo da Publicacio

1* |Cursos de aperfeigoamento para professores

2-3 [Cursos de aperfeigoamento para professores: Curso de Literatura Brasileira; Curso de Portugués

4 |Programa de Psicologia para as Escolas Normais Rurais

5 |Ficha psicologica para observagdo de alunos do Curso de Formagéo de Professores Primarios

6 |Campanha em prol da crianga e do adolescente

Fonte: CPOE/RS (1951).

No terceiro quadro temos o primeiro artigo referindo-se a uma relagao de cursos
de aperfeicoamento para professores, entendidos como oportunidades de
aperfeigoamento cultural e de renovagao dos processos didaticos, conforme consta na
publicacdo. Alguns dos cursos relacionados voltam-se para a formagdo de professores
de Escolas Normais, como o Curso de Matematica, mencionado na publicacdo 1, e os
Cursos de Literatura Brasileira e de Portugués, mencionados nas publicagdes 2 € 3. A
quarta publicagdo traz algumas razdes e ressalta a importancia do estudo da psicologia
pelo professor em formagdo e também sugestdes e orientagdes para aplicacdes na
pratica docente nas Escolas Normais Rurais. A publicacdo 5 reline orientagdes aos
professores de Psicologia para utilizacdo de uma ficha durante as observacdes e
registros relacionados aos alunos. Por fim, a publicacdo 6 orienta acerca da realizacao

de “Campanha em prol da crianga e do adolescente” em cada localidade.
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Quadro 4 - Publica¢des com relagdo a Escola Normal referentes ao Boletim de 1952-53

N° Titulo da Publicacio

1 [Cursos de aperfeicoamento para professores de nivel normal e priméario

Fonte: CPOE/RS (1953).

No boletim de 1952-53 julgamos haver uma unica publicacdo direcionada para o
ensino normal, que discorre sobre cursos de aperfeigoamento para professores. Sao
listadas tematicas abordadas durante o curso, bem como a realizacdo de estagio com
projeto elaborado pela Dire¢cdo do CPOE que envolve outras institui¢des, tais como: o
Instituto de Educacdo, as Faculdades de Filosofia de Porto Alegre e demais escolas

normais.

Quadro 5 - Publicagdes com relagdo a Escola Normal referente ao Boletim de 1954-55

N° Titulo da Publicacio

1 |Cursos de aperfeicoamento para professores de nivel primario, secundario e normal

Estagios dos Orientadores das III, XII, XIII, XV Regides Escolares de Professores das X e XII Regides
Escolares

(1954) Critério para verificagdo do rendimento da aprendizagem nas Escolas Normais do Estado

(1954) Dos tipos de questdes para verificacdo da aprendizagem nas Escolas Normais

3
4
5 1(1955) Campanha contra a tuberculose
6

(1955) Plano de atividades para as Comemoragdes do Decénio da Organizagdo das Nagdes Unidas

(1954) Instrugdes relativas ao Decreto n° 4895, de 13 de margo de 1954, que regula o Ensino Religioso
nas Escolas Oficiais do Estado

Fonte: CPOE/RS (1955).

A publicacdo 1 corresponde a uma enumeracao de cursos de aperfeigoamento de
professores ocorridos no biénio, seguidos de relato e, em alguns casos, descrigdo mais
detalhada, de temas e programas dos cursos. A publicagdo 2 traz informagdes sobre a
realizacdo de estagios por orientadores e professores de determinadas Regides e sobre as
Missdes pedagogicas que se dirigiam aos professores de nivel primario, secundario e
normal de algumas cidades do estado, como Livramento e Pelotas. Nos temarios das
Missoes, por vezes sao incluidos assuntos relacionados ao ensino de Matematica. Sob o
titulo “Comunicados” estdo as publicagdes 3 e 4, que tratam de diferentes aspectos de
verificagcdo de aprendizagem nas Escolas Normais, como a elabora¢do de questdes para
a avaliagcdo e sua organizacdo. A publicacdo 5 consiste em solicitagdo de participagao
das escolas da Campanha contra a tuberculose ¢ ¢ composta de orientacdes especificas
para Escolas primarias e Escolas Normais. Da mesma forma, também sdo apresentados

Planos de Atividades especificos para o curso primdrio e para o curso Normal e
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secundario na publicacdo 6, em comemoracao ao decénio da Organizacao das Nagodes
Unidas. Ja sob o titulo “Diversos”, a publicagdo 7 traz instrugdes sobre o ensino

religioso que tem matricula facultativa nos cursos primdrio, rural, secundario, normal e

profissional de escolas oficiais do estado.

Quadro 6 - Publicacdes com relagdo a Escola Normal referente ao Boletim de 1956-57

ND

Titulo da Publicacio

(1956)Comunicado n° 5 - Plano de Atividades para as Comemoragdes da Semana da Patria

2*

(1957)Comunicado n° 1 - Conservacao de Recursos Naturais

3*

(1957) Comunicado n°® 2 - Minha Cidade, um século de histéria

Cursos de extensdo ¢ aperfeigoamento para professores de ensino secundario e normal

5*

Seminario - Para professores do ensino normal

6*

Missdes Pedagbgicas - Para professores do ensino primario

7-8

(1956) Oficios circulares n° 125; n° 141

9-12

(1957) Oficios circulares n° 229; n° 505; n°614; n°119

13

(1957) Projeto de Decreto

14*

Decreto n° 8.518, de 20 de janeiro de 1958

15* |Decreto n° 8.347, de 13 de dezembro 1957

16 [Questionarios relativos ao Ensino Normal

Fonte: CPOE/RS (1957).

As publicagdes 1 a 3 correspondem a comunicados que trazem orientagdes sobre
o trabalho com tematicas especificas e datas comemorativas na Escola Normal. Nesta
perspectiva, ha propostas que envolvem o ensino de Matemadtica, como no item 2, com
aplicacdes de algebra e aritmética em célculos relativos a recursos naturais, € no item 3,
em que se propde a associagdo da matematica com atividades econdmicas
desenvolvidas. Em seguida s3o apresentados dados de cursos de extensao e
aperfeicoamento de professores que foram realizados no estado, como nome do curso,
datas, nimero de participantes. Na quinta e na sexta publicacdo sdo apresentados os
seminarios € missoes pedagogicas no interior do estado, citando a programagao,
atividades realizadas, palestras, sendo algumas delas relacionadas a matematica.

Nos oficios de 1956, sdo apresentados o limite maximo de alunos por classe e
também ¢ direcionado a dire¢do e ao corpo docente do ensino normal a possibilidade de
alteracdo dos programas das Escolas Normais. Ja nos oficios de 1957, itens 9 a 12 do
quadro, sdo citados o relatério da campanha escolar anticolica, as provas diagndstico de
Inglés e Francés para as Escolas Normais, e também sobre os semindrios para

professores de Didaticas e as conclusdes finais do semindrios de estudo realizados em
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1955-56. Os itens 13 a 15 envolvem decretos: o primeiro consiste em um projeto de

decreto sobre a pertinéncia de estudos do curriculo das Escolas Normais, o segundo

apresenta um decreto sobre os titulos para exercicio docente nas Escolas Normais e o

terceiro sobre a constituicao das Escolas Normais Regionais. Ao final do quadro, temos

modelos de questionarios de Linguas, Ciéncias Sociais e Geral, sem que fique claro

quais as suas finalidades.

Quadro 7 - Publicagdes com relacdo a Escola Normal referente ao Boletim de 1958

N° Titulo da Publicac¢ao
1 |Apresentacao
2 |Seminario — Convengdes — Cursos
3 |Visitas a Escolas Normais
4 [T Seminario para professores bolsistas do INEP sobre a Reforma no Ensino Normal
5 |l Convencgdo de Diretores das Escolas Normais de I ¢ II ciclos
6  |III Seminario de Psicologia
7-8 |Oficios circulares n® 211; n°® 442
9* |Oficio circular n° 497
10-14 |Decretos n° 8.519; n° 9.865; n°® 9.668; n° 10.034 ¢ Oficio n°785
15 |Comunicagao ao II Simposio de Orientacdo Educacional
16 |Convite ao Magistério
17 |Oficio circular n® 851
18 |Comunicado n° 1 - Sugestdes de atividades para Comemoragdes do Dia Pan-Americano.
19-20 |Oficios circulares n° 351 / n°® 403
21 |Supervisdo da Revista do Ensino
22-24 |Oficio Circular n° 257; n°® 536; n° 608
25 Relat(')ri.o da Comissdo encarregada de tragar Diretrizes para um Programa de Regionalismo nas escolas
estaduais
2 Comunicagdo apresentada no III Congresso Nacional de Professores Primarios sobre "A Reforma do

Ensino Normal no estado do Rio Grande do Sul"

Fonte: CPOE/RS (1958).

b

A publicag¢do 1 consiste em uma Apresentacdo de “tarefas e empreendimentos’

realizados pelo CPOE e cita também algumas publicacdes de Boletins anteriores, de

1956 ¢ 1957. Sob o titulo “Seminarios, convengdes, cursos, visitas a escolas” estdo as

publicacdes 2 e 3: tabelas em que as Escolas Normais aparecem, ora como Unidade

escolar, ora como local de visita¢do, e as publicacdes 4, 5 e 6, que descrevem eventos

no ambito do ensino normal. Sob o titulo: “Instrucdes e diretrizes”, as publicagdes 7, 8 €

9 trazem, respectivamente: um convite aos professores dos Grupos Escolares e das

Escolas Normais para colaboragdo com publicagdes para a Revista de Ensino;

instrugdes para esclarecimento de aspectos relacionados ao Ensino Normal apos a
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Reforma e Diretrizes para o Setor de Ciéncias Naturais da Divisao de Matematica e
Ciéncias Fisico-Naturais para ajustamento dos planos de trabalho dos professores do
curso Normal. Sob o titulo: “Legislagdo”, as publica¢des 10 e 11 tratam dos estagios do
ensino normal, enquanto as publicacdes 12 e 14 tratam da selecdo de alunos para o
curso Normal e a publica¢dao 13 institui os Departamentos de Educacao Religiosa nos
estabelecimentos de ensino normal. As publicagdes 15 e 17 tratam da tematica
orientacdo educacional, sendo a primeira uma Comunicacdo para um Simpoésio € a
segunda direcionada para diretores, orientadores e professores de Escola Normal e
Secundaria, que aborda diretrizes e bases para prestagao deste servico. A publicagdo 16
retne informagdes sobre a carreira do magistério e caracteristicas esperadas de um
professor, propondo ao leitor uma reflexdo sobre seu interesse e aptiddo para a mesma.
Sob o titulo “Diversos”, a publicagdo 18 traz sugestdes de trabalhos em comemoragao
ao dia Pan-Americano e as publicacdes 19 e 20 relacionam-se a aplicagdo de Testes para
fins de pesquisa na area da psicologia da educagdo. J& sob o titulo: “Supervisdo da
Revista de Ensino”, a publicagdo 21 traz algumas informagdes sobre aspectos historicos
da Revista, bem como sobre sua utilizagdo pelos professores. As publicacdes 22 e 24
tratam da participagao em Campanha contra o Cancer e outra em favor da Santa Casa de
Misericordia e a publicagdo 23 de concurso com tematica: “Papel do Magistério na
Puericultura”. Estas publicagdes ndo se voltavam apenas ao publico da Escola Normal,
mas também a outras institui¢des de ensino. Por fim, a publica¢do 25 consiste em um
Relatorio sobre a elaboragdo de um “Programa de Tradicionalismo” nas escolas
estaduais e a publicagdo 26 ¢ a comunicagdo apresentada no terceiro Congresso

Nacional de Professores Primarios sobre a Reforma do Ensino Normal no estado.

Quadro 8 - Publicacdes com relagdo a Escola Normal referente ao Boletim de 1959

N° Titulo da Publicac¢ao

1 |Oficio circular n°® 254

2-7 |Oficios circulares n® 15; n® 333; n° 397; n° 788; n® 922; n° 923

Divisdo de Administracdo de Classes ¢ Escolas; Divisdo de Diregdo de Aprendizagem; Divisdo de
8-13 |Linguas e Literatura; Divisdo de Filosofia; Divisdo de Atividades Economicas; Divisdo de Agricultura e
Zootecnia: Diretrizes basicas e Diretrizes programaticas

14 |Oficio Circular n° 147: Ensino Religioso: Diretrizes Basicas

15 |Cursos - Seminarios — Encontros — Palestras — Visitas as Escolas Normais

16 |Modelo do Boletim Curricular da Escola Normal

17 |Saudagdes a normalista

18 |Modelo para relatério semestral das Escolas Normais
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19-21 |Oficios Circulares n° 582; n® 693; n° 781

22 |Oficio Circular n° 565

23 |II Seminario de Psicologia para professores das Escolas Normais

24 |Pesquisas em Andamento: Estudo da area de influéncia da Escola Normal Dom Diogo de Souza

Fonte: CPOE/RS (1959).

A publicagao 1, dirigida aos diretores de Escola Normal, traz recomendagdes de
leituras para professores em comemoragdo a festa de Sdo Jodo Batista de La Salle. As
publicacdes de 2 a 7 abordam, em geral, a realizacdo de estagios no ensino normal,
planos de estudos conforme a Reforma, pesquisas sobre a adesdo e repercussao das
premissas da Reforma e provas de admissdo para o ensino normal. Nas publicacdes de 8
a 13 sdo apresentadas diretrizes para serem trabalhadas com ‘“normalistas” em cada
Divisao citada. A publicacao 14 refere-se a diretrizes basicas para o ensino religioso nas
Escolas Normais, considerando a Igreja Catdlica Apostolica Romana. A publicagao 15
traz uma relacdo de eventos que incluem visitas a Escolas Normais, bem como a
realizagdo de cursos, seminarios, encontros e palestras nestas € em outros locais. As
publicacdes 16, 17 e 18 consistem de modelos: respectivamente um Modelo de boletim
para ser preenchido com dados de identificacdo da Escola Normal e que traz a estrutura
do curriculo, uma estrutura de topicos para apresentagdo da Escola e do curso normal a
normalista ingressante € um modelo de relatorio semestral da Escola Normal. As
publicacdes 19, 20 e 21 correspondem, cada uma, ao Oficio que solicita colaboragdo
para Campanha contra o cancer, ao desenvolvimento de “Campanha da Leitura
Recreativa” pelas normalistas e a divulgacao do concurso da Campanha Antialcoodlica,
respectivamente. A publicagdo 22 comunica aos diretores sobre a realizacdo de
Semindrio de Psicologia para professores de Escolas Normais, que tem seu
detalhamento na publicagdo 23. A publicacdo 24 trata de estudos “histdorico-geograficos
e socio-econdmicos” do local onde se instalaria uma Escola Normal Experimental

(Escola Normal Dom Diogo de Souza).

Quadro 9 - Publicagdes com relacdo a Escola Normal referente ao Boletim de 1960

N° Titulo da Publicacao

1 |Normalista

2-8 |Oficios circulares n® 7; n° 12; n® 33; n°® 34; n° 38; n° 45; n° 79

9 |Oficio circular n° 25

10* |Cursos/Seminarios/Palestras/Visitas a Escolas Normais

11-14 [Decretos n® 11.442; n° 11.443; n° 11.444 e Escola Normal D. Diogo de Souza
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15-16 |Oficios circulares n® 26; n°® 51

17 |Diretrizes e Bases para o Ensino de Psicologia (elaboradas em 1957 e revisadas em 1960)

18 |Oficio circular n® 21

19 |Pesquisa da area de influéncia da Escola Normal “D. Diogo de Souza”

Fonte: CPOE/RS (1960).

O primeiro item selecionado no quadro 9 trata-se de uma mensagem para as
normalistas, proferida pela entdo diretora do CPOE, Sarah Azambuja Rolla, na aula
inaugural da escola normal D. Diogo de Souza. Apds, temos os oficios circulares, itens
de 2 a 8, com, respectivamente, a sugestdo do uso do livro intitulado “Turismo no Rio
Grande do Sul” nas aulas de Ciéncias Sociais do curso normal; a apresentacao do
concurso histdrico-literario sobre o quinto centenario da morte de Dom Henrique;
solicitacdo ao Delegado regional para auxiliar no processo de aplicacdo do estagio
conforme Reforma do Ensino Normal; a determinagdo de que todas as Escolas Normais
deveriam estar integradas no regime da lei 2.588 a partir de 1962; solicitagdo a todas
escolas que ja adotaram o novo curriculo, conforme a reforma, que fosse respondido um
questionario e, finalizando este conjunto, o oficio sobre a realizagdo da semana de
estudos preparatorios para adocdo do sistema departamental nos cursos normais. Em
seguida, temos o item 9, com Instrugdes para o Ensino Religioso nas Escolas Normais.
Na publicagdo 10, nos sdo apresentadas tabelas com cursos, seminarios, palestras e
visitas a Escolas Normais realizados pelo CPOE, nas quais incluem-se atividades
relacionadas a matematica.

Na parte de legislacdo temos as publicacoes de 11 a 14, sendo elas,
respectivamente, o decreto que altera o decreto 9865 com relacao aos estagio; o decreto
que altera o regulamento do ensino normal, como a exemplo o processo seletivo para
admissdo no ensino normal; o decreto que suspende a transformacdo de escolas
normais rurais em escolas normais regionais e, por fim, informag¢des quanto a
organizacdo da Escola Normal D. Diogo de Souza e seu decreto de criagdo com
informagdes complementares. As publicagdes 15, 16 e 17, que abrangem a seccdo de
psicologia, abordam instru¢des para organizacdo e funcionamento dos gabinetes de
psicologia, convocam a participagdo dos professores de psicologia para seminario e
apresentam a revisdo das diretrizes e bases para o ensino de psicologia. O oficio n°® 21
solicita a contribuicdo dos orientadores e professores com relato das experiéncias

vividas nas escolas no Setor de Orientacdo Educacional. Finalizando o quadro, temos a
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apresentacao da pesquisa sobre area de influéncia da escola normal D. Diogo de Souza,
e sdo apresentadas nesse estudo a evolugdo historica do bairro onde se localiza a escola,

estudos geograficos, social, geo-administrativo e respectivas conclusdes sobre a escola

de formagao de professores.

Quadro 10 - Publica¢des com relagdo a Escola Normal referente ao Boletim de 1961-62

NO

Titulo da Publicacao

(1962) Relatorio da Diregdo C.P.O.E.

2-3

(1961) Oficios circulares n° 56; n° 31

4-7

(1961) Oficio circular n°65 e (1962) Diretrizes complementares as Diretrizes Basicas para o Ensino
religioso nas Escolas Normais; Sugestdes de planejamento; Plano de aula e Bibliografia para formagao
didatica e religiosa.

8-10

(1961) Oficios Circulares n° 6; n° 81; n° 90

11-14

(1962) Oficios Circulares n° 38; n° 69; n° 70; n°® 62

15-16

(1962) Comunicados n° 6; n° 10

17-19

(1961) Instrugdes n° 4; n° 8; n°9

20%

(1961) Instrugdo n° 10

21

(1961) Instrugao n® 11

22-25

(1962) Instrugdes n° 1; n° 3; n°9; n° 11

26-29

(1961) Oficio circular n® 82 e (1962) Oficio circulares n° 1; n° 35; n°61

30-33

(1961) Oficio circulares n° 17; n° 20; n° 89 e Seminario de Estudos para os Professores Fiscais do Ensino
Normal

34

(1961) Oficio circular n° 74

35-38

(1961) Oficios circulares n° 13; n° 14; n° 25; n° 26

39-42

(1961) Oficio circular n° 70; (1962) Plano dos seminarios sobre orientagdo educacional e (1962) Oficios
circulares n° 60; n° 71

43

(1961-1962) Planejamento para “um ensaio de selegdo de Candidatos” a Escola Normal “D. Diogo de
Souza”

44

(1962) Funcao especifica dos gabinetes de Psicologia nos estabelecimentos de ensino normal

45-46

(1962) Oficio circular n® 77 e (1961) A educagdo Audiovisual na formagdo do Professor

Fonte: CPOE/RS (1962).

Ao iniciar o boletim de 1961-1962, sua primeira publicagao apresentada ¢ o

Relatério da Direcdo do CPOE, datado de dezembro de 1962, que abrange as atividades
realizadas, dentre elas as referentes ao ensino normal. A publicagdo 2 aborda instrugdes
especiais a serem aplicadas pelos professores da regidao no planejamento de atividades
para o ensino normal e no item 3 solicita-se a realiza¢dao de atividades comemorativas
pelos 150 anos do conselheiro Cristiano Benedito Ottoni. Nos itens 4 a 7, classificados
no setor de ensino religioso, temos, em geral, planos de trabalho, diretrizes basicas,
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sugestoes de planejamento e modelo de plano de aula para as aulas de ensino religioso.
No oficio circular n° 6 sdo apresentadas algumas diretrizes para situagdes, que ndo estao
previstas na lei, quanto a frequéncia, provas, matriculas e outras. Na sequéncia, a
publicacdo 9 trata sobre as cerimdnias de encerramento do ensino normal e no item 10
tem-se linhas gerais sobre a Reforma do ensino normal rural.

Nas publicagdes de 11 a 14, temos oficios circulares, respectivamente, sobre
calculo estatistico dos acertos e erros das provas de admissdo ao curso normal,
comunicagdo do proximo encontro de professores orientadores primarios do estagio,
divulgacdo das atividades de artes das Escolas Normais, € o envio de um quadro para
preenchimento sobre as unidades de recuperacdo. Nos itens 15 e 16 sdo apresentados
comunicados, um sobre a avaliagdo como instrumento indispensavel na dindmica do
processo de ensino e aprendizagem e o intitulado “O turismo — Seu valor educativo”,
direcionado ao ensino normal. As publicacdes de 17 a 25, em geral, apresentam
instrucdes para realizacdo dos exames de admissao para cada disciplina, incluindo
matematica (item 20), e também instru¢cdes sobre recuperagdo, recuperagdes
simultaneas durante o estagio e orientacdes para equivaléncia de disciplinas. Os oficios
26 a 29 apresentam diretrizes, sendo a do n° 26 de 1961 com diretrizes gerais para o
exame de admissdo e, os demais, de 1962, com diretrizes basicas as unidades de cada
departamento.

Os itens de 30 a 33 sdo relativos a cursos, seminarios e encontros, dentre eles a
divulgacdo do programa PABAEE (Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao
Ensino Elementar) para aperfeicoar grupo de professores das Escolas Normais,
seminarios de professores fiscais e semindrios de estudos para professores de escolas
normais. Na sequéncia, o oficio n° 74 apresenta o decreto 12.666 que altera disposi¢des
do regulamento do ensino normal, estabelecendo normas complementares. Ja os oficios
dos itens de 35 a 42 sao apresentados no setor de ensino de psicologia, sendo que o
primeiro conjunto, de 35 a 38, d4 encaminhamento aos professores de psicologia,
solicitando que os alunos respondam questiondrios e pedindo relatos descritivos de
situagdes relativas a relagdes entre professores, normalistas, alunos e criangas. O
segundo conjunto, de 39 a 42, aborda questdes sobre semindrios de psicologia,
participagdo de professores, materiais de estudos e plano de realizacdo de semindrios de
orientagdo educacional. O setor de orientacdo educacional realizou um planejamento

r

para selecdo de candidatos conforme item 43. Finalizando, ¢ apresentada a funcao
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especifica do gabinete de psicologia nas Escolas Normais na publicacdo 44. E, no setor
de pesquisas, sdo apresentadas duas comunicagdes, uma no oficio n® 77, sobre a
pesquisa no curso de formagdo de professores e, a outra, sobre a educagdo audiovisual

na formacao do professor.

Quadro 11 - Publica¢des com relagdo 4 Escola Normal referente ao Boletim de 1963-64

N° Titulo da Publicacao

1 ](1963) Oficio circular n° 30

2* [(1963) Oficio circular n°® 47

3* |(1963) Diretrizes - Escolas Normais de Grau Colegial

4-7 [(1964) Oficios circulares n° 13; n° 17; n° 57; n° 74

8 |Comunicadon® 13

9 |Seminario de Escolas Normais

10* ](1964) Oficio circular n° 6

11 ](1964) VI Congresso Nacional de Professores Primarios

12-13 [(1964) Oficios circulares n° 71; n® 33

Fonte: CPOE/RS (1964).

As trés primeiras publicagdes selecionadas no quadro 11 sdo referentes ao ano
de 1963; a primeira delas encaminha um oficio solicitando ao diretor a abordagem do
comunicado n° 4, intitulado “Ano da Educagdo nas Escolas Normais”, nas reunides de
planejamento de trabalhos com os professores. Em sequéncia, temos duas publicagdes
com mengao a matematica, o oficio n® 47, que pede aos diretores, considerando algumas
situagdes, que seja remetido até o final do ano o plano em desenvolvimento na sua
unidade escolar, em que se orientava, por exemplo, o desenvolvimento do valor social
da matematica. O ultimo item deste ano aborda as diretrizes nas Escolas Normais,
apresentando Diretrizes basicas para a diregdo da Aprendizagem em Matematica. As
demais publica¢des do quadro sdo de 1964: os itens de 4 a 7 sdo oficios circulares que
abordam, respectivamente, a avaliacdo pelos orientadores do ensino normal rural, a
semana de comemoracao do patrono do magistério, o cumprimento do decreto n® 16.632
para a cedéncia das escolas primarias anexas aos estabelecimentos de ensino normal
oficial e o item 8, que traz o retorno sobre relatorios encaminhados no 2° semestre de
1963, com sugestdes as constatagdes sobre esses envios.

No comunicado n°® 13 temos a solicitacdo de colaboragao das Escolas Normais
na campanha de profilaxia e combate contra a toxicose. Em seguida, temos o item 10

que apresenta sugestdes sobre o curriculo a ser discutido no seminario geral das Escolas
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Normais e, dentre elas, a matematica. O texto do VI Congresso Nacional de Professores
Primarios informa sobre a formagdo técnico-cultural do professor, apresentando
questdes que sdo abordadas no ensino de professores primarios, ou seja, no ensino
normal. Finalizando este quadro, temos os oficios circulares n® 71 e n°® 33, com relagdes
bibliograficas para os professores do ensino normal de filosofia e de didatica da religido,

respectivamente.

Quadro 12 - Publicac¢des com relagdo a Escola Normal referente ao Boletim de 1965-66

N° Titulo da Publicacao

1 [(1965) Comunicado n°® 3

2 |(1965) Subsidios

3-5 [(1965) Oficios circulares n® 27; n° 39; n° 46

6 |(1965) Decreto n® 17.750

7-8 [(1967) Decretos n° 18.404; n° 18.415

9 |(1966) Oficio circular n® 17

10 [(1966) Instrugdo n° 2: Estrutura curricular para cursos normais de grau ginasial

11 [(1966) 1° Congresso Nacional de Escolas Normais 1966

12 |A orientagdo educativa no Plano de Curso das Escolas Normais

13 I Convengdo Estadual do Ensino Médio

Fonte: CPOE/RS (1966).

A publicagdo 1 consiste na solicitacdo a Dire¢do e aos professores fiscais das
Escolas Normais para colaboragdo na atualizacdo e desenvolvimento do ensino de
Psicologia no ensino normal, por meio da divulgacdo de comunicados e instrugdes
expedidas com esta finalidade. A publicagdo 2 trata de “Subsidios de orientacdo” sobre
o ensino religioso. As publicagdes 3, 4 e 5 fazem encaminhamentos necessarios para a
realizagdo de avaliagdes de aprendizagem. A publicagdo 6 traz o texto do Decreto n°
17.750, enquanto a publicagdo 7 trata de alteracdes deste Decreto (inclusive alteragao do
nome do CPOE, que passa a ser Centro de Pesquisa e Orientagdo Educacionais e de
Execucdo Especializada - CPOEEE). A publicacdo 8 aprova o regimento do CPOEEE.
A publicacao 9 trata da divulgagdo de concurso relacionado ao recém decretado “Ano
da Educagao civico-democratica”. A publicacdo 10 expde estrutura curricular de cursos
normais, além de diretrizes para elaboracdo de “Programa de didatica especial de
estudos sociais nos cursos normais”’. A publicacdo 11 retine informagdes sobre o
Primeiro Congresso de Escolas Normais, que tem como foco o ensino de Psicologia.
Sob o titulo “Servico de Psicologia” encontra-se a publicagdo 12, que se propoe a trazer
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orientagdes no plano de curso das escolas normais sob a perspectiva da Psicologia. Por
fim, a publicacdo 13 retine informacgdes acerca do evento mencionado, desde tematicas

até nomes de participantes.
5. MATEMATICA NAS PUBLICACOES PARA AS ESCOLAS NORMAIS

Apbs a construgdo dos quadros de cada Boletim, ao atentar para a quantidade de
publicacdes selecionadas, encontramos 180 publicagdes diretamente relacionadas a
Escola Normal e, dentre essas, comparativamente, sdo poucas as relacionadas a
Matematica, somente 15. Com base em nosso objetivo inicial, neste capitulo
exploramos somente essas publicacdes que relacionam Matematica e Escola Normal.

No primeiro boletim publicado pelo Centro, em 1947, a Matematica esta
presente nas consideragdes em torno do processo de medida (avaliagdo) adotado para
selecdo dos candidatos a “Escola de Professores”, o que inclui percentuais de acerto de
cada questdo de matematica pelos candidatos que realizaram o processo seletivo para
ingresso nas Escolas Normais da capital e do interior, além de instru¢des para aplicagao
e correcao do exame de Matematica. No boletim de 1961-1962, a Matematica também ¢
mencionada sob esta abordagem, em meio a instrugdes sobre procedimentos de
recuperagdo, estagio e equivaléncia de disciplinas.

A Matematica também aparece como tema de Cursos de Aperfeigoamento e de
Missdes Pedagogicas para professores e outros funcionarios da Escola Normal nos
Boletins de 1950-1951, de 1954-1955, de 1956-1957 e de 1960. Sobre o ensino de
Matematica nas Escolas Normais, hd comunicados de 1957 que explicitam opg¢des de
trabalho com algebra e aritmética, por exemplo, em situagdes de contexto com trabalhos
envolvendo conservacao de recursos naturais e questoes economicas das cidades.

Com relagdo a presenca de Matemadtica no curriculo e nos planos de trabalho,
nos boletins de 1956-1957 e de 1958 foram encontrados documentos de cunho
normativo (decretos e diretrizes). Também em carater normativo, no boletim de 1963-
1964 ¢ solicitado pelo CPOE o plano de desenvolvimento de cada unidade escolar aos
respectivos diretores, incluindo aspectos como o trabalho do valor social da
Matematica.

Em geral, percebemos que as publicagdes que possuem alguma relacdo com a

Matematica sdo apresentadas como sugestdes, orientacdes ou normativas e que, dentre
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estas, ha algumas voltadas para o ensino de Matematica. Além disso, percebemos que
elas veiculam informacdes que podem ter influenciado ndo somente na admissdo e
formagao das alunas da Escola Normal, mas também nas atividades de professores e
outros profissionais da educacao, como orientadores e supervisores, € na organizacao e

administracao da institui¢ao.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar esta investigacdo, nos deparamos com uma vasta e variada
quantidade de publica¢des realizadas pelo CPOE. Nesse momento, voltamos nosso
olhar apenas sobre aquelas voltadas para a Escola Normal e o ensino normal,
destacando pontos que interessam a nossa area de estudo e formacao: a Matematica.

A pesquisa ndo se esgota; pelo contrario, ela se inicia neste momento, com a
externalizacdo de informacdes dos Boletins e com a divulgagdo destes materiais, que
sdo ricas fontes para diversas pesquisas. Estas podem trazer contribuigdes para estudos
relacionados a area da Historia da Educacdo, em suas diversas areas de conhecimento
especifico como a Matematica, a histéria do estado do Rio Grande do Sul, do pais e da
politica nestes niveis de abrangéncia.

O que podemos perceber ao langar um olhar geral sobre os Boletins ¢ a
multiplicidade de influéncias e interesses que consolidam o conjunto dos volumes
estudados ou, até mesmo, o conjunto de publicagdes de cada volume. Como primeiro
exemplo, trazemos a propulsdo das pesquisas, eventos e orientagdes da area da
psicologia na educagdo veiculadas a partir do Boletim de 1958. Um segundo exemplo ¢
a influéncia e o reconhecimento internacional de Jodo Batista de La Salle, citado em
mais de uma edi¢ao dos Boletins, embora nem sempre em publicacdes explicitamente
direcionadas a Escola Normal.

E possivel perceber, ainda, a valorizagdo do “amor & patria”, manifesto por meio
das homenagens pelo centenario de Ruy Barbosa, no Boletim de 1948-49, e que aparece
de forma mais incisiva no Boletim 1965-66, com o decreto do “Ano da Educagao
civico-democratica”, reflexo das mudangas politicas no pais, aqui relacionadas ao
sistema educacional.

Com relagdo ao enfoque na Matematica prevista para esse levantamento,

encontramos somente 15 publicagdes voltadas para a Matematica e o ensino normal, das
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180 selecionadas. Dentre estas, temos, em geral, publicacdes que envolvem a
Matematica em exames de admissdo, em Cursos de Aperfeicoamento e Missdes
Pedagogicas, comunicados com orientacdes de trabalho e publicacdes de carater
normativo como alguns decretos mencionados.

Embora nos Boletins predomine o uso de termos relativos a orientagao e
sugestdo, acreditamos que as publicacdes de Decretos e Leis contribuem para conferir
as edi¢des certo peso normativo, especialmente apds a Reforma do Ensino Normal. Por
outro lado, nestes primeiros passos, ndo quantificamos ou qualificamos o impacto das
publicacdes sobre o ensino normal, até porque este ndo era foco deste artigo, mas
podera consistir em uma proposta de abordagem para futuras pesquisas.

Por fim, consideramos que nosso objetivo de oferecer um panorama de
publicag¢des, particularmente as do CPOE, relacionadas ao curso normal e a Matematica
neste nivel de ensino foi alcancado. Além disso, este trabalho nos permitiu conhecer um
pouco mais sobre o percurso histérico dos cursos normais para formagdo de professores
e do ensino de matematica, temas que nos interessam nao apenas como pesquisadores,
mas também pela nossa formacao como professores de Matematica. Enfim, destacamos
que este exercicio foi uma valorosa oportunidade que tivemos de conhecer a historia,
nao so pelo olhar de outras pessoas que estudam o tema, mas especialmente por aquilo

que nos foi possivel interpretar a partir do que encontramos nos Boletins.
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RESUMO

O presente trabalho esta ligado ao anteprojeto de mestrado, o qual visa investigar o processo de
instituicdo da Escola Normal Rural (ENR), no Rio Grande do Sul (RS), com o olhar voltado as
ocorréncias referentes a matematica no curso normal. Esta investigacdo integra o projeto de
pesquisa “Estudar para Ensinar: praticas e saberes matematicos nas escolas normais do Rio
Grande do Sul (1889-1970)” (BURIGO et al., 2016), no qual a pesquisadora esta inserida.
Examinar-se-a o que os documentos oficiais e os jornais periodicos informam sobre a ENR no
RS e sobre a formagao matematica dos professores no periodo 1940 a 1970. Para este trabalho
foi realizada uma pesquisa utilizando como principal fonte os jornais periédicos no acervo da
Hemeroteca na Biblioteca Nacional Digital, além de documentos oficiais. Este aprofundamento
permitiu fazer um primeiro levantamento e conhecer quais eram as intengdes que levaram a
criacdo ¢ a manuten¢do das ENR no Estado, contemplando o cenario historico.

Palavras-chave: Escola Normal Rural;jornais peridédicos; saberes matematicos.

1. INTRODUCAO

O trabalho surgiu da proposta do anteprojeto de mestrado da primeira autora
deste artigo, e objetiva realizar um estudo sobre a institucionalizagdo da Escola Normal
Rural no Rio Grande do Sul (RS), visando conhecer sua trajetéria e as prescrigdes
referentes & Matematica para o curso normal rural, no periodo em que ela existiu (1940
a 1970). Entre os pesquisadores que investigaram a Escola Normal Rural (ENR) no Rio
Grande do Sul, cita-se ALMEIDA (2007), WERLE (2012), VENZKE (2011),
TAMBARA (1998).

Neste trabalho historiografico, objetivou-se dar continuidade a referida pesquisa
investigando, nos jornais periddicos que se encontram no acervo na Hemeroteca da
Biblioteca Nacional Digital e documentos oficiais, a existéncia de vestigios de saberes
matematicos na formagdo de professores rurais. De acordo com Ginzburg, o

pesquisador precisa fazer uso da sua sensibilidade, faro detetivesco e golpe de vista para
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descobrir indicios aparentemente irrelevantes, mas que podem conduzi-lo as conexdes
mais expressivas (apud COELHO, 2006, p.62).

A aproximag¢do com a historia por meio de jornais ¢ deslumbrante, pois em cada
pagina ¢ possivel conhecer um pouco da vida de pessoas que viveram outrora, “[...]
assim podemos recuperar suas lutas, ideais, compromissos ¢ interesses [...]”
(CAPELATO, 1988, p.21). Os jornais possibilitam um acompanhamento dos percursos
dos homens através dos tempos, mas ¢ preciso saber que:

A imprensa constitui um instrumento de manipulacdo de interesses e
intervengao na vida social. Partindo desse pressuposto, o historiador procura

estuda-lo como agente da historia e captar o movimento vivo das ideias e
personagens que circulam pelas paginas dos jornais. (CAPELATO, 1988,

p.21).

Ao historiador cabe investigar as informagdes obtidas para admitir sua
autenticidade. Neste aspecto ¢ importante o cruzamento de fontes para que se possa
confiar nos dados coletados. E necessario, ainda, olhar para os documentos oficiais, pois
estes sdo essenciais para confirmar a veracidade das informagdes obtidas nos jornais
periodicos.

Um documento — o jornal, no caso — ndo pode ser estudado isoladamente,
mas em relagdo com outras fontes que ampliem sua compreensdo. Além
disso, ¢ preciso considerar suas significagdes explicitas e implicitas (ndo

manifestadas). Cabe, pois, trabalhar dentro e fora dele. (CAPELATO, 1988,
p.24).

Através do jornal ¢ viavel fazer a conexao entre a historia e os historiadores,
porém cabe destacar que ele ¢ um meio de comunicacdao polémico e, portanto, exige-se
cautela na sua utilizagdo como fonte de pesquisa, pois ¢ discutivel a imparcialidade dos
interesses de quem o produziu.

Para este trabalho foram realizadas buscas em jornais periddicos, a fim de
coletar os dados necessarios para tal investigacdo. Na Hemeroteca da Biblioteca
Nacional Digital®, buscou-se levantar as ocorréncias que faziam mengio a ENR no Rio
Grande do Sul, a partir de jornais que circulavam na época.

Dentre elas, foram localizadas 344 ocorréncias distribuidas em 13 jornais que

circularam no RS no periodo em que a ENR existiu. Foram encontradas matérias

3 Hemeroteca Biblioteca Nacional Digital. Disponivel em: <http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-
digital’>. Acesso em: 03 mar. 2019.
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importantes, como por exemplo, “4 Escola Normal Rural La Salle, uma escola que
deve ser imitada” (JORNAL DO DIA, 1952, p.13), “Auxilios concedidos” (JORNAL
DO DIA, 1948, p.3) e “A Orienta¢do do Governo...” (JORNAL A EPOCA, 1949, p.6),
na qual uma parte do texto era direcionada a Escola Rural, apresentando suas intengdes
e objetivos. Além disso, um nimero expressivo de antncios tinha a fun¢ao de despertar
o interesse da comunidade local e da redondeza, sobre uma formagdo especifica de

qualidade, para que os futuros professores atuassem no meio rural.

Fonte: O Momento, Caxias do Sul, 13 .1943, p-2.

2. A FORMACAO DE PROFESSORES

A preparagdo profissional para a docéncia abrangeu diversas situacdes ao longo

de sua constituicao até chegar a formacao atual. Segundo Guedes e Schelbauer (2010),

tal formagdo esteve, em alguns momentos historicos, baseada no ‘“saber provindo da

experiéncia”, ou seja, por meio do contato com o trabalho de um professor ja experiente
e atuante, se aprenderia como ensinar. As autoras evidenciam, ainda, que:

A observagdo do trabalho de um professor em sala de aula possibilitaria a

vivéncia e os conhecimentos necessarios para aprender a fungdo de professor.

Nesse sentido, aprender a ser professor estava relacionado com a observagao,

convivéncia e imitagdo. O modelo “artesanal” de formagdo, em que aprender

esta relacionado a imitagdo de modelos, foi uma maneira de formar o

professor brasileiro. Essa maneira, baseada na aprendizagem do Método

Muatuo ou por meio dos professores adjuntos, marcou a formagdo de

professores no Brasil no século XIX, antes e depois da criacdo da Escola
Normal (GUEDES; SCHELBAUER, 2010, p.229).

Por meio dessa experiéncia, a qual era baseada na observacao realizada pelo

aluno em seu professor mais experiente, ¢ que se gerava a pratica do novo professor.
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Esse modelo de formacao “artesanal” foi um indicador que ocorreu mesmo depois da
criagdo das Escolas Normais. Segundo Guedes e Schelbauer (2010, p.230), “a criagdo
da Escola Normal Rural, instituiu o local especifico para a formagdo e, em nosso
entendimento, marca o inicio da profissionalizacdo da profissao”.

A inquietacao em formar professores para o meio rural resultou na criagdo de um
tipo especifico de institui¢do de ensino, denominado Escola Normal Rural (ENR). No
RS, as primeiras ENR foram instituidas em meados do século passado. De acordo com

Tambara:
O governo estadual, talvez percebendo alguns efeitos nocivos do processo de
nacionalizacdo do ensino feito de forma atabalhoada, passa a agir com maior
afinco em relagdo ao ensino rural. Isto ocorria primordialmente em trés
frentes: I) através da criag@o de escolas rurais; 2) a formatagdo de um sistema

de Ensino Normal Rural; 3) a reciclagem dos professores das escolas rurais.
(TAMBARA, 2008, p.24).

No Brasil, a primeira ENR foi inaugurada em Juazeiro do Norte (CE) em 1934.

Em 1935, se observava a preocupagdo das autoridades do Conselho Nacional de

Educagao em encontrar uma solugdo para a formagao de professores para o meio rural e,

entdo, foram criadas as Escolas Normais Rurais em diversos estados do pais

(TAMBARA, 2008). Porém, no estado gaucho, as primeiras Escolas Normais Rurais

emergiram em 1942, a partir de um convénio entre a Secretaria de Educacdo e Cultura

do Estado do Rio Grande do Sul e a Arquidiocese de Porto Alegre. (TAMBARA, 2008).

De acordo com Werle (2008), a inquietacdo do governo com a educagdo rural
ocorreu em meio a um cendrio economico de dependéncia:

Durante o Estado Novo, 1937 — 1945, o Estado, situa-se em uma posigdo de

dependéncia, como fornecedor de alimentos para o resto do pais. A crise do

minifindio colonial se acentua e, concomitantemente, culturas de grande

extensdo ¢ exigentes em maquinarias modernas comeg¢am a ser introduzidas

no Estado. O éxodo rural originario das zonas de fazendas de criagdo de gado

e da zona colonial em crise se manifesta nos anos trinta e quarenta (WERLE,
2008, p.1).

A preocupacao com a formagao de professores para atuarem no meio rural, além
da a inten¢ao do governo de conter o anseio dos jovens optarem pelo trabalho na cidade
ao invés de continuar nas areas agricolas, culminou na criagdo das Escolas Normais

Rurais. Esse movimento dos jovens, de abandono do seu local de origem para irem em
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busca de melhores oportunidades no meio urbano, teve como consequéncia o aumento

do éxodo rural.
3. ESCOLA NORMAL RURAL: UMA ESCOLA DIFERENCIADA

Segundo Moreira (1954), o sistema de formacao de professores primarios no RS,
em 1954, era diferenciado em funcao da multiplicacdo de iniciativas nesse setor, quer

pela rede particular, quer pela rede publica.

Entre o que faz o Estado e o que resulta da iniciativa particular, ndo ha
diferengas essenciais, pois que esta deve se orientar pelas normas estaduais.
Mas o proprio Estado mantém trés sistemas de formag@o de professores dos
quais dois resultam da aplicagdo da Lei Organica do Ensino Normal,
sancionada pelo Decreto-lei n°® 8530, de 2 de janeiro de 1946, antes da
Constituigdo Federal do mesmo ano (MOREIRA, 1954, p.201).

De acordo com a lei federal supracitada, surgiram no RS o Instituto de Educagao
da Capital (estabelecimento padrdo, de ensino, no Estado), as escolas normais do
interior de 2° grau, e as escolas normais de 1° grau, escolas normais rurais que tinham
uma tendéncia de substituir as de 1° grau.

Com a intencdo de solucionar o problema do éxodo rural e manter a populagao
em seu lugar de origem, as autoridades educacionais incentivaram os investimentos no
Ensino Rural (ER). No decreto-lei aprovado em 1951, que destinava um investimento
de Cr$250.000,00 para o ER, é possivel perceber que as autoridades faziam criticas
sobre as diferencas existentes entre a educacao citadina e educagdo rural justificando,

assim, a necessidade de formar professores em ENR:

[...] & variagdo do meio deve corresponder a outro tipo de ensino, busca os
interesses dos alunos e as conveniéncias do meio social e constitui uma
escola diferenciada, destinada a fixar o ruricola no meio originario e a
preparar a melhoria do seu padrdo de vida e de produgéo — criando nos alunos
a consciéncia da nobreza do trabalho agrario e da beleza da vida campesina.
(RIO GRANDE DO SUL, 1951, p.1).

Segundo o referido decreto, a ideia era de que a ruralizagdo do ensino seria a
melhor solugdo para o grave fendmeno das migragdes internas, as quais geravam
inimeros problemas de ordem social e econdmica.

Em 1949, a matéria intitulada “4 Orientacdo do Governo Rio Grandense no

Setor Educacional” ocupou duas paginas do jornal “A Epoca”, de Caxias do Sul. Em
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um recorte da matéria deste jornal, 1€-se as palavras do Prof. Eloy da Rocha, titular da
Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado que, ao prestar contas ao governador Dr.
Walter Jobim com relagdo as ENR, diz que “[...] a Secretaria ja tem pronto um plano de
educagado rural, prevista a organizacdo, desde a escola primaria rural, até os cursos de
formacdo de professores. Esses cursos serdo regulares ou extraordindrios, ou ainda,
intensivos [...]” (A EPOCA, 1949, p.6). O professor rural, segundo o plano de governo,

deveria ser oriundo do préprio ambiente:
Através de bolsas de estudos os alunos dos distritos, interessados nos cursos
de aperfeigoamento, ingressardo na escola normal rural e, depois de
formados, voltardo ao ambiente de onde sairam, a fim de ministrar os
ensinamentos que receberam, tanto na escola rural primaria como na escola
normal rural. Esse plano visa ndo somente a formagao de bons professores

rurais especializados, como também, a fixa¢do tanto desses como dos alunos
ao meio rural. (A EPOCA, 1949, p.6).

O plano do governo era manter o aluno e o futuro professor em seu ambiente de
origem, firmando a necessidade em fixa-los na zona rural. Em 1949, funcionavam no
RS trés cursos regulares de formacao de professores rurais: o de Ana Rech, Guaporé e
Cerro Largo.

Segundo a matéria do jornal “O Momento”, de Caxias do Sul, em 1943 o
Governo do Estado oficializou a Escola Normal Rural “Murialdo”, em Ana Rech, 4°

distrito da cidade.

Flgura 2 Escola Rural em Ana Rech
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Fonte: O Momento Cax1as do Sul, 6 feV 1943, p.8.

Foi considerada uma extraordindria conquista para o municipio e para todo o
Estado, pois a Escola se destinava a formacao de professores rurais, o que valorizava

aquela regido essencialmente agricola que, “na terra dadivosa, reclamava apenas por
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bracos e técnicos” (O MOMENTO, 6 fev.1943, p.8). O incentivo do governo para os
jovens permanecerem nas areas agricolas foi grande, oferecendo bolsas de estudo para
aqueles que fossem seguir a carreira de professor em seus locais de origem.

Segundo o correspondente do jornal, faz-se um destaque a matéria sobre
“Produgdo, Educacdo e Melhoramentos” naquela localidade, [...], o problema da
educacdo merecia carinhosa atencdo por parte das autoridades e da prépria populacao,
interessada em dotar Ana Rech de estabelecimentos de ensino a altura do seu progresso

[...]. (A EPOCA, 1944, p.8).

Figura 3 — Chamada para a ENR.

Fonte: A Epoca, Caxias do Sul, out.1944, p.8

Outra Escola Normal Rural foi criada em 1941, em Cerro Largo. A ENR “La
Salle” foi referéncia no ambito educacional daquela época e tinha como objetivo atender
e orientar a conduta dos futuros alunos. Tornando-se uma escola modelo a ser imitada,
era “[...] habilmente dirigida pelos competentes e dindmicos religiosos da congregagao
lassalistas, ou seja, discipulos de Sdo Jodo Batista de La Salle”. (JORNAL DO DIA,
1951, p.13).
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A Escola contava com a ajuda do Governo, pois anualmente era agraciada com
“[...] um concurso material, que ¢ retribuido através de alunos-bolsistas, as quais sdo
distribuidas, por lei, as familias pobres. O Governo que determina os ocupantes, 0s
beneficiarios das mesmas [...]”". (JORNAL DO DIA, 1952, p.13). Assim, a maior parte

dos alunos, ao concluirem o curso, exercia seu mister em beneficio do Estado e da zona

rural.

Em Guaporé¢ foi criada a Escola Normal Rural em 1943, a qual funcionou junto a
“Escola de Comércio”, estabelecimento esse instalado no “Ginasio Imaculada
Conceigdo”, dirigido pelos Irmaos Maristas. Os jornais também trazem dados
estatisticos sobre a frequéncia e alunos concluintes (Figura 5), segundo os quais, esta

escola normal ja formara 65 alunos.

Figura 5 — Dados da ENR de Guaporé¢.
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Fonte: Jornal do Dia, 5 mar.1950, p.11

Além das disciplinas pedagogicas, os alunos tinham aulas praticas de agricultura
e pecudria que eram ministradas por professores técnicos. Em 1949, estas trés ENR
contavam com 150 alunos matriculados. Desde 1943 ja tinham formado 79 alunos. Esse
nimero s6 foi possivel devido a cooperacdo entre as instituigdes particulares e o Poder
Publico, conforme explicito no Jornal A Epoca: “[...] Mas é indubitavel que essa
cooperacao dos particulares tem sido valiosa. Se ndo fosse essa cooperagdo, ¢ provavel

que ndo tivesse formado, nesses ultimos seis anos, nenhum professor rural [...]”. (A
EPOCA, 1949, p.6).
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O Poder Publico reconhece essa cooperacdo, ndo tem negado auxilios as
referidas escolas. De 1944 a 1946 receberam elas, pela verba de auxilios e
subvengdes, Cr$ 120.000,00 por ano, do Estado. Em 1947 e 1948, este
auxilio subiu, cada ano, a importancia média de Cr$ 405.000,00, sem contar
com a assisténcia técnica, que lhes tem o Estado proporcionado, mediante a
designacio de 7 professores. (A EPOCA, 1949, p.6).

As Escolas Normais Rurais puderam contar com os investimentos € a assisténcia
técnica por parte do governo, o que proporcionava a formagao dos novos professores em
institui¢cdes particulares, além do auxilio com as bolsas de estudo, uma vez que essa era

uma maneira de o aluno carente dar continuidade na sua formagao.

4. SABERES MATEMATICOS PARA O INGRESSO NA ESCOLA NORMAL
RURAL

O ingresso nas Escolas Normais Rurais era garantido depois do candidato ser
aprovado no exame de admissdo. Para tanto, era necessdrio fazer a inscricdo nas
Delegacias Regionais de Ensino e Superintendéncia do Ensino Rural, com data
determinada.

Para fazer a matricula, o candidato deveria ter as seguintes condicdes:

a) Ser brasileiro nato; b) ter preferencialmente procedéncia do meio rural; c¢)
ter sanidade fisica e mental; d) ndo ter defeito fisico ou disturbio funcional
que o inabilite ao exercicio do magistério rural; e) ter bom comportamento
social; f) ter 14 anos feitos e menos de 31 anos (JORNAL DO DIA, 1951,

p.12).

As bolsas seriam concedidas se o beneficidrio se comprometesse em exercer o

magistério rural por, no minimo, trés anos depois de formado.

Os exames de admissdo eram realizados nas Delegacias Regionais de Ensino e

nas Escolas Normais Rurais. As provas englobavam as matérias de Portugués e
Matematica, correspondentes ao 5° ano primario, e havia uma prova oral de Geografia
e Historia do Rio Grande do Sul (JORNAL DO DIA, 20 dez.1952, p.12).

Os conhecimentos referentes a matematica para o exame de admissao nas ENR
correspondiam aqueles do 5° ano primdrio. De acordo com o programa experimental
(1959, p.10), os conhecimentos matematicos ligados as categorias sdo: “contagem e
numeragdo e nocodes a elas ligadas”, “operagdes fundamentais e céalculos diversos”,
“sistemas de pesos e medidas”, “fracdes”, “geometria”, “sistema monetario” e

“problemas”. Em cada categoria os itens vém especificados, como por exemplo, na
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“geometria” temos: A — Nocdo de quadrilatero e tridngulo. Reconhecimento dos
quadrilateros. B — Triangulo quanto aos lados. C — Perimetro. Determinacdo pratica do
perimetro de superficies regulares e irregulares. Calculo do perimetro de triangulos e
quadrilateros. Calculo do lado, sendo dado o perimetro. D — Area do quadrado, do
retangulo e do triangulo (is6sceles). (RIO GRANDE DO SUL, 1959, p.10).

Stimula do Programa de matematica do Decreto N° 1.812: Condig¢des para
Admissao na Escolas Normais Rurais

Aritmética Sistema de Matematica Geometria
medidas financeira
Numeragao arabica, Sistema métrico: metro, Calculo de juros Reconhecer figuras
romana e decimal grama, litro, seus simples planas
multiplos e
submultiplos
Operagdes sobre Sistema monetario Percentagens.
numeros inteiros e brasileiro e no¢des Aplicagdo do calculo de . ,
- S . Area e perimetro do
fracdes decimais sobre o sistema percentagens e N
o . retangulo, quadrado,
monetario de paises que problemas sobre
~ S paralelograma,
mantenham relagao comissdes, impostos, trianeulo. 1
com o Brasil abatimentos, lucros e 1angulo, 10sango
(equivaléncia de perdas
moedas)
Resolugao de Correspondéncia e Interpretacdes de Estudo do circulo,
problemas medida de capacidade, tabelas circunferéncia, raio,
peso e massa diametro e Volume do

cubo e do cilindro
Fonte: Boletim “Ensino Rural”. Porto Alegre 1954/55, Ano I N°1.

As vagas existentes no ano de 1951 estavam distribuidas assim: Escola Normal
Rural de Ana Rech- 10 vagas; Escola Normal de Cerro Largo - 9 vagas; Escola
Normal Rural de Guaporé - 24 vagas; Escola Normal Rural de Trés de maio
(feminina) - 11 vagas; Escola Normal rural de Osério (masculina e semi-internato
feminino) - 30 vagas; Escola Normal de Santa Cruz do Sul (masculino e semi-

internato feminino) - 30 vagas. Total: 114 vagas.

Figura 6 — Mapa da dlstrlbul(;ao das ENR no RS (1951).
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Fonte: Google Maps, 2019.
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Através do mapa ¢ possivel observar que as primeiras ENR criadas no RS
estavam localizadas nas regides noroeste, nordeste e metropolitana, o que indica que
essas regides apresentavam maior demanda de professores com uma formagdo
especifica voltada para o meio rural. Além disso, foi uma estratégia de incentivo para
que 0s jovens permanecessem nas zonas rurais € continuassem suas atividades no setor
agricola, fosse atuando como professores ou retornando as atividades familiares.

A ENR de Osorio contava com 89 alunos matriculados em 1954, sendo 60
internos e os restantes semi-internos, que vinham de Osorio ou das proximidades,
diariamente, caminhando alguns quilometros. Além desses 89 alunos regulares, a Escola
contava com 73 alunos que tinham frequéncia livre, ou seja, apenas compareciam para
prestar exames. “Ainda no més de julho, durante as férias de inverno, a Escola realiza
um curso de férias para professores municipais da regido, sendo que as prefeituras
interessadas custeiam a alimentagdo fornecida pela Escola” (MOREIRA, 1954, p.210).
Nas férias de verdo, também, eram oferecidos cursos gratuitos de aperfeicoamento para
professores estaduais. Em ambos os cursos, o recrutamento ocorria entre aqueles
professores que exerciam o magistério em areas rurais.

Moreira (1954) descreve as atividades com riqueza de detalhes em seu relatorio
encomendado pelo INEP, no qual aproxima o leitor das situa¢des do dia a dia que ele

conheceu nas Escolas que visitou.

Vimos os docentes de técnicas rurais a ensinar praticamente os alunos, em
trabalho de campo, de enxada na mao, em identificacdo perfeita com o que
deve ser a vida de agricultores e camponeses. Por outro lado, ao entrarmos
numa sala de aula, onde uma jovem porto-alegrense ensinava matematica,
observamos todo o quadro negro tomado por imensa expressdo algébrica,
dessas que desafiam a paciéncia e a habilidade de mecanica mental por parte
dos nossos adolescentes de curso secundariol...]. (MOREIRA, 1954, p.211).
Toma-se a expressao algébrica como um indicio de que a matematica ensinada
na Escola Normal Rural e na Escola Normal era semelhante. Nao apenas a aritmética
era ministrada; havia, também, os rudimentos da algebra. Além das disciplinas da
Escola Normal urbana, a ENR tinha, “[...] a partir do segundo ano, um curriculo de

disciplinas de especializagdo dirigida para o ambiente” (A EPOCA, 1949, p.8).
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Fonte: REVISTA INTEGRACAO REDE LA SALLE, 2015, p.17.

Foram os esforcos dos poderes publico e privado que incentivaram a criagao
destas institui¢des. Destacam-se as ENR “Estrela da Manha” em Estrela (1957); “ENR
da Arquidiocese de Porto Alegre” em Guaporé (1943); “Assis Brasil” em Ijui (1953);
“Murialdo” em Ana Rech (1942); “La Salle” em Cerro Largo (1941); “Escola Normal
Regional Rural Imaculada Conceicao” em Pelotas (1955); “Murilo Braga de Carvalho”
em Santa Cruz do Sul (1952) e “ENR de Osorio” (1952).

Foi no ano de 1960 que comecaram a ocorrer os embates pela permanéncia das
ENR, segundo relata o “JORNAL DO DIA”, de 10 de junho do mesmo ano, na matéria
que se intitula MEMORIAL DOS PROFESSORES PUBLICOS CONTRA A
EXTINCAO DAS ESCOLAS RURAIS. Nela, 18-se que havia surgido a questdo de
extin¢gdo das ENR e “[...] que os interessados ja tinham se manifestado contra a mesma,
havendo concordancia favoravel do Secretario de Educagdo e Cultura [...]” (JORNAL
DO DIA, 1960, p.12). No mesmo ano, o referido jornal dava destaque em suas paginas
para “SSR PROPICIARA FORMACAO DE EDUCADORES LIDERES PARA O
MEIO RURAL RIOGRANDENSE”, em que relatou sobre a assinatura de um convénio
com a ENR “Estrela da Manha”, o qual tratava da formac¢ao do novo tipo de professor

rural: “antes de mais nada, um grande lider da comunidade”.

O convénio, firmado hoje, abrira novos horizontes ao bem estar do homem
do campo, estando fadado a operar uma revolugdo educacional no vale do
Taquari, servindo de exemplo a futuros empreendimentos desta natureza em
outras regides do Estudo (JORNAL DO DIA, 1960, p.10).

Nos anos seguintes, observam-se investimentos aplicados para melhorias e

novas instalacdes da ENR de Osorio (JORNAL DO DIA, 1962, p.5). Em janeiro de
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1963, os professores reunidos em Cerro largo para o I Congresso Regional de
Professores Rurais defenderam a manutencdo da Escola Rural: “Dos assuntos principais
discutidos, destacou-se a legislacdo do Ensino Normal Rural e Ensino Rural, sendo
elaborado um memorial a ser enviado ao Conselho Estadual de Educacdo e outras

autoridades do Ensino [...]”. (JORNAL DO DIA, 1963, p.9).
4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo realizar um estudo sobre a institucionalizagdo
da Escola Normal Rural no Rio Grande do Sul (RS) e conhecer sua trajetéria, bem
como as prescri¢des referentes a Matematica para o curso normal rural, no periodo em
que ela existiu (1940 a 1970).

Foi a necessidade de formar professores para atuarem no meio rural que resultou
na criacao das ENR. A intencao do governo de controlar o éxodo rural, ou seja, o anseio
de jovens ao optar pelo trabalho na cidade ao invés de continuar nas areas agricolas, fez
com que os investimentos publicos voltados a educacdo especifica para o meio agricola
se intensificassem nos anos de 1950.

Através da busca realizada em jornais periddicos que se encontram no acervo na
Hemeroteca da Biblioteca Nacional Digital e documentos oficiais, verificou-se que,
entre os conteudos exigidos para o ingresso nas Escolas Normais Rurais, estavam
incluidos aqueles que correspondiam a matematica do 5° ano do ensino primario. Os
candidatos teriam ainda que preencher outros requisitos exigidos para a realizacao do
curso.

Este trabalho encontra-se em andamento e, portanto, foram apresentados apenas
os primeiros resultados relacionados com o projeto de mestrado da primeira autora.
Ambas as autoras pretendem continuar pesquisando sobre os vestigios referentes a
matematica e a instituicdo do Curso Normal Rural no Estado do Rio Grande do Sul, no

periodo de 1940 a 1970.
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RESUMO

No Acervo do Laboratério de Matematica do Instituto Estadual de Educacdo General Flores da
Cunha encontram-se diversos materiais didaticos para o ensino de matematica. O Material
Cuisenaire destaca-se pela quantidade de documentos produzidos a respeito. O livro Les
Nombres en Couleurs— nouveau procédé de calcul par la méthode active, encontrado no
acervo, nos mostra as possibilidades do Material Cuisenaire para o Ensino de
Matematica. A partir de relatérios da década de 1960 de alunas da disciplina de Didatica da
Matematica do Curso de Supervisao Escolar, trazemos indicios de como o Material Cuisenaire
era utilizado em aulas de matematica do Ensino Primario da Escola Anexa ao Instituto de
Educacio.

Palavras-chave: Histéria da Educagdo Matematica; Material Manipulavel; Acervos Escolares;
Escola Normal; Ensino primario.

INTRODUCAO

O Acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto Estadual de Educacao
General Flores da Cunha vem nos fornecendo varias pistas sobre o Ensino de
Matematica durante seu periodo de funcionamento. Sabe-se que, em 1951, Odila Barros
Xavier, professora da instituicdo, comegou a armazenar materiais produzidos por suas
ex-alunas em uma sala improvisada e que, em 1956, surge um espago denominado
Laboratorio de Matematica que foi equipado com materiais didaticos e livros,
caracterizando-se também como um espago de discussdes acerca do Ensino de
Matematica (DALCIN, 2016, p. 48).

No Acervo do Laboratorio de Matematica®*, dentre os diversos documentos e

materiais, 0s quais estdo passando pelo processo de higienizagdo, inventario e

4 Pertencente ao projeto “Estudar para Ensinar: Praticas e Saberes Matematicos nas Escolas Normais do
Rio Grande Do Sul (1889-1970)”. Desde 2016, este projeto propde um estudo sobre a formagdo de
professores primarios para o ensino dos saberes matematicos implementada nas escolas normais ou
complementares do Rio Grande do Sul, no periodo 1889-1970. Sao enfocados os processos ¢ as praticas
formativas no ambito de trés estabelecimentos com importancia destacada no cenario regional: a Escola
Normal de Porto Alegre, criada no tempo do Império, atual Instituto Estadual de Educacéo General Flores

101



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SuL

acondicionamento adequado, hd uma colecdo de Materiais Manipuldveis. Estes
materiais s30 importantes recursos que professores utilizavam em suas aulas para
auxiliar os alunos em suas aprendizagens. No Acervo, o Material Cuisenaire ¢ um dos
que mais se destaca pela quantidade de conjuntos completos e pelo volume de textos e
documentos produzidos acerca do assunto.

Em 1945, o professor belga George Cuisenaire idealizou e construiu o material.
Mais tarde, o educador matematico Caleb Gattegno, professor da Universidade de
Londres, percebeu novas possibilidades de ensino envolvendo as barrinhas criadas por
G. Cuisenaire; divulgado por Gattegno, o material circulou pelas salas de aula de

diversos paises e, inclusive, no Instituto de Educacdo (GATTEGNO, 1962).

Figura 1 - Material Cuisenaire

Fonte — registro fotografico, pelos autores, de material do Acervo do Laboratorio de Matematica.

Para este trabalho, trazemos consideragdes sobre o Material Cuisenaire
encontrado no Acervo do Laboratério de Matematica (Figura 1). A partir de

documentos encontrados no proprio acervo, iremos apresentar o material e a tentativa de

da Cunha; a Escola Complementar de Pelotas, atual Instituto Estadual de Educag@o Assis Brasil; a
Deutsches Evangeliches Lehrerseminar, atual Escola Normal Evangélica de Ivoti, criada pela comunidade
teuto-brasileira vinculada ao Sinodo Rio-Grandense.
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responder a pergunta norteadora: como o material Cuisenaire era utilizado no Instituto

Estadual de Educagdo General Flores da Cunha, nos anos 1960?
O MATERIAL CUISENAIRE NO LABORATORIO DE MATEMATICA

No Acervo do Laboratério de Matematica encontramos trés conjuntos do
Material Cuisenaire. Feito de madeira, ¢ composto por dez tipos de pecas de cores e
tamanhos diferentes. Com este material ¢ possivel o estudo de diversos conteudos
matematicos, como a soma, adi¢do, multiplicacdo, divisdo, fragcdes e conjuntos.

O material Cuisenaire também aparece nas fichas de registros dos materiais que
pertencem ao Laboratorio de Matematica. Sdo mais de 100 fichas descrevendo diversos
tipos de jogos e materiais manipuldveis e sua utilidade para o ensino de matematica.
Podemos ver na Figura 2 a ficha do Material Cuisenaire. De acordo com a ficha, que
nao estd datada, o Laboratorio de Matematica possuia 15 conjuntos do material, cada

um com 241 pegas.
Figura 2 - Ficha do Material Cuisenaire
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Fonte — Item 3430 do Acervo do Laboratorio de Matematica

Como mencionado anteriormente, no acervo ha atualmente apenas trés conjuntos
do Material Cuisenaire, todos mantidos em caixas de madeira, que passaram pelo
processo de higienizagdo para conservacdo de seu estado. De acordo com as
informacdes da ficha, os materiais encontrados no acervo nao estao completos, ja que
ndo possuem as 241 pecas.

De acordo com Bonfada (2016, p. 92), o Instituto de Educacdo ja possuia o
Material Cuisenaire em 1957. A professora Odila Barros Xavier ja estudava, em 1956,
as aplicacoes do material de George Cuisenaire por meio do artigo “Novos
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Desenvolvimentos nos Ensino da Aritmética na Inglaterra”, publicado por Caleb
Gattegno.
Ainda na década de 1950, a professora Odila inicia o Circulo de Estudos no
Laboratorio de Matematica, preparando os professores, instrumentalizando-
os com leituras e discussdes sobre a realidade das escolas primarias, com o
estudo e a produgdo de materiais estruturados. O material Cuisenaire foi o
carro chefe inicial da divulgacio da MMS no Instituto de Educacio ¢, a

partir de meados dos anos 1960, surgiram os blocos logicos (BONFADA,
2017, p. 142, grifo nosso).

Durante o processo de higieniza¢do e inventario dos arquivos do Acervo do
Laboratério de Matemadtica, percebemos uma grande quantidade e variedade de
documentos tratando sobre o Material Cuisenaire, entre livros, planos de aula e
relatorios, por exemplo. Todos esses documentos nos dao indicios de que os estudos
acerca das aplicacdes do material idealizado por George Cuisenaire eram frequentes no
Laboratério de Matematica. Ao iniciarmos o cruzamento de fontes para conhecer o
material, manipulamos as pecas com algumas operagdes, seguindo as orientacdes dos
documentos, para experimentar € compreender como este material foi utilizado. A
seguir, mostramos um exemplo de aplicacdo do material didatico para a aprendizagem

da multiplicagdo (Figura 3).

Figura 3 - Multiplicacdo com o Material Cuisenaire

Fonte — registro fotografico, pelos autores, de material do Acervo do Laboratorio de Matematica.

> Matematica Moderna: um movimento de renovacido do ensino da matematica, surgido no Brasil no
inicio dos anos 60 (BURIGO, 1989).
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Na Figura 3, trazemos uma adaptacdo de uma possivel aplicacdo utilizando o
Material Cuisenaire que encontramos em um texto teodrico sobre o uso do material, item
2529 do acervo. Na imagem temos as pecas do material representando os calculos,
respectivamente, de (6 x 4), (4 x 6), (2 x 12)®, (12 x 2), (8 x 3) e (3 x 8). Sabemos que o
resultado para todos estes calculos ¢ o mesmo: 24. Com o auxilio visual do material, o
aluno do primario poderia visualizar essa propriedade ja que, em cada composicdo, o
enfileiramento das pecas tem o mesmo tamanho.

Ao realizarmos essas operagdes e percebermos o potencial do material, surgiram
os questionamentos: como esse material foi utilizado? Por quem? Em qual cenario? Por
isso, damos continuidade a este trabalho com o detalhamento sobre o que foi possivel

alcancar de informagdes que respondam estas nossas inquietagoes.
LES NOMBRES EN COULEURS

Dentre o conjunto de livros do Acervo do Laboratério de Matematica, foi
encontrado o livto Les Nombres em Couleurs— nouveau procédé de calcul par la
méthode active’” (“Os Numeros em Cores — novo processo de calculo pelo método
ativo”) de George Cuisenaire ¢ Caleb Gattegno. Na folha de rosto e ao final da ultima
pagina texto do livro encontramos o nome Odila Barros Xavier escrito a lapis. Além
disso, na folha de rosto temos o registro de uma data: novembro — 1956. Nao sabemos
se essa ¢ a primeira edicdo do livro, porém sabemos que foi impresso pela editora
Delachaux & Niestlé no ano de 1955.

O fato de o nome de Odila Barros Xavier estar presente no livro nos faz
imaginar que o mesmo pertenceu a professora do Instituto de Educagdo. Além do
registro do nome, ao longo de todo o livro vemos algumas anotagdes, como
“Importante”, e marcas de sublinhados nos textos, nos dando indicios de que o livro foi
utilizado.

No decorrer do livro os autores destacam a relevancia do Material Cuisenaire
para o Ensino de Matemadtica, bem como elencam as possibilidades que o material pode
trazer para o aprendizado da crianca. J& no primeiro capitulo, escrito por Gattegno, o

autor comenta sobre a inovagdo do material construido por Cuisenaire.

612, representado na imagem por barras de tamanho 10 (laranja) somadas as de tamanho 2 (vermelha).
7 Item 55 do inventério do Acervo do Laboratério de Matematica.
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Muitos professores talentosos ofereceram material educacional que facilitou
o ensino da aritmética e devemos prestar-lhes homenagem. Mas ninguém
conseguiu criar material que remonte as nog¢des mais primitivas, as barreiras
da compreensdo dos ntimeros pela crianga. Os materiais conhecidos foram
estruturados a priori pelo nimero enquanto a base do material Cuisenaire ¢ a
relacdo. O fato de que o mesmo material, que consiste em um numero de tiras
de 1 a 10 cm de comprimento e colorido em verde, amarelo, etc. pode ser
usado para o ensino de toda a aritmética, como o ensino de algebra, o calculo
combinatério e uma parte da geometria, ¢ uma prova empirica de que
estamos avangando (CUISENAIRE; GATTEGNO, 1955, p. 8, tradugdo
nossa).

Além disso, os autores sustentam que, ao utilizar o Material Cuisenaire, as
criangas passam por 5 etapas: ver, fazer, entender, calcular e verificar. Na primeira
etapa, ver, o uso das cores auxilia a crianca na classificacdo e identificagdo das pegas do
material. A etapa seguinte, fazer, ¢ o momento em que o aluno manipula as pecas
formando diversas combinagdes e agrupamentos diferentes. Entender, terceira etapa, ¢ o
momento em que a crianga comega a compreender os movimentos feitos nas etapas
anteriores e a pensar nos calculos envolvidos. Na quarta etapa, calcular, o aluno sente a
necessidade de realizar calculos para auxiliar suas descobertas. Na quinta e Gltima etapa,
verificar, a crianca desenvolve seu raciocinio por meio da tentativa e erro, sendo
provocada a pensar nos erros e porque eles ocorrem.

Pesquisas futuras poderdo afirmar se este livro foi utilizado como base teorica
pela Professora Odila Barros Xavier ou por outra pessoa da comunidade escolar do

Instituto de Educacao.
PRATICAS COM O MATERIAL CUISENAIRE

Ao procurarmos evidéncias da utilizacdo do Material Cuisenaire, encontramos
uma pasta, com capa, onde consta o titulo “Material de Cuisenaire — Trabalhos e
observagdes”. Os documentos que estdo nesta pasta foram produzidos pelas alunas do
Curso de Supervisio® do Instituto de Educagdo General Flores da Cunha. No acervo,
cada relatério de observagao esta envolto com um papel seda, como mostra a Figura 4, e

registrado como um item do inventario.

8 Curso de especializagio oferecido no Instituto Estadual de Educagdo General Flores da Cunha.
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Figura 4 - Conjunto de Relatorios

Fonte — registro fotografico, pelos autores, de material do Acervo do Laboratério de Matematica.

Apesar de a capa ter recebido o registro do ano de 1981, a pasta contém
relatérios de diversos anos. Devido ao nosso interesse nos anos 1960, destacamos para
comentar, neste texto, quatro trabalhos de observacdes em sala de aula de 1965. Pelas
informacdes registradas pelas alunas nas capas de seus relatorios, trata-se de um produto
da disciplina de Didatica da Matematica, ministrada pela Professora Odila Barros
Xavier. As observagdes que separamos foram realizadas em aulas de matematica de
turmas de 2° e 3° ano do ensino primario na Escola Anexa ao Instituto de Educacao,
localizada na rua Jos¢€ Bonifacio, em Porto Alegre.

Os quatro relatérios possuem a mesma estrutura, compostos de folhas rosa ou
azul, organizados em colunas. As alunas que os produziram se identificaram como
relatoras ou observadora, por isso concluimos que ndo eram responsaveis pela condugao
das atividades em aulas. Em média, as autoras dos relatorios escreveram oito paginas de
uma narrativa sobre a aula observada, sendo que a primeira pagina contém elementos de

identificacdo do relatério, como podemos ver na Figura 5.
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Figura 5 - Capa de Relatorio “Material de Cuisenaire”
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Fonte — Item 1795 do inventario do Acervo do Laboratério de Matematica

Ao analisar todos os quatro relatorios, notamos alguns padrdes na utilizacao do
material Cuisenaire durante a aula. Nas turmas de 2° ano, a professora inicia a atividade
com o Jogo Livre; as alunas, em suas observagdes, relataram um exemplo de um grupo
de alunos que, ao pegarem o material, fizeram torres coloridas com as pegas. De acordo

com outro documento do acervo, intitulado “Material de Cuisenaire”, Jogo Livre ¢

o momento que a crianga pode, livremente, manipular este material,
procurando realizar formagdes com as diversas barras coloridas. O Jogo Livre
geralmente precede um jogo organizado ou um trabalho dirigido. E uma
atividade de pouca duragdo e ¢é essencial para o andamento do trabalho
propriamente dito (Item 2529 do acervo do Laboratorio de Matematica, p. 1)

De acordo com esse documento, 0 momento do Jogo Livre serve para que a
crianca se familiarize com o material, preparando as atividades seguintes, bem como as
primeiras duas etapas apresentadas por Cuisenaire e Gattegno no livro Les Nombres em
Couleurs— nouveau procédeé de calcul par la méthode active. Depois de uns minutos de
atividade livre, a professora pede para os alunos separarem as pecas segundo suas cores.
Com os alunos em grupos, a professora da os comandos da atividade, informando

nimeros que devem ser construidos com as barras do material. Com os numeros
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formados, a professora inicia os questionamentos sobre o processo de construcao,
perguntando quantas pecas de uma cor especifica tém que haver para formar o tamanho
requisitado. Como podemos ver um exemplo na Figura 8, em que a professora pede que
os alunos formem o numero 89 e, em seguida, faz alguns questionamentos sobre a
construgdo que os alunos fizeram. Assim, a professora variava as cores € os alunos

mudavam as suas constru¢des, mantendo o mesmo tamanho, logo, o mesmo nimero.

Figura 6 - Recorte do Relatorio “Material de Cuisenaire”.

Lado esquerdo “Atuagdo da Professora”, lado direito “Atuagdo do Aluno”.

Os alumeor pmonta-
< o, : —?M'V\XQQ ? SE—— - 2V PN YOV O Yonen . gom
._\ﬂ\-uv\.cfcrn ona S . u}tQde: ertn P‘*‘M'm
Yoamos g\mﬂm Q ‘T;:v:?)@mm}o ng. dz _)Cni,'uvvn.
%29. ngM ® ML o Q\Nua,dncé? ST
ey RS Ao ‘?’w»?o realio. @
ondeva . fOM @ f.o‘laﬂ»onwp&:bple.
RUSA \F.o‘le.cbcua.

x 'F.\ﬁ‘o'\q- WT»\M ol Yo otinmeoS pa-
St O Tuxacum\'wa G onw.&
_@Q,.,QN\—}M Ry arnan )eo fu.you\w P @ 5 N

[T é'\rt ?owv\ . N\ FO ! (MT’o‘h e, - QANG,

Qbi%&m\'% \ﬁ"f;::\o./a s NN '*«M:? ?dvamm

<

Fonte — Item 1795 do inventario do Acervo do Laboratorio de Matematica

Nessas mesclas de elabora¢ao do mesmo valor numérico com as barras, também
pudemos perceber a exploragdo do material Cuisenaire em conceitos de multiplicacao e
divisdo. Para estes conteudos, as professoras se utilizavam dos cadernos dos alunos para
que pudessem montar “esquemas” para completar, sendo uma listagem de operagdes de
multiplicagdo e divisdo com um algoritmo em branco, por exemplo, “ x 1=8”. Estes
esquemas eram copiados ap6s a manipulagdo das pecas do material Cuisenaire.
Perguntas orais também eram utilizadas para abordar estas operagdes matematicas, um

exemplo pode ser visto na Figura 7.
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Figura 7 - Recorte do Relatorio “Material de Cuisenaire”.

Lado esquerdo “Atuagdo da Professora”, lado direito “Atuagdo do Aluno”.
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Fonte — Item 1797 do inventario do Acervo do Laboratério de Matematica

Nos relatoérios das aulas com o material Cuisenaire do 3° ano, apareceu a mesma
abordagem: alguns minutos do Jogo Livre, comandos pela professora, de formacao de
algum numero natural com pecas da mesma cor e perguntas sobre qual
multiplicagdo/divisdo estavam produzindo com as barras. As aulas do 3° ano se
diferenciavam na continuidade da atividade, sendo completadas por perguntas orais que
envolviam conceitos de unidades, dezenas, centenas e algoritmo.

Destacamos um excerto do relatorio de Vera Gladis de Almeida, ao observar a
aula da Professora Vera Maria Leite, no 3° ano do ensino primario. Vera Gladis narra,
ao final da atividade com o material Cuisenaire, que a Professora instiga os seus alunos
a dividirem o numero 49 (formado com as barras) em quatro grupos. Essa proposta veio
apos terem realizado outras operacdes de divisdo exata, formando um niimero com as
pecas do material e, apds, dividindo esse nimero em alguma certa quantidade de partes.
A professora realizou as operagdes que propds no quadro-negro, para todos
visualizarem os calculos resolvidos com o algoritmo da divisdo. Do relatério de Vera
Gladis destacamos um trecho, mostrado na Figura 8, que descreve o comentario da
professora apos ter entrado no topico de divisao inexata com a turma: “Passarei mais
alguns exercicios, fagam primeiro com as barras, depois passem para os cadernos. Mais

tarde poderdo fazer os exercicios sem o auxilio das barras, mas hoje nao”.
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Figura 8 - Recorte de Relatorio “Material de Cuisenaire”:
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Fonte — Item 1794 do Acervo do Laboratorio de Matematica

Essa frase da professora revela que o material seria como a primeira etapa de um
processo, sendo a seguinte ensinar sem o material Cuisenaire. A partir deste relatdrio,
pode-se concluir que utilizacdo do material e o algoritmo de divisdo estdo vinculados,
um apoés o outro. Com este trecho (Figura 08), percebemos o propoésito dessa professora
com o material Cuisenaire: um auxiliador, um meio para justificar o uso do algoritmo.
Nao podemos concluir que o material era utilizado desta maneira por todas as
professoras que as alunas da Escola Normal do Instituto General Flores da Cunha
observaram; esta evidéncia surgiu desta observagao, com esta turma, neste dia.

Nas caixas de documentos do acervo, encontramos um trabalho produzido por
alunas do Instituto Estadual de Educacdo General Flores da Cunha sobre o Material

Cuisenaire. Na Figura 9 encontramos a capa do trabalho e uma representagcdo das barras

do material.

Figura 9 - Trabalho sobre o Material Cuisenaire
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Fonte — Item 617 do inventario do Acervo do Laboratorio de Matematica

O “Trabalho sobre o material Cuisenaire” trata-se de uma elaborada produgao
manuscrita que contém informacdes do estudo aprofundado sobre o Material
Cuisenaire. Foi produzido por diversas alunas, em especial por Edy Pereira Schneider e
Vera Gladis de Almeida, que também realizaram o relatério de observagao comentado
acima. O trabalho contém a descricio do material, fundamentagdao teorica, suas
vantagens, aspecto histdrico e conclusdes. Do tdpico “Conclusdes”, enumerado em seis

itens, destacamos o primeiro, que pode ser visto na Figura 10.

Figura 10 - Recorte do Trabalho “Material de Cuisenaire”
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Fonte — Item 617 do inventario do Acervo do Laboratorio de Matematica
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A conclusao vem ao encontro da evidéncia apresentada anteriormente em
destaque’ no relatério de observagdo de Vera Gladis de Almeida, uma confirmagio de
que o material Cuisenaire tinha como proposta de utilizacdo ser um auxiliador, “um
meio”. Esta concep¢do era partilhada entre as alunas do curso de Supervisdo e a

professora da classe do 3° ano Ensino Primario.
CONSIDERACOES FINAIS

O encontro do Material Cuisenaire nos trouxe uma quantidade imensa de
materiais ¢ documentos sobre o assunto no Acervo do Laboratério de Matematica.
Neste trabalho, buscamos trazer indicios de como ele era utilizado nas aulas de
matematica.

Com essa investigacao inicial sobre a utilizagdo do material Cuisenaire no
Instituto Estadual de Educagdo General Flores da Cunha, temos evidéncias de que eram
realizados estudos teoricos e praticos para compreendé-lo. Os relatorios de observacao
sdo registros de que houve aulas sobre o material Cuisenaire na disciplina de Didatica
da Matematica do Curso de Supervisdao Escolar, ministrada pela professora Odila Barros
Xavier.

Durante essa pesquisa encontramos diversas evidéncias do uso do Material
Cuisenaire nas aulas de Matematica. As barras coloridas de madeira foram um capitulo
importante da historia do Instituto de Educagdo. Houve a movimentagdo de alunas e
professoras, empenhadas em estudar, pesquisar e discutir novas metodologias para o

ensino da matematica com o auxilio deste recurso.

DOCUMENTOS CONSULTADOS DO ACERVO DO LABORATORIO DE
MATEMATICA

Item 055. Les Nombres en Couleurs— nouveau procédeé de calcul par la méthode active.
G. Cuisenaire e C. Gattegno. 1955.

Item 617. Material de Cuisenaire.

% Encontra-se na Figura 8.
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Item 618. Observacao no 3° ano - Didatica da Matematica. 1965.

Item 619. Didatica de las Matematicas elementales - La ensifianze de los nimeros en
color o metodo de Cuisenaire.

Item 1794. Observagao n° 11 - Material de Cuisenaire. 1965

Item 1795. Observagao n° 2 - Material de Cuisenaire. 1965.

Item 1796. Observacao n°® 9 - Material de Cuisenaire. 1965.

Item 1797. Observacgao n°® 7 - Material de Cuisenaire. 1965.

Item 2529. Material de Cuisenaire.

Item 2530. Relato das experiéncias realizadas com o material de Cuisenaire-Gattegno
em classes de 3° ano.

Item 3430. Fichas de registro.
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RESUMO

O presente artigo comenta um “filme” elaborado no Instituto de Educagdo General Flores da
Cunha (IE) no ano de 1955. Trata-se de um documento encontrado no acervo do Laboratorio de
Matematica do IE, sendo um conjunto de imagens coladas lado a lado na forma de “sanfona”,
todas com gravuras sobre fracdes diarias na vida da crianca. A atividade foi realizada por alunas
do Curso de Administracdo Escolar na cadeira de Metodologia da Matematica, por orientagdo
da professora Odila Barros Xavier. Sdo feitos comentarios sobre as ilustragdes de fragdes no
filme, ou seja, como a fragdo pode aparecer em variadas situagdes na vida cotidiana. A pesquisa
foi feita com finalidade de estudar como materiais didaticos sobre as fracdes, desde a década de
1950, ja abordavam os possiveis contextos na vida diaria.

Palavras-chave: Laboratorio de Matematica. Acervo escolar. Fragdes. Ensino de Matematica.
Ensino primario.

INTRODUCAO

Um grupo de bolsistas vinculados ao projeto de Pesquisa “Estudar para Ensinar:
praticas e saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)”,
registrado no CNPq'?, formado pelos alunos Andrey de Souza Severo, Caroline Ferreira
de Lima e Jenifer de Souza, graduandos do curso de Licenciatura em Matematica na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, apoiados pela professora Maria Cecilia
Bueno Fischer, iniciou seu trabalho no projeto motivado por estudar e aprofundar seus
conhecimentos sobre historia da educagdo matematica, tendo realizado uma pesquisa
com um material encontrado no acervo do Laboratério de Matematica do Instituto de

Educacao General Flores da Cunha (IE).

10 Projeto coordenado pela professora Elisabete Zardo Burigo, da UFRGS, aprovado em 2017, com

durac@o de trés anos.
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O acervo estd localizado no Instituto de Matematica e Estatistica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. As atividades do projeto sdo executadas
numa das salas do Instituto, que esta reservada para o armazenamento dos materiais do
acervo escolar do Laboratério de Matematica desde o final de 2016. Tais atividades
estao de acordo com um dos objetivos do projeto, o da constituicao de um acervo digital
de fontes, que pretende “colaborar com a construcdo de um amplo retrato das praticas
de formacdo de professores primdrios para o ensino dos saberes matematicos”
(BURIGO et al., 2017, p. 5), entre outros objetivos.

O acervo ¢ composto por livros, materiais manipuléveis, avaliagdes, exercicios,
relatorios, planejamentos, tradugdes, revistas, entre outros materiais. Neles sdo feitas a
higienizagdo, inventario e armazenamento de tais documentos das décadas de 1940 até o
inicio nos anos 2000, para posterior digitalizagdo e disponibilizacdo para pesquisas.
Estes sao documentos valiosos que apontam para a existéncia de atividades realizadas
em cursos de formacao de professoras primarias, em décadas passadas.

Dentre os diversos documentos do acervo, a equipe selecionou um material para
analisar, que trata da abordagem sobre fra¢des, confeccionado na década de 1950. O
trabalho analisado ¢ um “filme” feito em novembro de 1955, mostrado para uma turma
do 3° ano do curso primario, na cadeira de Metodologia de Matematica no Curso de
Administradores Escolares, orientado pela professora Odila Barros Xavier. A atividade
foi realizada pelas alunas Maria Nage Pereira Schmidt, Maria Luiza Queiroz, Maria
Capaverde de Matos, Esther Mosman e Ivone Zin, conforme consta no filme.

O filme, feito em papel, consiste de uma sequéncia de imagens coladas lado a
lado, na forma de “sanfona” que, quando aberta, possibilita a visualizacdo de todas as
gravuras a0 mesmo tempo. O trabalho ¢ intitulado “As fracdes na vida didria da
crianga” e possui imagens de situacdes variadas, que podem ser representadas por
fragdes, tais como: em representacdes da moda, nas lojas, no armazém, no agougue, na
cozinha, na leitaria, na fiambreria, na merenda, na livraria, no brinquedo, dentre outros.
Acreditamos que o material era chamado pelas alunas de filme devido ao significado da
palavra “filme” que, de acordo com o diciondrio Aurélio, ¢ uma sequéncia de imagens
registradas para exibicdo em movimento ou nao, que ¢ como o material ¢ formado.

A importancia do uso de material didatico para a aprendizagem da Matematica ¢
ressaltada ja ha alguns séculos, segundo Lorenzato (2012). Desde Comenius, por volta

de 1650, passando por Locke, Pestalozzi, Froebel, Dewey, Montessori, Piaget,
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Vigotsky, Claparede, Freinet, Gattegno, Castelnuevo, Tamas Varga, G. Cuisenaire e
Zoltan Dienes, entre outros, sdo muitos os nomes de educadores que contribuiram para a
divulgacdo do uso do material didatico como apoio ao ensino e aprendizagem da
Matematica (LORENZATO, 2012).

Pelos registros de documentos e materiais com os quais ja tivemos contato no
acervo, podemos dizer que muitas das atividades propostas pelo Laboratorio de
Matematica do IE privilegiavam o uso de materiais para o ensino de Matematica. Entre

eles, encontra-se o filme que aqui abordaremos.
SOBRE O LABORATORIO DE MATEMATICA

A professora Odila Barros Xavier, nascida em 18 de maio de 1901, iniciou seu
trabalho no Instituto de Educacao Flores da Cunha, em Porto Alegre, em 1936, no
Curso de Aplicacdo, onde lecionou até¢ 1967, como consta no relatorio do Laboratério
de 1969. Entre seus diversos trabalhos no IE, a professora Odila promoveu um grande
incentivo no ensino da matematica com a criagdo do laboratério de matematica, no
Instituto, no ano de 1956.

Contudo, entre 1951 e 1955, a professora Odila j& havia iniciado um movimento de
guarda de materiais didaticos e trabalhos de conclusdo produzidos pelas alunas do
Curso de Administragdo Escolar e do Curso Normal daquela Instituicdo (DALCIN,

2018 p.13-14), conforme esta registrado num dos relatorios do Laboratorio, em 1951:

As professoras alunas do Curso de Administradores Escolares ofereceram a
professora da cadeira de Metodologia da Matematica, D. Odila Barros
Xavier, o rico e variado material que apresentaram por ocasido do exame
final. Com esta prestimosa colaboragdo, iniciou-se o Laboratorio de
Matematica (RELATORIO LM - IE, 1956, p.01).

Foi apenas em 1956 que, de fato, foi criado o Laboratério de Matematica, que
passou a ocupar um espago fisico que possibilitaria a realizagcdo dos estudos. Além dos
documentos ja cedidos pelas alunas do Curso de Administragdo Escolar e do Curso
Normal, o espago serviu como local para o armazenamento de materiais didaticos e
bibliograficos que, futuramente, constituiriam um acervo escolar, um ambiente repleto
de informagdes acerca da histdria da educagdo matematica do Rio Grande do Sul.

O Laboratério de Matematica do IE foi criado para fornecer as estudantes e
professoras pré-primarias e primarias um local de encontro para estudos, pesquisas e
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elaboragdo de materiais didaticos. Segundo o registro de Bonfada (2017), acerca do

documento “Génese e Fundagao do Laboratorio de Matematica”, escrito em 1956:

A crianga da escola primdria aprende melhor e facilmente os processos
matematicos, quando os vive em sua marcha gradativa, através de
experimentos com materiais convenientes aos diferentes graus ou estagios de
desenvolvimento do seu pensamento. E vivendo, manuseando, manipulando,
fazendo e refazendo, expressando, visualizando, comparando, inferindo,
optando, concluindo matematicamente certo, que a crianga chegara, no
momento oportuno, a descoberta de principios, ao estabelecimento de
relagdes e generalizagdes. E vivendo matematica que a crianga construira
sadios conceitos matematicos (GENESE e Fundagdo do Laboratorio de
Matematica 1956, p.01).

Todos os documentos pertencentes ao Laboratorio de Matematica do Instituto
de Educac¢do Flores da Cunha estdo sendo mantidos no acervo para sua conservacao.
Sdo higienizados, armazenados e organizados por fichas de inventario. Posteriormente
serdo digitalizados e disponibilizados para consulta. Conservar esses documentos ¢ de
suma importancia para a historia da educacao matematica, especialmente no Rio Grande
do Sul, para a investigagao acerca das mudancgas nos processos de ensinar e aprender

matematica desde outros tempos.
O MATERIAL “AS FRACOES DIARIAS NA VIDA DA CRIANCA”

Entre os diversos materiais cedidos a professora Odila pelas alunas do Curso de
Administragdo Escolar, hd um trabalho que foi guardado por décadas e que esta em
otimo estado de conservacdo, armazenado no acervo juntamente com muitos
documentos do laboratorio de matematica.

Esse trabalho ¢ um filme, feito em novembro de 1955, em papel, pela turma do
3° ano na cadeira de Metodologia da Matematica no Curso de Administradores
Escolares, orientado pela professora Odila Barros Xavier. O trabalho foi realizado pelas
alunas Maria Nage Pereira Schmidt, Maria Luiza Queiroz, Maria Capaverde de Matos,
Esther Mosman e Ivone Zin, conforme estd registrado no filme. O material didatico
analisado tinha a inten¢do de despertar na crianga o interesse pela confeccdo de um
filme a respeito do contetido de matematica, em particular do relacionado aos nimeros
racionais.

Como aborda Dalcin et al. (2018), ao tratar da formagdo de professoras

primarias do Instituto de Educacgao Flores da Cunha,
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[...] dentre as atividades formativas das normalistas, futuras professoras que
ministraram, também, a Matematica no Ensino Primaério, estava a produgdo
de materiais didaticos, porém a leitura e a tradug¢do de obras pedagobgicas,
também, nos parece ter sido uma pratica relevante, dada a quantidade de
livros localizados no acervo do Laboratério de Matematica. Como exemplo
de material produzido neste periodo, temos os chamados “filmes” (DALCIN
etal., 2018, p.14).

A atividade que constitui o filme aqui analisado intitula-se “As fra¢des na vida
diaria da crianca”. No material, ha uma descricao detalhada dos objetivos gerais e
especificos que as alunas pretendiam alcancar com a realizagdo deste filme. Os
objetivos gerais eram: ajudar a crianca a desenvolver o pensamento logico e raciocinio,
desenvolver habilidades solicitadas pelas situagdes didrias de vida, levar a crianga a
compreensao da significagdo social das fragdes e & compreensao e expressao correta das
relagdes quantitativas. E os objetivos especificos eram: aplicagdo das fragdes ordinarias
na vida didria da crianga, revisdo e ampliacdo dos conhecimentos relativos as fragdes e
o uso adequado do vocabulério dos nimeros fraciondrios.

O material possui 22 paginas, sendo sete com o plano de trabalho e 15 paginas
com imagens, ora recortes de figuras, ora desenhos feitos a mao, todas elas com
situacdes das fracdes na vida diaria da crianga: fragdes na moda, nas lojas, no armazém,
no acougue, na cozinha, na leitaria, na fiambreria, na merenda, na livraria, no
brinquedo, entre outros. O trabalho também contou com a colaboracao das alunas e dos
alunos do 3° ano da professora Ema Viana, para a confec¢do do material, elaborado
pelas alunas do Curso de Administragdo Escolar, conforme registrado no material
analisado.

O filme apresenta, nas sete paginas iniciais, informagdes desde seus objetivos
até sobre como foi realizada a sua confeccdo. Sucessivamente, segue a apresentacdo das
ilustracdes referentes as fragdes, composta por situagdes que exemplificam o uso de
fracoes na vida diaria da crianca.

O restante do trabalho sdo figuras coladas ou desenhadas no filme, algumas
figuras acompanhadas de frases, outras ndo. Nelas, percebe-se que a fragcdo ja era vista
como parte de algo do cotidiano da crianga, isto €, nas porgdes, pedacos, parcelas,
divisdes, como, por exemplo, na cozinha, em que sao representados os pedagos de bolo,

pudim, queijo, dentre outros alimentos.
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Figura 1: paginas iniciais do filme

Fonte: Acervo do Laboratorio de Matematica do IE

FRACOES NA MODA

Embora algumas vezes passem despercebidas, sdo diversas as situagdes em que
a fracdo ¢ aplicada no cotidiano da crianga, pois ela ¢ uma representacdo numérica de
quantidade, sendo possivel, também, realizar as quatro operagdes basicas de adigdo,
subtragao, multiplicagdo e divisdo. E dentre essas situagdes, uma delas esta relacionada
a moda. Consideramos que ha matematica envolvida em cada constru¢ao das pegas de
roupas, como nos cortes das mangas da época, por exemplo, como esta evidenciado em
algumas figuras no filme.

Ja em 1955 este assunto era abordado na cadeira de Metodologia da
Matematica, como se pode observar na figura 2, que corresponde a uma das paginas do
material analisado. A imagem representa os diferentes cortes no tecido da manga, sendo

a figura de uma manga 3/4, bastante comum a época.

Figura 2: Uma das paginas do material analisado

Fonte: Acervo do Laboratorio de Matematica do IE
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Nota-se que quando o trabalho foi realizado pelas professoras, havia uma
preocupagdo em mostrar que a matematica estava presente na realidade do aluno. O uso
da representagdo das mangas foi que as auxiliou na realizacdo da atividade relacionada
com a moda, forma pela qual aproxima o aluno da disciplina matematica, ja que as
mangas 3/4 estavam presentes em vestimentas ou até em uniformes na época.

O trabalho, como dito anteriormente, tem como um dos seus objetivos levar a
crianga a compreensao da significacdo social das fracdes e a moda ¢ uma das maneiras
de alcancar tal propdsito, pois esse tipo de corte, com manga 3/4, era usado nas roupas
de mulheres nesse periodo, como mostra a figura 3, que registra a entrevista que a
professora Odila concedeu a Revista do Ensino no ano de 1964. Na foto, a professora
Odila estd no centro, acompanhada da Maria Lydia Borba dos Santos Chaves, da
cadeira de Direcao de Aprendizagem em Matematica, de Marianina Freda, assistente da
professora Odila, e da estagiaria Regina Rosito, conforme esta registrado na Revista do

Ensino RS, de 1964, n°99.

Fonte: Revista do Ensino RS 1964, p.5

CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos explorar o material abordado neste trabalho com um olhar curioso e,

ao mesmo tempo, cuidadoso, arriscando-nos como iniciantes na atividade de bolsistas
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vinculados a projetos de pesquisa, num grupo que realiza investigacdes no campo da
historia da educagdo matematica.

Assim, com base no material analisado, realizado pelas alunas do Curso de
Administradores Escolares, que tinha como objetivo a aprendizagem do contetdo dos
numeros fraciondrios, pode-se supor que elas pretendiam que os alunos relacionassem
tal contetido em seus cotidianos. O trabalho que elas desenvolveram foi feito com a
inten¢cdo de aproximar a matematica a vida diarias das criangas, através da criacdo de
um filme com imagens ilustrativas, de acordo com varias situagdes do dia a dia. Apos a
analise do material, observa-se que ele permite realizar essa aproximacao. Além disso, o
fato de ser um material manipuldvel e didatico que se mantém em boas condigdes,
possibilita que seja apropriado, ainda nos dias de atuais, para trabalhar com as criancas
o ensino de fragdes.

No decorrer das pesquisas realizadas foram encontradas poucas informagdes
referentes as alunas, ainda assim foi encontrado num documento, que € um recorte da
Revista de Ensino de Porto Alegre-RS, de agosto de 1957, que a professora Maria Nage
Pereira Schmidt era do Servico de Educacdo de Adolescentes e Adultos. Sobre as
demais alunas, nada foi encontrado.

Ainda ha muito para abordar referente ao material analisado. As outras partes
que compdem o material sdo de suma importancia para a complementagdo da ideia de
levar a matematica para vida didria da crianga, visto que ele ¢ repleto de abordagens
didaticas para o ensino especifico de fragdes ordindrias que aparecem no cotidiano dos
alunos. Acreditamos que ¢ um material que, apesar de ter mais de quatro décadas de
existéncia, dialoga com os conteudos atuais sobre os nimeros fracionarios.

Fizemos aqui um primeiro exercicio de andlise do material, sabendo que ele
apresenta potencial para muitas outras consideragdes, além de ter contribuido muito
para nossa formagao como bolsistas de iniciacao cientifica. Em nossa atuag¢ao no projeto
ja referido, que tem se ocupado do acervo do Laboratério de Matematica do Instituto de
Educacdo General Flores da Cunha, de Porto Alegre, pretendemos continuar
investigando sobre esse e outros materiais que ja foram identificados no acervo, com

vistas a contribuir com a producao da historia da educagao matematica no nosso estado.
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RESUMO

No presente trabalho apresentaremos o percurso das atividades realizadas no ambito do Instituto
Estadual de Educagdo Assis Brasil, na cidade de Pelotas, visando colaborar com a construgao de
um arquivo digital. Aqui sera descrito os processos que compreenderam a busca por
documentos que apresentam vestigios relacionados com a Matematica do Curso Normal, no
periodo de 1929 a 1970, o qual compreende a data de criacdo do Instituto e data limite do
projeto “Estudar para Ensinar: praticas e saberes matematicos nas escolas normais do Rio
Grande do Sul (1889-1970)”. Além disso, mostraremos algumas reflexdes sobre o que ja foi
encontrado e qual o seu potencial para a Historia da Educagdo da Matematica.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Matematica; Curso Normal; Acervo; Documentos
Escolares.

1. INTRODUCAO

Neste trabalho serdo apresentados os resultados das atividades desenvolvidas
pela primeira autora, enquanto bolsista de iniciacdo cientifica (IC) no projeto “Estudar
para Ensinar: praticas e saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande do Sul
(1889-1970)” (BURIGO et al., 2016), no periodo de agosto de 2017 a dezembro de
2018, enquanto ainda era aluna da Licenciatura em Matematica, que cursou na
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). Além disso, apresentaremos também
algumas reflexdes sobre os documentos encontrados que apresentam indicios de
Matematica e qual o seu potencial para a Historia da Educacao da Matematica.

As atividades, que foram desenvolvidas com o acervo do Instituto Estadual de
Educacdo Assis Brasil (IEEAB), consistiam em localizar, higienizar, organizar,
catalogar e digitalizar os documentos institucionais que apresentam vestigios ligados as
praticas didaticas de matematica no Curso Normal, durante o periodo de 1929 a 1970,
que compreende a data de criacdo do Instituto até a data limite do referido Projeto de

pesquisa. Este projeto tem como objetivo investigar a formacdo de professores
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primarios, com relagdo aos saberes matematicos, que eram praticados nas escolas
normais ou complementares do Rio Grande do Sul'’.

Um dos compromissos do Projeto ¢ “[...] produzir um acervo digital de fontes
que poderao ser acessadas em investigagdes futuras [...] para produzir reflexdes sobre a
formagdo de professores que ensinam matematica no presente”(BURIGO et al, 2016,
p.5). Em Pelotas, a contribuicdo relativa a esse compromisso restringe-se ao IEEAB.

Durante o processo da realizacdo desse compromisso no IEEAB, o qual
encontra-se em andamento, ja foram identificados diversos tipos de documentos, tanto
administrativos quanto pedagdgicos, como jornais, contendo recortes com mengdes a
instituicdo ou com listas de resultados de concurso realizados ligados ao Instituto; listas
de despesas administrativas; correspondéncias externas; albuns de fotografia; didrios
escolares; fichas de alunos; pastas de professores e de funcionarios; pastas com
documentos diversos, etc.

Olhando para esses documentos ja encontrados no acervo, os quais trazem
vestigios de Matematica, pretendemos apresentar neste trabalho somente alguns
conjuntos para fazer reflexdes sobre o potencial que estes apresentam para a escrita da

Historia da Educacao Matematica.
2. INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO ASSIS BRASIL

A primeira escola publica na cidade de Pelotas direcionada para a formacao de
professores foi fundada em 1929, designada Escola Complementar de Pelotas. De

acordo com Amaral ¢ Amaral (2007),

[...] foi fundada a Escola Complementar de Pelotas em 13 de fevereiro de
1929, criada oficialmente pelo decreto n® 4273, de 5 de margco de 1929 e
finalmente, instalada solenemente em Pelotas em 30 de junho de 1929,
baseada no decreto 4213 de 05 de margo de 1925, que regulamentava a
criacdo e instalagdo das Escolas Complementares, no prédio situado na rua
Quinze de Novembro, esquina Uruguai (AMARAL; AMARAL, 2007, p.11).

11 Além dos autores do trabalho compuseram, em 2018, a equipe de trabalho do Projeto no IEEAB os
alunos da graduagdo: Monica Alves Bachini, Taila Tuchtenhagen, Fernanda Pollnow Stern e¢ Tavana
Hartwig. Contamos ainda com a colaboragdo eventual dos mestrandos Vinicius Kercher e Makele
Heidt, além da licenciada em Matematica Luciane Bichet Luz.
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Uma justificativa para a criagdo do Instituto foi um anseio da comunidade de ter,
em Pelotas, uma Escola que formasse normalistas, sem a necessidade de os interessados
terem que se locomover até a capital, pois precisariam dispor de uma condi¢do
financeira para manterem-se em Porto Alegre. Assim, surge o Instituto de Educacao ja
como uma grande e importante escola e, de acordo com Amaral ¢ Amaral (2007), “[...]
sua finalidade era, apds trés anos, entregar a comunidade rio-grandense alunos operosos
que iriam influenciar e modificar a comunidade ¢ o meio em que atuavam, [...] uma
Escola que foi fundada com o exclusivo e sublime destino de servir” (2007, p.11).

Em 1942, a Escola mudou-se de endereco, passando a localizar-se a Rua Gal.
Osorio, esquina Rua Dr. Cassiano e instalando-se em um prédio antigo. Houve
alteracdo em seu nome, o qual passou a ser Escola Complementar Assis Brasil. No ano
seguinte, em 15 de abril, através do decreto-lei n°® 775, artigo n° 248, o Governo
Brasileiro determinou que todas as Escolas Complementares oficiais adotassem, a partir
dessa data, a estrutura e funcionamento estabelecidos naquele regulamento e passassem
a chamar-se Escolas Normais. J4& em 1962, a Escola Normal Assis Brasil passou a
designar-se Instituto de Educacdo Assis Brasil (AMARAL; AMARAL, 2007). Mais
recentemente, no ano de 1997, o Instituto teve mais uma alteragdo em seu nome,
passando a se chamar Instituto Estadual de Educacao Assis Brasil - IEEAB, o qual
mantém atualmente (TEIXEIRA, 2017).

Figural - IEEAB

Fonte: Jornal Diario da Manha, 14 fev.2019, p.8

Prestes a completar 90 anos de funcionamento, sendo reconhecida como a

segunda maior escola entre as estaduais no Rio Grande do Sul, o IEEAB possui mais de
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mil e seiscentos alunos, desde a Pré-escola, passando ao Ensinos Fundamental e Médio,
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Magistério e Educagdo de Surdos. A escola
funciona nos trés turnos (DIARIO DA MANHA, 14 fev. 2019, p.8).

3.0 TRABALHO JUNTO AO ACERVO

O IEEAB atualmente guarda a documentagdo institucional em um prédio
independente do prédio de aulas, localizado no patio interno da instituicdo. Nesse
espaco podemos encontrar coisas diversas, como objetos antigos € a documentagao
escolar (RODRIGUES, RIOS, 2018, p.8). Este ambiente ¢ reconhecido pela
comunidade escolar como “arquivo morto”, o que, de certo modo, seria um conceito
semelhante ao que entende Vidal (2005), para quem um arquivo morto ¢ um deposito
onde as instituicdes guardam os documentos produzidos diariamente relativos as
atividades pedagogicas das escolas, ou seja, ¢ o lugar onde se encontram varios

documentos, sem haver alguma estrutura l6gica em sua organizacao.

Figura 2 -Acervo do Instituto de Estadual de Educacio Assis Brasil

Fonte:Acervo do Projeto Estudar para Ensinar

Como podemos observar na figura 2, os documentos encontram-se em caixas de
papeldo, em pastas ou embrulhados com papel pardo; apenas alguns possuem
identificacdao, o que implica, no caso do trabalho desenvolvido pelo Projeto, em abrir
todos os pacotes para identificar o que estd armazenado ali. Também encontramos nesse

espaco objetos como aderegos, carimbos, maquina de escrever, rolos de filme, entre
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outros artefatos do cotidiano escolar que nos aproximam de praticas do passado do
IEEAB.
O acervo do Instituto encontra-se proximo da descri¢ao feita por Souza (2013)
com relagdo aos documentos guardados pelas escolas:
[...] amontoados em pordes, debaixo de escadas, em salas apertadas,
distribuidos ao acaso em armarios e caixas, descuidados e sem interesse,
documentos, quase sempre administrativos, além de cole¢des de instrumentos
cientificos, livros didaticos, moéveis antigos, troféus, medalhas, entre outros
objetos, sobrevivem a intempéries, goteiras, condi¢cdes de insalubridade, falta

de identificagdo, organizacdo e armazenamento adequado na maioria das
escolas (SOUZA, 2013, p.205).

Mesmo possuindo um espago mais amplo do que abaixo de uma escada, o
acervo do IEEAB apresenta as particularidades mencionadas anteriormente. As
condi¢des de armazenamento ndo sdo as ideais e podem ser explicadas pela falta de
politicas publicas que deem condi¢des a Instituicdo de conservar adequadamente os
documentos escolares e de manté-los acessiveis. Sem um efetivo investimento, as
instituigdes escolares nao tém condicdo de atender as demandas de cuidados
permanentes exigidas por um arquivo historico, por exemplo.

De acordo com Fiorese (2015), a legislagdo brasileira ressalta a responsabilidade
das escolas em guardar seus documentos e, na medida do possivel, o Instituto cumpre a
Lei Federal n°® 8.159, a qual dispde sobre a politica nacional de arquivos, inclusive dos
escolares, e compreende o conceito da salvaguarda dos mesmos ao enunciar: “E dever
do Poder Publico a gestdo documental e a prote¢do especial a documentos de arquivos,
como instrumento de apoio a administragdo, a cultura, ao desenvolvimento cientifico e
como elementos de prova e informacao [...]” (BRASIL, 1991, art.1°). Ou seja, ainda que
de maneira precaria, a Instituicdo mantém um esfor¢o de guardar os documentos mais
antigos e os atuais, que continuam sendo produzidos diariamente.

Devido esse espaco ndo ter uma manuten¢do frequente, muitos documentos ja
foram perdidos com o passar dos anos. Durante o trabalho desenvolvido, percebemos
que alguns documentos estdo danificados, uns foram apagados ou estdo com a escrita
borrada ndo permitindo a leitura, também constatamos os efeitos causados pelas tragas e
outros insetos que se acumulam naquele lugar.

Uma das primeiras agdes necessarias para iniciarmos o trabalho de tratamento

dos documentos foi a realizagdo de uma higienizacdo seca no espa¢o de guarda do
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arquivo, feita em parceria entre os membros do Projeto e pessoas vinculadas ao
Instituto.

Mesmo apo6s a limpeza, ainda precisamos usar todos os materiais de protecao, ou
seja, era indispensavel o uso do jaleco, luva, touca e mascara. Esses cuidados ndo visam
somente proteger a equipe, mas também servem para prote¢ao dos documentos, pois
suor ou cremes utilizados diariamente apresentam riscos para os documentos que sao
extremamente delicados (COSTA, 2006).

As atividades iniciadas pela primeira autora'? no acervo do Instituto tiveram
como ponto de partida um conjunto de arquivos em ago,nos quais encontram-se
armazenadas as pastas dos funcionarios do IEEAB; tal iniciativa teve como motivagao
identificar professores que ministravam aulas de Matematica ou Didatica da Matematica
no periodo do referido Projeto.

ApOs realizar todo o levantamento das pastas de funcionarios, passamos para
uma segunda etapa, que consistiu em higienizar esses arquivos, que eram levados para
outra sala e, com todo cuidado, eram limpos com um pincel macio;além disso, os
grampos de metal que estavam enferrujados por causa do tempo eram cuidadosamente
retirados.

A seguir, os documentos foram digitalizados com um scanner de alta qualidade
chamado de Scanner Planetério, que digitaliza em formato pdf pesquisavel, sendo todos
0s arquivos em preto e branco, respeitando os parametros estabelecidos pelo Centro de
Documentagdo e Acervo Digital da Pesquisa (CEDAP) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), a qual recebera todo o material digitalizado.

Ap6s a digitalizagdo dos documentos, passamos para a terceira etapa, a qual
ainda se encontra em fase em desenvolvimento, e diz respeito a elaboracao de uma ficha
de catalogagdo para cada arquivo; essa ficha apresenta um breve resumo, com as
informacgdes correspondentes a materialidade, as dimensdes € uma breve descricao do

que contém neste arquivo, como mostra a figura 3:

12 Com a chegada de outros colaboradores foi possivel avangar no trabalho técnico, mas ainda ha muito

que fazer até a conclusdo da demanda assumida pelo Projeto.
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Figura 3 — Primeiro modelo da ficha catalografica dos arquivos do IEEAB

Titulo Didrio de Classe do II Grau do Departamento de Estudos
Especializados (DEE), 1964-1965
Resumo O didrio de classe do II grau, do Departamento de Estudos

Especializados (DEE), referente a 1964-1965, ¢ um livro com
encadernacdo composta por fichas coladas na lateral, de papel com
gramatura mais consistente que o usado comumente. Contém 196
folhas que sdo distribuidas em 20 disciplinas sem uma sequéncia
clara de distribui¢do, aqui foram digitalizadas somente as paginas
destinadas & Matematica ou a Diditica Especial da Matematica.

As demais disciplinas que compdem o diario: Diregio
Aprendizagem em Linguagem, Sociologia da Educagao, Psicologia,
Espanhol, Filosofia da Educagio, Diddtica Especial da Matematica,
Ciéncias  Bioldgicas, Administragio, —Matemdtica, Lingua
Portuguesa, Fundamentos Biolégicos da Educagdo, Introdugdo a
Administragio e Organizagdo Escolar, Psicologia Evolutiva, Pritica
Educativa Desenho/Artes, Educacio Fisica, Filosofia, Leitura
Infantil, Puericultura, Miisica e Educagio Artistica.

Dimensdes: 32 x 22,5x 1,5 cm.

Descrigdo O didrio encontra-se no acervo do Instituto Estadual de Educacio
Assis Brasil, Pelotas-RS.
Data 1964-1965

Fonte: Acervo do Projeto Estudar para Ensinar

Essa figura ¢ um modelo da primeira ficha catalografica que a equipe elaborou, a
qual contém todas as informagdes do arquivo digitalizado; essa ficha estd sendo feita em
Word com o mesmo nome do arquivo em pdf, com a finalidade de facilitar a busca
pelos documentos.

As atividades de busca no acervo do Instituto tiveram como ponto de partida um
conjunto de armarios de aco, no qual foi possivel localizar 70 pastas de professores que
ministravam conteudos de Matematica, Didatica de Matematica ou Desenho. Esses
arquivos nos trazem muitas possibilidades para a pesquisa no ambito da Historia da
Educacdo Matematica, pois apresentam informagdes sobre a formacgdo de cada um, a
construgdo pedagogica, informacgdes pessoais, telegramas com convites para eventos ou
participacdes em pesquisas € mudangas de cargos dentro do Instituto.

Atualmente, essas pastas de professores ligadas a outras fontes sdo objetos de
estudo da primeira autora, que recentemente ingressou no mestrado em Educagdo
Matematica (UFPEL) com a proposta de pesquisar o que se pode inferir a respeito da
busca dos professores formadores de normalistas que trabalhavam com a Matematica no
Curso Normal, por atualizagdo ou formacdo complementar no periodo em que ali
atuaram. O referido projeto também tenta compreender de que modo chegavam essas

propostas e como eram articuladas na instituicao.
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Os diarios de classes sao algumas das fontes que ajudardo a primeira autora a
desenvolver a pesquisa, pois esses documentos apresentam registros de matematica,
didatica especial da matematica e sobre a pratica educativa de desenho e artes. Eles sdo
distribuidos em disciplinas'® as quais ndo possuem uma sequéncia clara de distribuicdo,
sendo digitalizadas somente as paginas referentes a matematica.

Esses diarios apresentam um conjunto de informagdes importantes para os
pesquisadores, a partir dos quais ¢ possivel identificar a disciplina, a data (contendo dia,
més e ano), a turma, o turno, o curso € o nome da professora que ministrava a aula;
também possuem registro de chamada dos alunos e um espago para as observagdes. No
verso, as professoras descreviam a distribuicdo dos contetidos ministrados nas aulas
durante o ano letivo, mais abaixo tem o total de aulas dadas e o total de aulas previstas
mensalmente, ¢ ao lado dessas informagdes tem um espaco para a assinatura do
professor.

Encontramos, ainda, uma pasta que contém os relatorios de estagios de 1960 a
1966, os resultados finais das estagidrias, atestados médicos e pareceres da comissdo
avaliadora. Apresenta as Praticas didaticas do estagio e o local onde foram realizados,
pois nem todas as normalistas faziam-nas no anexo do IEEAB, algumas conseguiam
realizar seus estagios em suas cidades (por exemplo, uma aluna fez o estagio em Rio
Grande em uma escola onde o Instituto desenvolvia um trabalho recreativo e
pedagdgico) (PASTA, 1960/1966).

Todas as semanas as estagidrias tinham que comparecer no IEEAB para uma
reunido com a comissao € mostrar os seus planos de aulas juntamente com as propostas
para a execucdo das atividades que elas iriam realizar pois, ao concluirem a pratica, uma
comissdo avaliadora apresentava um parecer por escrito, como mencionado
anteriormente.

Encontramos também uma pasta intitulada “Departamento de Estudos
Especializados de 1966 a 1970, que corresponde a um curso de especializa¢do. No

interior dessa pasta estdo os planejamentos do curso; fichas das atividades

13 Algumas disciplinas que aparecem nos diarios de classe: Diregdo Aprendizagem em Linguagem,
Sociologia da Educagdo, Psicologia, Espanhol, Filosofia da Educagdo, Didatica Especial da
Matematica, Ciéncias Biologicas, Administragdo, Matematica, Lingua Portuguesa, Fundamentos
Biolégicos da Educagdo, Introducdo a Administracdo e Organizacdo Escolar, Psicologia Evolutiva,
Pratica Educativa Desenho/Artes, Educagdo Fisica, Filosofia, Leitura Infantil, Puericultura, Musica e
Educagio Artistica.

131



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SuL

desenvolvidas pelos professores; relatorios dos planos de curso; lista com a relagao dos
professores interessados no curso; chamadas gerais do curso; lista com a avaliagdo final;
declaragdes de desligamento do curso e atestados de conclusdao (PASTA, 1966/1970).

Essa pasta contém um rico conjunto de informagdes, se consideramos os
processos formativos dos professores. Ao olharmos para esses documentos,
conseguimos identificar o publico-alvo a que era direcionado o curso de especializacao,
pois se encontra descrito todo o conteudo programatico, ou seja, temos a informagao
dos conteudos ministrados durante o curso juntamente com a bibliografia utilizada.

No interior da referida pasta encontramos uma lista de critérios que os
professores deveriam ter para conseguirem frequentar o curso de Formagdo de
Professores Especializados em Educa¢do Pré-Primaria, o que nos deixa claro que so
podiam cursar aqueles que preenchiam determinadas exigéncias, tais como possuir o
diploma de professor primario; ficha profissional satisfatéria; apresentacdo de atestado
de sanidade fisica e mental expedida por autoridades credenciadas; entre outros critérios
que eram solicitados (PASTA, 1966/1970, p.19).

Nos recursos didaticos, podemos identificar como eram ministrados os
conteudos, um vez que encontramos um espaco onde com o registro do “Uso de
material manipulativo para por conjuntos em correspondéncia biunivoca [...]"(PASTA,
1966/1970, p.51), o que nos possibilitou uma analise das praticas matematicas que
eram utilizadas em sala de aula.

Outra pasta localizada, que apresenta um potencial para compreendermos a
Historia do Instituto, estd intitulada como “Curso Normal Experimental de I Ciclo de
Formagdo de Regentes do Ensino Primdrio 1969”. Com ela percebemos que a
institui¢do, além de proporcionar curso regular para formacdo de Normalistas, também
disponibilizava “[...] a titulagdo de professores portadores de certificado de conclusao de
curso ginasial, em regular exercicio de magistério” (PASTA, 1969, p.4). Eram cursos na
forma de intensivo oferecidos em periodo especial, com o curriculo equivalente ao do
Curso Normal.

Podemos identificar a grade curricular proposta pelo curso, bem como a carga
horéria de cada disciplina, os conteudos programaticos descritos em detalhes e algumas
atividades sugeridas para serem trabalhadas em sala de aula. Localizamos sugestdes de
dois trabalhos a serem desenvolvidos em grupos, assim como trabalhos individuais.

Essa pasta ¢ considerada preciosa para os pesquisadores, pois apresenta detalhadamente
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propostas de atividades a serem ensinadas em sala de aula no Curso Normal
Experimental de I Ciclo de Formadores Regentes do Ensino Primario.

Todos esses documentos nos fornecem pistas a respeito das peculiaridades e do
funcionamento interno do Instituto. Neste trabalho foram citados somente alguns
conjuntos dos documentos encontrados e digitalizados, porém ainda seguimos
desenvolvendo as atividades de localizar, higienizar, digitalizar e a catalogar os

arquivos.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A preservacao e a disponibilizagdo dos documentos sdo de grande importancia,
pois estes possuem uma riqueza imensuravel de informagdes das praticas cotidianas de
uma importante escola do Sul do Estado do Rio Grande do Sul, possibilitando fazer
aproximacoes historiograficas. Evidentemente que nenhum dos conjuntos abordados sao
apresentados de maneira aprofundada aqui, uma vez que a nossa proposta foi a de
relatar um panorama das atividades desenvolvidas com o acervo do IEEAB. Vale
ressaltar que alguns desses documentos mencionados ja sdo objetos de pesquisa de
membros da nossa equipe e que serao apresentados resultados parciais neste mesmo
evento.

Neste trabalho, ainda ndo foi possivel apresentar resultados da pesquisa do
mestrado da primeira autora; por ter ingressado recentemente, esta ainda na fase de
redefinir uma pergunta, olhando para os documentos ja encontrados, dentre os quais
alguns sdo mencionados no presente trabalho. Nossa expectativa ¢ de encontramos
ainda mais documentos no decorrer da pesquisa, com o objetivo de continuar a
investigar a formagao de professores primdrios, com relacdo aos saberes matematicos
que eram praticados no Curso Normal do IEEAB, pois consideramos que este ambiente
escolar ¢ um lugar de grande potencial para a pesquisa em Histéria da Educagdo

Matematica.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados parciais de atividade em desenvolvimento
no acervo de livros do Instituto de Educagao Flores da Cunha, em Porto Alegre RS, para
o Projeto de pesquisa “Estudar para ensinar: praticas e saberes matematicos nas escolas
normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)”, registrado no CNPq. Relata os
procedimentos aplicados no processo de avaliagdo dos livros que sdo objeto de estudo
do projeto e descreve a andlise dos livros no que diz respeito a identificagao
bibliografica, metadados, pesquisa e localizagdo em sites de bibliotecas institucionais,
além de particularidades do item.

Palavras-chave: Memoria institucional. Acervo documental. Memoria do ensino.
Preservagao digital.

1 INTRODUCAO

O Brasil ndo ¢ um pais que tradicionalmente investe de modo ativo em seu
patrimonio cultural. Casos de negligéncia na preservagdo de colegdes e prevencao de
sinistros fazem parte da histéria de arquivos, museus e bibliotecas, como o recente
incéndio no Museu Nacional no Rio de Janeiro.

A digitalizagdo de cole¢des permite, neste ambiente de sinistros recorrentes em
bibliotecas, museus e arquivos, o acesso em caso de perda ou dano ao documento.
Permite, além disso, a conservacao dos documentos originais que podem sofrer danos
por conta de uso e manuseio, além de proporcionar a democratiza¢ao do acesso, uma
vez que pesquisadores de diferentes lugares t€ém a possibilidade de acessar colegdes
através da internet.

Este trabalho apresenta resultados parciais da andlise de livros realizada no
acervo bibliografico do Laboratério de Matematica do Instituto de Educacdo Flores da

Cunha, em Porto Alegre RS, que sdao objetos de estudo do Projeto de pesquisa “Estudar
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para ensinar: praticas e saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande do Sul
(1889-1970)”, registrado no CNPq. Este acervo ¢ composto, em sua maioria, por livros
didaticos da area de matematica, editados entre os anos 1940 e 1990. A maioria sdo
edicoes em portugués, porém o acervo conta com livros estrangeiros em lingua
espanhola, inglesa e francesa, além de alguns exemplares de periddicos e publicagdes
proprias do Instituto de Educacdo Flores da Cunha.

O estado de conservagdo dos itens ¢ variado: dependendo do material utilizado
na impressao, a durabilidade do suporte (geralmente papel) ¢ comprometida, além das
condi¢gdes de guarda do material. O estado de conservagdo ¢ uma parte importante na
avaliacdo do material, pois pode comprometer a qualidade da digitalizagdo dos livros
com valor informacional, que ¢ o objetivo final do trabalho. A digitalizagdo do material
visa preservacao dos documentos e sua disponibilizagao para acesso publico.

O acervo analisado mostra-se importante fonte de informagao e pesquisa, pois
muitos documentos poderao servir de suporte e apoio a estudos posteriores. Com a
possibilidade de obter o acervo fisico também em meio digital, seu acesso estara
disponivel a qualquer hora e em qualquer lugar, servindo ao seu proposito de fonte de
informacao, conhecimento e pesquisa, uma vez que “é preciso que estejam acessiveis, a
qualquer tempo, aos interessados, sejam pesquisadores ou a sociedade em

geral’(MERLO, 2015, p.27).

2 METODOLOGIA DE AVALIACAO E DESCRICAO DOS LIVROS

Os livros localizados no Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacao
Flores da Cunha foram divididos em 2 partes, sendo uma de livros mais antigos e outra
de livros com data de publicagdo mais recente. Cada conjunto de livros passou por trés
avaliacdes, visando a digitaliza¢do: triagem inicial, avaliagdio em bases de dados e
triagem final.

A primeira etapa consistiu na triagem feita pelas professoras pesquisadoras do
projeto. Foi realizada uma selecdo inicial retirando itens de menor importancia para a
pesquisa, restando 610 no total no primeiro grupo e 110 no segundo.

A segunda etapa consistiu em avaliagdo por parte das bibliotecarias, verificando

critérios técnicos de gestdo de acervos. A terceira etapa consistiu em uma selegdo final
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por parte das professoras pesquisadoras sobre quais itens seriam eleitos para compor a
cole¢do digital do projeto.

Ap6s todos os livros serem higienizados, embalados e receberem nimero de
inventario, foram analisados seguindo a metodologia descrita neste capitulo.
Descreveremos os passos seguidos na verificagdo presencial dos livros, registro
fotografico, pesquisa em bases bibliograficas on-line, escolha de metadados, coleta e
tabulacdo dos dados referente a informacdes relativas a edi¢ao, conservagao localizagao

e relevancia para digitalizacao a partir do valor informacional dos livros.
2.1 Etapa presencial

Apos localizagdo da ficha de inventario, cada livro foi retirado da embalagem e
folheado. Neste momento foram verificadas as condi¢cdes de encadernacao ¢ estado de
conservagao. Além de dar atencdo as anotagdes nas paginas, assinaturas, dedicatorias e
outras peculiaridades do item, também foram observados os apontamentos descritos na

ficha de inventario.

Figura 1 — Item 2870

P —

Ve
EUCLIDES ROXD?

Fonte: Autoras, 2019.

Apos verificagcdo manual dos livros, foram fotografadas, conforme exemplos nas

figuras 1, 2, 3 e 4, as capas, a pagina de rosto e as paginas com algumas anormalidades,
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como dedicatorias, anotagdes, peculiaridades etc. As impressdes visuais e anotagdes
sobre dados de referéncia serdo utilizadas na pesquisa virtual que serd descrita na

proxima etapa.

Figura 2 — Item 3497

v 4 RS i

Fonte: Autoras, 2019.
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Figura 3 — Partes de livros

Fonte: Autoras, 2019.
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Figura 4 — Dedicatdrias

Fonte: Autoras. 2019.

2.2 Etapa virtual

Tendo como ponto de partida as fotografias das paginas de rosto e as
informagdes referentes a edicdo e publicacdo, foi possivel realizar pesquisa em bases
bibliograficas com o intuito de verificar a escassez, raridade e relevancia historica e
informacional da publicagdo. A avaliagdo foi feita tendo em mente conceitos da area de
gestdo de acervos, levando em conta as peculiaridades de cada documento, segundo
Rodrigues (2009, p. 115): “O uso de critérios de raridade bibliografica justifica-se pelo
fato de que tais livros merecem tratamento diferenciado, visto seu valor historico,
cultural, monetario, e mesmo a dificuldade em obterem-se exemplares.”

Para esta pesquisa foram utilizados catadlogos on-line, como o Catalogo on-line

do Sistema de bibliotecas da UFRGS — SABI, Catalogo on-line da Biblioteca Nacional
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(Brasil), Catalogo on-line da Biblioteca Nacional da Franga, Catdlogo on-line da
Biblioteca do Congresso (EUA),dentre outros sites de bibliotecas e repositorios
institucionais, como Repositorio da UFSC, além de sites de venda de livros usados
como Estante Virtual, Mercado livre e Amazon.

A pesquisa trouxe resultados quando a escassez do material e valor de mercado.
Até o momento foram avaliados 632 livros e ndo se verificou a existéncia de nenhum
livro considerado raro. De acordo com Rodrigues (2009), ndo ha politica nacional que
oriente critérios sobre obras raras, mas sim algumas diretrizes da Biblioteca Nacional do
Brasil. Cada instituicdo deve compor os seus critérios, ja que “ndo basta que a obra seja
antiga, ¢ preciso também que seja Unica, inédita, faca parte de alguma edicdo especial
ou apresente algum traco de distincdo”(FUNDACAO BIBLIOTECA NACIONAL
(Brasil)).

Os apontamentos referentes as peculiaridades de cada item e o resultado da

pesquisa on-line foram tabulados e serdo apresentados a seguir.
2.3 Coleta e tabulacao dos dados

Ao final da avaliagdo dos livros e da pesquisa on-line, os dados coletados foram
inseridos em uma tabela. Cada livro foi identificado pelo nimero de inventério recebido

na fase de higienizacdo do material. Foi realizado um recorte da tabela para melhor

visualizagao.
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Tabela 1 — Avaliacdo de livros

Item Identificacao: Localizado em: Relevancia* Estado de
. . *{ ) N&o relevante (marcar X
::\-’:;rio’ Autoria/Titulo/Ano/Edicdo R e rever motvo | CONSErVAcA0
001 ABDON, Célia Cortés. Primeiros passos na matematica. | Biblioteca Nacional ( ) N&o relevante { ) Bom
2. Ed. Rio de Janeiro: Conguista, 1958. V. 2 { ) Relevante { ) Regular
*Assinatura (X ) Ruim
*Anotagdes a lapis ao longo do | ( } Péssimo
texto. E possivel digitalizar?
(%) sim
| { ) No
004 Ayres Ir. , Frank. Trigonometria: plana e esférica. Rio Blb MAT ( X ) Ndo relevante { )Bom
de Janeiro: Ao livro técnico, 1958. ( ) Relevante { ) Regular
*Assinatura. (X ) Ruim
( ) Péssima
005 Backheuser. Everardo. Como se ensina aritmética : Biblioteca da FACED/UFRGS (X) Ndo relevante (X) Bom
fundamentos psicopedagogicos. Rio de Janeiro : Repositério da UFSC ( ) Relevante ( )} Regular
livraria do Globo, 1946. 141 p. ( ) Ruim
( ) Péssima
006 Abdon, Célia Correa. Primeiros passos na matemdtica: { ) NJo relevante { ) Bom
volume 1 - numeracao. Rio de Janeiro: Conquista, (X) Relevante ( ) Regular
1958 “Assinatura de Zaida (X) Ruim
Maldonado { ) Péssima
*Anotacdes a lapis em varias E possivel digitalizar?
paginas. (X) sim
( ) Ndo
033 Silva, Caio de Figueiredo. Nossa vendinha: problemas N3o localizado ( ) Ndo relevante ( ) Bom
ilustrados e seriados. Segundo grau, 1. semestre. N. 2 ( X) Relevante ( ) Regular
S#o Paulo: Editora do Brasil, 1957 { X) Ruim
*Antigo { ) Péssima
*Escassez
E possivel digitalizar?
(X) sim
{ ) Nao
039 Thofehrn, Cecy Cordeiro. Brincando com nimeros: Repositério UFSC ( ) N3o relevante (X) Born
matemdtica significativa para o 42 ano. 4.ed. S30 (X) Relevante ( ) Regular
Paulo: Editora do Brasil, 1957 *Autografado pela autora com ( ) Ruim
data de 04/07/1957. ( ) Péssimo
E possivel digitalizar?
(X) sim
() Nao
072 Nicleo de estudo e difusdo do ensino da matematica Bib MAT () Ndo relevante ( ) Bom
Ensino moderno de matematica: curso ginasial. V. 1 (X ) Relevante { ) Regular
[s.1.]; Editora do Brasil, [1967] *Dedicatdria do NEDEM na { ) Ruim
pagina de rosto com data de ( X ) Péssimo
10/12/1969
Precioso para o IE E possivel digitalizar?
(X) si
( ) Ndo
213 Atendimento Lab. Matemadtica I. E. Gen. Flores da () Ndo relevante ( ) Bom
Cunha. Porto Alegre: [manuserito], 1978. (X ) Relevante ( X ) Regular
*Manuscrito, Gnico. ( ) Ruim
*Assinaturas { ) Péssimo
E possivel digitalizar?
(%) sim
( ) NGo
*algumas paginas
grampeadas.
229 Dienes, Z. P. Golding, E. W. Les premiers pas en A venda na internet ( ) N&o relevante () Bom
mathématique ensembles, nombres et puisance.. ( ) Relevante ( X ) Regular
2.ed. Paris: 0.C.D.L., 1966 *Dentro do livro ha um recibo ( ) Ruim
da Associagao de ex-Alunas do ( ) Péssimeo
Instituto de Educagdo
238 Picard, Nicole. A la conquéte du nombre — opere. () Nao relevante () Bom
[Livreto feito a m3o e grampeado] ( ) Relevante ( ) Regular
{ X ) Ruim
( ) Péssimo
390 Bezerra, Manoel Jairo. Questbes de exames de Repositério UFSC { ) N&do relevante () Bom
admissdo. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, (X ) Relevante (X ) Regular
1953 *Dedicatdria do autor para ( ) Ruim
Odila. 03/07/1957. ( ) Péssimo
E possivel digitalizar
455 Sangiorgi, Osvaldo. Matematica e estatistica: para os () N3o relevante (X) Bom
institutos de educagdo e escolas normais. 4.ed. Sao (%) Relevante { ) Regular
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1956 *Autdgrafo e dedicatdria do { ) Ruim
autor para Odila. ( ) Péssimo
532 Inhelder, Biibel. Sinclais, Hermine. Bovet, Magali. Unico — tradu¢do manuscrita e () N3o relevante (X) Bom
Aprendizagem e estruturas do conhecimento. Paris encadernada. { X ) Relevante ( ) Regular
Press Universitaires de France, 1974. (Cole¢do Tradugdo da Professora Maria { ) Ruim
Psicologia de Hoje) Feijé Monteiro ( ) Péssimo
589 Grossi, Esther Pillar. Arminger, Marianna. Matematica | Ndo localizado ( ) Ndo relevante (%) Bom
moderna: uma experiéncia no jardim de infancia { X) Relevante { ) Regular
[Porto Alegre]: Instituto de Educagdo Flores da Cunha *Publicagdo do IE ( ) Ruim
Laboratério de Matematica, 1967 ( ) Péssimo

Fonte: Autoras, 2019.

Dos livros avaliados at¢é o momento, cerca de 125 foram selecionados para a
digitalizagdo, que esta sendo realizada no Centro de Documentagdo e Acervo Digital da

Pesquisa (CEDAP), sediado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, onde sera
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criada uma colecdo digital com o intuito de preservar a memodria da educagao

matematica, além de servir como base para a consulta de pesquisadores.
2.4 Metadados e organizagao do acervo

Com a finalidade de organizagdo e recuperagdo posterior desta colecdo, foram
elencados os tipos de metadados a serem coletados neste acervo de livros. Os metadados
sao comumente definidos como “dados sobre dados” e, para além desta simples € nem
sempre esclarecedora defini¢dao, metadados sdo utilizados para descri¢cdo, gerenciamento
de direitos, localizagdo e contextualizagio de dados e documentos (PAVAO et al.,
2015).

Os metadados a serem coletados na colecao de livros contemplarao informagdes
padrao com base em regras de descri¢ao bibliografica e dados complementares que

demonstrem a trajetéria e uso historico do documento:

a) autoria e responsabilidades (ilustradores, tradutores, organizadores)

b) titulos

c) dados de edigao e publicagdo

d) descricdo fisica do material

e) suplementos e anexos, mapas

f) dados que revelem marcas da historia do documento (sinais de uso,
manuseio)

g) carimbos de bibliotecas

h) dedicatodrias, assinaturas, anotagdes no corpo do documento

i) bilhetes, marcadores de pagina

j) assunto geral da obra

A coleta serd realizada em planilha eletronica e posteriormente armazenada

juntamente com a colegdo digital a ser criada no CEDAP.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Até o momento, cerca de 40 livros passaram pelo processo de digitalizacdo.
Dentro do acervo encontramos preciosidades e itens com valor informacional que,
apesar de ndo serem raros ou histéricos, sintetizam, através da acdo humana,
representada por uma anotacdo, o que era relevante naquele recorte temporal. Mostram,
também, o que era relevante para as educadoras, € o que deveria ser transmitido as
normalistas, refletindo a forma da educa¢ao matematica da época.

Este trabalho teve o intuito de demonstrar que a preservagdo da memoria através
do trabalho com acervos bibliograficos passa por etapas importantes como a
recuperagao fisica, selecdo e curadoria de itens de valor histérico e informacional,
descricdo através da coleta de metadados, digitalizagdo de obras (quando possivel) e

salvaguarda dessas coleg¢des fisicas ou digitais.
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Criaciao de uma colecao digital e Plano de Gestao de Dados de Pesquisa

como formas de preserva¢ao da memdoria

Catiele Alves de Souza
UFRGS - catiele.a@gmail.com

RESUMO

O presente trabalho apresenta o projeto de dissertacdo de mestrado que versara sobre a
criacdo de uma colecao digital e plano de gestdo de dados do projeto de extensao
“Estudar para ensinar: praticas e saberes matematicos nas escolas normais do Rio
Grande do Sul (1889-1970)”. Esta acdo busca, através das atividades de recuperacao,
preservacdo e digitalizacdo do acervo pertencente ao Instituto de Educacdo Flores da
Cunha, preservar a memoria e estudar os saberes matematicos valorizados na época em
questdo. As agdes de digitalizacdo de cole¢des e o plano de gestdo de dados visam
preservar a memoria do instituto e da educacao matematica.

Palavras-chave: Memoria institucional. Preservagao digital. Plano de gestao de dados.
Instituto de Educacao Flores da Cunha.

1 INTRODUCAO

O tema sera a criagdo de um Plano de gestdo dos dados de pesquisa do projeto
Estudar para ensinar: praticas e saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande
do Sul (1889-1970), coordenado por Elisabete Zardo Burigo, do Instituto de Matematica
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

A pesquisa aborda a documentacdo do Laboratério de Ensino de Matematica do
Instituto de Educacdo Flores da Cunha em Porto Alegre. A documentagao do
laboratorio, composta por documentos diversos como livros da época, planos de aula,
atas de reunido, jogos e objetos de aprendizagem, reflete as atividades de ensino e as
rotinas da administracdo escolar publica, além de retratar parte da histéria da educagao
matematica brasileira, bem como demonstra os modos de pensar da época.

Os representantes digitais criados a partir deste acervo e os demais dados que
fazem parte do projeto serdo objeto de um Plano de Gestao de Dados (PGD) a ser
desenvolvido na dissertagao de mestrado.

A problematica de pesquisa consiste em verificar o processo de construgdo e

execugdo deste PGD, sendo o Brasil um pais onde ndo ¢ difundida inteiramente esta
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cultura. Do mesmo modo, ¢ interesse desta pesquisa estudar as dificuldades e solugdes
encontradas quando se coloca em pratica as boas ac¢des de PGD indicadas pela
literatura.

O objetivo da pesquisa serd mapear as praticas utilizadas no processo de
constru¢do de um Plano de Gestao de Dados de pesquisa do projeto bem como: levantar
os tipos de dados e quantidades produzidos pelo projeto, definir o modo como serdo
coletados, estabelecer coleta, estabelecer uma politica de acesso, compartilhamento e
uso, verificar como se dara a gestao da preservagao digital, definir os custos e elaborar o
Plano de Gestao de Dados.

A justificativa se baseia na participagdo no projeto Estudar para ensinar: praticas
e saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande do Sul(1889-1970) como
bibliotecaria de apoio técnico, bem como no interesse nesta area de pesquisa de Gestao

de Dados de Pesquisa, ainda emergente no Brasil.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este trabalho abordara os seguintes temas: O laboratorio de matematica do LE.
Flores da Cunha, digitalizacdo e memdria, preservagdo de acervos, gestao de dados de

pesquisa.
2.1 Laboratorio de Matematica do L.LE. Flores da Cunha

A escola publica no Brasil ¢ uma instituigdo que decresceu em prestigio por
diferentes motivos, como sucateamento de estruturas, baixa remuneracdo de
professores, falta de seguranca em sala de aula, assédio e sobrecarga de trabalho. Este
cenario acaba refletindo em seus acervos, onde bibliotecas, arquivos e salas de leitura
em escolas raramente contam com profissionais de informagao capacitados e muitas
funcionam a portas fechadas e acervos guardados. Neste cenario de parcos recursos, ndo
¢ surpresa que muitos locais possuam acervos mal condicionados, mas que configuram
uma grande fonte de informacgao para pesquisas em educagao.

Uma das escolas publicas mais tradicionais da cidade de Porto Alegre, o

Instituto de Educacdo (IE), foi criada em 1869, no tempo do império, permanecendo até
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1920 como a Unica instituicao responsavel pela formacao de professores primarios para
atuacdo em escolas do estado do Rio Grande do Sul.

A partir do ano de 1940, com o processo de nacionaliza¢do do ensino primario,
ocorreram mudangas na legislacdao, o que resultou na criagcdo de instituigdes formadoras
de professores normalistas € novos modelos de ensino foram estabelecidos para as
escolas normais do pais. No caso do Rio Grande do Sul, o contato frequente dos
intelectuais locais com a Europa, o Uruguai e a Argentina, propiciou outras vias de
circulacao de ideias pedagogicas, que nao aquelas originadas em Sao Paulo e no Rio de
Janeiro (BURIGO et al., 2016.)

Ainda segundo Burigo (et al, 2016), o laboratério de Matematica desta IE foi
criado em 1956, e de forma ativa na comunidade educacional da época também foi
cenario da formagdo de diversos professores que deram origem ao ainda existente
Grupo de Estudos sobre o Ensino da Matematica de Porto Alegre (GEEMPA).

Esta pesquisa demonstrara como estd sendo realizado o processo de criagao de
uma colecdo digital do acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto de Educagao
Flores da Cunha e a criagdo de um Plano de Gestdo de Dados de pesquisa para esta
colecdo. Através de atividades do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) da UFRGS para a area de Matematica, juntamente com a reativagao do
laboratorio de matematica, foi localizado este acervo, de grande valor histdrico para
pesquisadores da area. A partir de entdo, ja no ambito das a¢des do Projeto de Pesquisa:
Estudar para ensinar: praticas e saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande
do Sul (1889-1970), iniciou-se o processo de higienizacdo dos documentos. Atualmente,
¢ objeto de estudos e criacdo de representantes digitais para formag¢ao de uma colegdo

de fontes de pesquisa sobre a educagdo matematica.
3.2 Digitalizacio e Memoria

O dicionario Houaiss (HOUAISS; VILLAR; FRANCO, 2009) define memoria
como: 1- Faculdade de conservar e lembrar estados de consciéncia passados tudo quanto
se ache associado aos mesmos. Sdo fatos passados ou recentes que, misturados as
concepcdes de mundo prévias de cada um, geram a memoria de tal fato ou
acontecimento. Duas pessoas vivenciando a mesma situacdo, terdo memorias diferentes

sobre determinado evento, pois a lembranga ndo ¢ algo padrdao que o individuo adquire,
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mas sim faz parte de uma alquimia pessoal em que os significados variam conforme
fatores variados. Para Le Goff (2013): “A memoria, como propriedade de conservar
certas informagdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas,
gragas as quais o homem pode atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou que ele
representa como passadas”. Nora (1993) entende a memoria num sentido mais histérico,
onde ¢ preciso conhecer a histéria para ndo repeti-la. Repetindo ou ndo, o certo ¢ que
podemos aprender com ela.

Popularmente, sabemos que o brasileiro tem “memoria curta” e a evolugdo
tecnologica, a automatizacdo de rotinas e aceleracdo do tempo advinda da pds-
modernidade faz com que a capacidade de lembrar seja a cada dia mais prejudicada. A
novidade ¢ sempre mais celebrada do que a tradi¢do, caso contrario, ndo avancariamos
em inova¢dao. Lembrar em excesso do passado ¢ tdo prejudicial quanto ignora-lo por
completo. Assumimos entdao que devemos ter o passado como referéncia para um futuro
com mais seguranca dos fatos e informacdes.

As instituigdes também possuem uma memoria a resguardar. O resgate da
memoria representa a imagem que uma instituicdo quer preservar de si mesma perante a
sociedade e ¢ diferente das memorias pessoais € de seus colaboradores. Porém, de
acordo com Thiesen (1997), as praticas sociais refletem as institui¢des, ou seja, as agdes
dos individuos e colaboradores da instituicdo sdo o insumo que da vida a memdria
daquele local. Segundo Thiesen (1997), ha um movimento de preocupacdo por parte das
institui¢cdes sobre sua imagem perante a sociedade, razao pela qual ha grande interesse
na divulgacao de suas produgdes e atividades.

A profusdo de repositdrios digitais pode ser um indicativo disso. Antes as
instituicdes criavam centros de memoria, agora criam repositorios. A vantagem reside
em o repositorio digital poder abarcar as fungdes de salvaguardar seu acervo historico e
igualmente os acervos atuais, como producdo intelectual, no caso de universidades.
Outra vantagem em detrimento do centro de memoria fisico ¢ que, com as colec¢des
digitais, hd a possibilidade de alcangar um nimero maior de pessoas, transpondo

barreiras fisicas.
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3.3 Preservacio de acervos

Conservacao, preservacdo e restauragdo sdo termos com frequéncia utilizados de
forma semelhante e confusa. A conservacao subentende um conjunto de acdes para
prolongar a vida util dos suportes de informagdo e “implica em técnicas e praticas
especificas relativas a protecdo de materiais de diferentes formatos e natureza fisica
(papel, tecido, couro, registros magnéticos) contra danos, deterioracdo e decomposi¢ao”
(ARAUIJO, 2010, p.10).

A restauracao busca realizar atividades de recuperagdo de itens danificados,
através de processos fisicos e quimicos com o intuito de trazer a este documento
condicdes basicas que permitam sua reintegracdo ao acervo e consulta, evitando perda
da colecdo. Sao “intervengdes técnicas sobre os componentes materiais € morfoldgicos
de um documento j& deteriorado, praticadas por especialistas em laboratorio, com o
propésito de recupera-lo para integridade estética e histérica da peca” (ARAUJO, 2010
p.9).

J& a preservagdo ¢ uma visdo sobre o acervo, ¢ uma mentalidade com fins de
gestdo, que inclui decisdes sobre conservacdo e restauragdo bem como cita Araujo
(2010): “politicas estabelecidas que devem prever desde o projeto de edificagdes e
instalagdes, incluindo a sele¢do, aquisicdo, acondicionamento e armazenamento dos
materiais informacionais, assim como o treinamento de usudrios e de pessoal
administrativo.” Estas agdes incluem a preservagao digital, pois com a crescente criagao
de documentos digitais, seja nato digital ou digitalizado, se faz necessario, assim como
nos acervos fisicos, formas de preservar a informacdo contida em meio digital. O
CONARQ define isto como sendo o “conjunto de agdes gerenciais e técnicas exigidas
para superar as mudancas tecnologicas e a fragilidade dos suportes, garantindo acesso e

interpretagdo dos documentos digitais pelo tempo que for necessario” (2014, p.7).
3.4 Gestao de dados de pesquisa

O relatério “Acesso aberto a dados de pesquisa no Brasil: praticas e percepgdes
dos pesquisadores: relatorio 2018” (VANZ et al, 2018) realizou pesquisa com 4.703
pesquisadores. Buscou realizar um levantamento de percepgdes dos pesquisadores

acerca do tema do uso e gestdo de dados de pesquisa. Destes, quase a metade (49%)
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nunca utilizaram dados de pesquisa compartilhados por outros grupos. Outros dados
demonstram que "57,79% dos respondentes armazenam parte dos seus dados em
arquivos em papel; 66,80% guardam todos os dados em seu computador pessoal;
55,51% dos respondentes alegam ndo armazenar nenhuma parte de seus dados em
Servidor/data center da institui¢ao”.

Muitos utilizam a nuvem para armazenar dados, sendo um ter¢o (33%) a
proporcao de pesquisadores que armazenam todos os dados nesta modalidade. Metade
(52%) dos pesquisadores afirmou armazenar parte dos dados em nuvem.

Sobre o compartilhamento com outros pesquisadores, 9% afirma compartilhar
todos os seus dados e 33% afirma ndo compartilhar dado algum.

E interessante observar que ao utilizar a nuvem como plataforma que assegura
os dados, estes pesquisadores colocam nas maos de instituigdes privadas a gestdo de
dados muitas vezes sensiveis. Pesquisas brasileiras sdo, via de regra, financiadas com
dinheiro publico, sendo assim ¢ chegado o momento de tanto pesquisadores quanto
instituicdes de pesquisa e de fomento preverem recursos € normas para a gestdo destes
dados. Ha também o risco da perda destes dados, que frequentemente precisam de altos
investimentos para a coleta. Um estudo de 2013 realizado pelo JISC constatou que, apos
20 anos, 80% dos dados usados para produzir artigos cientificos ndo estdo mais
disponiveis (MEDEIROS, 2018). A responsabilidade social do cientista deve permear
todas as instancias da pesquisa, desde o seu planejamento e possivel impacto social (que
nem sempre € simples de prever) até a salvaguarda dos dados de pesquisa.

Outro levantamento, realizado por Pavao et al (2017) no documento Proposta de
criagdo de uma Rede de Dados Abertos da Pesquisa Brasileira, identificou que o Brasil
possui apenas seis repositorios brasileiros, sendo que a metade deles sdo repositorios
resultantes de cooperagdo internacional com diversos paises. Mesmo o Brasil sendo
uma figura de importancia na constru¢ao de repositorios e iniciativas de acesso aberto,
contando com o Lume como o 8° melhor repositério do mundo segundo o Transparent
Ranking: institutional repositories by Google Scholar (2018), ainda ¢ incipiente no que
tange a repositorios de dados de pesquisa.

O plano de gestao de dados deve iniciar-se ainda na parte preliminar da
pesquisa. Segundo o “Guia de gestdo de dados de pesquisa para bibliotecarios e
pesquisadores” (SAYAO; SALES, 2015), deve-se considerar como os dados sero

gerenciados durante o desenvolvimento do projeto e como eles serdo compartilhados
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depois. O PGD nao deve ser pensado como um documento fixo, pois ao longo da
pesquisa ele se desenvolve e se adapta. Também ndo deve ser encarado como uma
burocracia. Do mesmo modo que os cientistas encaram a feitura de um artigo, devem
comegar a encarar seus dados, pois, com dados estaveis e acessiveis via repositorios, por
exemplo, ¢ permitida a utilizacdo destes materiais, gerando aproveitamento de dados,
avanco cientifico, citagdes e contribuicdo maior para a ciéncia.

E preciso pensar em aumentar a visibilidade da pesquisa — se os seus dados
foram planejados para estarem organizados e corretamente arquivados, eles poderao ser
identificados, recuperados e citados, aumentando a visibilidade da sua pesquisa € o seu

prestigio como pesquisador (SAYAO; SALES, 2015).

4 METODOLOGIA

A pesquisa consistird em um estudo de caso, qualitativo e com levantamento de
documentos ¢ dados na Internet, além de observagao direta.

Como o projeto ja esta em andamento, algumas partes como organizacao prévia
do acervo e inicio de coleta de metadados ja foi iniciada. Porém, para atender aos
critérios do PGD, os passos visando a construgao do plano serdo feitos desde o inicio.

O processo de recuperacao do acervo passou por etapas de avaliagdo preliminar
dos tipos de documentos contidos, no qual verificou-se a presenga de livros de valor
informacional para a drea de matematica, relatorios, planos de ensino, traducdes
realizadas por integrantes do laboratorio, revistas da época, jogos, objetos manipuldveis
de aprendizagem, fotografias, entre outros. O material foi transportado para uma sala
exclusiva para esta finalidade, onde iniciou-se o procedimento de higienizagao,
acondicionamento e tombamento (pré-catalogacao) dos mesmos.

Para cada tipo de material foi providenciada uma forma de acondicionamento e
higienizacdo apropriada com a utilizagdo de pincéis, mascaras, luvas descartaveis,
papéis de seda e caixas plasticas. Um registro em livro tombo e pré-catalogagdo em
fichas foram realizados concomitantemente a higieniza¢do. A pré-catalogagdo consistiu
em captar informacdes bdsicas como titulo, autoria, categoria, estado fisico, tipo de
material em uma folha de papel com categorias definidas pela bibliotecaria do projeto.

O passo seguinte consistiu na sele¢ao das primeiras colegdes selecionadas para a coleta
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de metadados em planilha excel. A cole¢do inicial escolhida foi a de tradugdes, por sua
importancia em demonstrar o pensamento matematico da época.

Para os metadados iniciais foram pensados os campos basicos de MARC21
bibliografico, como 100 subcampo a, 245 subcampos a b c, 250, campos 300 para
descricdo fisica e campos 600 para assunto. Apds parametrizagdo com o CEDAP
(Centro de Documentacdo e Acervo Digital da Pesquisa), optou-se por utilizar o padrdo
de metadados Dublin Core, sendo este o utilizado pelo centro para a descri¢ao de suas
colegdes. Os principais campos utilizados serdo: contributor, creator, date, description,
linguagem, Publisher, subject, title, sendo que alguns serdo qualificados e expandidos

para contemplar os diferentes tipos de informagao da colecao.

Figura 1 — Dublin Core MetadataElements

DC Basico DC Qualificado DC Qualificado
Refinamento de elemento Esquema de codificacdo
(DCMS) (elementos que qualificam DC (regras e tabelas para codificar os valores dos
basico) elementos)
contributor
DCMI Point
coverage coverage.tempgral I[SO3166
coverage. Spatial DCMI Box
W3C - DTF
creator
date.available
date.created
date.dateAccepted date.dateCopyr
Date ighted DCMI Period
date.dateSubmitted W3C-DTF
date.issued
date.modified
date.valid
description descr@pt@on.abstract
description.tableOfContents
format format.exteqt IMT
format. medium
identifier identifier.bibliographicCitation URI
language ISO 639-2RFC 3066
publisher
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relation.conformsTo
relation.hasFormat
relation.hasPart
relation.hasVersion
relation.isFormatOf
relation relat%on. @sPartOf URI
relation.isReferencedBy
relation.isReplacedBy
relation.isRequiredBy relation.isVe
rsionOf

relation.replaces,

relation.requires

rights.accessRights

rights rights.license URI
source
LCSH
MeSH
subject DDC
LCC
UDC
Title title.alternative
Type DCMI TypeVocabulary

Fonte: (ROCHA, 2019)

Sera realizada uma andlise de quais dados podem ser passiveis de fazer parte do
PGD. De acordo com Medeiros (2018), a atividade de curadoria precisa também levar
em consideracdo quais conjuntos de dados devem ser preservados, e por quanto tempo.

ApoOs a andlise e selecdo, a coleta de dados se realizard através da consulta ao
acervo do Laboratério de Matematica do Instituto General Flores da Cunha, acesso aos
documentos administrativos do projeto Estudar para Ensinar, bem como as planilhas
técnicas utilizadas pelos bibliotecarios do projeto.

ApOs a selecdo das demais categorias que serdo passiveis de comporem o PGD,
os documentos passardo pela coleta de metadados e, posteriormente, serdo transportadas
até o CEDAP para realizacdo da digitalizagao e transferéncia de metadados.

Os critérios e padroes para a criacdo das versoes digitais dos documentos, bem
como de critérios para a criagdo do PGD, serdo verificados na literatura da area, cujos

passos prévios podem ser observados na figura 2, e também com os especialistas do

CEDAP.

154



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SuL

Figura 2 — Informagdes para o Plano de gestdo de dados

RESUMO DAS INFORMACOES RECOMENDADAS PARA COMPOR
O PLANO DE GESTAO DE DADOS

« Tipo de dados produzidos pela pesguisa
* Quantidade de dados gue serd coletada
* Como os dados serdo coletados

= Como os dados serdo processados

# Formatos de arquivo gue serdo usados

# Como0s argubvos serdo nomeados

* Medidas para garantir a gualidade dos dados
#» Colecoes de dados disponiveis

» Dados existentes gue serao usados

»  Preservacao de curto prazo

= Responsdveis pela gestdo de curto prazo

DESCRICAD DOS DADOS

* Metadados necessarios
METADADODS » Comoos metadados serdo criados
# Esguema que serd usado

» QObrigacdes de compartilhamento

» Como os dados serdo compartilhados
* Questdes éticas e de privacidade

* Propriedade intelectual @ copyright

*  Usos futuros e usudrios potenciais

= Citacdo dos dados

POLITICA DE ACESS0),
COMPARTILHAMENTOE
HEUSD

GESTAC DO ARQUIVAMENTO

DE LONGO PRAZO # Quedados serdo preservados
PRESERVACAD DIGITAL DOS * Onde os dados serdo argquivados
CADOS DE PESQLISA » Necessidade de formatacao dos dados

» Responsdwvel pelo contato com o centro de dados

ORCAMENTO: CUSTOS
ENVOLVIDOS NA GESTAD DE *  Custos previstos
DADDS * Como os custos serdo cobertos

Fonte: (SAYAO; SALLES, 2015)

As recomendacdes de boas praticas para o PGD indicam que este plano deve
acompanhar o inicio dos projetos de pesquisa. Porém, sabemos que esta ndo ¢ uma
realidade brasileira e, sendo assim, o PGD serd criado ap6és o inicio da mesma.
Lembramos que, conforme Sayao e Salles (2015), o PGD nao ¢ documento fixo e deve

passar por adaptagdes ao longo da pesquisa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A criagdo de um acervo digital e a preservacao destes documentos de pesquisa

através de um Plano de Gestdo de Dados contribuem tanto para a salvaguarda da
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memoria do Instituto de Educacdo General Flores da Cunha, do Laboratério de

Matematica quanto para o campo de pesquisa em Matematica Brasileira.
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RESUMO

O texto toma como objeto de pesquisa um fichario de uma normalista do Instituto Adventista
Cruzeiro do Sul (IACS), que contém os planos de aula produzidos para seu estagio obrigatorio,
realizado em 1970 em uma turma de terceiro ano do curso primario.Em busca de mais
informagdes sobre o fichario, foram buscadas informag¢des na Revista Sinos, publicagdo do
IACS daquele periodo. O texto apresenta um estudo sobre um conjunto de folhas do fichario
que apresentam caligrafias diferentes da autora/professoranda, indicio de que foram escritas por
seus alunos, como comprovagdo de que as atividades foram realizadas conforme os planos de
estagio redigidos pela professora Ilse.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Matematica; Escola Normal; Planos de Aula.

INTRODUCAO

Investigar a historia da educagao € olhar para o passado e buscar compreender as
mudangas nas praticas educativas e os caminhos que as institui¢des educacionais
percorreram até o presente. As legislacdes sdo uma excelente fonte de pesquisa para
buscar vestigios deste caminho, ja que sdo as leis e decretos que guiam e regulam estas
instituicdes. Porém, muitas vezes, ndo sdo suficientes para nos contar o que realmente
acontecia dentro delas. Para isso, sdo necessarias outras fontes/objetos que nos contém o
que a legislacao silencia.

Cadernos escolares, revistas educacionais, livros didaticos e provas sdao alguns
exemplos de fontes/objetos que podemos consultar para nos aproximar dessas praticas
do passado. Muitos destes objetos estdo guardados, escondidos e, muitas vezes,
esquecidos e empoeirados em armarios ou caixas. Esses objetos sdo como tesouros
perdidos que podem auxiliar a contar uma fragdo da histéria da educacao.

Para este trabalho, iremos falar de indicios encontrados em um fichario de uma
aluna do Curso Normal, sobre o estagio por ela realizado em uma turma do 3° ano do

curso primario do ano de 1970. Tivemos acesso a este material por uma colega da
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graduacao em Licenciatura em Matematica, a qual conhece Ilse, dona do fichario. O
fichéario, que contém todos os planos de aula desenvolvidos durante o periodo de

estagio, esteve guardado por mais de quarenta anos. Para as autoras Mignot e Cunha:

Guardar consiste em proteger um bem da corrosdo temporal para melhor
partilhar; é preservar e tornar vivo o que, pela passagem do tempo, deveria
ser consumido, esquecido, destruido, virado lixo (MIGNOT, CUNHA. 2006,

p. 41).

Ilse Irene Kiimpel foi aluna do Instituto Adventista Cruzeiro do Sul (IACS),
onde frequentou o Curso Normal, na cidade de Taquara, no Estado do Rio Grande do
Sul. Como uma das exigéncias do curso, estagiou, em 1970, na Escola Adventista
Ricardo Olm, também localizada na cidade de Taquara.

Durante este periodo de estagio, Ilse produziu um fichério, contendo todos os
planos das aulas que fora responsavel por ministrar. Guardando seu fichario por todo
este tempo, Ilse deixou um registro de seu estadgio para ser recordado, um registro que

podemos tomar como fonte para a historia da educagao.
INSTITUTO ADVENTISTA CRUZEIRO DO SUL

No Rio Grande do Sul, a primeira Escola Normal foi criada em 1869, dando
origem a Escola Complementar de Porto Alegre, em 1906 (SILVA, 2016). Com o
Decreto n® 3927 de 1927, instituigdes confessionais sao autorizadas a diplomar alunos-
mestres. A partir de 1939, constituem-se dois niveis distintos de formagao de
professores: um imediatamente posterior ao curso primario € outro posterior ao curso
ginasial, que sera depois denominado Curso Normal (BURIGO; PEIXOTO, 2018). Na
cidade de Taquara, no Rio Grande do Sul, na década de 1960, foi criado o Curso
Normal no Instituto Adventista Cruzeiro do Sul (IACS), mantido pela Instituicao
Adventista.

Em busca de informacdes sobre o Instituto Adventista, encontramos na
Biblioteca do IACS!#0 Projeto Sinos!®, que disponibiliza, em sua plataforma digital,

algumas edigdes digitalizadas da Revista Sinos, que

1% Disponivel em: <www.bibliacs.com>
15 Disponivel em: <bibliacs.com/sinos.htm>
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Consiste em uma publicagdio de cunho informativo, comemorativo,
recordativo e publicitario da instituicdo escolar. Esta caracteriza¢do além de
reforcar o entendimento da revista como artefato pedagogico, constituinte da
cultura escolar, possibilita ainda reconhecé-la como uma midia impressa,
difusora de informagdes e mensagens do/no cotidiano escolar (SANTOS,
2010, p. 64)

Antes de possuir o nome Revista Sinos, essa publicacdo era nomeada de O
Clarim, sendo sua ultima edigdono ano de 1966, em que apresenta o Curso Normal

como uma nova possibilidade de formagao:

Teria o caro leitor, coragem de submeter-se a uma operagdo cirurgica [...]
com um médico que ndo houvesse estudado Medicina? Como entregaremos
nossos filhos [...] a uma “professora” que ndo haja feito o curso de ensinar? A
solugdo seria que s6 pudesse lecionar a pessoa devidamente preparada para
esse fim, tal como se exige de qualquer outra profissio (KUNTZE, 1966, p.
16).

A Revista Sinos, na edicdo de 1969, conforme Figura 1, apresenta uma
Mensagem aos Professorandos, escrita pela paraninfa Professora Maria Zerelda C.
Wertonge e dedicada aos primeiros formandos do Curso Normal do IACS. Em suas
palavras, carregadas de sentimentos por esses alunos que chegaram ao fim dessa etapa,

despede-se dos professorandos e lhes da boas-vindas como professores.

Figura 1 - Capa Revista Sinos 1969

Fonte - Biblioteca IACS
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Apos essa mensagem, ha as fotografias dos formandos, dentre as quais a da

formanda Ilse Irene Kiimpel, conforme a Figura 2.

Figura 2 - Recorte da Revista Sinos de 1969.

lise lrene Kumpel h
Cidade — Taquara — RS.
Alvo — Magistério

Fonte - Revista Sinos (1969, p. 43)

A Revista Sinos informa que IlseKiimpel teve a formatura realizada no ano de
1969, porém seu estagio foi realizado em 1970, o que pode ser afirmado pelas
evidéncias que estao presentes em seu fichario. O fichério, além de ser intitulado de
“Meu estagio”, contém correcdes e assinaturas, vestigios de que se trata de uma
atividade supervisionada de cunho avaliativo, como um estagio curricular do Curso
Normal. As informagdes sdo aparentemente contraditorias, pois indicam que o estagio
curricular teria sido posterior a cerimdnia de formatura. A partir destas fontes escritas,
nao sera possivel desvendar esta incognita, que permanecera desconhecida até termos

acesso a novas fontes.

MEU ESTAGIO - FICHARIO DE ILSE

O fichario intitulado “Meu Estagio” foi uma produgdo de Ilse como aluna do
Curso Normal durante o periodo de estidgio realizado no ano de 1970 na Escola

Adventista Ricardo Olm. Este material foi cedido pela autora, que autorizou a
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digitalizagdo e disponibilizagdo; assim, ele estd completo e disponivel para consulta no
Repositorio Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)'®.

Sao mais de 800 paginas escritas a mao, em que Ilse detalha o planejamento das
aulas que ministrou na turma de 3° ano do Ensino Primdario. O fichéario ¢ todo
personalizado, possui capa cor vinho e as letras do titulo sdo coladas em letra de forma
da cor branca. Ainda na capa, uma foto com nove alunos e duas professoras ilustra a

turma de Ilse.

Figura 3 - Capa e primeira pagina do fichario de Ilse.

Fonte - Kiimpel (1970)

Antes dos planos de aula, Ilse relata o seu primeiro dia na escola: “No dia
dezessete de fevereiro de mil novecentos e setenta iniciaram-se as aulas. Como
assumirei a responsabilidade de uma classe na Escola Adventista Ricardo Olm, dirigi-
me a mesma” (KUMPEL, 1970, p. 4). Neste relato, ela conta que foi apresentada as
criangas, que contou uma histdria para elas e que recebeu orientagdes da diretora Sueli

Dias acerca de algumas regras da escola:

Cuidado com a sala de aula, materiais escolares.
A pontualidade para o inicio das aulas.

Entrar logo no patio.

Ir no banheiro ¢ cuidar do mesmo.

Ter um copo para tomar agua.

16 Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/185731>
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Recreio no patio, ndo sair para a rua.
Saida cedo, bilhete dos pais.
Uniforme.

Comportamento na sala de aula.
Asseio.

(KUMPEL, 1970, p. 4)

Ao final do primeiro dia de aula, a diretora colocou a lista de materiais no
quadro e Ilse finalizou o encontro com uma oracdo em conjunto com as criangas. Este ¢
0 Unico relato que aparece em todo o fichario, pois o material restante ¢ composto
apenas de planos de aula com o detalhamento das atividades e de folhas preenchidas
com uma caligrafia diferente da de Ilse. Em algumas folhas hé, também, a assinatura de
Z. Wertonge em forma de visto nos registros de Ilse. O achado da Revista Sinos nos
possibilitou supor que esta assinatura pode ser da Professora Maria Zerelda C.

Wertonge, citada anteriormente como a paraninfa do Curso Normal do IACS.

Figura 4 - Assinatura Z. Wertonge

Fonte - Kiimpel (1970)

O primeiro plano de aula ¢ datado do dia 2 de margo de 1970 e, o ultimo, do dia
29 de junho de 1970. Todo o material produzido por Ilse ¢ feito a mao e com muito
cuidado. No inicio de cada més, Ilse faz uma capa decorada para identificar o més dos

planos que se seguem, como mostra a Figura 5.
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Figura 5 - Capa dos meses de margo, abril, maio e junho.

Fonte - Kiimpel (1970)

Os planos de aula iniciam sempre da mesma maneira. Ilse descreve o nome da
escola, data, classe, nuimero de alunos, turno, horario, tema central, professoranda, as
matérias do dia e a abertura da aula, que sempre consistia em hino, meditacdo, oragdo e
chamada, conforme a Figura 6. Em seguida, descreve as atividades das demais matérias,
especificando o assunto, objetivos, materiais utilizados e uma descri¢do detalhada das

atividades planejadas para o dia.
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Figura 6 - Plano de Aula 20 de maio de 1970
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Fonte - Kiimpel (1970)

Em todas as paginas do fichario, percebemos o capricho e a dedicacdo que Ilse
teve ao produzir seus planejamentos e registra-los com todos os detalhes, um cuidado
que se destaca neste material, tanto na producdo do fichario quanto na cautela de
guarda-lo por mais de quarenta anos, talvez para preservar e manter esta recordagdo em

otimas condigoes.

CADERNOS DE RODIiZIO

Ao final de cada plano de aula, constam as atividades que foram desenvolvidas
no dia, porém estdo escritas a lapis, com caligrafia diferente da professora e com
algumas marcas de corregdes, o que nos da indicios de que poderiam ter sido realizadas
pelos alunos de Ilse.

Estas atividades sdo escritas nos mesmos tipos de folhas utilizadas em todo o
fichério, sugerindo que Ilse entregava para o aluno escrever e depois armazenava essa

producao em seu fichario. Como, por exemplo, ao final do plano de aula do dia 10 de
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junho de 1970, h4a uma folha em que a caligrafia ¢ completamente diferente da de Ilse.
Nesta folha, o nome de Maria Marisa Renah esté identificado, dando indicios de que era
uma aluna de Ilse e que ela havia copiado as atividades do dia para incluir no fichério da

professora, conforme a Figura 7.

Figura 7 - Atividades Resolvidas
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Fonte - Kiimpel (1970)

E possivel visualizar que a data que consta nesta folha é a mesma que estd no
plano de aula de Ilse, sendo uma evidéncia de que a folha foi escrita e recolhida no
mesmo dia em que Ilse aplicou o plano de aula. Outro indicio € a correcdo a caneta
vermelha nas respostas finais das resolugdes dos problemas escritos por Maria. Esta
atividade esta no item Fixacdo e Verificagdo (conforme Figura 8) do plano de aula da
matéria Aritmética, no assunto de Problemas de Multiplicagdo e com o objetivo de

“desenvolver o raciocinio partindo de situacdes reais” (KUMPEL, 1970).

166



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SuL

Figura 8 - Recorte do Plano de Aula do dia 10 de julho de 1970
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Fonte - Kiimpel (1970)

Destaca-se que os enunciados dos problemas que constam no plano de Ilse sao
idénticos aos copiados na folha que Maria escreveu (Figura 7). A estrutura que llse
descreve para a resolucao dos problemas (Figura 8) ¢ a mesma que aparece na resolugdo
de Maria: abaixo do problema, a esquerda, aparece o item “Indicacdo”, para indicar os
calculos que serdo feitos; entdo, a direita, no item “Calculo” aparecem os calculos
resolvidos; logo abaixo da resolucdo dos célculos, indicada pela letra “R”, aparece a
resposta do problema escrita por extenso. Todos estes sdo rastros de que Ilse criava seus
planos com a intengdo de que os alunos resolvessem como ela planejava e registrava.

Percebemos que as folhas guardadas por Ilse ndo eram resolvidas pelos mesmos
alunos, uma vez que ha diversas caligrafias e nomes, como pode-se perceber nos
exercicios feito por Alexandre, no dia 22 de maio de 1970, conforme Figura 9. Sendo
esse um vestigio de que havia uma orientacdo de variar o aluno a quem ela solicitaria

para escrever nas folhas que seriam armazenadas em seu fichéario.
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Figura 9 - Atividades Resolvidas

Fonte - Kiimpel (1970)

Além de problemas do tipo encontrado no registro de Maria, observamos, na
folha em que Alexandre escreveu, um ditado em que hé correcdo e nota dada pela
atividade. Podemos perceber, ainda, semelhancas entre a organizagdo da solu¢do dos
problemas de Maria e Alexandre, além dos dados de identificagdo da escola, nome, data
e as corre¢oes com a mesma caneta vermelha vista na folha de Maria.

Acreditamos que estas folhas anexadas ao final de cada plano se trata daquilo a
que Chartier (2002) refere como sendo Caderno de Rodizio, em que os alunos se
revezam para registrar as atividades de aula e comprovar o que ¢ ensinado pela

professora. Com estas folhas, seria possivel

168



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SuL

Consultar todas as atividades que, ordenadas cronologicamente, deixaram um
trago escrito. Um observador exterior pode ai ler, num relance, os rituais
diarios de escrita, o desenvolvimento semanal, as progressoes no decorrer do
ano, as corregdes do professor. Ele pode também ver nesse caderno os
desempenhos graficos de cada crianca e ter indicios acerca das suas
diferencas. (CHARTIER, 2002, p.17)

Mesmo que este material seja composto de folhas soltas, ele cumpre a mesma
finalidade do Caderno de Rodizio trazida por Chartier (2002). Como hé diversas
caligrafias nessas folhas que sempre estao escritas a lapis, podemos dizer que havia uma
certa rotatividade de quem as escrevia. Assim, Ilse poderia comprovar que o que era

descrito em seus planos de aula era executado durante seu estagio.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao juntar fontes, rastros e vestigios podemos visualizar a imensidao de
informagdes que este fichario evidencia. Neste trabalho, trouxemos alguns aspectos que
se destacaram ao nosso olhar, porém ainda restam muitas perguntas que nos levam a
continuar na investigacdo deste material.

Ao cruzar diversos tipos de fontes chegamos mais proximos da realidade que os
rastros e os caminhos da educa¢do deixaram, mas os mistérios e as incertezas sempre
estardo presentes ao pesquisar a Historia da Educagdo. Estas sdo as limitagdes dos
pesquisadores, pois nunca temos certezas sobre tudo o que aconteceu. Mesmo o fichario
tendo quase 800 paginas, ndo contém todas as respostas sobre o estagio de Ilse e as
aulas daquela turma.

Este fichario ¢, ao mesmo tempo, um objeto que representa significados
diferentes: para Ilse uma recordacao linda de seu periodo de estagio como normalista;
para nos, pesquisadores, uma fonte/objeto rico de informacdes. Para além da pesquisa, o
trabalho dedicado e minucioso de Ilse ao produzir este material foi explorado e estudado
com muita admiragao.

Esta producdo de Ilse foi util para a pesquisa, mas também para nos inspirarmos
nos nossos registros como estagiarios e¢ futuros professores. E gratificante colaborar
para tirar as poeiras do esquecimento de materiais pessoais e torna-lo, também, um

objeto contribuinte para a Histéria da Educacao.
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0S CONCEITOS TOPOLOGICOS NOS CADERNOS DA ESTUDANTE
LUCIANE

Yasmin Barbosa Cavalheiro
UFRGS — yasmin_cavalheiro@hotmail.com

RESUMO

O presente texto apresenta um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso, apresentado em
dezembro de 2018, para obtencdo do grau de Licenciada em Matematica na UFRGS. O trabalho
tinha como questdo norteadora “quais e como eram abordados os conceitos topologicos na
formagdo de professores do Instituto de Educacdo, nos anos de 1980, buscando identificar
vestigios do Movimento da Matematica Moderna?”. Como fontes, foram considerados
documentos historicos localizados no acervo do Laboratério de Matematica do IE e dois
cadernos escolares, da estudante Luciane, do Curso Magistério, do Instituto de Educacao (IE)
nos anos de 1980, além de uma entrevista com a mesma. Foi possivel perceber que, no periodo
estudado, os conceitos topoldgicos eram trabalhados com frequéncia no IE, vinculados ao
processo de construgdo do nimero, associados a escrita dos algarismos.

Palavras-chave: Instituto de Educacdo General Flores da Cunha; Curso Magistério; Historia da
Educa¢dao Matematica; Curso Normal; Formagao de Professores.

1. INTRODUCAO

Tive o primeiro contato com a Histéria da Educagdo Matematica durante a
experiéncia como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) — Subprojeto Matematica, da UFRGS. Em 2014, o grupo de bolsistas do qual
participava comegou a atuar no Instituto de Educagdo General Flores da Cunha (IE),
localizado na cidade de Porto Alegre, e foi onde conheci o Laboratério de Matematica
da escola, conhecido entre os bolsistas como LM.

O laboratorio, que estava esquecido pela comunidade escolar, servia apenas
como um deposito de livros didaticos e seus materiais estavam empoeirados e sem o
cuidado necessario. Descobrimos que este laboratorio havia sido palco de grandes
acontecimentos na Histéria da Educacdo Matematica, como a criagdo do GEEMPA
(Grupo de Estudos sobre o Ensino de Matematica de Porto Alegre!”).

Descobrimos também que o espago abrigava, embaixo de toda a poeira e dos

livros didaticos, muitos materiais concretos, que eram utilizados no ensino de

17 Este era o nome do grupo na época de sua criagio. Atualmente, seu nome ¢ “Grupo de Estudos sobre
Educacao, Metodologia da Pesquisa ¢ Agdo”.
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Matematica, principalmente nos de 1950 a 1970, periodo em que se deu o auge do
Movimento da Matematica Moderna (MMM). Alguns desses materiais foram
confeccionados pelas proprias normalistas da época. Além disso, havia documentos
historicos, registros das normalistas, planos de aula, tradugdes, livros (inclusive em
outras linguas), entre outros materiais significativos para a Historia da Educacao
Matematica.

Dentre os materiais encontrados, os que foram confeccionadas pelas alunas do
Curso Normal foram produzidos por influéncia das ideias do MMM, que circulavam
pela escola na época, principalmente por meio de pessoas ligadas ao movimento. Os
demais materiais eram comprados pelo LM, como os Blocos Logicos, propostos por
Zoltan Paul Dienes. Ainda foram encontrados no laboratério registros de cursos e
oficinas de atualizagdo de professores que aconteceram naquele espago.

Conhecendo a importancia do local, assim como a importancia de um
laboratorio de Matematica em uma escola, juntamente com o meu grupo de colegas
bolsistas e com a orientacdo das professoras, entdo supervisoras do PIBID, Andréia
Dalcin e Lisete Bampi, realizamos o projeto de “Revitalizacdo do LEM”, reorganizando
o espaco, de modo que a comunidade escolar pudesse utilizd-lo. Apds o projeto,
conseguimos utilizar o laboratério com os alunos da escola, tornando-o conhecido entre
eles.

Em 2016 o prédio da escola entrou em processo de restauro e toda a comunidade
escolar teve que ser realocada. A maior parte foi acomodada no prédio da escola Roque
Callage, também em Porto Alegre, mas 14 ndo havia uma sala disponivel para o
Laboratério de Matematica. Entdo, os materiais do laboratorio passaram para a guarda
das professoras Andréia Dalcin, Elisabete Zardo Burigo e Maria Cecilia Bueno Fisher,
nas dependéncias do Instituto de Matematica e Estatistica (IME) da UFRGS. Com o
intuito de investigar as contribuicdes do IE para a formacao de professores a partir da
analise do material do referido acervo, foi elaborado pelas professoras o projeto de
pesquisa “Praticas e Saberes Matemadticos na Formagdo de Professores do Instituto de
Educagdao General Flores da Cunha: Aprender para ensinar (1889-1979)”, ao qual a
pesquisa de TCC esta vinculada.

Um dos principais objetivos deste projeto ¢ investigar e estudar as praticas e
saberes matematicos envolvidos na formagdo de professores, no Curso Normal, durante

o periodo de 1889 a 1979, do Instituto de Educag¢do General Flores da Cunha de Porto
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Alegre e faz parte de um projeto mais amplo, com apoio do CNPq, intitulado “Estudar
para Ensinar: Praticas e Saberes Matematicos nas Escolas Normais do Rio Grande do
Sul (1889-1970)”. Como algumas das agdes deste projeto, estdo sendo realizados a
higienizacao e o inventario de livros e documentos, as digitalizacdes dos mesmos, além
de estudos e pesquisas nestes materiais.

Participei deste projeto, como bolsista de Iniciacdo Cientifica, no periodo entre
agosto de 2017 a abril de 2018 e outubro de 2018 até marco de 2019 e, atualmente,
participo como voluntaria. Foi a partir desta experiéncia como bolsista de IC que tive
um maior contato com a Historia da Educacdo Matematica ¢ com o acervo do
Laboratorio de Matematica do Instituto de Educagao.

Dentre os materiais localizados no acervo do LEM, aqueles que mais
despertaram minha curiosidade e atengao foram os relacionados ao estudo dos conceitos
topoldgicos. A partir dai, e posteriormente da descoberta de dois cadernos de uma ex
aluna do Curso Magistério do IE, surgiu a ideia do meu Trabalho de Conclusdo de
Curso. Tais cadernos ndo foram encontrados neste acervo. Eles foram guardados pela
propria estudante.

Dentre os objetivos da minha pesquisa, um deles era “identificar se haveria
ressonancias dos conceitos topoldgicos na perspectiva trabalhada durante o Movimento
da Matematica Moderna (MMM) na formagdo de professores do Instituto de Educacgdo
nos anos de 1980”. Buscando alcancar este objetivo, fiz a andlise do caderno da
estudante Luciane Cardoso de Freitas, que apresentarei a frente.

Esta pesquisa estd situada no campo da Historia da Educacao Matematica.
Segundo Valente (2007), o sentido dessas pesquisas estd em buscar entender como ¢
feito o processo de escolarizagdo dos saberes, da matematica, a partir de instrumentos
tedricos-metodologicos utilizados pelos historiadores. Ainda, segundo Valente (2007),
“um fato ndo ¢ outra coisa que o resultado de uma elaboracao, de um raciocinio, a partir
das marcas do passado” (VALENTE, 2007, p.31). Neste sentido, olhei para o caderno
de Luciane e para sua entrevista buscando compreender se e como eram trabalhados os
conceitos topologicos, tentando elaborar estas informacdes e construir uma parte da
historia.

Como o tema central de minha pesquisa era a presenca dos conceitos
topologicos no processo de formagdao de professoras que ensinavam matematica nas

séries iniciais do ensino primdrio, primeiramente realizei estudos em textos de Zoltan
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Dienes, que apresentam sua percepcao sobre os conceitos topoldgicos na construcao do
numero pela crianga e propdem atividades a serem desenvolvidas em sala de aula.
Durante 0 MMM, os estudos de Dienes nortearam diversas a¢des € percepgdes sobre a
formacdo de professores primarios € o estudo dos conceitos topoldgicos ¢ bastante
enfatizado por ele, por isso a escolha de estudar sua teoria.

Para o Trabalho de Conclusdo de Curso, estudei principalmente o livro, escrito
em parceria com Edward Golding, “Exploracdo do espaco e pratica da medi¢do”
(DIENES; GOLDING 1969). Logo nas primeiras folhas os autores definem a Topologia
como “o estudo das propriedades do espaco ndo afetadas por deformacgdes
continuas”(DIENES; GOLDING, 1969, p.2).

Utilizei bastante este livro durante a constru¢do do trabalho, pois traz diversas
sugestoes de atividades, envolvendo conceitos topoldgicos como nogdes de espago,
dentro e fora, fronteiras, dominios. Segundo Borges (2005) “nog¢des de vizinhanga, fora,
dentro, interior-exterior, aberto-fechado, longe-perto, separado-unido, continuo-
descontinuo, alto-baixo, s3o no¢des topologicas”.

Dienes defendia que estas atividades auxiliavam os alunos na compreensdo e na
constru¢do de conceitos basicos para, em seguida, serem capazes de formaliza-los.
Dienes defendia ainda que o estudo da Topologia era importante desde cedo para que as
criangas compreendessem a geometria, utilizando nog¢des presentes no seu dia a dia,
diferente da geometria euclidiana, que ¢ mais abstrata. Este autor fundamenta-se nas
ideias de Piaget (DIENES, 1967 p,13). Piaget e Inhelder (1993) também defendem estas
ideias, afirmando ainda que a intuicdo geométrica da crianga ¢ mais topoldgica do que
euclidiana.

Na andlise do caderno de Luciane, considerei principalmente os estudos de
Vifiao (2008), que defende o uso de cadernos escolares como fontes de pesquisas
histéricas. Vinao (2008) expde que os cadernos “ndo sdao apenas um produto de
atividade realizada nas salas de aula e da cultura escolar, mas também uma fonte que
fornece informagdo — por meio, sobretudo, de redacdes e composi¢des escritas — da
realidade material da escola e do que nela se faz” (VINAO, 2008, p.16).

Apesar das vantagens de utilizar cadernos escolares como fontes de pesquisas
historicas, Vifiao (2008) destaca que “os cadernos escolares devem ser situados como
fonte histdrica no contexto das praticas e pautas escolares, sociais e culturais de sua

época, seu uso ha de completar-se e combinar-se com outras fontes historicas” (VINAO,
174



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
~ NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SUL

2008, p.27). Com isso, decidi também fazer uma entrevista com Luciane, para
“completar” a andlise de seu caderno. Entretanto, para este trabalho irei focar mais no
caderno de Luciane, usando sua entrevista apenas para complementar alguns pontos

observados no caderno.

2. A ESTUDANTE LUCIANE CARDOSO DE FREITAS

Luciane Cardoso de Freitas (figura 1) foi aluna do entdo Curso Magistério, no
Instituto de Educacdo General Flores da Cunha, no periodo de 1983 até 1987. Segundo
Luciane, o curso tinha duragdo de trés anos e meio. Apds o Curso Magistério, ela
graduou-se em Pedagogia e realizou outros cursos de formagao. Atualmente Luciane
trabalha como professora de Matemdtica em uma escola da rede particular de Porto
Alegre, que se inspira nos ideais montessorianos. Ela leciona para turmas de quarto e
quinto ano, além de orientar professoras das séries iniciais sobre como usar o “Método
Montessoriano” e os materiais de Maria Montessori, principalmente para ensinar

conceitos matematicos.

Fonte: Luciane Cardoso de Freitas

Conheci Luciane durante um estagio extracurricular na escola em que ela
trabalha, e cheguei por um curto periodo a ser sua auxiliar em sala de aula. Durante
conversas informais, contei sobre minhas pesquisas acerca dos conceitos topologicos na
formacdo de professores primarios e ela me relatou que ainda tinha lembrangas de ter
trabalhado com estes conceitos durante o Curso Magistério. Luciane me emprestou seu
caderno de Didatica da Matematica, que acabou sendo a principal fonte da pesquisa do
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meu Trabalho de Conclusdao de Curso e, posteriormente, emprestou-me também seu

caderno de Didatica da Educagao Fisica.

3 OS CONCEITOS TOPOLOGICOS NO CADERNO DE DIDATICA DA
MATEMATICA

Com muito cuidado e carinho Luciane guarda seu caderno de Didatica da
Matematica (figura 2). Ela mesma confeccionou a capa e todos os detalhes do caderno.
Folheando-o ja ¢ possivel identificar o capricho e a organizagdo de suas paginas, o que,
segundo Luciane, era uma exigéncia das professoras, que avisavam suas alunas que

estes cadernos seriam uteis para elas futuramente, no campo profissional.

Figura 2 — Caderno de Didatica da Matematica

Autora: Lucane Cardoso deFreitas

O caderno ¢ composto principalmente por sugestoes de atividades, ilustragdes
das mesmas (que Luciane desenhou e coloriu com muito capricho), anélises que as
alunas deveriam fazer das atividades e poucas defini¢des. Pode ser considerado um
caderno de atividades.

Dentre as atividades apresentadas, ¢ possivel identificar tragcos da Matematica
Moderna, apesar de os anos de 1980 nao serem mais o auge do Movimento. Estes tragos
aparecem na presenc¢a constante do uso dos materiais concretos, do trabalho com os

conceitos topologicos e, principalmente, em atividades inspiradas nas ideias de Dienes.
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Encontrei diversas atividades semelhantes, com pequenas modificagdes, aquelas
localizadas no acervo do LM, proprias do auge do MMM. Detive-me, no presente
trabalho, a analisar apenas as atividades relacionadas aos conceitos topoldgicos.

Nas duas atividades descritas na primeira tarefa do caderno ja € possivel
identificar a presenga dos conceitos topologicos. Na primeira delas, “Jogo de letras”
(figura 3), devem ser confeccionadas letras grandes, com 45 cm de altura e suporte para

ficarem em pé.

Figura 3 — Jogo de letras
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Fonte: Caderno de Luciane Cardoso de Freitas

As criangas devem manusear as letras, enfiando-as na cabeca, bragos, passar
“por dentro delas” e depois discutir quais letras podem ser enfiadas na cabeca ou no
brago e quais ndo podem, quais tém furos e quais ndo tém. Em seguida, sdo tragadas
letras no chdo e as criancas devem caminhar sobre elas e depois discutir sobre os
movimentos realizados.

Abaixo da atividade, ha um item descrito “objetivo” e, dentre os objetivos
escritos por Luciane, esta “conhecer linhas abertas e fechadas”. Tais conceitos sdo
considerados topoloégicos por Dienes (1969). Além disso, € possivel perceber na
atividade a presenga de outros conceitos topoldgicos ao abordar direcdo e sentido,
caminhando sobre as letras.

Esta atividade ¢ praticamente igual, inclusive o titulo, a uma atividade (figura 4)

descrita em um material encontrado no acervo do LM do IE, que trazia dez sugestdes de
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atividades topologicas. O material fazia parte do Curso de Atualiza¢do sobre o Ensino
de Matematica — 1* — 4* série, de1970, do Instituto de Educacdo General Flores da
Cunha. As autoras do material sdo Lena Rita Lanziotti e Marlene Leite, que aparecem
na bibliografia de outras atividades no caderno de Luciane. Esta atividade ¢ inspirada

nas atividades descritas no livro de Dienes e Golding (1969).

Figura 4 — Jogo de letras

Fonte: Acervo do LM

A segunda atividade, “Curva Aberta e Fechada” (figura 5), ja traz no préprio
nome 0s conceitos topoldgicos, assim como no seu objetivo, que ¢ “identificar curva
aberta e fechada”. Para a atividade € preciso entregar para as criancas botdes, alguns
corddes amarrados e outros nao. As criancas devem enfiar botdes no corddo, para fazer
um colar. Em seguida, elas analisam “o que acontece com os botdes quando a linha esta
amarrada e quando ndo estd”. Atividades semelhantes a essa também podem ser
encontradas nos materiais pesquisados no acervo do LM e nos sugeridos por Dienes

(1969).

Figura 5 — Curva Aberta e Fechada
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Fonte: Caderno de Luciane Cardoso de Freitas
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Algumas péaginas a frente, hd uma folha de atividades (figura 6) colada. Dentre
os dados a serem preenchidos no cabecgalho da folha, temos alguns ja preenchidos: 1*
série e Professora — Luciane Cardoso de Freitas. A maior parte das atividades trabalha
os conceitos de dentro/fora, interior/exterior, curva aberta/fechada, além de regides e
fronteiras, considerados topologicos, por Dienes (1969), e também de forma semelhante

ao modo que aparece nos materiais encontrados no acervo do LM.

Figura 6 — Folha de atividades
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Fonte: Caderno de Luciane Cardoso de Freitas

Segundo Luciane, as alunas do Curso Magistério montavam diversas atividades
semelhantes a essa. Em sua fala, ela destaca que esse tipo de atividade auxiliava o aluno
na escrita dos algarismos como, por exemplo, quando o aluno fosse escrever o numero

oito como duas curvas fechadas.
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No caderno ha também um conjunto de seis atividades sobre figuras planas e
regides. Nas atividades sdo trabalhados diversos elementos que estiveram em “alta”
durante a Matematica Moderna, como atributos, conectivos ldgicos, simbologia, além
dos conceitos topologicos. Todas as atividades desse conjunto estdo bem organizadas,
apresentadas com detalhes e ilustra¢des, desenhadas por Luciane. Apresento abaixo dois
exemplos deste conjunto (figuras 7e 8), em que ¢ possivel perceber os conceitos

topologicos na abordagem de regides, linhas fechadas, dentro/fora.

Figura 7 — Atividade 1 de regides Figura 8 — Atividade 2 de regides
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Fonte: Caderno de Luciane Cardoso de Freitas Fonte: Caderno de Luciane Cardoso de Freitas

Algumas atividades do caderno envolvem os conceitos topologicos e exploram

direcdo e sentido, conceitos que aparecem definidos no caderno de Luciane:

Dire¢do: em Matematica, pode ser entendida como a posi¢do de uma
reta e de todas as suas paralelas. Duas retas que ndo tém ponto em
comum, sdo ditas paralelas. O conjunto de todas as paralelas a uma
reta chama-se diregdo.

Sentido: ¢ a relacdo de ordem estabelecida entre os pontos de uma
linha. A cada linha podem ser associados dois sentidos da esquerda
para a direita ou vice-versa.Ex: Av. Oswaldo Aranha (em frente ao
colégio mesma direcdo sentido centro - bairro ou bairro - centro.
(FREITAS, 1985, p.22)

Nao ha registros de onde foi retirada essa definicdo, se foi construida por
Luciane ou por suas professoras, e ela também ndo se recorda. Luciane lembra-se
apenas que eram conceitos bastante trabalhados em aula. Abaixo (figura 9), apresento

duas sugestdes de atividades sobre direcao e sentido.
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7 Figura 9 — Atividade Direcdo e Sentido
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Fonte: Caderno de Luciane Cardoso de Freitas

Na primeira atividade cabe ao aluno desenhar setas ligando o carro até o ponto
vermelho. Ja na segunda, desenhar setas ligando a bicicleta até o ponto azul. Nas duas
atividades, devem ser desenhadas somente setas verticais e horizontais e estas precisam
mudar de cor quando mudarem a direcdo e o sentido.

Além destas atividades, ainda ha mais algumas trabalhando dire¢ao e sentido,
todas semelhantes as encontradas nos materiais do acervo do LM e nas atividades
apresentadas por Dienes (1969). Apds estas atividades, comecam as atividades
relacionadas a escrita dos algarismos, apresentados como ‘“numerais” no caderno de
Luciane.

A primeira delas, intitulada “Escrita dos numerais” (figura 10), assim como
outras atividades citadas do caderno, assemelha-se as atividades encontradas no acervo
do LM. Ha alguns niimeros pontilhados e os alunos caminham sobre estes pontilhados
formando, assim, o “numeral”. Em seguida, o aluno precisa continuar escrevendo os
numeros, sem usar mais os pontilhados, respeitando o espaco entre duas linhas. Nesta
atividade o aluno trabalha alguns conceitos topoldgicos, como dire¢do e sentido na
escrita do numeral, nogdes de espaco, interior e fronteiras ao escrever no espago dentro

das duas linhas.
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Figura 10 — Escrita dos numerais

Fonte: Caderno de Luciane Cardoso de Freitas

Mais a frente, hd novamente o titulo “Escrita dos numerais”, mas agora em uma
folha de atividades colada em uma das paginas do caderno. Como objetivo dessa folha
de atividades, estd descrito: “Oferecer condigdes para o aluno tragar corretamente os
nimeros”. Em uma das atividades (figura 11) ¢ pedido que sejam desenhados no chao,
em tamanho grande, os nlimeros de um até nove e que os alunos caminhem sobre esses
numeros, no “sentido correto”. E possivel observar que hé setas desenhadas ao lado dos

algarismos, indicando o “sentido correto” que o aluno deve andar.

Figura 11 — Sentido da escrita dos numerais
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Fonte: Caderno de Luciane Cardoso de Freitas

Ainda nessa folha, ha uma atividade em que ¢ sugerido que os alunos fagcam o
movimento correto do sentido dos algarismos no ar, com os dedos. Também ha algumas
instrucdes sobre atividades para a escrita dos algarismos, que inicialmente a escrita dos
algarismos deve ser realizada em espacos grandes e que estes devem ir diminuindo de
forma gradativa como, por exemplo, desde o patio da escola até as linhas do caderno.

Nessa folha, assim como nas atividades anteriores sobre a escrita dos numerais,
foi possivel observar a presenca da abordagem de diversos conceitos topoldgicos, como
dire¢do e sentido, fronteiras, limites, nogdes de espago, o que da indicios de que os
conceitos topologicos eram bastante utilizados para a escrita dos algarismos durante o

periodo em que Luciane foi aluna do Curso Magistério no IE.
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3.1 OS CONCEITOS TOPOLOGICOS NO CADERNO DE DIDATICA DA
EDUCACAO FiSICA

Durante a entrevista com Luciane, ela relatou ter lembrancas dos conceitos
topoldgicos sendo trabalhados em outras disciplinas também. Questionei entdo em quais
disciplinas e como era esse trabalho. Ela usou como exemplo a Didatica da Educagdo
Fisica e contou-me que algumas atividades eram realizadas nestas aulas e avaliadas nas
aulas de matematica também. Para que eu entendesse melhor como funcionavam essas
atividades, Luciane emprestou-me seu caderno de Didatica da Educagao Fisica (Figura
12).

Figura 12 - Caderno de Didatica da Educacgao Fisica

Autora: Luciane Cardoso de Freitas

Assim como o outro caderno, este também se destaca pelo capricho e cuidado de
Luciane. Ela também confeccionou essa capa, o que, segundo ela, era um costume
pessoal. Este caderno, ainda mais do que o outro, ¢ somente de atividades, que estdo
divididas em trés niveis, identificados por cores: calmo, moderado e ativo.

Todas as atividades do caderno sdo muito bem descritas e possuem um roteiro
com material, local, objetivo, preparagdo, desenvolvimento e uma ilustragdo da
atividade. Todos os titulos das atividades também sdo personalizados por Luciane, com
algum elemento que tenha a ver com a atividade.

Fazendo uma breve analise do caderno, pude perceber a presenca dos conceitos
topoldgicos, tanto no nome de alguns deles, como em seu desenvolvimento, apesar do
termo “conceitos topoldgicos” ndo aparecer em nenhuma das atividades. Dentre as

atividades envolvendo tais conceitos, destaco seis: “Carimarucha”, “Aberta, fechada,
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cruzada”, “Corrida dos quatro cantos”, “Corrida chinesa”, “Ai eu entrei na roda” e
“Corrida em trio trocando o do meio”.

Nestas atividades, e em algumas outras, sdo trabalhados conceitos como
dentro/fora, esquerda/direita, aberto/fechado, dire¢ao e sentido, conceitos considerados,
por Dienes, topoldgicos. Para exemplificar como os conceitos aparecem neste caderno
de Luciane, apresento a atividade “Ai eu entrei na roda”.

Para essa atividade ndo ¢ necessario nenhum material, apenas sugere-se um
espago amplo. Como objetivo da atividade, estd descrito trabalhar a atengdo, a memoria
e “alegrar-se por meio de jogos”. Muitas das atividades do caderno tinham objetivos
parecidos a esses considerados, por Luciane, objetivos informais.

As criangas devem ser colocadas em roda, de maos dadas e cantar a musica
abaixo (figura 13). Esta descrito no desenvolvimento da atividade uma série de

movimentos que as crian¢as devem executar, enquanto cantam a musica.

Figura 13 — Musica “Ai eu entrei na roda”

Fonte: Caderno de Luciane Cardoso de Freitas

Nas primeiras trés linhas da musica, ainda de maos dadas, as criangas devem
avancar para a frente e em seguida voltarem ao seu lugar. Depois devem soltar-se dos
colegas e uma das criangas, escolhida pela professora, deve passar “saltitando” entre
seus colegas, pelo lado esquerdo e direito (figura 14). Em seguida, eles repetem todos os
movimentos, mas, dessa vez, a crianca que esta a direita da que “saltitou” anteriormente

¢ a que devera passar entre os colegas.
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Figura 14 — Jogo “Ai eu entrei na roda”

Fonte: Caderno de Luciane Cardoso de Freitas

Nesta atividade, € possivel observar, tanto na letra da musica como nos
movimentos sugeridos e at¢é mesmo no desenho, a presenca de conceitos topologicos,
principalmente de direcdo e sentido, esquerda/direita, préximo. Segundo Luciane,
atividades como essa eram utilizadas tanto nas aulas de Didatica da Educagdo Fisica
como também nas de Didatica da Matematica, o que nos da indicios de que os conceitos
topoldgicos ndo eram trabalhados somente na disciplina de Didatica da Matematica,

durante a formacao de professores.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com a andlise do caderno de Didatica da Matematica de Luciane foi possivel
identificar, em diversas atividades, que os conceitos topoldgicos, segundo a perspectiva
de Dienes (1969), ainda apareciam com grande frequéncia. Isso mostra que mesmo apos
0 auge do MMM (anos de 1950, 1960 e 1970), periodo em que os conceitos topologicos
foram bastante trabalhados, no Instituto de Educac¢do ainda eram abordados estes
conceitos na formagao de professores.

Além disso, com a fala da Luciane e da breve analise do seu caderno de Didatica
da Educacido Fisica, foi possivel constatar a presenca dos conceitos topoldgicos nio so6
nas aulas de Matematica, mas também nas de Educacdo Fisica, por exemplo. Tais
conceitos apareciam principalmente em atividades relacionadas aos movimentos do
corpo, sentido e direcao.

A frequéncia com que os conceitos aparecem no caderno de Didatica da
Matematica, na fala da propria Luciane, e o fato de estarem presentes em diferentes

disciplinas nos levam a crer que tinham certa relevancia para a formagao de professores
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do IE, na época. Entretanto, ndo fica claro o quanto da esséncia do trabalho com os
conceitos topologicos de Piaget e Dienes permanecia durante os anos de 1980.

Piaget e Dienes defendem que ¢ durante o periodo das séries iniciais que as
criancas desenvolvem as nog¢des de espago, fronteiras, ordens, sentido, direcao.
Defendem ainda que estas nog¢des, que consideram como topoldgicas, dao sustentagao a
Matematica que elas aprendem ao longo da sua vida escolar. Para os autores, os
conceitos topologicos servem como base para a crianga compreender e construir o
conceito do nimero; no entanto, ndo € o que parece que acontecia nos anos de 1980,
pela fala de Luciane.

A andlise dos cadernos e a entrevista com Luciane identificaram indicios de que
0s conceitos topologicos poderiam estar sendo trabalhados apenas com a finalidade de
auxiliar na escrita dos algarismos e nao realmente no processo de construcao do
numero, como era pretendido por Piaget (1993) e Dienes (1969). Entretanto, apenas
com as memorias de Luciane e as atividades analisadas em seus cadernos nao ¢ possivel
fazer afirmagdes sobre isso. Recentemente ingressei no Mestrado Académico em Ensino

de Matematica, no qual pretendo dar seguimento a essa pesquisa.
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RESUMO

Este artigo busca identificar os saberes matematicos a ensinar ¢ para ensinar privilegiados nos
curriculos de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (CPe/UFPEL), no periodo que se
estendeu de 1978 (ano de criagao do Curso) até 1996 (ano de implementagdo da LDB 9.394/96).
Elegeu-se como corpus da pesquisa as grades curriculares do CPe/UFPEL e planos de ensino de
disciplinas obrigatdrias voltadas para a formagdo matematica ofertadas por esses curriculos
neste periodo (1978-1996). Por meio da analise documental foi possivel concluir que os saberes
a ensinar e para ensinar, conforme os propostos de Hofstetter e Schneuwly (2017), aparecem nas
grades curriculares e planos analisados, contudo apresentam pesos diferenciados nos periodos
abrangidos pela pesquisa. Enquanto os saberes para ensinar ganham maior destaque no final da
década de 80, ocorre aos poucos um esvaziamento dos saberes a ensinar no curriculo do Curso.
Conclui-se, também, que a contextualizagdo histérica da formagdo de professores primarios no
Brasil foi essencial na escrita do trabalho.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia; Formagdo de professores, Séries Iniciais; Saberes
matematicos.

1. CONTEXTO DA PESQUISA

A formacao inicial de professores para o ensino das primeiras séries escolares,
desde a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, tem sido buscada, preferencialmente,
em cursos de licenciaturas de nivel Superior. Ja que o Art. 62 da Lei promulgada em 20

de dezembro de 1996 estabeleceu que

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

Entretanto, o proposto em Lei ndo extinguiu as formagdes realizadas em nivel
médio na modalidade ensino Normal e os egressos dessa formagdo continuaram
exercendo a docéncia nas primeiras sé€ries do ensino fundamental (1* a 4* séries). Ainda
que naquele momento o artigo 87 da LDB/96 propunha um periodo de dez anos, para
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que professores em servigo e novos docentes adquirissem habilitagdo através de
Institui¢des de Ensino Superior (IES)'®. Segundo a Lei, apds esse periodo, somente
seriam admitidos na rede bésica de ensino os profissionais habilitados em nivel superior
(BRASIL, 1996).

Anos mais tarde, a dificuldade encontrada para concretizar tal exigéncia foi o
motivo da revogagdo do §4°, do art. 87, da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96
(ALMEIDA; LIMA, 2012).

Considerou-se neste artigo que, para discorrer acerca da historicidade da
formacao ofertada pelos Cursos de Pedagogia, seria essencial dialogar sobre a formagao
oferecida nos cursos Normais pois como evidencia Cruz (2008, p. 78), “certamente os
aspectos que cercam as origens historicas do Curso de Pedagogia entre nds sdo bastante
intrigantes e instigantes, revelando varios aspectos de aproximac¢do com o Curso
Normal[...]”.

A autora supracitada realizou uma pesquisa envolvendo um grupo de pedagogos
que testemunharam a consolidagdo dos primeiros cursos de Pedagogia no Brasil, nas
décadas de 40, 50 e 60.

O primeiro Curso de Pedagogia registrado no Brasil foi criado em 1939 e, desde
entdo, como ressalta Cruz (2008), este curso tem sido questionado pelo campo
académico no que tange a sua identidade e as especificidades de seus saberes.

Segundo Saviani (2009), a partir do decreto-lei n. 1.190 de 4 abril de 1939, os
cursos de Licenciatura e Pedagogia adotaram o modelo que ficou conhecido como
“esquema 3+1” (trés anos dedicados a estudos especificos e um ano de disciplinas
ligadas a formagdo didatica). Apesar da formacdo alicer¢ada no mesmo modelo de
ensino, o autor evidencia que a habilitacdo ofertada pelo Curso de Pedagogia difere das
demais licenciaturas, posto que, enquanto os pedagogos habilitavam-se para a docéncia
nas Escolas Normais, os demais licenciados recebiam formagdo para ministrar as
diversas disciplinas que compunham os curriculos escolares, em nivel secundario
(SAVIANI, 2009).

Para Almeida e Lima (2012), a criacao do Curso de Pedagogia foi consequéncia
da preocupagao com o preparo dos professores para a escola secundaria que, por sua

vez, seriam os responsaveis pela formacao das Escolas Normais. As primeiras propostas

18 §4°, artigo 87, da LDB 9.394/96.
189



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SuL

para o Curso de Pedagogia atribuiam a responsabilidade de uma formacao voltada para
“o estudo da forma de ensinar, definido, inicialmente, como lugar de formagao de
técnicos da educacao” (ALMEIDA; LIMA, 2012, p. 452), sendo assim, a habilitacao
para o ensino na escola primaria seria ofertada, exclusivamente, nas Escolas Normais.

O periodo da Ditadura Civil no Brasil também repercutiu em significativas
mudangas no campo da formacao de professores no pais; destaca-se aqui os decretos das
leis n® 5540/68 (reforma universitaria) e n® 5692/71 (reforma do ensino de 1° ¢ 2°
graus), sobre os quais serd dissertado a seguir.

Bertotti e Rietow (2013) avaliaram que apds a Reforma Universitaria (referente
a Lei n°® 5540/68) ocorreu uma alteragdo profunda nas estruturas da educagdo superior
no pais, pois o ensino passou a ser ministrado preferencialmente nas universidades.
Todavia, os autores evidenciam alguns aspectos negativos nessa reorganizacao do
ensino brasileiro, ja que a extingdo de algumas faculdades e o agrupamento de outras
passaram a prejudicar o rendimento dos alunos, que eram agrupados em ‘“‘turmas

enormes” em prol do barateamento dos custos com professores.

[...] o estudante de Pedagogia, que possuia em sua grade curricular a
disciplina de Estatistica, assim como o discente de Engenharia civil,
deveriam se dirigir ao departamento de matematica aplicada para assistir a
aula. Formando turmas “enormes” que prejudicavam o rendimento dos
alunos, mas que barateavam os custos com professor, apesar dos péssimos
resultados pedagdgicos (BERTOTTI; RIETOW, 2013, p. 13800).

Almeida e Lima (2012) definem o parecer do Conselho Federal de Educagao
(CFE) n° 252, de 11 de abril de 1969, como um importante marco para os cursos de

Pedagogia no Brasil, pois

Essa regulamentagdo manteve a formagdo de professores para o Ensino
Normal e introduziu, oficialmente, as habilitacdes para formar os
especialistas responsaveis pelo trabalho de planejamento, supervisdo,
administragdo e orientagdo, que constituiram, a partir de entdo, um forte meio
de identificar o pedagogo (ALMEIDA; LIMA, 2012, p. 452).

No ano de 1971, com a implementac¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), reconhecida como a Lei n°® 5.692/71, o ensino antes oferecido pelas
Escolas Normais passa a ser ofertado pelas Escolas Secundarias (ensino do 2° grau). O
curso Normal passava a ser chamado de “Habilitagao Especifica para o Magistério de 2°
grau” e possibilitava aos alunos habilitagdo profissional para ser professor de 1* a 4*
séries ou, ainda, ap6s mais um ano adicional de estudos especificos, a qualificagdo para

lecionar até a 6 série do ensino fundamental (FRANKFURT, 2011).
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E importante ressaltar que a LDBEN foi alvo de criticas no meio académico,
sendo inclusive considerada como um aspecto negativo para a formagdo das
Normalistas posto que, como evidencia o estudo de Frankfurt (2011), significou um
aumento de ensino ofertado por escolas privadas que visavam a comercializagdao do
ensino e uma descaracterizagdo dos cursos Normais, causando a queda da qualidade da
formagao oferecida aos professores.

Os estudos trazidos pela autora apontam para a especificidade dos saberes
produzidos nos Cursos Normais e que foram perdidos quando a formacao passou a ser
responsabilidade das Escolas de 2° grau. A formagao didatica ofertada aos alunos ficava
apenas nos ultimos 2 anos do ensino secundario. Muitas escolas Normais reconhecidas
por seu ensino de qualidade foram fechadas, ao tempo que novas escolas particulares,
voltadas para a comercializagdo do ensino (e nao para a qualidade da formacao), foram
abertas (FRANKFURT, 2011).

Em 1986, o Conselho Federal de Educagao apresenta uma resolugdo que permite
a formagdo em nivel superior, para o ensino de 1% a 4* séries. Desta forma, além de
formar os “técnicos em Educagdo”, os Cursos de Pedagogia poderiam habilitar

pedagogos para a docéncia nas séries iniciais.

Neste momento, abre-se uma nova porta para a formagao inicial do professor
das séries iniciais, que sai da responsabilidade apenas do Ensino de 2° grau
(nomenclatura utilizada a partir da Lei n°® 5692/71) para ser, também,
responsabilidade do Ensino Fundamental (ALMEIDA; LIMA, 2012, p. 452).

Do marco historico que foi a resolugdo de 1986 para os cursos de Pedagogia até
a implementac¢ao da LDB 9.394/96, muitas discussdes acerca da formagao e dos saberes
constituidos nesses Cursos foram debatidas no campo da educagdo, inclusive a respeito
da formacgao dos pedagogos para o ensino de matematica nos primeiros anos escolares.
Como as escolas normais ndo foram extintas, o Curso de Pedagogia passou a concorrer
com a Escola Normal para fornecer a formagao para as séries iniciais.

Desde entdo, muitos cursos de Pedagogia (em IES de rede publica e privada)
foram instituidos no pais, dentre eles o ofertado pela Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Pelotas — sobre o qual serd tratado a seguir.

Neste trabalho, que pode ser caracterizado como um recorte dos estudos
estabelecidos em uma pesquisa de Mestrado Académico em Educa¢do Matematica,

procurou-se responder a pergunta: Quais saberes matemadticos sdo privilegiados nos
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curriculos do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas, no periodo de

1978 a 19967

1.1. A criacdo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (Objeto
de estudo)

O Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas ¢ ofertado pela
Faculdade de Educacdo — Institui¢ao criada em 05 de junho de 1976. A priori, a
Faculdade de Educagao (FaE/UFPEL) era responsavel pela formagao pedagdgica dos
cursos de licenciaturas pertencentes a UFPEL, além de ministrar um curso de
Aperfeicoamento (Pés-Graduacdo Lato Sensu) que atendia a demanda do Sistema de
Ensino de 1° e 2° Graus.

Em 1978, a FaE/UFPEL cria o Curso de Pedagogia, com o intuito de atender as
demandas regionais de capacitacdo e valorizagdo de docentes responsaveis pelos
primeiros anos de escolarizacdo do ensino fundamental. Em 1984, o Curso obtém o
reconhecimento do Ministério da Educagdao (MEC).

O primeiro curso superior exclusivamente vinculado a Faculdade de Educacao
continha duracdo de 8 semestres ¢ obteve o nome de: Licenciatura plena de formacao de
professores com habilitacdo para o 1° e 2° graus: Magistério e Quatro primeiras séries
do ensino fundamental (UFPEL, 2012).

Almejando qualificar o ensino da rede basica, no ano de 1995, a Faculdade de
Educagdo criou o Programa de Formagdo de Professores em Servico, que se
comprometeu a qualificar professores provenientes das cidades de Pelotas, Cangugu,
Sao Lourenco do Sul, Arroio Grande e Jaguardo.

Atualmente, além do Curso de Licenciatura em Pedagogia, a Faculdade de
Educagao oferece Curso de Especializagdo em Educacao Infantil, Gestdo e Libras, e a
Pos-graduagdo nas Modalidades académica (Mestrado e Doutorado em Educacdo) e
profissional (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica).

Para esse trabalho, elegeu-se como fonte de dados as grades curriculares do
Curso de Pedagogia da FaE/UFPEL e planos de ensino de disciplinas obrigatorias
voltadas para a formagdo matematica, presentes nesses curriculos no periodo de 1978
(ano de criagdo do Curso) a 1996. Esses documentos constituem o corpus de uma

pesquisa de Mestrado Académico, desenvolvida no Programa de Pos-graduagao em
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Educagdao Matematica da Universidade Federal de Pelotas, acerca da formagdo para o
ensino de matematica ofertada pelo curriculo de Pedagogia da Universidade Federal de

Pelotas.

2. CAMINHOS DA PESQUISA

Através de uma abordagem qualitativa, esta pesquisa documental e histdrica
elegeu como fontes para andlise as grades curriculares (1979-1994) e planos de ensino
(1980-1995) de disciplinas voltadas para a formagao matematica do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Pelotas que contemplassem o recorte temporal de 1978 até
1996.

Acerca da pesquisa documental, Padua (1997) enfatiza que

E aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,
considerados  cientificamente  auténticos (ndo-fraudados); tem sido
largamente utilizada nas ciéncias sociais, na investigacdo historica, a fim de
descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou
tendéncias (PADUA, 1997, p. 62).

O acesso aos documentos do Curso de Pedagogia s6 foi possivel através de um
pedido protocolado junto a Coordenadoria de Registros Académicos da Universidade
Federal de Pelotas (CRA-UFPEL).

A fase exploratdria da pesquisa, que envolveu o primeiro contato com esses
documentos, possibilitou a reflexdo sobre a importancia da preservagdo e do cuidado
com essas fontes. Ademais, ficou perceptivel como o acesso aos documentos pode ser
dificultado por algumas questdes burocraticas — o que causou, a principio, certo

desconforto e desanimo em relagdo a coleta de dados.

Figura 1: Documentos considerados nesse trabalho

Grades curriculares do CPe/UFPEL

=1979 1980, 1981, 1982, 1983, 1984, 19865, 1988, 1992 e 1994

Plano de ensino de disciplinas (obrigatérias) voltadas para a formagéio matematica

«1980, 1981, 1982, 1983, 1984, 1985, 1986, 1987, 1988, 1989, 1990, 1991, 1992, 1993,
1994, 1995 ¢ 1996.

Fonte: Elaboragdo das autoras, 2019.
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A partir da técnica de analise documental foi possivel refletir sobre aspectos da
formagao matematica ofertada pelo curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPEL, no
periodo de 1978 a 1996. Apos leitura e fichamento dos documentos, foram selecionados
elementos descritos nestes materiais que diziam respeito a formacdo matematica dos

pedagogos.

Assim que a descri¢do destes dados foi realizada, se iniciou a busca pela
compreensdo das informagdes obtidas. Neste momento da andlise documental, os
estudos do referencial tedrico (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017) foram essenciais
para averiguar os saberes matematicos (a ensinar e para ensinar) emergentes dos
documentos, e que consequentemente foram presentes na formacdo dos professores

habilitados pelo curso de Pedagogia da UFPEL de 1978 até 1996.

3. FORMACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA: SABERES A ENSINAR E
SABERES PARA ENSINAR MATEMATICA

O presente artigo partiu de uma contextualizacdo histdrica acerca das politicas
publicas nacionais sobre a formagao de professores no Brasil (at¢ 1996), em vias da
criacdo do primeiro Curso de Pedagogia no Brasil para, entdo, discorrer a respeito dos
saberes a ensinar ¢ dos saberes para ensinar (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017)
ofertados pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas, mais
especificadamente aqueles voltados para o ensino de matematica.

Os Cursos de Pedagogia ficaram conhecidos por sua formacdo multipla e que
(teoricamente) habilitaria os egressos do curso a atuarem nos diferentes espagos e
tempos escolares. Contudo, devido a polivaléncia de sua formagao, esses profissionais
precisam dar conta de um conjunto de saberes que deverdo transversalizar todas as areas
do ensino escolar — o que sugere a formagao de um super professor ou, como considera
Triches (2016), um superdocente.

Segundo Hofstetter e Schneuwly (2017), existem dois tipos constitutivos de
saberes referentes a formagao de professores: os saberes a ensinar, aqueles que sdo os
objetos do trabalho dos professores, € também os saberes para ensinar, que seriam as

ferramentas de ensino utilizadas pelos profissionais. Para esses autores, esses saberes
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desempenham um papel fundamental nas profissdes de ensino e na formagao dos
profissionais.

Os saberes a ensinar podem ser compreendidos como um objeto essencial do
trabalho dos professores. Esses saberes aparecem em planos de aula e curriculos de
formacao, e sdo utilizados pelo professor enquanto exerce a fungdo de formar o outro
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Na formagdo de professores, os saberes a ensinar constituem o conhecimento ja
consolidado pelos curriculos escolares e que deverdo ser o objeto fundamental do
trabalho destes profissionais. Desta forma, os saberes a ensinar formaram os professores
enquanto alunos para que, mais tarde, em sua pratica docente, sejam usados por eles
enquanto professores.

Através dos saberes a ensinar € possivel verificar a especificidade da formagao
dos profissionais, posto que os saberes disciplinares oferecidos em cada curso variam de
acordo com o conhecimento esperado desses profissionais. Os saberes a ensinar na
formagao de pedagogos habilitados para o ensino de 2° grau na modalidade Normal
serdao diferentes daqueles de um curriculo do curso de Pedagogia voltado para a
formacao de professores e séries iniciais e educacao infantil.

O mesmo ocorre com os saberes para ensinar afinal, como evidencia diversos
estudos da area da educagdo, criangas, jovens e adultos tém diferentes formas de
aprender e, portanto, hd necessidade de teorizar praticas/experiéncias de ensino eficazes
para essa finalidade.

Sobre a finalidade dos saberes para ensinar na formagdo de professores,

Hofstetter e Schneuwly (2017) evidenciam que

Formar, como qualquer atividade humana, implica dispor de saberes para sua
efetivacdo, para realizar essa tarefa, esse oficio especifico. E esses saberes
constituem ferramentas de trabalho, neste caso saberes para formar ou
saberes para ensinar (por simplificacdo utilizaremos aqui também o
segundo termo). Tratam-se principalmente de saberes sobre "o objeto" do
trabalho de ensino e de formagdo (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno,
o adulto, seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender
etc.), sobre as praticas de ensino (métodos, procedimentos, dispositivos,
escolha dos saberes a ensinar, modalidades de organizagdo ¢ de gestdo) e
sobre a instituigdo que define o seu campo de atividade profissional (p. 76,
grifos nossos).

Nas ultimas décadas, os saberes para ensinar tém adquirido destaque na

formacdo de professores. As metodologias e didaticas de ensino t€ém abordado estudos
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que levam em consideragao as diferentes formas de ensinar, planejar e organizar o fazer
e a pratica pedagogica dos professores.

Os saberes a ensinar e para ensinar constituem grupos diferentes de saberes; o
primeiro diz respeito aos conhecimentos disciplinares e o segundo abrange as técnicas
de ensino ou saberes profissionalizantes. E importante ressaltar a relevancia de ambos
os saberes, pois eles sdo cruciais para a formagdo dos professores. Por essa razao
buscamos identificé-los nas disciplinas apresentadas pelas grades curriculares do Curso

de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas.

4. DISCIPLINAS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPEL EM QUE FORAM
IDENTIFICADAS  OS SABERES A ENSINAR E PARA ENSINAR
MATEMATICA

No caso do Curso de Pedagogia analisado (CPe/UFPEL), os dois conjuntos de
saberes constitutivos da formacao de professores sdo apresentados no curriculo do
Curso com maior ou menor destaque, ao longo dos tltimos anos.

Considerando que a analise documental, a legislacdo educacional, as grades
curriculares e os programas (planos de ensino) sdo documentos que permitem a
percep¢ao acerca do curriculo prescrito (FERREIRA; PASSOS, 2015), buscou-se
identificar nessas fontes os saberes matematicos a ensinar e para ensinar privilegiados
nos curriculos de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (CPe/UFPEL), no
periodo abrangido pela pesquisa (1978 — 1996).

Quadro 1: Disciplinas obrigatorias do Curso de Pedagogia: saberes a e para ensinar matematica
CARGA PRE-

DISCIPLINAS ANO HORARIA OFERTADAY REQUISITOS?

Matematica 1979 a 2000 120 h 42 SEMESTRE -
aplicada a
Educacgdo

Estatistica 1979 a 2000 60 h 52 SEMESTRE -
aplicada a
Educagado

19 A tabela foi organizada pela sequéncia cronolégica apresentada pelos documentos analisados.

20 Foram considerados somente os pré-requisitos referentes a area de Matemética.
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Metodologia de 1979 a 1980 120 h 52 SEMESTRE Matematica
Ciéncias Aplic. a
Educagado
Metodologia 1979 a 1980 45 h 7° SEMESTRE Metodologia de
Curriculo por Ciéncias
atividade
Didatica lll 1981 a 1986 60 h 82 SEMESTRE -—--
Metodologia do 1981 a 1987 120 h 52 SEMESTRE Matematica
Ensino de 12 Aplic. a
grau —Area de Educacgdo
Ciéncias
Metodologia do 1988 a 1999 90 h 52 SEMESTRE Matemadtica
Ensino de 19 Aplic. a
grau — Educagado
Matematica
Psicologia da 1988 a 2000 60 h 42 SEMESTRE -
Educagao IV

Fonte: CRA-UFPEL, 2018.

No quadro acima foram citadas oito disciplinas obrigatorias encontradas nas
grades curriculares (1974-1994) do CPe/UFPEL que apresentavam saberes de formagao
para o ensino de matematica.

Através dos planos de ensino (1979 — 1994) constatou-se que das 8 disciplinas, 3
delas (Estatistica aplicada a Educagdo, Matematica aplicada a Educagdo e Psicologia da
Educagao IV) foram ofertadas até¢ o ano 2000 — ano em que o Curso sofreu uma intensa
reformulacdo curricular. Os documentos mostram que a partir da reformulagdo ocorrida
em 2001 desapareceram disciplinas cujo titulo mostra a vinculagdo direta aos saberes
matematicos (UFPEL, 2012).

A escolha de referenciar a disciplina “Metodologia Curriculo por atividade”,
ainda que ndo tenham sido encontrado planos de ensino, justifica-se na observagdo
encontrada na grade curricular de 1979-1980 que informa o pré-requisito da disciplina:
ter cursado a disciplina “Metodologia de Ciéncias”, a qual apresenta saberes
matematicos referenciados em seus programas de ensino.

A seguir serdo apresentadas as informacdes retiradas dos planos de ensino e que
auxiliaram a identificar os saberes formativos (a ensinar e para ensinar Matematica) no

curso de Pedagogia da UFPEL, no periodo de 1978 até 1996:
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MATEMATICA APLICADA A EDUCACAO (1979-2000)

Disponibilizada pelo Departamento de Matematica e Estatistica do Instituto de
Fisica e Matematica, essa disciplina, ofertada no 4° semestre, era pré-requisito para
varias disciplinas de metodologia do ensino de matematica — como pode ser observado
no quadro 1.

Foram encontrados quatro planos de ensino — nenhum completo, mas todos com
conteudo programatico. Apenas um plano de ensino da disciplina apresentava objetivos
e bibliografia. Segundo os documentos, a carga horaria da disciplina “Matematica
Aplicada a Educa¢ao” era de 120 h e eram atribuidos a disciplina 6 créditos.

O objetivo geral da disciplina era “proporcionar ao curso conhecimentos
essenciais de Matematica, a fim de atuar no ensino de 1* a 4* séries do curso
fundamental”. E os especificos eram: Preparar o aluno para o estudo paralelo da
estatistica, proporcionar ao aluno melhores condi¢des de trabalho com conteudo de 3* a

4% série e desenvolver o raciocinio logico e o gosto pela Matematica.

programatico nos quatro planos de ensino

Quadro 2: Contetido

Fonte: CRA-UFPEL, 2018.
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Nos planos de ensino de 1982/2 a 1985 ¢ acrescentada a Unidade — Relagdes
(Par Ordenado, Produto Cartesiano, Relagdo Binaria; Aspectos didaticos) e subtraida a
Unidade que tratava sobre os Sistema de Medidas.

Abaixo as bibliografias (incompletas) apresentadas no plano de ensino da

disciplina Matematica Aplicada a Educacao:

Quadro 3: Bibliografias da disciplina Matematica aplicada a Educagao

- ASSIS, MIGUEL. Matematico Ensino Moderno.

- SOUZA, Joanita. Matematica de 12 a 42 série.

- BEZERRA, Jairo. Matematica no Curso Colegial.

- [EZZI, Gelson. Matematica Elementar — Volume 1.

- IEZZI, Gelson. Algebral e II.

- DIENES, Z. P. Aprendizado Moderno da Matematica.
- LIPSCHUTZ, Seymour. Teoria dos Conjuntos.

- BASSO, Delmar. Teoria dos Conjuntos.

Fonte: CRA-UFPEL, 2018

As bibliografias referenciadas em um dos quatro planos de ensino da disciplina
evidenciam a presenca dos saberes a ensinar propostos na formagao de professores para
lecionar nas escolas Normais do 2° Grau. Algumas bibliografias fazem mencdo ao
Movimento da Matematica Moderna que, na década de 80, estava revolucionando o
ensino da Matematica. Outras fazem referéncia a livros tradicionais do ensino de
matematica no 2° Grau, como ¢ o caso do livro “Matematica no Curso Colegial”, de
Jairo Bezerra.

Analisando os quatro planos de ensino da “Matematica Aplicada a Educagdo”
pode-se perceber que os saberes a ensinar (saberes disciplinares) sao privilegiados nesse
momento do Curso — lembrando que a disciplina se inicia em 1979 e desaparece
somente nas grades curriculares posteriores a 2000, quando o novo curriculo passa a
privilegiar as disciplinas de metodologia de ensino (saberes para ensinar).

A Ttnica referéncia direta aos saberes para ensinar (ferramentas de trabalho e/ou
saberes profissionais) mencionada nas bibliografias da disciplina ¢ o Livro de Dienes
“Aprendizado Moderno da Matematica”, que apresenta um compilado de estudos do
Movimento da Matematica Moderna e das metodologias do ensino de matematica.

Apesar do objetivo geral da disciplina fazer alusdo a um ensino voltado para as

séries iniciais, o conteudo programatico faz referéncia a saberes disciplinares (saberes a
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ensinar) correspondentes ao ensino do 2° Grau — vale lembrar que naquele momento o
curso de Pedagogia formava professores para lecionar no Magistério do 2° Grau, o que

explicaria a escolha dos conteudos.

ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO (1979-2000)

Também ofertada pelo Departamento de Matematica e Estatistica do Instituto de
Fisica e Matematica, a disciplina era disponibilizada aos alunos do 5° semestre.

Foi encontrado um plano de ensino da disciplina Estatistica Aplicada a Educagao
contendo apenas dados de identificagdo, informagdes sobre a carga horaria de 60 h e os

trés créditos atribuidos a disciplina, além do contetido programatico.

uadro 4: Conteudo programatico no plano de ensino

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

A partir da analise dos saberes formativos apresentados pelo conteudo do plano
de ensino foi possivel considerar que se tratavam de saberes a ensinar, posto que
indicam conteudos matematicos (conteudos disciplinares) j& consolidados e que,
naquele momento, foram tomados como conhecimentos relevantes para a formacao dos
futuros professores.

Ferreira e Passos (2015) contextualizam a histéria da disciplina de Estatistica
nos cursos de Pedagogia e esclarecem que no final da década de 30, quando o primeiro
curso de Pedagogia foi criado no Brasil, o conhecimento sobre estatistica era muito
valorizado pela sociedade académica e, portanto, ocupou lugar de destaque na formagao

das ciéncias da educagdo — incluindo a formagao dos técnicos em educac¢do, como eram
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conhecidos os pedagogos. Contudo, evidenciam que, com as reformulagdes que
ocorreram nas legislacdes educacionais e consequentemente no curriculo de Pedagogia
a partir da década de 80, a disciplina de Estatistica perdeu espaco na formagdo do

pedagogo.

As novas demandas de formacdo do pedagogo se voltaram para o campo da
docéncia, com a oferta do processo didatico especifico, disciplinas
relacionadas ao dominio conceitual e teodrico-metodologico  dos
conhecimentos que seriam ensinados nos anos iniciais da escola basica, bem
como o surgimento de outras matérias que ampliaram os conceitos da
educagdo, levando, consequentemente, & secundarizagdo da estatistica como
ciéncia pura (FERREIRA; PASSOS, 2015, p. 474).

Os enunciados das autoras referem-se a “secundarizacdo” do conhecimento da
estatistica no curriculo de Pedagogia e apontam que, a partir dos anos 1980, a disciplina
comecou a sofrer limitacdes no campo educacional (FERREIRA; PASSOS, 2015).
Porém, no curso de Pedagogia da UFPEL, a disciplina s6 desapareceu totalmente no
curriculo de 2001. Até 2000, a disciplina de quatro créditos se manteve ofertada aos

alunos do 5° semestre, com a mesma carga horaria de 60 h.

METODOLOGIA DE CIENCIAS (1979-1980) E METODOLOGIA DO ENSINO
DE 1° GRAU — AREA DE CIENCIAS (1981-1987)

As duas disciplinas receberam o mesmo c6digo e, por esse motivo, acredita-se
que sejam correspondentes, € que apenas o nome da disciplina tenha sido mudado a
partir de 1981.

Diferente das outras j& analisadas, essa disciplina era ofertada pelo
Departamento de Ensino da Faculdade de Educacdo aos alunos do 5° semestre de
Pedagogia, e tinha como pré-requisito a disciplina Matematica Aplicada a Educacao.

Trés planos de ensino da disciplina foram encontrados, contendo apenas dados
de identificacdo, carga horaria (120 h) e nimero de créditos atribuidos a disciplina (8),
além do conteudo programatico.

Os planos de ensino de 1982/1 e 1983/1 (com observagao de que o planejamento
se estendia at¢ 1988) foram divididos em contetidos referentes a area de ciéncias da
natureza e da matematica. Ainda assim, mesmo com a disciplina dividida entre as duas
areas do ensino, o cronograma apresenta o mesmo conteido programatico de

matematica do ano anterior — quando a disciplina nao era partilhada.
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Quadro 5: Conteudo programatico no plano de ensino

Fonte: CRA-UFPEL, 2018.

Nos planos de ensino de 1983 a 1987, o espaco antes ocupado apenas pelos
conteudos matematicos agora ¢ dividido com os saberes oriundos das ciéncias naturais,
o que diminui o tempo dedicado a formagdo matematica talvez propondo, inclusive, um

aligeiramento dos contetidos matematicos, posto que a carga hordria proposta para
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disciplina foi dividida entre as duas areas do ensino, mas o conteudo programatico nao
diminui.

Em Metodologia do Ensino de 1° Grau — Area de Ciéncias, os saberes para
ensinar sao colocados em evidéncia pelo contetdo programatico apresentado no plano
de ensino (formas e técnicas de ensino, modos de avaliagdo, estudos tedricos sobre a
psicologia de ensino de matematica, etc.). Ademais, o proprio nome da disciplina refere-

se as metodologias de ensino e, portanto, aos métodos para ensinar.

DIDATICA III (1981-1986)

A disciplina Didatica III era disponibilizada pelo Departamento de Ensino da
Faculdade de Educagao ¢ ofertada no 8° semestre do CPe/UFPEL.
Apenas um plano de ensino foi encontrado, que apresentava somente dados de

identificacdo, carga horaria (60 h), nimero de créditos (4) e conteudo programatico.

Quadro 6: Contetudo programatico no plano de ensino

- Planejamento e plano;

- Tipos de planos;

- Conteudo da matéria de ensino para as séries iniciais;
- Metodologia da Matematica 12 a 42 séries;

- Metodologia da Linguagem 12 a 42 séries.

Fonte: CRA-UFPEL, 2018.

A disciplina apresenta, claramente, os saberes profissionais (saberes para
ensinar) que constituem a pratica docente, incluindo saber planejar uma aula e os

diferentes tipos de planejamentos, o saber ensinar os conteudos de 1* a 4 séries.

METODOLOGIA DO ENSINO DE 1° GRAU — AREA DE
MATEMATICA (1988-1999)

Ofertada pelo Departamento de Ensino da Faculdade de Educagao aos alunos do
5° semestre do CPe/UFPEL.

Foram encontrados trés planos de ensino da disciplina, contendo apenas dados
de identificagdo e conteudo programético — no periodo de 1978 a 1996 (recorte temporal
da pesquisa). J& a carga horaria da disciplina era de 90 h e eram atribuidos seis créditos

a disciplina.
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Quadro 7: Conteudo programatico no plano de ensino 1990 a 1992

Fonte: CRA-UFPEL, 2018.

Quadro 8: Conteudo programatico no plano de ensino 1995

Fonte: CRA-UFPEL, 2018.

O plano de ensino da disciplina de 1995 apresenta um conteido programatico
um pouco diferente do apresentado anteriormente, mas ambos fazem referéncia as
metodologias de ensino e, consequentemente, aos saberes para ensinar matematica

(nesse caso, nas primeiras séries do ensino fundamental).
PSICOLOGIA DA EDUCACAO 1V (1988 a 2000)

Disponibilizada pelo Departamento de Ensino da Faculdade de Educacdo e
ofertada no 4° semestre do CPe/UFPEL, a disciplina apresentava carga horaria de 60 h e
apenas quatro créditos.

Desta disciplina foi encontrado somente um plano de ensino, com contetido

programatico que serd apresentado a seguir.
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uadro 9: Contetido programatico no plano de ensino

Fonte: CRA-UFPEL, 2018.

Nesta disciplina ¢ possivel identificar a forte presenca das pesquisas da area da
psicologia da Educagdo (destacando-se os estudos construtivistas piagetianos), que
permearam a formacao de professores no Brasil a partir das décadas de 80 e 90. Naquele
momento, pesquisas referentes as fases do desenvolvimento cognitivo da crianga
ganhavam destaques nas disciplinas dos Cursos de Pedagogia para o ensino de
matematica.

Ferreira e Passos (2015) avaliam que desde a criacdo do primeiro curso de
Pedagogia, em 1939, a psicologia educacional tinha destaque no curriculo do curso,
assim como a histdria da educagdo e a administragdo escolar. A partir de seus estudos,
as pesquisadoras supracitadas elucidam que o curriculo ¢ sempre um campo de disputa e
que a criagdo das disciplinas (e sua importancia) refere-se ao nivel de utilidade atribuido

a disciplina pelo contexto social da época em que estava inserida.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos documentos propiciou identificar os dois grupos de saberes

constitutivos da formacdo de professores propostos por Hofstetter € Schneuwly (2017).
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Os saberes a ensinar e para ensinar aparecem nas grades curriculares e planos, mas com
peso diferenciado nos diferentes periodos. Considerou-se que os saberes a ensinar
aparecem com maior destaque nos primeiros anos do Curso de Pedagogia da UFPEL
(1979 e 1980).

Naquele momento, o curso habilitava os egressos para atuar como professores
das escolas de Magistério do 2° Grau e, portanto, boa parte dos conteuidos matematicos
evidenciados nos planos de ensino sdo referentes a matematica de ensino médio.

No entanto, a partir do final da década de 80, at¢é mesmo os nomes das
disciplinas apresentadas nas grades curriculares do Curso de Pedagogia, assim como as
informagoes retiradas dos planos de ensino, apontam para uma mudanga significativa no
curriculo de formacao para o ensino de matematica. Os documentos apresentam indicios
de uma formacao voltada para “saberes para ensinar” ou “ferramentas de trabalho™ dos
pedagogos.

Outro aspecto interessante da analise ¢ que as disciplinas de metodologia de
ensino da matematica foram todas ofertadas pela Faculdade de Educac¢do da UFPEL,
enquanto as disciplinas que privilegiavam os saberes disciplinares (Educacdo e
Estatistica aplicada a Matemadtica) foram ofertadas pelo Instituto de Fisica e
Matematica.

Identificar essas reformulagdes no campo da educacdo e o lugar dos saberes na
formagdo dos profissionais docentes s6 foi possivel através da contextualizagdo
histérica da formagdo nos cursos Normais € no Curso de Pedagogia; isto possibilitou a
reflexao sobre os diferentes contextos (politicos, sociais e culturais) que envolveram as
modifica¢des apresentadas nos documentos analisados.

Para concluir essa escrita, ratifica-se a relevancia de ambos os saberes (a ensinar
e para ensinar) na formacgao inicial e continuada dos professores. Ainda que a andlise
evidencie que esses saberes foram privilegiados em momentos diferentes da histéria do
Curso, foi possivel perceber que ambos apareceram na formagao ofertada aos alunos do

CPe/UFPEL.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar um breve relato a respeito dos dados coletados
através da andlise de documentos oficiais a respeito da formagdo para ensinar Matematica nos
Anos Iniciais do Curso Normal a nivel médio do Colégio Municipal Pelotense. Pretende-se
fazer um breve panorama a respeito da institui¢do que oferece esta modalidade de ensino, bem
como problematizar os objetivos e principios que a mesma apresenta para formagdo Matematica
dos alunos deste curso.

Palavras-chave: Curso Normal; Matematica; Formag¢ao de Professores.

1. INTRODUCAO

A Educagdo Matematica voltada para os Anos Iniciais ¢ um tema que tem
ganhado espago no cendrio das pesquisas em educagdo, como apontam Fiorentini e
Lorenzato (2006). Em levantamento de dados acerca das pesquisas cuja tematica ¢ a
pratica de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, Fiorentini, Passos e
Lima (2016) destacam um aumento significativo de estudos a respeito deste
profissional, principalmente em Programas de P6s-Graduagao, por todo o pais.

Diante disso, este trabalho se volta a Educagdo Matematica nos Anos Iniciais,
trazendo uma aproximacdao a pesquisa "formagdo matematica no Curso Normal do
Colégio Municipal Pelotense", que estd em desenvolvimento no Programa de Pos
Graduacdo em Educacdo Matemadtica - PPGEMAT — UFPEL, no contexto do Grupo de
Estudos sobre Educagdo Matemadtica com énfase nos Anos Iniciais — GEEMAI que
procura desenvolver a compreensdo sobre o ensino de Matematica nos Anos Iniciais,
com seus pressupostos € metodologias, de modo a pensar e propor praticas mais efetivas
para este nivel de ensino. Tal pesquisa tem como objetivo: analisar a formagdo para
ensinar Matematica nos Anos Iniciais do Curso Normal a nivel médio do Colégio

Municipal Pelotense.

209



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SuL

Para tanto, organizou-se este trabalho em duas secdes, a primeira caracterizando
brevemente a institui¢do e, em seguida, apresentando o Curso Normal e a formac¢ao para

ensinar Matematica desenvolvida no mesmo.

2. 0 COLEGIO MUNICIPAL PELOTENSE E O CURSO NORMAL

Para caracterizar o objeto de estudo, que foca na formagdo para ensinar
Matematica a partir do Curso Normal do Colégio Pelotense, faz-se necessario
inicialmente apresentar breves consideracdes a respeito da historia do Colégio
Municipal Pelotense, uma das instituicdes de ensino mais antigas do municipio de
Pelotas, RS. Com 17.500 m? de area total, a instituicdo ¢ considerada uma das maiores
escolas municipais da América latina, oferecendo Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e a modalidade Normal.

Sua historia tem inicio em 1902 quando, por iniciativa da Maconaria Pelotense,
¢ criado o entdo Gymnasio Pelotense, como indica o Projeto Politico Pedagdgico da

escola:

Coube a Magonaria local a iniciativa de tal empreendimento, decidindo sobre
a fundagdo de um estabelecimento de ensino, internato e externato, aberto a
todos que desejassem freqiienta-lo, sem qualquer injungdo filosofica ou
religiosa e sem preconceitos raciais de qualquer espécie (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO COLEGIO MUNICIPAL PELOTENSE, 2010,

p.7).

Ou seja, o inicio das atividades no entdo Gymnasio Pelotense apresentou-se
como uma oposi¢do ao ensino catolico predominante no municipio na época. Esta
administracdo pela Magonaria se da até a sua municipaliza¢do, em meados dos anos de
1920 (AMARAL, 1999). Somente em 20 de janeiro de 1943, quando recebe a
autorizagdo para funcionar como Colégio, a institui¢do passa a ser conhecida da forma
como conhece-se atualmente: Colégio Municipal Pelotense.

Passando para um momento mais recente na histéria da instituicao, Alves, Peres
e Maciel (2008), ao debaterem a respeito dos aspectos da criagdo do curso de magistério
do Colégio Municipal Pelotense, destacam que, em 1991, ¢ proposto o projeto de

criagio do “Curso de Habilitagio ao Magistério™!, que tem sua autorizagio de

2! Denominagdo Lei n.° 5692/71.
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funcionamento pelo Conselho Estadual de Educagao através do parecer n® 1017, de 3 de
novembro de 1992, com efetivo funcionamento em 1993, com oferta da primeira turma.

Aponta-se que nao foi essa a primeira iniciativa para formacao de professores no
ambito municipal:

Houve um projeto da Secretaria Municipal de Educagdo, para a criagdo de
um curso noturno, para habilitar os professores leigos da rede municipal, que
foi abandonado. Posteriormente, houve, no setor pedagodgico da escola, o
desejo de se criar um curso de Magistério. Comegou-se a se pensar uma
proposta, mas o projeto iniciado foi engavetado. Em 1991, foi solicitado pela
Secretaria Municipal de Educagdo, que voltasse a trabalhar no projeto. O
curso foi aprovado em 1992 e comegou a ser implantado no primeiro
semestre de 1993 (CAMPOS, 1999, p.10).

A proposta de criagdo do curso de formagdo de professores no Colégio
Municipal Pelotense, como mostra a autora, ja se fazia presente em diferentes
momentos politicos.

No processo de criacdo do Curso, Oficio n° 095/91, apresenta-se, entre as
justificativas, a existéncia de um numero significativo de jovens interessados na
habilitagdo a docéncia nas entdo séries iniciais que nao teriam condigdes financeiras de
ingressar em escolas particulares e a tnica escola publica estadual a época, Instituto
Estadual de Educacdo Assis Brasil, que contava com esta modalidade no municipio, ndo
atendia toda a demanda. Além disso, o Colégio Pelotense possuia um amplo historico
em educacdo e infraestrutura (material, técnica e pedagdgica) para implementar o curso.

O entdo Curso de Habilitagdo de Magistério, criado em meio a grandes
discussdes e incertezas a respeito da formacao em nivel médio, passa a ser denominado
novamente como Curso Normal, através da proposta de mudanca da Lei 9393/96 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, promulgada em 1996, que destaca, no
Artigo 62, o Curso Normal em nivel médio como formagao minima para a docéncia nos
Anos Iniciais.

Atualmente, o curso de formacgdo de professores em nivel médio do Colégio
Municipal Pelotense atende o Curso Normal — habilitacio para os Anos Iniciais,
ofertado em duas modalidades: integrado ao Ensino Médio com duragdo dos trés anos
regulares referentes ao Ensino Médio (2837 horas), mais seis meses (400 horas)
dedicados ao estagio obrigatério final; esta modalidade ¢ oferecida em tempo integral.

Também ha a oferta da modalidade Aproveitamento de Estudos (AE), que ¢

destinada para quem ja concluiu o Ensino Médio e deseja a docéncia nos anos iniciais, €
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ainda oferece a modalidade Aproveitamento de Estudos — Habilitagdo Educagao
Infantil, também a nivel de pds Ensino Médio, para preparar o profissional para atuar
nessa etapa da educagdo basica.

A modalidade normal integrada ao ensino médio, ofertada com duracdo de
quatro anos até o ano de 2017, que relacionava a duragao diferenciada de quatro anos
com o objetivo de proporcionar “tempo para que o aluno adquira além de bons
conhecimentos gerais e profissionais, maturidade e consciéncia profissional” (SME,
1991), a partir do ano de 2018 passa por uma transicdo, passando a ser ofertada em
tempo integral, durante trés anos letivos. Para tanto, destaca-se que ambas organizagdes
curriculares estdo de acordo com o proposto no § 4° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢do de Docentes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em nivel médio, que destaca quanto a duracdo da modalidade

Normal

A duragdo do Curso Normal em nivel médio, considerado o conjunto dos
nucleos ou areas curriculares, sera de no minimo 3200 horas, distribuidas em
4 (quatro) anos letivos, admitindo-se:

I — A possibilidade de cumprir a carga horaria minima em 3(trés) anos,
condicionada ao desenvolvimento do curso com jornada diaria em tempo
integral (BRASIL, 1999, p. 38-39).

A transicdo compromete apenas a organizac¢ao do curriculo, pois as propostas e
objetivos do curso permanecem semelhantes para ambas organizagdes.

Como finalidade para o Curso na instituicdo visa-se, segundo seu regimento
interno (2017), "oportunizar situacdes de ensino e aprendizagem que possibilitem aos
educandos praticas que contemplem os principios filosoficos, politicos e pedagdgicos
do Curso". Portanto, procura-se formar profissionais qualificados para a docéncia dentro
dos principios filosoéficos, politicos e pedagdgicos, que sdo descritos no regimento do

curso como

- A produgdo coletiva e a socializagdo do conhecimento, a partir de praticas
interdisciplinares e troca de experiéncias, considerando a pesquisa e a
investigag@o entre os proprios professores e estes com os educandos.

- A opgao pela pratica dialética de maneira a formar o futuro educador com
conhecimento, habilidades e competéncias necessarias a praxis educativa.

- O educador, ¢ concebido como aquele que coordena o processo social € o
de aprendizagem. Democraticamente, propde, orienta e organiza a sala de
aula.

- A busca de um curso voltado para uma pratica pedagdgica inovadora,
levando o aluno a atuar no processo de aprendizagem, exercitando sua
capacidade de criar e se expressar.
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- O compromisso com a construgdo de uma sociedade inclusiva que garanta a
todos o exercicio da cidadania plena. (REGIMENTO INTERNO CURSO
NORMAL, 2017, p.6-7).

Desta forma, o Curso estd comprometido com a formacdo integral do futuro
docente a partir de elementos fundamentais a sua pratica, dentre os quais se destaca uma
formacdo dialética, ou seja, uma formacdao voltada para uma pratica em que haja
didlogo, desta forma objetivando formar um profissional com conhecimento, habilidade
e competéncia que seja capaz de propor, orientar e organizar sua pratica docente de
forma inovadora, construindo uma sociedade inclusiva que goze do exercicio de
cidadania plena.

Em seus objetivos, busca-se a reflexao dos principios basicos de ética, visando o
papel do aluno como futuro educador consciente do seu papel da construgcdo da
cidadania; busca-se também as dimensdes sociais e politicas da educagdo e que a
mesma se insere. Procura-se proporcionar espagos em que os alunos possam, em uma
formacdo dialética, construir sua postura pedagdgica, sensibilizar-se a respeito das
questdes sociais envolvendo escola-comunidade, formar futuros professores com
fundamentados tedrico-praticos para (re)construir conhecimentos em sala de aula,
compreender a crianga/infancia em seu processo historico como um ser social e ainda o
que ¢ aprender, como se aprende e onde se aprende, destacando-se que o conhecimento
constroi-se através da interacdo com o outro € com o objeto a ser conhecido. Ainda
procura possibilitar meios de acesso ao conhecimento a respeito dos cuidados/educacdo
de criangas e destaca a valorizacdo dos saberes provenientes do cotidiano como fonte de
pratica investigativa, desta forma permitindo a compreensdo, a intervencdo e a
transformagao da realidade social. Visa, ainda, oportunizar vivéncias diversas do mundo
infantil, enfatizando as multiplas interacdes e o lidico como uma dimensdo de
aprendizagem. Por fim, visa, a ampliacdo do wuniverso cultural dos alunos,
oportunizando diversas vivéncias que promovam a cultura, além de diferentes trabalhos
que visem as diferentes linguagens, possibilitando a valorizagdo das diferentes formas
de se expressar das criangas.

Como o disposto no artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao de Docentes da Educacao Infantili e dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, em nivel médio,
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As escolas de formagdo de professores em nivel médio na modalidade
Normal, poderdo organizar, no exercicio da sua autonomia e considerando as
realidades especificas, propostas pedagogicas que preparem os docentes para
as seguintes areas de atuago, conjugadas ou nio:

I — educagéo infantil;

II — educacdo nos Anos Iniciais do ensino fundamental;

III — educag@o nas comunidades indigenas;

IV — educagdo de jovens e adultos;

V — educacdo de portadores de necessidades educativas especiais (BRASIL,
1999, p. 41).

Em outras palavras, hda uma autonomia para a organizagdo do curriculo do
Curso; porém, como nosso foco aqui sdo as disciplinas voltadas a Matematica,

passaremos a dialogar a respeito dessa formacao.
3. AFORMACAO PARA ENSINAR MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

A respeito da organizacdo do Curso em relacdo a formagdo para ensinar
Matematica nos Anos Iniciais do ensino fundamental, o Curso Normal, de acordo com
os documentos oficiais, conta com a Matematica regular do Ensino Médio, visto que ¢
assegurado a validade de ensino médio para prosseguir a formacao futuramente, ¢ a
ainda a disciplina de Didatica do Ensino de Matematica.

A respeito da disciplina de Matematica, junto com a Lingua Portuguesa, esta
presente durante os quatro anos do Curso. A disciplina em questdo conta com dois
periodos semanais a cada ano escolar. A disciplina procura desenvolver: Raciocinio
logico, organizagdo, interpretagdo e pensamento critico. Ainda procura-se relacionar os
diversos contetdos dando suporte as demais ciéncias, desta forma proporcionando a
operacionalizagdo de fatos do cotidiano. Assim, espera-se que se desenvolvam as
competéncias de leitura e producdo de textos matematicos, a utilizagdo de
representacdes matematicas, além de aplicar conhecimentos e métodos, identificar e
interpretar problemas matematicos, compreendendo enunciados, formular questdes e
hipoteses explicativas, prever resultados a partir do desenvolvimento de estratégias
(REGIMENTO INTERNO CURSO NORMAL, 2017).

No quadro a seguir apresentam-se, de acordo com a ementa da disciplina, os
blocos de conteudos propostos para cada ano do Curso. Cabe destacar que o mesmo

ainda esta de acordo com o programa anterior a transicdo do curso para trés anos e
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meio, em virtude de ndo se ter o acesso ainda aos documentos referentes a nossa

organizacao.
Quadro 1: organizagdo disciplina de Matematica

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO
C | *Teoria dos *Fungdes *Triangulo retangulo | * Geometria
O | conjuntos polinomiais do 2° plana e
N grau * Trigonometria espacial
T | *Conjuntos
E | numéricos *Matrizes, *Sistema de
U | fundamentais determinantes e medidas
D sistemas lineares
O | *Fungoes * Estatistica
S

Fonte: Ementa disciplina de Matematica

Pode-se perceber que a Matemadtica se organiza em blocos de contetdos, ao
longo de quatro anos, nos quais nos dois primeiros anos foca-se na algebra, enquanto
que no terceiro e quarto ano sao trabalhados os contetidos mais voltados as geometrias
plana e espacial, a trigonometria e a estatistica.

Nos dois ultimos anos de curso, os futuros docentes conciliam a disciplina de
Matematica com dois periodos semanais de Didatica do Ensino de Matematica, que visa
a preparar os futuros docentes para atuar nos Anos Iniciais, com dominio dos contetidos
e conhecimentos metodologicos e pedagogicos para a pratica neste nivel de ensino.
Entre as habilidades e competéncias esperadas nesta disciplina estdo a compreensdo da
Matematica como constru¢do humana, ampliacdo das formas de raciocinio légico,
utilizagdo do conhecimento geométrico, constru¢do/ampliacao da nogdo de grandeza e
medidas, resolu¢ao de problemas e interpretagao de informagdes. Abaixo, a organizacao

dos blocos de contetdos trabalhados ao longo do terceiro e quarto ano na disciplina.
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Quadro 2: Organizagio disciplina de Didatica do Ensino de Matematica

3° ANO 4° ANO
Introdugdo a didatica da Matematica: aspectos *Geometria
teoricos e reflexivos *Problemas
*Problemas «Tabuada

*Origem do numero

*Objetivos para “ensinar” nimeros

* Situagdes escolares que o professor pode usar para
“ensinar” numeros: Pratico reflexivo

*Jogos: Finalidades Didaticas

*Materiais manipulativos e sua importancia
*Geometria

*Operacdes Matematicas
* Fracoes

Fonte: Ementa disciplina de Didatica do Ensino de Matematica

A disciplina de Didatica do Ensino de Matematica tem foco no Ensino de
Matematica nos Anos Iniciais. Inicialmente, no terceiro ano, os alunos sdo levados a
uma introdugdo a respeito da didatica da Matematica de forma tedrica e reflexiva. Ao
desenvolver qualquer contetido listado no quadro acima, propde-se um estudo mais
abrangente do que somente o conhecimento do conteudo e sua organizagdo, mas sim o
conhecimento de como aborda-lo e o seu papel ao ensind-lo, indo ao encontro de
Shulman (1992), que identifica trés vertentes do conhecimento e suas especificidades:
Conhecimento do conteido da disciplina; Conhecimento didatico do conteudo da
disciplina; Conhecimento do curriculo, para construgdo do saber docente.

Ainda, torna-se interessante destacar, que os itens: “jogos: Finalidades
Didaticas” e “materiais manipulativos e sua importancia” ndo sao tratados de forma
isolada, mas sim ao longo de todos o programa, interagindo com os demais contetidos, o
que se considera aqui como ponto positivo para a formac¢do docente dos alunos, visto
que

O material concreto tem fundamental importdncia pois, a partir de sua
utilizacdo adequada, os alunos ampliam sua concepgao sobre o que ¢, como ¢
para que aprender matematica, vencendo os mitos e preconceitos negativos,
favorecendo a aprendizagem pela formacio de idéias e modelos (REGO;
REGO, 2006, p. 43).

Percebe-se ainda que, em ambos os anos, ha a presenca do estudo de resolucao
problemas, o que se julga relevante de ser destacado, visto a importancia desta
metodologia para trabalhar Matematica em sala de aula, o que estd em acordo com

Vieira (2011): "a resolucdo de problemas matematicos ¢ de preponderante importancia
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para a educacao, pois oferece suporte a curiosidade dos estudantes, a0 mesmo tempo em
que traz situacdes reais para a sala de aula e propicia a possibilidade da descoberta do
novo".

Para concluir, faz-se uma relagao da proposta do curso com a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, tal documento apresenta como competéncias especificas a
serem desenvolvidas no componente curricular Matemdtica ao longo da Educacdo
basica (BRASIL, 2017, p. 223):

e Identificar o conhecimento matematico como meio de compreensdo ¢ atuagdo no

mundo;
e Estabelecer relagdes entre conceitos e procedimentos entre as unidades tematicas
(numeros, algebra, geometria, grandezas e medidas, probabilidade e estatistica);

e Fazer observagdes sistematicas, ou seja, organizar seu modo de observar e sintetizar
e compreender informagdes;
Enfrentar situacdes problemas em diferentes contextualizagdes;
Utilizar processos e ferramentas matematicas, incluindo as tecnologias digitais;
Agir individualmente e cooperativamente estimulando a autonomia,
responsabilidade e flexibilidade

o Interagdo com seus pares de forma coletiva, respeitando a diversidade de

pensamento;
Seguranga em sua capacidade de ampliar o seu conhecimento matematico;

Reconhecer a matematica como ciéncia humana, uma ciéncia capaz de impactar no
meio de trabalho.

Desta forma, pode-se inferir que o Curso Normal, como um curso de formagao
inicial de professores a nivel médio, vem ao encontro das competéncias desejaveis a
serem desenvolvidas ao longo dos Anos Iniciais, ou seja, o desenvolvimento da
Matematica através de um ensino ativo e reflexivo, promovendo uma interagdo entre os

alunos e destes com a Matematica.
4. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Matematica na formacdo dos professores dos anos iniciais ¢ um
assunto de grande importdncia a ser debatido, pois formar professor que ensina

Matematica nos Anos Iniciais revela-se complexo, visto que
No caso especifico da formagao inicial de professores polivalentes, que véo
estabelecer os primeiros contatos dos alunos com conhecimentos

provenientes de varias areas (como Lingua Portuguesa, Historia, Geografia,
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Ciéncias Naturais, Artes, Matematica), a complexidade da formagdo
agregam-se novos desafios, por exemplo, construir competéncias especificas
para trabalhar com essas diferentes areas de conhecimento (CURI, 2005, p.
21).

Desta forma, enfatiza-se o destaque que o Curso Normal exerce na instituicao e
no municipio, e por isso se ressalta novamente a relevancia de analisar a formagao
Matematica, dada a importancia da disciplina, no minimo, para a formacdo de uma
consciéncia cidada.

Conclui-se que o levantamento de dados aqui apresentados gera uma expectativa
de reflexdo sobre os aspectos que envolvem a formag¢do Matemadtica oferecida na
institui¢do, proporcionando desta forma uma possivel contribui¢do para uma formagao
de qualidade. Por fim, destaca-se que se pretende aprofundar as informacdes aqui

apresentadas através do contato maior com os discentes do curso.
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RESUMO

Este ensaio tem como objetivo apresentar uma pesquisa, ainda embrionaria, que busca
compreender como a teoria Piagetiana se fez presente na formacdo de professores que
ensinavam matematica no ensino primario no Rio Grande do Sul, durante o periodo de auge do
Movimento da Matematica Moderna (MMM). Entrevistamos o professor Fernando Becker,
especialista na teoria Piagetiana e que trabalha com formagao de professores desde a década de
70, com o intuito de conhecer suas percepgOes sobre a tematica. As falas do entrevistado
sinalizam que a teoria de Piaget esteve presente nos cursos de formagdo, no entanto parece ter
havido dificuldades de interpreta-la e aplica-la nos processos de ensino.

Palavras-chave: Formagdo de professores de matematica, Epistemologia Genética, Matematica
Moderna, Ensino primario.

1. INTRODUCAO

Este ensaio tem como objetivo apresentar uma pesquisa, ainda embriondria, que
busca compreender como a teoria Piagetiana contribuiu na formacgao de professores que
ensinavam matematica no ensino primario no Rio Grande do Sul, durante o periodo do
Movimento da Matematica Moderna (MMM). Trazemos, para este evento, como
elemento de analise, o relato do professor Dr. Fernando Becker, referéncia por seus
estudos sobre a teoria piagetiana, € suas percepgdes sobre a presenca da teoria
piagetiana no Brasil a partir dos anos 1950 e como ela teria sido apropriada pelos
professores durante o periodo do MMM. O estudo tera continuidade e, para tanto, serdo
consultados documentos do acervo do Laboratorio de Matemética??> do Instituto de
Educagao General Flores da Cunha de Porto Alegre, acervo em que tem sido localizados
documentos originais importantes € que poderdo nos auxiliar no processo de
compreensdo da presenca da teoria piagetiana na formacao de professores primarios nos

anos 1970, no Rio Grande do Sul.

22 O referido acervo esta sob a responsabilidade de pesquisadoras da UFRGS vinculados ao Programa de
Pos-Graduacdo em Ensino de Matematica e estd localizado na sala B123 do IME/UFRGS, passando por
um processo de higienizagdo, inventario e digitalizagdo.
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E importante destacar que os estudos do bidlogo genebrino Jean Piaget (1896-
1980) e de seus colaboradores nao tinham como objeto a construgdo do conhecimento
escolar, nem a aprendizagem em si, mas o entendimento do processo de
desenvolvimento cognitivo do sujeito. Nesse entendimento, o foco principal de suas
investigacoes foram os processos de producdo de conhecimentos, buscando
compreender como o sujeito passa de um nivel de menor conhecimento para um nivel
de maior conhecimento.

Um dos grandes objetivos da educagdo escolar, em todas as areas do
conhecimento, ¢ conduzir o aluno a constru¢do de conhecimentos cada vez mais amplos
ou mais bem estruturados. Sendo assim, os lagos entre a teoria piagetiana e as acdes
desenvolvidas na escola foram se constituindo a partir da necessidade de se
compreender “como” o sujeito aprende para, entdo, se discutir como se pode ensinar.

A teoria Piagetiana teve circulacdo no Brasil ainda durante o escolanovismo e
foi uma das balizadoras do Movimento da Matematica Moderna (MMM). Este
movimento possibilitou espacos de estudo e discussao interessantes e importantes sobre
os processos de ensinar e aprender a matemadtica escolar. Havia a promessa de um
ensino mais eficaz, renovador, que valorizaria a compreensdao dos conceitos e
propriedades matematicas, em detrimento da memorizacao e “decoreba”. Para tanto,
foram considerados como pilares as ideias de Piaget sobre as estruturas da inteligéncia e
as “estruturas-mie” do edificio matematico desenhado pelo grupo Bourbaki?. As ideias
de modernizagao direcionaram a produgao de livros didaticos e a constituicao de grupos
a exemplo do Grupo de Estudo do Ensino de Matematica de Sao Paulo — GEEM e do
Grupo de Estudos sobre o Ensino da Matematica de Porto Alegre — GEEMPA, que
atuaram intensamente na formacao de professores nos anos 1970.

Para compreender o entendimento e as aplica¢des da teoria Piagetiana durante o
periodo da Matematica Moderna, nos referenciamos em Nogueira (2004; 2007),
Nogueira e Nogueira (2017) e em algumas obras do préprio Piaget (1968; 1973). Em

busca do objetivo da pesquisa, realizamos uma entrevista com o professor Fernando

2 Nicolas Bourbaki é o pseudonimo adotado por um grupo de matematicos predominantemente
franceses, dentre os quais estd Jean Dieudonné, Alexander Grothendieck ¢ André Weil. Segundo Roque
(2012) o objetivo do grupo “era elaborar livros atualizados sobre todos os ramos da matematica, que
pudessem servir de referéncia para estudantes e pesquisadores” (p. 473) e ainda, “A grande obra com que
esse grupo pretendia reformular toda a matematica — Elementos de matematica — era um livro-texto para
ensinar analise matematica sob novas bases” (p. 475).
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Becker?*. A escolha por tal professor se justifica pela sua longa experiéncia nos estudos
da teoria Piagetiana, desenvolvendo pesquisas hd quase quatro décadas na area da
educacdo e constru¢do do conhecimento e atuando na formacdo de professores na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS e na Universidade do Vale do Rio
dos Sinos/UNISINOS. Nos ultimos 20 anos, o pesquisador tem se dedicado a

epistemologia do professor que ensina matematica.

2. A TEORIA PIAGETIANA EM TEMPOS DE MATEMATICA MODERNA

Um primeiro olhar para a literatura ja produzida sobre a presenca da teoria
Piagetiana no Brasil indica que suas obras sdo estudadas desde a década de 1940. O
Estudo de Feitoza e Novaes (2017), que analisou os processos de Circulacdo das ideias
de Piaget por meio de periodicos pedagdgicos entre as décadas de 1950 e 1970,
localizou (Tabelal) 11 artigos, sendo que, dentre estes, os quatros ultimos estdo na

Revista de Ensino do Rio Grande do Sul.

Tabela 1 — Artigos Selecionados

N° Ano Revista Titulo Autor
26 1947° Revista Brasileira Orientagbes Metodologicas da Bertamini, Tranquilo
de Estudos Psicologia Experimental da
Pedagogicos Infancia
43 1958 Revista Nog¢des gerais sobre as Geiling, Gloria
Atualidades principais Correntes Konegunda
Pedagogicas Psicolégicas
8 1958 Revista de O Ensino do Calculo Penteado Junior,
Pedagogia Onofre Arruda
13 1961 Revista de O Ensino do Cailculo na Escola Penteado Janior,
Pedagogia Primaria e Secundaria Onofre Arruda
16 1963 Revista de A Psicologia de Jean Piagete a Penteado Juanior,
Pedagogia Didatica Onofre Arruda
22 1966 Revista de Contribuigao da Psicologia Casiro, Amélia
Pedagogia Genética a Uma Didatica Domingues
Evolutiva
23 1967 Revista de Rumo a uma Didatica de Castro, Amélia
Pedagogia Fundacdo Psico-genética Domingues
123 1969 Revista de Matematica no Jardim da Chaves,Maria Lygia
Ensino/RS Infancia Bérba dos Santos
1972 Revista de Prof. Dienes mostra como se Pogas, Iria Muller;
Ensino/RS trabalha com a Matematica Athanasio, Nilda
Viva Catarina.
150 1973 Revista de Uma experiéncia Fascinantes Grossi, Ester Pillar
Ensino em Aprendizagem de
Matematica
1973 Revista de Pesquisa da Estrutura de Grupo Lopes, Leda Sperb
Ensino/RS

Fonte: Feitosa; Novaes (2017, p.304)

24 Graduado em Filosofia - Faculdades Anchieta (1971), mestre em Educacio — UFRGS (1976) e doutor
em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano - USP (1984). E professor titular da UFRGS,
publicou 43 artigos em periddicos especializados, autor de 12 livros publicados e 23 capitulos de livros,
orientou 42 dissertacdes de mestrado e 21 teses de doutorado. Tem experiéncia na area de Filosofia, com
énfase em Epistemologia, atuando principalmente nos seguintes temas: epistemologia genética,
conhecimento, educacéo, aprendizagem, ensino-aprendizagem e epistemologia do professor.
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Segundo este estudo, os conceitos de Piaget que circularam em tais artigos
foram: adaptacdo, assimila¢do, acomodacao, reversibilidade, conservagao, equivaléncia,
equilibragdo, esquemas, invariante, imagem e ainda as fases do desenvolvimento, com
exemplos do que o individuo € capaz de fazer em cada uma delas. Para as autoras “Fica
nitida a tentativa de se romper com um ensino automatizado da matematica, focado no
“fazer continhas” e muito mais preocupado com o processo de aprendizagem dos alunos
das  estruturas  operatérias de acordo com as fases do  seu
desenvolvimento”(FEITOZA;NOVAES, 2017, p.330).

O foco principal das pesquisas e trabalhos de Jean Piaget referem-se sobretudo a
compreensdo de como o individuo aprende, analisando os processos de construgdo do
conhecimento, desde o nascimento até a vida adulta nas diferentes areas do
conhecimento. No decorrer de seus estudos, o autor também apresentou discussdes em
relacdo a educacdo escolar, na obra Para onde vai a educacdo®, em que destaca a sua
preocupacdo com o ensino, em especial o ensino da Matematica, analisando as
dificuldades dos estudantes na disciplina e as atribuindo, principalmente, ao ensino
ofertado (PIAGET, 1973).

Durante os anos 1950 e 1960 o ensino da matematica, em diversos paises, foi
influenciado pelo movimento de renovagdo no ensino, conhecido como Movimento da
Matematica Moderna, que propunha novos conteudos e metodologias de ensino para a
matematica escolar que valorizassem a axiomatizacdo, a geometria pelas
transformagdes, as estruturas algébricas, a ldgica e os conjuntos.

Em diversas ocasides Piaget demonstrou interesse pelas transformagdes que
ocorriam no ensino de matematica, entendendo que apenas as mudangas curriculares
ndo trariam grandes transformag¢des. Em relacdo ao ensino da Matemadtica Moderna, o

autor afirma que essa

[...] constitui progresso verdadeiramente extraordindrio em relacdo aos métodos
tradicionais, a experiéncia ¢ com frequéncia prejudicada pelo fato de que, embora
seja “moderno” o conteudo a ser ensinado, a maneira de o apresentar permanece as
vezes arcaica do ponto de vista psicologico, enquanto fundamentada na simples
transmissao de conhecimentos, mesmo que se tente adotar (e bastante precocemente,
do ponto de vista dos alunos) uma forma axiomatica (PIAGET, 1973, p.19).

25 Obra original escrita por Jean Piaget em 1948 — texto produzido para a UNESCO. Nesse artigo usou-se
a edicdo de 1973.
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A partir da citagdo acima, pode-se entender que Piaget demonstrava preocupagao
com a metodologia, ou com a auséncia dela, utilizada na apresentacdo dos contetidos
propostos pelo MMM. Piaget era otimista em relagdo a colaboracdo entre psicologos e
matematicos na elaboracao de um ensino “moderno” ¢ nao tradicional da matematica.
Nesse entendimento, o autor defende a ideia de que se deva “falar a crianga na sua
linguagem antes de lhe impor outra j& pronta e por demais de abstrata” (PIAGET, 1973,
p. 19), levando-a a reinventar o que € capaz, ao invés de se limitar a ouvir e repetir.

A partir da criacdo da Comissdo Internacional para o estudo e melhoria do
ensino de Matematica®®, realizaram-se seminarios internacionais (de 1950 a 1955) com
a participacao de professores de Matematica, ldgicos, psicologos e historiadores. Nesses
estudos, segundo Nogueira e Nogueira (2017), observa-se claramente a preocupacgdo
com o curriculo, em consonancia com o MMM, e a preocupagdo com o aspecto
cognitivo da disciplina.

Para Piaget (1968)*” a Matematica Moderna adotava muito precocemente, do
ponto de vista dos alunos, uma forma bastante axiomatica. Nesse sentido, o autor rebate
criticas de matemadticos que afirmavam que a pedagogia ativa, baseada na a¢do e na
experiéncia das criancas, poderia comprometer o desenvolvimento do pensamento
dedutivo. O autor afirma que “o objetivo do ensino das matematicas sera sempre
alcancar o rigor logico e mesmo a compreensdo de um formalismo suficiente,
entretanto, somente a Psicologia possui condi¢des de proporcionar aos pedagogos dados
sobre a maneira de conseguir com maior seguranga este rigor e¢ este formalismo”
(PIAGET, 1968, p.27).

Diante disso, as transformagdes que ocorriam no ensino da Matematica eram
vistas por Piaget com muito interesse, embora considerasse que apenas a mudanga

curricular nao resultaria em mudancas substanciais:

Com referéncia, por exemplo, ao ensino da Matematica Moderna, que constitui
progresso verdadeiramente extraordinario em relagdo aos métodos tradicionais, a
experiéncia ¢ com frequéncia prejudicada pelo fato de que, embora seja “moderno”
o contetudo a ser ensinado, a maneira de o apresentar permanece as vezes arcaica do
ponto de vista psicologico, enquanto fundamentada na simples transmissdo de

% Comissdo criada por Jean Piaget, juntamente com o légico matematico Beth, os matematicos
Dieudonne, Choquet e Linchnerowicz e o pedagogo Gategnno (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2017).
27 A obra La ensendnza de las matematicas (PIAGET, 1968) foi produzida a partir dos resultados praticos
da Comissdo Internacional para o estudo e melhoria do ensino de Matematica.
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conhecimentos, mesmo que se tente adotar (e bastante precocemente, do ponto de
vista dos alunos) uma forma axiomatica (PIAGET, 1973, p.19).

Ainda que Piaget apresente criticas em relagdo ao modo com o qual se ensinava,
pois fundamentava-se na transmissdo de conteudos, o autor reconhece que o ensino da

Matematica avangou nesse periodo:

1) [...] as matematicas, por exemplo, passaram por uma transformagéo extremamente
profunda a partir de alguns anos, e a tal ponto que sua linguagem se modificou
(teoria dos Conjuntos — Estruturalismo Bourbaki), é, portanto, normal que se
procure adaptar os alunos, desde as primeiras classes, a um mundo novo de
conceitos que de outra maneira, lhes permaneceriam para sempre estranhos;

2) Os objetivos do célculo, por exemplo, propiciaram a utilizagdo de novos materiais
concretos (PTAGET, 1998, p. 50-51).

Ao analisar o MMM no Brasil, Nogueira (2007, p. 23) considera que “[...] assim
como nos demais paises do mundo, o maior mérito do Movimento da Matematica
Moderna foi motivar o debate em torno do ensino de Matematica”. Nesse periodo foram
criados no pais diversos grupos formados por professores de Matematica que se
reuniam para discutir o ensino da disciplina. A modificacdo dos programas e a
publicacdo de varios livros didaticos na perspectiva do MMM proporcionaram uma
modernizacao do ensino de Matematica em nosso pais.

A teoria piagetiana foi introduzida no Brasil pelo movimento escolanovista,
antes do periodo da Matematica Moderna. Entende-se assim que o ambiente estava
propicio para a difusdo das ideias piagetianas entre os professores de Matematica
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017). A partir do pressuposto piagetiano de que o
conhecimento ¢ produzido a partir da agdo sobre objetos, os materiais didaticos
manipulaveis foram difundidos nas salas de aula de Matematica, contribuindo para o
aprendizado da disciplina.

Essa utilizacdo de materiais concretos na sala de aula motivou uma busca intensa
de professores e pesquisadores por estratégias de ensino nas quais a participa¢do do
aluno ¢ mais ativa. Em relacdo a interpretagdo e aplicagdes da teoria piagetiana,
Nogueira e Nogueira (2017) destacam que nenhuma afirmagdo de Piaget causou tanto

“alvoroco” entre os educadores quanto a de que “ndo é suficiente a crianga saber contar
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verbalmente para que esteja de posse do niimero”s”

(p. 108). Em consequéncia, o
aspecto do ensino da Matematica mais analisado a luz da teoria piagetiana foi o do
“ensino” do nlimero, corroborando com o que Fernando Becker nos relata na entrevista.
Como os textos de Piaget, em geral, sdo de leitura complexa, acaba que os
resultados de suas pesquisas normalmente chegam aos professores da Educagdo Infantil
e Ensino Fundamental a partir de pesquisadores que se fundamentam na Epistemologia
Genética de Piaget, como Constance Kamii, Rheta Devries, Ana Cristina Rangel, {ris
Barbosa Goulart, Terezinha Nunes, Délia Lerner e nosso entrevistado Fernando Becker,
entre outros. Mas por que meios os textos de Piaget circularam e foram estudados pelos
professores que atuavam durante o Movimento da Matematica Moderna, ou antes disso?
Quem traduzia os textos e como se davam estas tradu¢des? Qual o papel do Instituto de

Educagdao General Flores da Cunha, neste processo, no Rio Grande do Sul? Estas e

outras perguntas tém nos inquietado.

3. O OLHAR DE UM ESTUDIOSO DE PIAGET

A fim de conhecer sobre a formacdo de professores que ensinavam matematica
no ensino primario na década de 70 sob a Otica da teoria Piagetiana, realizamos uma
entrevista com o professor e pesquisador Dr. Fernando Becker. A escolha se dé pela sua
proximidade com a teoria piagetiana e produ¢ao no campo da epistemologia genética e
educacdo, bem como por sua relevancia no campo da formacdo de professores no Rio
Grande do Sul. A inten¢do ¢ compreender, sob a Otica de um professor formador
estudioso de Piaget, como a teoria piagetiana se fazia presente na formacdo de
professores nas escolas normais, em especial no Instituto de Educag¢dao General Flores
da Cunha em Porto Alegre.

Ao realizarmos uma entrevista, mobilizamos as memorias do entrevistado que se
dispde a compartilhar suas lembrancas e percepgdes do passado. Com as lentes do
presente, nosso entrevistado revisita situagdes, identifica pessoas, lugares e narra suas
experiéncias com a temadtica proposta. Lembrancas sdo mobilizadas a partir do sentido
que o entrevistado d4 a elas, que com menor ou maior intensidade emergem,

estimulando o exercicio de reflexdo. Ideias, percepgdes e conexdes vém a tona e sao

28 Tal ideia vem explicitada na obra 4 génese do niimero na crianca, de Jean Piaget e Alina Szeminska
(1981).
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resultantes do modo de perceber do entrevistado, logo, nao se constituem em verdades
ou representacdes que possam ser por nds, pesquisadores, generalizadas. Como nos

coloca Galetti (2004),

Sdo as lembrancas que nos permitem recuperar a consciéncia dos fatos ja
acontecidos e, portanto, ¢ na memoria que o passado se fundamenta. A
funcdo social da memoria consiste na possibilidade de que as pessoas —
valendo-se da linguagem oral ou escrita — podem narrar fatos, circunstancias,
contextos, cenarios ¢ objetos, ndo presentes — partes do passado — fazendo-os
transitar além dos limites fisicos do corpo de quem narra ¢ depositar-se na
memoria do outro‘, ou em outros lugares da memoria‘. Assim, a memoria é
nosso elo com o passado. Por meio dela procuramos recuperar experiéncias,
pontos de vista e emogdes de professores que, na concepgdo de conhecer a
historiografia tradicional, permaneceriam invisiveis e calados. (GALETTI,
2004, p.184-185).

Nessa perspectiva, entendemos ser relevante para nossos estudos as percepgoes
de pessoas que conhecem a teoria piagetiana e que de algum modo vivenciaram a
cultura escolar e a formagdo de professores no contexto do Rio Grande do Sul, sendo o
professor Fernando Becker nosso primeiro entrevistado. Nossa posi¢do, enquanto
entrevistadores, ¢ de escuta a fala do entrevistado e respeito ao dito e ao ndo dito,
buscando conexdes com informacdes ja conhecidas, segundo um roteiro pré-
estabelecido de questdes a serem perguntadas.

Realizamos a entrevista em abril de 2019, que foi registrada em &udio e
posteriormente transcrita; um adendo a entrevista foi realizado via dudio do watts com o
intuito de buscar algumas respostas pontuais as questdes que geraram duvidas. Os
questionamentos realizados referiram-se a década de 70; entre eles, nosso interesse
concentrou-se em saber: Como era trabalhada a teoria Piagetiana na formagdo de
professores que ensinavam matematica no ensino primario? Quais eram os saberes
privilegiados nessa época? Na sequéncia, trazemos excertos de sua fala em italico na
composicdo do texto produzido, texto que sistematiza as ideias principais que
emergiram na entrevista.

Becker iniciou sua fala enfatizando que no Instituto de Educacao General Flores
da Cunha de Porto Alegre, no final dos anos 40, ja se falava em Piaget, mas sabe pouco

como as ideias foram difundidas nesse periodo. Ele chama a ateng¢do para o trabalho de
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Mario Sérgio Vasconcelos®’, afirmando que o autor estudou a difusio das ideias de
Piaget no Brasil.

A fala de Fernando Becker sinaliza o que foi investigado por Bonfada (2017),
que identificou, nos documentos do acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto
de Educacdo Flores da Cunha, alguns relatérios produzidos pela professora Odila
Barros Xavier, coordenadora do laboratorio, que enunciam a leitura de Piaget ainda no
final dos anos 1940. Os estudos sobre Piaget foram se intensificando ao longo dos anos
1950, sendo inclusive mencionados no texto “Sugestdes para Programas em Curso de
Aperfeicoamento de Professores Primarios” apresentado no II Congresso Nacional de
Ensino da Matematica, que ocorreu na cidade de Porto Alegre, entre 29 de junho e 4 de
julho de 1957. Nesta proposta ¢ indicado que sejam feitos seminarios e estudos sobre as

ideias de Piaget.

(...)ao trabalho, a professora inclui um esboco de Planejamento do trabalho
apresentado. A proposigdo trata do: — “Estudo da obra de Jean Piaget em —
“Seminario”, ou — “Circulo de Estudos”, ou outra forma julgada mais
conveniente”. Como objetivo do estudo, a professora apresenta: —Estudos da
obra de Jean Piaget, em seu conteudo filos6fico, matematico, psicologico e
didatico (RELATORIO LM — IE, 1957a apud BONFADA, 2017, p.115).

Questionado sobre como a teoria Piagetiana era trabalhada nas escolas Normais,
o professor explica: Entre teoria e pratica existe um abismo, a teoria [Piagetiana] é
complicada. Becker afirma que um grande equivoco que chegou nas escolas foi a teoria
dos estagios. Estdgio é uma palavra que Piaget nunca usou, usou estadio’’, entendido
como uma estrutura que se mantém em um determinado tempo. O sensorio motor, o
pré-operatorio, [por exemplo]. Isso tem alto significado. Nas escolas chegou como
estagio, assumido como um periodo para adquirir habilidade conscientemente. Estadio
¢ altamente inconsciente, esse equivoco chega as escolas e foi simplesmente convertido
na velha psicologia maturacionista, que acreditava que a inteligéncia dependia

somente da maturagdo do organismo, falava em etapas fixas, idades fixas como os 7

2 Professor de Psicologia do Desenvolvimento da Unesp/Assis e autor de varios livros, entre eles 4
difusdo das ideias de Piaget no Brasil (Casa do Psic6logo) e Criatividade: psicologia, educagdo e
conhecimento do novo (Moderna).

3De acordo com Becker e Marques (2012) a deformagdo do conceito de estadio aconteceu também em
fungdo da tradugdo de stade, do francés, por “estagio” (stage). A palavra “estagio” denota uma
experiéncia a qual nos submetemos para atingir algum patamar de aprendizagem que ndo temos até o
momento.
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anos de idade era visto como a idade da razdo, até entdo a crianca era vista como
irracional.

Piaget apresenta o primeiro atributo ou caracteristica de estddio dizendo que a
ordem de sucessao das aquisi¢gdes € constante, acrescentando “ndo a cronologia, mas a
ordem de sucessao” (PIAGET apud BECKER; MARQUES, 2012, p.2). Nesse sentido,
cronologia diz respeito a medida do tempo, isto ¢, as idades, ou seja, as idades em que
surgem os estadios, em cada individuo, sdo variaveis. De acordo com Becker e Marques
(2012), foi ap6és muitas pesquisas que Piaget chegou a conclusao de que o
desenvolvimento pode ser caracterizado por diferentes estadios e chegou a médias de
idades. Ao falar em cronologia ou idade, Piaget refere-se a médias e ndo a idades fixas
que encaixariam os individuos de tal forma que “se Pedro tem 12 anos ¢ operatdrio
formal, se tem oito ¢ operatdrio concreto, se tem um ano € cinco meses € sensorio-
motor” (BECKER; MARQUES, 2012, p. 2).

Para Becker, O equivoco [citado acima] simplesmente destruiu a teoria de
Piaget [...], é muito raro encontrar alguém que realmente aplica a teoria de Piaget na
escola. Quando se critica que a teoria de Piaget é uma teoria fracassada porque ndo se
produziu frutos nas escolas, fracassada foi a divulgagdo das ideias de Piaget, assim
como as praticas que se seguiram... raro encontrar quem mantém a coeréncia profunda
da teoria.

A teoria Piagetiana explica que o conceito de niimero ¢ construido a partir da
sintese da seriacdo e classificacdo. De maneira geral, o ensino da matematica na
Educagao Infantil ainda ¢ sustentado pela crenca de que o nimero ¢ aprendido a partir
da habilidade de contagem. Nesse entendimento, o ensino de tal conceito acontece a
partir da repeticdo intensa da sequéncia de palavras-nimero, objetivando a
memorizagao, assim como a énfase na leitura e escrita dos numerais, a partir do “treino”
exaustivo dos algarismos.

Ao questionarmos Becker sobre como era trabalhado o conceito de niimero nas
escolas Normais, contou que: Uma minoria da minoria conseguia. [O conceito de
numero| exige uma compreensdo da teoria. No livro “Criangas fazendo matematica”
de Terezinha Nunes, ja no inicio fala que a crianga primeiro constroi um sistema
logico, complexo. A quantidade vai se diferenciar desse sistema logico, o aspecto
quantitativo, no caso a conservag¢do das quantidades nunca abandona essas regras que

vém da logica. Toda a matematica, da mais elementar a mais avangada, estd nessa
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logica, que a criangca construiu, até poder construir a nog¢do de numero. Segundo
Piaget isso ocorre pelos 7 ou 8 anos, mas tem crian¢a que consegue antes. Na nogdo de
numero, quando ela consegue saber que 1 menor que 2, menor que 3,... Se vocé tira 6
laranjas de um cesto e espalha sobre a mesa, a configuragdo muda totalmente, mas a
quantidade 6 continua (o que Nunes chama de cardinal). Essas coisas véem da logica. A
transitividade, se 1 < 2 e 2 < 3, entdo 1 < 3, esta toda presente na logica, isso ndo veio
da matemdtica, da aprendizagem, veio la do sensorio motor, a partir de um longo
processo de constru¢do. A contagem pode iniciar muito antes, mas se a crianga ndao
constroi essa logica, quando aparece a nog¢do de quantidade, a contagem continua
caotica, ela pode inclusive repetir, mas ndo entende o que significa. Isso é uma questdo
fundamental que na aplicagdo da teoria de Piaget, simplesmente ndo apareceu.

De acordo com Nogueira ¢ Montoya (2004), com o surgimento do MMM, o
numero praticamente sai de cena, sendo substituido pelas atividades preparatorias para a
constru¢do do conceito de nimero. “[...] As atividades recomendadas passaram a ser,
particularmente, as de classificacio e seriagdo e o emprego sistematico da
correspondéncia termo a termo. Passou-se a falar em "no¢do de numero natural”, que
seria elaborada, gradativamente, mediante diversas manipulagdes de objetos” (p.121).
Segundo os autores, estas duas maneiras de se ensinar o nimero ainda permeiam o fazer
pedagdgico dos professores, embora lamentavelmente ambas se fundamentam na
transmissdo oral, mudando apenas os conceitos que se acredita transmitir.

Questionado sobre a aplicacdo da teoria Piagetiana, Becker afirma que, na
maioria das vezes, é uma coisa nominal, “eu aplico Piaget”, mas isso ¢ discurso.
Discurso, pois uma ag¢do nunca se repete tal e qual. Uma agdo é sempre unica, sempre
se retoma e faz pequenas modificacoes. E se o professor ndo entende isso, ele cria
modelos didaticos e vai repetindo e sempre acha que aquilo faz a criangca aprender.
Segundo Constance Kamii, o0 modo como a escola ensina matematica para a crianga é
estupido. Se me perguntarem: Piaget entrou nas escolas? Eu vou dizer: do mesmo jeito
que Paulo Freire, (virou nome de biblioteca, centro académico, ...) mas ndo foi
aplicado na educacgdo. Piaget a mesma coisa.

Ao explicar a logica segundo a teoria Piagetiana, Becker esclarece que: a
crianga no seu cotidiano constroi uma logica, e é com esta logica que ela vai poder, la
adiante, em média com 7 ou 8 anos, a quantificar. E quando comega a quantificar com

a nogdo de numero, esta logica ndo desaparece, ela é totalmente subsumida. Toda a
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constru¢do da matemdtica jamais revoga as leis logicas construidas antes, ao
contrario, ela assume totalmente isso. A logica ja inicia no sensorio motor, é anterior a
linguagem. Quando a criangca comega fazer as fileiras, os ajuntamentos, ninguém
ensinou pra ela.

O professor afirma que o niumero ¢ a sintese das classes e agrupamentos, citando
como exemplo: vestir a boneca, despir a boneca. Tem toda uma logica. Ninguém
ensinou isso pra crianga, é ela que constroi. Isso vem la do sensorio motor. Os
esquemas vado se desdobrando, construindo assim uma logica. Essa logica esta
totalmente dentro da matemdtica. A matematica ¢ fundamentalmente seriar e
classificar.

Em relagdo a década de 70 e ao Movimento da Matematica Moderna, Becker
esclarece que em 1970 conclui a licenciatura em Filosofia, em 1972 ingressa na
primeira turma do Mestrado do P6s-Graduagdo em Educacdo da UFRGS e em 1974
comeca a lecionar Historia da Educacdo na UFRGS. O contato com a Matematica
Moderna se deu tardiamente, somente nos anos 80, com os trabalhos da Léa Fagundes e
Ester Grossi e textos do proprio Piaget.

Na perspectiva de Fernando Becker, o MMM foi um fracasso. O professor
acredita que seu fracasso teve inicio ja na teoria. em primeiro lugar, os professores ndo
entenderam a proposta, ndo sabiam..., ndo foram preparados para compreender aquilo
que pro Piaget é fundamental: a crianca constroi uma logica muito antes de aparecer o
numero, e a nogdo de numero pra se formar em conceito acontece pela reversibilidade.
Essa reversibilidade’ aparece nas provas de conservagdo, como (por exemplo na
conservagdo da quantidade). Essa reversibilidade, se realmente o processo continuar,
ela vai crescer ... la pelos 11 ou 12 anos se transformara em uma reversibilidade
completa. Mas isso ndo foi entendido como processo.

Becker ressalta que na Matematica Moderna também se trabalhava com
materiais concretos, ¢ ndo somente com aula expositiva, sendo que essa ultima para a
crianga ndo vale nada. Em sua fala Becker lembrou de Dienes, inclusive com o apoio de
Piaget, o matematico Zoltan Paul Dienes, que fazia remontar a logica, trabalhar com

logica para poder entrar na matematica. A ideia é boa, mas o jeito que a escola

31 A reversibilidade pode ser entendida como a conservagdo das ag¢des de pensamento, que é o critério
psicologico da presenca de operagdes reversiveis. Reversibilidade significa o processo de ida e volta das
acdes no plano mental.
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trabalhou com essa ideia foi um fracasso generalizado. No fim ndo se aprendia nem
logica nem matematica.

Outro processo ndo compreendido foi o papel do aluno e do professor. Enquanto
ndo se desloca o processo de aprendizagem do ensino para a agdo do aluno, a fun¢do
do professor segue ndo sendo entendida. Essa fung¢do foi entendida assim: ja que é a
crianga constroi, o professor “deita e dorme”, deixa fazer sozinho. Segundo Becker,
nesse entendimento, o professor tem que estar presente o tempo todo, so que isso é
muito mais trabalhoso, mas mil vezes mais compensador; é tanta satisfa¢do que ndo
passa nem pela sua cabega o que era antes. Agora tem significado, antes se fazia [0 ato
de ensinar] por pura obrigagdo, por imposi¢do da escola.

Piaget e seus colaboradores desenvolveram provas clinicas para conhecer como
o sujeito pensa sobre determinado tema. Elas sdo aplicadas a partir do Método Clinico*?,
que consiste em um procedimento para investigar como as criangas pensam, percebem,
agem e sentem, procurando descobrir o que nado estd evidente nas suas agdes ou falas
(DELVAL, 2001). Provas Operatérias de Jean Piaget, como a Conservacdo de
Quantidade, Conservagdo do Peso, Conservagdo de Volume, etc... sdo utilizadas para
entender o nivel de compreensdo sobre o respectivo tema. Becker afirma que ja na
década de 70 essas provas operatorias eram utilizadas de modo equivocado, sendo
utilizadas como método de ensino [...] entdo era assim: se eu usar essa prova o aluno
aprende tal habilidade, mas a prova é para testar, ndo para ensinar. Para ensinar
usamos outros caminhos. Existem pesquisadores que trabalham com isso e alertam: as
provas piagetianas ndo sdo instrumentos de ensino, sdo instrumentos de capta¢do de
dados, de saber como a crianca pensa, para estudar seu pensamento. Se o operatorio
concreto aparece pelos 11-12 anos, entdo a escola deveria trabalhar com uma
pedagogia ativa, com materiais manipulaveis até essa idade. Isso ndo se fazia... e ainda
ndo se faz.

Becker finaliza sua fala afirmando que os cursos Normais tinham, em geral, uma
formagao muito boa, tanto é que por muitos anos a formagdo basica ficou na mao dos
cursos normais, e hoje se reclama que crian¢as chegam ao terceiro ano e ndo sabem

ler, somar ou subtrair. Naquela época eles conseguiam isso.

32 A partir de uma entrevista semiestruturada, denominada entrevista clinica, o experimentador mantém
uma “conversa livre” com o entrevistado, conhecendo o que ele pensa sobre o tema proposto. Durante a
entrevista clinica tem-se o cuidado de nfo se sugerir respostas, podendo essas interferirem nos resultados.
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5. ALGUMAS CONSIDERACOES AINDA INICIAIS

A partir da bibliografia consultada, observa-se que 0 MMM trouxe mudangas
importantes tanto na formagdo de professores como no ensino de matematica. No
entanto, ainda ¢ preciso avangar em pesquisa que mostram como cada estado e local foi
se apropriando ou ndo das ideias e metodologias que caracterizaram o movimento, dai a
necessidade da continuidade de nossas pesquisas no Rio Grande do Sul. Percebe-se
também que no bojo do movimento estiveram presentes as ideias de Piaget e, pelo que
nos parece em um primeiro olhar, suas ideias tiveram diferentes interpretacdes. Segundo
a leitura de Becker, a teoria piagetiana teve grande dificuldade de ser entendida e
aplicada na escola. Neste sentido, ainda ¢ preciso investigar ¢ compreender de que
modo as ideias de Piaget circularam e como foram sendo apropriadas e aplicadas no
processo de formagao dos professores primarios durante 0o MMM e posteriormente.

Para dar continuidade a essa pesquisa, serdo consultadas as fontes sugeridas por
Becker e faremos uma busca no acervo do Laboratério de Matematica do Instituto de
Educacao General Flores da Cunha, de modo a trabalharmos com as fontes ¢ tentarmos
responder as nossas inquietacdes. Também serdo realizadas entrevistas com outros
professores que, assim como Fernando Becker, estudam a teoria piagetiana e atuaram ou
atuam na formacdo de professores, de modo a ampliarmos nosso olhar para a

problematica investigada.
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RESUMO

No presente trabalho apresentamos algumas reflexdes e estudos realizados pela primeira autoraa
partir de sua inser¢do no Projeto de Pesquisa “Estudar para ensinar: Praticas e saberes
matematicos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)” (BURIGO et al., 2016).
Trata-se de uma primeira escrita a respeito dos planejamentos de cursos especializados do
Instituto de Educacdo Assis Brasil, referente a disciplina de Didatica Especial da Matematica,
ministrados pela Professora Ricardina Vieira Lopes, encontrados no acervo do Instituto
Estadual de Educagdo Assis Brasil. Pretendemos responder o que seriam esses cursos, quem
ministrava essas aulas e qual era o publico-alvo. A partir das fontes localizadas, ja pudemos
constatar que o publico-alvo destes cursos de especializacdo eram professores primarios em
exercicio de seu trabalho.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Matematica; Formacdo de Professores; Curso Normal;
Instituto de Educacao Assis Brasil.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho constitui-se de estudos e reflexdes realizados pela primeira
autora, graduanda em Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), a partir de sua inser¢do no Projeto de Pesquisa “Estudar para ensinar: Praticas
e saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)”
(BURIGO et al., 2016).

Esse projeto, iniciado em 2017, propde-se a analisar o ensino dos saberes
matematicos na formacao de professores primarios, implementada nas escolas normais
ou complementares do Rio Grande do Sul, no periodo de 1889-1970, mais
especificadamente em trés instituigdes: na Escola Normal de Porto Alegre, atual
Instituto Estadual de Educacdo General Flores da Cunha, na Deutsches Evangeliches
Lehrerseminar, atual Escola Normal Evangélica de Ivoti, € na Escola Complementar de
Pelotas, atual Instituto Estadual de Educacdo Assis Brasil (IEEAB), no qual a autora

realiza sua atuag¢ao no projeto.
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As seguintes questoes disparam e orientam o desenvolvimento do projeto:

Qual o papel dos saberes matematicos na formacdo do professor para o ensino
primario? Como as instituicdes formadoras concebiam e praticavam essa
formagdo? Quais representacdes de escola, de professor e de formacdo eram
evocados ou orientavam a acdo dos formadores? Como os atores dessas
institui¢des interpretaram o ideario de movimentos como o escolanovismo e a
Matematica Moderna, e que proposigdes construiram para o ensino dos saberes
matematicos nas escolas primarias? (BURIGO et al., 2016, p.3).

Essas questdes t€ém o papel de conduzir o percurso de pesquisa dos integrantes
do grupo comprometido com a proposta. E um momento de disparar questdes e
reflexdes significativas para o campo da Historia da Educacdo Matematica, além de nos
possibilitar o conhecimento de algumas das fases vivenciadas pelo Ensino Normal,
nesse periodo. O primeiro passo ¢ ir em busca de fontes para, entdo, comegar a trilhar
um caminho dentro desse grande projeto. Ou seja, ¢ a partir dessas fontes que o
pesquisador comega a desenvolver sua pesquisa baseando-se em questdes norteadoras

que t€m o papel de guiar cada passo da mesma.

2.0 COMECO DE TUDO

No final do ano de 2018, ainda em meio a muitas angustias na busca por algo
que pudesse ser tomado para analise referente a matematica dentro do periodo do
projeto, me desloquei até o arquivo morto® do Instituto Estadual de Educagio Assis

Brasil**

(IEEAB) para dar prosseguimento as atividades do grupo de pesquisa, que ¢
composto por uma equipe diversificada com professores e alunos da UFPEL que
trabalham no acervo da Instituicdo com o intuito de localizar, higienizar, digitalizar,
organizar e disponibilizar futuramente, no ambito do Lume — Repositorio Digital da
UFRGS, um acervo digital de fontes do IEEAB, referentes & Matematica. Estas fontes
sao documentos escolares que possuem relagdo com a matematica € que se encontram
no arquivo dessa instituicao.

Estamos entendendo arquivo morto, como Vidal diz, que

33 0 “arquivo morto” ¢ um local onde a escola, atualmente, preserva a documentagio institucional. E
um prédio independente do prédio de aulas, localizado no patio interno da institui¢do e que ¢ dividido
entre um depdsito para coisas diversas e o espaco destinado para a documentacdo escolar.
3 0 nome da Institui¢do Estadual de Educagio Assis Brasil foi se modificando ao longo do tempo,
desde a sua inaugurag@o. No periodo do objeto pesquisado, a escola chamava-se Instituto de Educagéo
Assis Brasil e atualmente chama-se Instituto Estadual de Educagdo Assis Brasil, por isso a mengéo,
neste trabalho, desses dois nomes da instituigdo.
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[...] integrado a vida da escola, o arquivo pode fornecer-lhe elementos para a
reflexdo sobre o passado da institui¢do, das pessoas que a freqiientaram ou
freqlientam, das praticas que nela se produziram e, mesmo, sobre as relagdes
que estabeleceu e estabelece com seu entorno (a cidade e a regido na qual se
insere). (Vidal, 2005, p. 24).

Esse “arquivo morto” da Instituicao possui uma dimensao consideravel, com um
volume muito grande de “fontes pesquisaveis” no ambito da matemadtica relacionada
com o Curso Normal, no qual algumas fontes que me pareceram mais caras por
trazerem mais vestigios sobre as praticas didaticas de formagdao de professores
primarios, dentre elas um conjunto de planejamentos de curso, que destaco nesse
trabalho, e que foram encontrados em uma pasta, com inumeras folhas soltas, intitulada
Departamento de Estudos Especializados 1966 — 1970.

A pasta Departamento de Estudos Especializados 1966 — 1970 possui dimensdes
35 cm x 28 cm x 9 cm, na qual ha diversos documentos de 1966 a 1970, tais como:
boletins de estudos do Departamento de Estudos Especializados®® (planejamento geral
do curso); planejamentos de cursos especializados; fichas relatorio para reunides de
avaliagoes; ficha resumo das atividades desenvolvidas pelo professor; relatorios dos
planos de curso, em que consta autorizagdo de funcionamento do curso; relatorio da
coordenacdo dos cursos especializados; verificagdo final das turmas (Exame final);
atestados de efetivacdo, matricula e abono de faltas; relagdo de professores interessados
nos cursos; avaliagdo com resultados finais dos conceitos; solicitagdo de bolsa para
curso; declaracdo do compromisso em exercer funcdes relativas a especializagao;
apreciagdo do planejamento das disciplinas; declaracdo de desligamento de curso;
chamadas gerais dos cursos; atestados de conclusdo de curso; relagdo de professores
matriculados no curso e ficha de atuacao funcional (DEPARTAMENTO, 1970).

Dentre os documentos preservados na referida pasta, chama a atencdo varios
planejamentos de cursos especializados realizados entre 1967 e 1970: Curso de
Formagdo em Supervisdo Escolar; Curso de Especializagdo para Professores de 1° ano;
Curso de Aperfeigoamento em 1° ano; Curso de Formacdo de Supervisores Escolar;
Curso de Especializagdo Pré-primaria; Curso de Formagao de Diretores de Escola

Primaria; e Curso de Supervisores de Ensino (DEPARTAMENTO, 1970).

35 0 Termo Departamento de Estudos Especializados aparece sugerindo que existia um departamento,
um setor, que cuidava dos assuntos relacionados com os cursos de Especializagdo, visto que era
ministrado mais de um curso nesta Instituicdo, ou seja, esse departamento parece ser uma instincia da
escola para organizar tais cursos.
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A partir de um primeiro exame na referida pasta surgiram algumas questoes que
tentaremos discutir aqui: O que seriam esses cursos? Quem ministrava as aulas nesses
cursos? Qual era o publico alvo, era para os alunos, para os professores, afinal, para
quem eram dados os cursos? Estas perguntas integram-se a uma das questdes
norteadoras do Projeto coletivo a que estamos integrados: “Como as instituigdes
formadoras concebiam e praticavam a formag¢ao do professor para o ensino primario?”
(BURIGO et al., 2016).

Ou seja, o que pretendemos responder neste trabalho sdo perguntas mais
simples, mas que pretendem colaborar com a questao mais ampla proposta pelo Projeto.
A partir das fontes localizadas, tentar entender como eram esses cursos € para quem
eram voltados e, posteriormente, compreender que concepgdes e praticas de formagao
de professores, especificadamente no ambito do Instituto de Educacao Assis Brasil,
eram mobilizadas por eles.

Este trabalho ¢ parte do que ficou definido como pesquisa de iniciagao cientifica
da primeira autora, por considerar que havia encontrado algo muito interessante, dentro
do periodo do projeto, e que a inquietava muito, pois esses planejamentos despertaram
muito sua curiosidade.

Apo6s fazer uma leitura exploratoria da pasta que contém os planejamentos, foi
possivel perceber que algumas das professoras do Curso Normal eram também
professoras desses cursos especializados, dentre elas a Professora Ricardina Vieira
Lopes, que dava aula para as normalistas ¢ também tinha seu nome nos planejamentos
de ensino desses cursos especializados. Desse modo, para este trabalho, decidimos
explorar apenas os planejamentos dessa professora para investigar mais a fundo sobre

esses cursos especializados, na busca de encontrar respostas para a questdo surgida.

3. A ESCOLA ASSIS BRASIL

Antes de seguir discutindo possiveis reflexdes para a nossa questdo de
investigacdo, compreendemos que seria mais importante entender um pouco mais sobre
o IEEAB. Entdo, para isso apresentamos uma espécie de sintese a partir do livro
“Instituto de Educacdo Assis Brasil: Entre a memoria e a historia 1929-2006”
(AMARAL; AMARAL, 2007), no intuito de conhecer melhor um pouco da historia da
Instituicdo em que realizaremos essa pesquisa.
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O primeiro ponto a ser mencionado sobre essa institui¢ao de ensino ¢ o de que
ela possui um grande reconhecimento social quanto a sua importancia para a formagao
de professores primarios desde a sua fundagdo e, hoje em dia, além do Curso Normal,
ha também o Ensino Fundamental, Ensino Médio e a Educacao Infantil que foi iniciada
na institui¢do no ano de 2002.Vale ressaltar que com o passar dos anos o nome da
instituicdo foi se modificando até chegar ao nome atual “IEEAB”; seu primeiro nome
era Escola complementar de Pelotas.

Segundo as mesmas autoras, esta foi a primeira instituigao publica de formacao
de professores da cidade e que, ainda nos dias atuais, além do ensino fundamental e de
outros cursos de ensino secundario, continua a formar professores para atuarem nos
primeiros anos do ensino fundamental e na Educa¢do Infantil (AMARAL; AMARAL,
2007).

O IEEAB, desde o seu inicio, segundo elas, ja surgiu como uma grande e
importante escola. Sua finalidade era, apds trés anos, entregar a comunidade rio-
grandense alunos eficazes para influenciar e modificar a comunidade e o meio em que
atuariam, no intuito de levar em scu ser a filosofia de uma escola fundada com o
exclusivo e sublime destino de servir.

Esta institui¢ao de ensino, como afirmam as ja referidas autoras, se diferenciava
das demais, pelo fato de ser fundada com o intuito de formar mestras — desejo da
comunidade pelotense — pois, assim, as jovens pelotenses ndo precisariam ser enviadas
para Porto Alegre, como acontecia até entdo, ¢ agora elas podiam se formar em sua
propria cidade. Os primeiros apoiadores que intercederam para a construgdo dessa
instituicdo foram: o intendente municipal Dr. Jodo Py Crespo, o governador daquela
época, Dr. Gettlio Dorneles Vargas, sendo secretario do interior o Dr. Oswaldo Aranha,
que naquela época era o responsavel pela Instrugcao Publica.

Sendo assim, teoricamente, a Escola Complementar de Pelotas foi fundada em
13 de fevereiro de 1929, criada oficialmente pelo decreto n® 4273, de 5 de margo de
1929 e, finalmente, instalada solenemente em Pelotas em 30 de junho de 1929, com
base no decreto 4213 de 05 de margo de 1925, que regulamentava a criagao e instalacao
das Escolas Complementares (AMARAL; AMARAL, 2007).

Com o passar dos anos, a escola comecou a se transformar em Escola "Modelo",
buscando sempre melhores condigdes para proporcionar aos alunos uma formagdo

profissional mais eficiente, atenta as adaptacdes que a tecnologia moderna exigia.
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Segundo Amaral e Amaral (2007), pode-se afirmar que a criagdo deste educandario, em
Pelotas, veio para atender as reivindicagdes da comunidade da regido sul do Estado,
pois as alunas-mestras ficavam aptas a se tornarem professoras junto ao ensino
elementar publico e privado apos trés anos de curso.

E nesse sentido que se d4 a maior importincia as escolas complementares
relativamente a expansdo da formacdo docente, pois estas foram constituidas num
tempo em que a maioria dos professores ndo possuia formagao profissional.

Nao podemos deixar de mencionar que, além de preparar as alunas para sua
futura atuagdo profissional, como docentes, era de um cuidado especial prepara-las para
a vida pessoal e social, principalmente ap6s o casamento, considerando de grande
importancia a educagdo para os afazeres domésticos, tendo em vista que as alunas ou
seriam professoras ou donas de casa.

Além disso, na escola Assis Brasil havia também, além do curso normal, varios
cursos especializados, dentre eles: Curso de Formagao em Supervisao Escolar; Curso de
Especializa¢do para Professores de 1° ano; Curso de Aperfeicoamento em 1° ano; Curso
de Formacao de Supervisores Escolar; Curso de Especializacdo Pré-primaria; Curso de
Formagao de Diretores de Escola Primaria; Curso de Supervisores de Ensino, etc.

(DEPARTAMENTO, 1970).
4. RICARDINA, O IEAB E A QUESTAO AQUI PROPOSTA

A resposta para a primeira parte da questdo, entdo surgida, ¢ um tanto trivial,
pois a professora Ricardina Vieira Lopes ministrava aulas de matemadtica no Instituto de
Educagao Assis Brasil (IEAB), mais especificamente na disciplina de Didatica Especial.
Ela era professora do Curso Normal, ou seja, dava aulas de matemadtica para as
normalistas dessa instituicdo, assumindo o dever de educa-las e forma-las, juntamente
com os demais colegas da instituicdo, dentro do periodo de trés anos.

Ricardina comecou suas atividades nessa instituicdo no dia 16 de agosto de
1962, ingressando por meio de contrato no cargo de Professora de Ensino Médio II,
ministrando a matéria designada Didatica Especial e, além disso, em sua ficha pode-se
verificar que ela também assumiu outras fungdes dentro desse educandario, tais como:
Professora e Coordenadora do Estagio; Professora no Ensino Primdrio; Orientadora;

Vice-diretora... (PASTA, 1962).
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A professora Ricardina,

No ano de 1964, concluiu o curso de Licenciatura em Pedagogia na
Universidade Catolica de Pelotas. Também naquele ano foi convocada pelo
CPOE, “a tomar parte” no Semindrio de Escolas Normais em Porto Alegre.
Em 1965 e 1966 a professora frequentou o Seminario de Orientadores,
promovido pelo CPOE em Pelotas. Participando em 1969, do curso de
Aperfeicoamento e Atualizagdo para Orientadores de Educacdo Primaria,
promovido também pelo CPOE, em Porto Alegre. Logo em 1977 a
professora frequentou o treinamento sobre avaliacdo, voltado para
coordenadores pedagogicos e professores do ensino do 2° grau, realizado em
Pelotas. No ano seguinte a mesma participou de um curso de Pos-Graduacao,
em nivel de Especializacdo, em Planejamento Educacional, executado pela
Universidade Catélica de Pelotas. A mesma pediu dispensa do cargo de
professora do ensino médio II - Didatica, em virtude de ter sido nomeada
para o cargo de Professor Classe A, Nivel 5, em 1979. Em 1984 passou a
exercer o cargo de Vice-Diretora (RODRIGUES; RIOS, 2018, p. 230).

Um destaque relacionado com as fontes deste trabalho ¢ que a professora
Ricardina ministrou aulas de Didatica Especial da Matematica na maior parte dos cursos
especializados do IEAB, entre os anos de 1967 e 1970, dentre eles: Formagdo de
Técnicos em Supervisdo Escolar; Especializagdo para Professores de 1° ano;
Aperfeicoamento em 1° ano; Especializagdo em Educagdo pré-primadria;
etc(DEPARTAMENTO, 1970).

E nitido o cuidado da professora Ricardina em desenvolver a escrita do seu
planejamento, como se observa em evidéncias como: planejamentos escritos todos com
maquina de escrever, onde detalham-se os objetivos do curso, da escola e das aulas,
além da justificativa do curso, as bibliografias usadas, a forma de avaliacao, duracao do
curso, numero de alunas e varios outros detalhes importantes para um planejamento
bem escrito. Dai podemos nos inquietar com a seguinte questdo: por que sera que ela se
preocupava com isso? Esse tipo de pergunta ainda ndo ¢ possivel responder, mas ja
temos clareza de que estd associada com as concepgdes que orientavam a professora € o
IEAB para a formacao dos professores primarios a época.

Nota-se, aparentemente, que a Professora Ricardina era comprometida com seu
trabalho dentro dessa instituicdo de ensino e relata, em seus planejamentos de curso,
visar aulas reflexivas e o mais perto da realidade possivel. Parece ter sido uma
professora dedicada em ensinar da melhor forma possivel e preocupada em langar para a
sociedade professoras bem formadas que saberiam se sobressair bem na maioria das
situagdes de trabalho apresentadas a elas (PLANO, 1969; CURSO, 1967; CURSO,
1968). Como ja dissemos, reconhecemos a necessidade de avangarmos na compreensao

dessas praticas.
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5. OS PLANEJAMENTOS ENCONTRADOS

Dentre os planejamentos encontrados, destacamos aqui somente 0s que se
referem a professora Ricardina Vieira Lopes, no intuito de tentar responder as questdes
propostas. Os trés cursos que serdo apresentados sdao: o Curso de Especializagdo para
Professores de 1° ano; o Curso de Aperfeicoamento em 1° ano; e o Curso de Formagao
de técnicos em Supervisdo Escolar, respectivamente dos anos de 1967, 1968 ¢ 1969
(DEPARTAMENTO, 1970).

Nesses trés cursos que apresentaremos, a disciplina ministrada pela professora
Ricardina era a de Didatica Especial da Matematica. A duracao dos cursos era entre trés
e quatro semestres, no entanto essa disciplina perdurava por mais ou menos dois
semestres, dependendo do curso, mas em todos eles essa disciplina era ministrada com
trés encontros semanais (PLANEJAMENTO, s/d; PLANEJAMENTO, s/d).

Pelo o que pode ser observado, esses cursos eram abertos para professores ja
formados e tinham o intuito de possibilitar um aprimoramento cultural desses
professores, uma especializagao, algo a mais para se acrescentar ao conhecimento do
professor primario.

Como condi¢do para admissdo aos cursos estava o Diploma de Professor
Primario, ficha profissional satisfatoria; atestado de exercicio do magistério (para o
curso de Supervisores: 5 anos, sendo no minimo 2 anos de regéncia de classe
(PLANEJAMENTO, s/d); para o Curso de Especializacdo em 1° ano, 3 anos, sendo no
minimo 2 anos de regéncia de classe (PLANEJAMENTO, s/d)); realizagao de prova de
entrevista com professores do Departamento de Estudos Especializados, com parecer
favoravel; apresentagao de atestado de sanidade fisica e mental, expedido por autoridade
credenciada e por fim, para alunos bolsistas, apresentacdo da dependéncia do
regulamento relativo a concessao de bolsas de estudo (PLANEJAMENTO, s/d).

A iniciativa do IEAB em possuir, além da educagdo bésica, cursos de
especializacdo, parece-nos bastante importante para a categoria de professores
primarios, pois era uma oportunidade deles aprimorarem os seus conhecimentos,
refletirem sobre a educacdo ¢ a forma de educar e, acima de tudo, refletirem e

discutirem com o grupo questdes relevantes para a comunidade escolar.
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Estamos tomando como pressuposto a perspectiva indiciarista, que ¢ aquelas que
resulta da articulacdo de principios centrados nos detalhes, nos dados marginais, nos
residuos tomados enquanto pistas, indicios, sinais ou vestigios. Ou seja, a partir do que
o pesquisador encontra dos vestigios ali apresentados, pode-se concluir algo que faga
sentido para sua pesquisa. Devemos considerar as especificidades de cada objeto, os
aspectos subjetivos da pesquisa e o carater indireto do conhecimento,
concomitantemente, deve-se inferir as causas a partir dos efeitos e valorizar o exercicio
da conjectura e da imaginacdo criativa durante todo o processo de pesquisa
(RODRIGUES, 2006). Em alguns aspectos, as fontes localizadas nos permitiram
identificar também algumas evidéncias, como se notard ao longo do texto.

Sendo assim, a seguir trazemos uma primeira apresentacdo do que seriam
aqueles cursos especializados, a partir das fontes encontradas durante o trabalho de
tratamento dos documentos escolares.

O curso de Especializagdo para Professores de 1° Ano era um curso para
aprimorar e se especializar em conhecimentos necessarios ao assumir uma turma de 1°
ano. Era um curso destinado a ex-normalistas, ou seja, professoras ja formadas. Seus
objetivos sdo claros, o importante era destacar a responsabilidade que se obtém ao
assumir uma turma de 1° ano e, principalmente, entrar em contato com maneiras, que
segundo ela, eram mais significativas de se ensinar a matematica. Além disso, notamos
aqui vestigios da Matematica Moderna, a partir das bibliografias mencionadas neste
planejamento, no qual a primeira delas ¢ o livro “Mathematique Moderne” de Papy
(CURSO, 1967).

J& o curso de Aperfeicoamento em 1° Ano nos parece que era um curso
destinado para os professores que atuariam em turmas de recuperacdo, pois um dos
objetivos declarados do curso era “aprimorar os conhecimentos do professor frente a
uma classe ‘C’ ou ‘D’” nos levando a interpretar que eram para alunos repetentes. Outra
sinalizagdo deste indicio aparece no planejamento quando se menciona que uma das
questdes que deveriam ser discutidas no curso era “a causa que levou o aluno a
ingressar em uma classe de recuperagao” (CURSO, 1968).

Quanto ao curso de Formagao de Técnicos em Supervisdo Escolar, este foi
incluido no curriculo do Instituto, considerando trés tdpicos importantes: que a
Supervisdo, cuja finalidade ¢ a assisténcia ao professor em exercicio, significa uma das

maiores garantias na luta contra a rotina e na busca do aperfeicoamento; que a fungao de
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supervisor deve ser encarada seriamente, exigindo dos que a exercem preparo
especializado; que havia interesse dos professores na referida Comunidade por essa
especializacdo. Ou seja, o motivo para se ter e se fazer o curso ja nos sugere o quao
importante para sociedade e para a comunidade escolar era esta especializacdo. Um
curso que pareceu ser levado muito a sério devido a sua importancia e relevancia para a

sociedade em questdo (PLANEJAMENTO, s/d).
6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresenta para o leitor uma primeira apresentagdo dos Cursos
Especializados do IEAB a partir de um conjunto de fontes que foram encontradas no
acervo do Instituto. E importante ressaltar que esta é ainda uma escrita bem inicial,
considerando que falta fazer um estudo mais aprofundado em relacdo a matematica.
Mas, para este evento, queriamos fazer a apresentacao desse material que acabamos de
ter contato, no intuito de compartilhar com os demais participantes algumas
expectativas que temos com a nossa pesquisa.

Esses cursos parecem ter sido de suma importdncia, uma iniciativa que
consideramos admiravel, porque era um momento de expandir conhecimentos, de
evoluir profissionalmente, momentos de discussdo, que sdo muitos valiosos,
considerando que as alunas do curso ja eram normalistas formadas e em exercicio de
seu magistério.

Podemos constatar, ainda, que ¢ uma marca da professora Ricardina o cuidado com
a escrita de seus planejamentos, todos eles bem detalhados, independentemente se eram
planejamentos para supervisores ou para as classes de 1° ano. Além disso, Ricardina
declara em seus planejamentos ter visado aulas reflexivas e o mais perto da realidade
possivel. No entanto, ndo podemos afirmar ainda se isso era uma cobranga do IEAB ou
se era uma escolha da professora, mas sem duvida esse cuidado com os planejamentos ¢é
uma marca do trabalho da professora.

Conclui-se, assim, que os cursos vinham como uma oportunidade para as ex-
normalistas ganharem mais conhecimento e aprimoramento em seu exercicio
profissional, j& que a professora Ricardina declara, em seus planejamentos, ter levado
em consideragdo a preparacdo de suas alunas frente a responsabilidade assumida com

reflexdes acerca do que fazer e como fazer.
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RESUMO

Este texto apresenta-se como uma reflexdo inicial em busca de um estudo aprofundado sobre as
praticas de ensino da Matematica relacionadas ao Movimento da Matematica Moderna, com
foco especial no Curso de Especializagdo em 1° Ano, ofertado para ex-normalistas no Instituto
de Educacdo Assis Brasil, na cidade de Pelotas, na década de 1960. Este trabalho faz parte de
um projeto de iniciacdo cientifica da primeira autora que busca compreender o processo de
institucionalizagdo da Matematica Moderna no Instituto de Educagdo Assis Brasil. A partir de
um primeiro olhar sobre alguns planos de curso, foram realizadas algumas leituras preliminares
que possibilitaram a percepcdo de indicios que apontam para uma forte influéncia da
Matematica Moderna nas aulas da disciplina de Matematica do primeiro semestre do curso de
especializa¢do mencionado.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Matematica; Formacdo de Professores; Curso Normal;
Instituto Estadual de Educagdo Assis Brasil; Movimento da Matematica Moderna

1. INTRODUCAO

O presente trabalho estd ligado ao Projeto de Pesquisa “Estudar para ensinar:
Praticas e saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)”
(BURIGO et al., 2016). A proposta do projeto consiste na analise dos saberes
matematicos implementados em algumas escolas normais ou complementares do Rio
Grande do Sul, no periodo indicado.

Na cidade de Pelotas, a pesquisa ¢ desenvolvida no Instituto Estadual de
Educacdo Assis Brasil®®, que possui grande reconhecimento social quanto & sua
importancia no que se refere a formagao de professores primdrios, desde sua fundagao,
em 1929. O Curso Normal iniciou no ano de 1947, sob a denominacao de “Curso de
Formagao de Professores Primdrios”, compartilhando o espaco com o Curso Cientifico,

que funcionou até 1962, como curso noturno. Neste mesmo ano, a escola passou a se

36 Aqui mencionamos a escola como Instituto Estadual de Educagdo Assis Brasil, pois este é 0 seu nome
atual. Porém, eventualmente ao longo do texto nos dirigimos a ela como Instituto de Educag@o Assis
Brasil, pois assim era denominada no periodo investigado.

246



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SuL

chamar “Instituto de Educagdao Assis Brasil”. Atualmente, o IEEAB atende, além do
Curso Normal, o Ensino Fundamental ¢ Médio e a Educagdo Infantii (AMARAL;
AMARAL, 2007).

De modo mais geral, o projeto possui algumas questdes orientadoras como, por
exemplo: Qual o papel dos saberes matematicos na formagao do professor para o ensino
primario? Como as instituicdes formadoras concebiam e praticavam essa formacao?
Quais representacdes de escola, de professor e de formagdo eram evocados ou
orientavam a agao dos formadores? Como os atores dessas instituigdes interpretaram o
ideario de movimentos como o escolanovismo e a Matematica Moderna, ¢ que
proposic¢des construiram para o ensino dos saberes matematicos nas escolas primarias?
(BURIGO et al., 2016).

Dentre essas questoes, direcionamos o foco deste trabalho para o Movimento da
Matematica Moderna (MMM) e como os professores lidavam com as mudangas geradas
por tal movimento. Como conheceram o MMM? As mudangas eram aplicadas em sala
de aula? De que forma as marcas da Matematica Moderna faziam-se presentes na sala
de aula? Como os professores preparavam suas aulas dentro dos conceitos abordados
pela MM? Quais referéncias utilizavam?

Junto ao despertar do interesse pela Matematica Moderna, surgem evidéncias da
existéncia de cursos de especializacdo no IEAB que eram ofertados para professoras que
j& exerciam a profissdo por determinado tempo. Estes cursos proporcionavam as ex-
normalistas a oportunidade de aprofundarem seus conhecimentos e buscar uma melhor
capacitacdo profissional.

Desta forma, uma das propostas deste trabalho ¢ aproximar estes dois temas de
interesse que surgiram simultaneamente, através de uma reflexdo inicial que busca
encontrar associacdes entre a Matematica Moderna e os cursos de especializacao, em
especial, alguns planos de curso da Professora Cecy da Nova Cruz Sacco para o Curso
de Especializacdo em 1° Ano, que proporcionava as ex-normalistas a oportunidade de
aprofundar conhecimentos relativos a atuacdo nas classes de 1° ano do Curso Primario.

A localizacao de documentos referentes a esse curso abre caminho para novos
rumos nas pesquisas sobre o Curso Normal do IEEAB. Ao nos depararmos com a
existéncia dos Cursos de Especializagdo, temos uma possibilidade de produzirmos
novas interpretacdes acerca de contetidos e metodologias trabalhados na formacao

continuada de ex-normalistas, tema ainda ndo explorado.
247



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SuL

No caso das fontes do IEEAB, assim como nos outros objetos historiograficos, a
localizacdo de novas fontes possibilita novas interpretacdes que podem se alinhar as
explicagdes ja conceituadas e, desta forma, torné-las mais ricas, ou, entdo, impulsionar
mudangas nas concepgdes antigas. De qualquer forma, provocarao alteragcdes naquilo
que ja se conhecia sobre o passado (RODRIGUES, 2006).

Nasce, assim, o desejo de conhecer o Curso de Especializacdo em 1° Ano mais a
fundo e, ainda mais especificamente, analisa-lo no ambito das relagdes que se
estabeleciam com a MM, procurando responder as questdes mencionadas, uma vez que
o interesse da primeira autora as direciona sobre o referido curso de especializacao.

Este trabalho apresenta-se como um pontapé inicial na busca por respostas para
as questdes que passam a nortear o percurso da primeira autora no projeto, destacando
uma descoberta importante dentre os arquivos do IEEAB: a existéncia dos cursos de
especializacdo para professores primarios, em particular do Curso de Especializagao em

1° Ano, ofertado na década de 60.

2. ASPECTOS DA PESQUISA NO INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO
ASSIS BRASIL

Como ja mencionado anteriormente, o IEEAB ¢ uma instituicdo que tem grande
reconhecimento em Pelotas e regido. Sendo uma das maiores e mais antigas instituigdes
a ofertar o Curso Normal, abriga uma quantidade significativa de documentos no seu
“arquivo morto”. Essa denominacdo ¢ dada ao espago que as escolas e outras
institui¢des utilizam para guardar documentos que nao sdo mais uteis para a
administracdo, mas que ainda possuem algum valor legal (VIDAL, 2005).

No IEEAB, o espaco fisico destinado para o arquivo morto ¢ uma constru¢ao
antiga dividida em duas salas, onde sdo encontrados documentos escolares, jornais,
equipamentos antigos, fotografias, etc. H4 um esfor¢o conjunto entre a escola e a equipe
do Projeto, coordenada pelo Professor Diogo Franco Rios, para manter o local e
proteger a documentacdo nele existente. Para tal, atualmente, existe um grupo de
pesquisadores formados por professores, alunos de graduacdo e de mestrado que tem
colaborado com pesquisas na area e realizado um trabalho técnico de organizagao,

limpeza e digitalizacdo dos documentos.
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De forma mais especifica, a primeira autora integra-se a um grupo formado por
cinco alunos da graduagdo®’ e uma aluna do mestrado®® que tem o compromisso de
organizar, digitalizar e disponibilizar o acervo de Matemadtica e, para tanto, analisa
cuidadosamente cada documentagdo. Procuramos por arquivos que se enquadram no
periodo abarcado pelo Projeto e que estdo relacionados a Matematica no Curso Normal;
separamos o material encontrado para, em seguida, realizar a sua higienizacdo e
digitalizagdo. Paralelamente a esse trabalho mais técnico, os participantes vao definindo
questdes de pesquisa e buscando vestigios para responder as perguntas que norteiam
suas pesquisas.

Encontrar tais vestigios, que muitas vezes se escondem nas entrelinhas ou nao
parecem tdo relevantes, é um trabalho minucioso e que exige muita atengdo. E aquilo
que Ginzburg denominou de Método Indicidrio, ou seja, a investigacdo de dados
pequenos, que por vezes podem passar despercebidos, mas que podem conduzir o
pesquisador a conexdes mais expressivas. Estas investigagdes exigem sensibilidade,
“faro detetivesco” e “golpe de vista” para se atentar a detalhes tdo minuciosos
(RODRIGUES, 2006).

E foi desta forma, em meio a fontes documentais e olhares atentos, que
localizamos vestigios da existéncia dos cursos de especializacio no IEEAB. Tal
descoberta tornou-se possivel com a localizagdo de uma pasta de arquivos intitulada
“Departamento de Estudos Especializados (1966-1970)”.

Esta pasta possui trinta e cinco centimetros de comprimento, vinte e oito de
largura ¢ nove de profundidade. Contém varias folhas soltas ou grampeadas que
apresentam planejamentos de varios cursos (Curso de Especializagdo em 1° Ano, Curso
de Especializagdo em Educagdo Pré-Primaria, Curso de Formagdo de Técnicos em
Supervisdao Escolar); planos de curso de diversas disciplinas realizadas nestes cursos;
relatorios sobre os cursos de especializagdo; conceituagdo das avaliagdes finais
(exames), relagdes de alunos e professores, diversos atestados (de efetivagdo dos
professores que atuavam no curso, abono de faltas dos professores, matricula, etc);

solicitagdes de bolsa para realizagao de curso; declaragdes variadas (de compromisso

37 Fernanda Pollnow Stern, Monica Flugel Alves, Tavana Iven Hartwig, Pedro Augusto Vieira da Silva
eTaila Tuchtenhagen.
38 Janine Moscarelli Rodrigues.
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em exercer funcgdes relativas aos cursos, desligamento do curso, etc); folhas de
chamada; entre outros (DEPARTAMENTO, 1970).

Dentre estes materiais, destacam-se treze planos de curso, sendo sete da
disciplina de Matematica lecionada pela professora Cecy da Nova Cruz Sacco, dos
quais podemos destacar que cinco sao relativos ao Curso de Especializagao em 1° Ano.
Os demais sdo da disciplina de Didatica Especial da Matematica cuja professora era
Ricardina Vieira Lopes. Estas disciplinas eram ofertadas em diferentes cursos de
especializacdo, que explicaremos a seguir.

Também compdem a referida pasta dois planejamentos de curso que sdao dos
Cursos de Especializagdo em Educacdo Pré-primdria e de Especializacdo em 1° Ano,
além de um esbo¢o manuscrito sobre o Curso de Formacao de Técnicos em Supervisdao
Escolar.

A localizagdo desse conjunto de fontes levanta alguns desafios, como o de
entender o funcionamento e a importancia destes cursos, mas também de observar as
influéncias da MM ao longo de sua existéncia.

No presente trabalho, buscamos apresentar o Curso de Especializagdo em 1° Ano
e trazer reflexdes iniciais sobre indicios da Matematica Moderna que pudemos
identificar nos planos da professora Cecy da Nova Cruz Sacco. Tomamos como base as
informagdes obtidas nos planos e as leituras iniciais realizadas pela primeira autora,

buscando uma aproximac¢ao com a Matematica Moderna.

3. O CURSO DE ESPECIALIZACAO EM 1° ANO DO INSTITUTO DE
EDUCACAO ASSIS BRASIL

As fontes localizadas permitiram encontrar planejamentos de curso e alguns
planos de aula, que levaram a constatacdo de que o entdo Instituto de Educagdo Assis
Brasil ofertou varios cursos de especializagdo a partir do seu “Departamento de Estudos
Especializados™® no periodo de 1962 a 1970 (DEPARTAMENTO, 1970).

A partir da andlise dos planejamentos, confirmou-se, até o presente momento, a
existéncia de trés cursos de especializacdo: o Curso de Especializagdo em Educagdo

Pré-priméria, que tinha como objetivo, conforme o préprio documento, “capacitar o

39 Segundo Bonfada (2017), o Departamento de Estudos Especializados entra em vigor nos Institutos de
Educacdo em 25 de janeiro de 1955, pela regulamentacdo do Decreto n® 6004. Porém, perdem a
competéncia em 1968 com a Lei 5540/68 do Ensino Superior.
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professor para aproveitar a0 maximo a capacidade da crianga e prepara-la para o Curso
Primario” (CURSO, 1962, p.1); O Curso de Formagao de Supervisores Escolares, que
visava formar profissionais capacitados para dar suporte aos professores em exercicio
(CURSO, 1968); e o Curso de Especializagdo em 1° Ano, que pretendia favorecer o
aprimoramento cultural do professor e possibilitar a utilizacdo de recursos educativos
nesse periodo da vida da crianga (CURSO, s/d).

Além destes cursos, ainda foi possivel identificar, a partir de um plano de curso,
a existéncia do Curso de Formacao de Diretores de Escola Priméria, que tinha como
objetivo preparar professores para esta fungdo, mostrando-lhes a responsabilidade da
Escola Primédria na formacao das futuras geragdes. H4 também uma meng¢ao ao curso de
especializacdo em 4° e 5° anos em um comunicado feito por uma diretora, mencionando
o interesse de uma das professoras de sua escola por este curso. As evidéncias
encontradas nos levam a acreditar que possivelmente houve um curso de especializagao
de 2° e 3° anos, mas ndo ¢ possivel ainda confirmar esta especulacdo
(DEPARTAMENTO, 1970).

Todos estes cursos, exceto o Curso de Especializagdo de 4° e 5° Anos, possuem
algum arquivo que evidencia a existéncia de pelo menos uma destas duas disciplinas em
sua grade curricular: Matematica e Didatica Especial da Matematica
(DEPARTAMENTO, 1970).

No primeiro periodo do Curso de Especializagdo em 1° Ano, por exemplo,
cursava-se a disciplina de Matematica com trés aulas semanais ¢ a professora que a
ministrava era Cecy da Nova Cruz Sacco. No segundo e terceiro periodo, ndo havia a
disciplina Matemadtica, mas sim, a Didatica Especial da Matematica ministrada pela
docente Ricardina Vieira Lopes, também trés vezes por semana (CURSO, s/d).

Ambas lecionaram no Curso Normal do IEAB, conforme consta em suas pastas
funcionais. Cecy foi admitida como professora do Curso Normal em 1954. Enquanto
Ricardina era admitida em 1962, como professora Especialista de Educacao-Supervisor
Escolar (RODRIGUES; RIOS, 2018).

O curso de especializagdo em 1° ano ¢ o que possui um planejamento de curso
mais detalhado, sdo 11 paginas datilografadas trazendo informagdes de como era
realizado o ingresso nos cursos de especializacao, qual a justificativa para a criacdo do

mesmo, as disciplinas cursadas e a sua programacao, além do corpo docente.
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Segundo o planejamento, o curso foi criado porque havia baixo rendimento nas
classes de aprendizagem do 1° ano e muitos professores estavam interessados e
demonstravam necessidade em revisar e aperfeigoar seus conhecimentos nesta area. E
um indicio de que a procura pelos cursos de especializacao era alta, algo muito positivo,
pois demonstra o interesse dos docentes em melhorar suas praticas educacionais
(CURSO, s/d).

Os professores que desejavam se matricular no curso deveriam ter pelo menos
trés anos de exercicio de magistério, sendo no minimo dois destes dedicados a regéncia
de classe. Deveriam ter sanidade fisica e mental atestada e ainda realizar uma entrevista
com os professores do departamento, gerando parecer favoravel pelos mesmos. Apos a
admissdo ao curso, o professor/aluno dedicaria vinte e cinco horas semanais a cada
periodo do curso; no total, eram trés periodos, sendo cada um com duragdo de um
semestre (CURSO, s/d).

No planejamento ¢ possivel encontrar ainda os conteidos programados pelas
disciplinas para cada um dos trés semestres de aula. Na disciplina de Matematica,
observa-se uma divisdo em quatro unidades: introdu¢do a teoria de conjuntos, conceito
de numero, sistemas de numeragdo e Material Cuisenaire** (CURSO, s/d). E possivel
observar indicios da presenca da Matematica Moderna na organizagao curricular, o que
impulsionou o interesse por olhar mais atentamente para esses planos de aula da
professora Cecy Sacco. A seguir, na figura 1, apresentamos um recorte feito a partir do
Planejamento Geral do Curso de Especializagdo em 1° Ano, em que se pode observar a

programacao completa da disciplina de Matematica para o referido semestre.

40 As barras de Cuisenaire sdo dez prismas retangulares de madeira com comprimentos diferentes e cores
diferentes, de forma que a barra menor é associada ao nlimero um e assim sucessivamente até a maior,
que representa o nimero dez. Este material foi criado pelo belga Georges Cusenaire Hottelet, e pode ser
utilizado no aprendizado de diversos contetidos, como nimeros ¢ operagdes, por exemplo (ALVES;
MORAES, 2006).

252



2° SEMINARIO PRATICAS E SABERES MATEMATICOS
NAS ESCOLAS NORMAIS DO RIO GRANDE DO SuL

Figura 1: Planejamento do Curso de Especializagdo em 1° Ano.

HATERLPICA
1. Introdughe & Teoria des Conjmntos.
1.1.Conjuntoe, pertindneis, incluasdo.
1,2.0peracdes entre conjuntos.
1.3.Propriedadea daa operagdes
1.4.Froduto Cartesismne
1.5, Farticio
l.6.Relagfen
2. Conokito de nfmaro
2.1.Correspondéneia biunfvona
2.2.0ontagen, ndmers, rmmeral
Z2.3.Conjunto doe nfimercs inteiros
1, Bigtemae de mmeragdo
3.1.Banes de uma contagem
3.2.59istema de nemeracSo decimal
3.3.0utros sistemas de mumeragio, especialmente, o sisteza bizdrio
4, Faterial Cuisenaire
4,1.Conkecimente de materiml. Cuisemaire,
4.2,Utilizacdo do material na contagem e nas eperacdes [(1%ano)

Fonte: Acervo do Instituto Estadual de Educacao Assis Brasil

A Matematica Moderna, ainda que aqui neste trabalho nao seja abordada de uma
forma detalhada, pode ser considerada como uma reforma no ensino da Matematica que
ganhou forma no periodo pds-guerra e ao longo dos anos 50, principalmente nos
Estados Unidos e alguns paises Europeus. Podemos considerar que neste periodo
surgiram vdrias iniciativas diferentes e com propdsitos distintos, mas que tinham em
comum a intencdo de atualizar os conteudos ensinados, bem como introduzir novas
organizagdes curriculares e métodos de ensino (GUIMARAES, 2007).

Porém, foi na década de 60 que esta ideia inicial se converteu em um esforco de
renovagdo do ensino em vdarios paises. Surge entdo, segundo Burigo (1989), a
“matematica moderna” ou ‘“nova matematica”, um movimento que tinha duas
justificativas. A primeira era a necessidade, devido ao crescimento econdmico, de mais
cientistas e técnicos e uma melhor qualificacao desses profissionais. Ja a segunda, era a
busca por uma melhor integracdo dos cidaddos comuns a uma sociedade cada vez mais

tecnoldgica, e isso exigia uma formagao cientifica mais moderna.
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No Brasil, ainda segundo a autora, os debates acerca da renovagdao da
matematica ja se faziam presentes antes da difusdo do Movimento da Matematica
Moderna. Mas foi com a introdu¢do do movimento no pais, na década de 60, que houve
uma polarizagdo destes debates. O pontapé inicial ocorreu no estado de Sao Paulo, onde
houve uma primeira iniciativa mais consistente para a divulgacdo do movimento,
através de encontros e congressos (BURIGO, 1989).

O professor Osvaldo Sangiorgi aparece como um personagem importante na
articulacdo de diversas iniciativas, dentre elas ¢ pertinente destacar a realizacao de um
curso de aperfeicoamento para professores de matematica, que aconteceu em 1961, em
Sao Paulo, pois neste evento, ocorreu a criagdo do Grupo de Estudos do Ensino da
Matematica (GEEM), que visava realizar mais cursos € encontros que tratassem da
Matematica Moderna e, também, redigir livros didaticos. Este grupo alcangaria
repercussao nacional, tornando se um marco na histéoria do MMM no Brasil (RIOS et
al., 2011).

No Rio Grande do Sul, a constitui¢do de um Grupo de Estudos foi mais tardia,
em 1970 para ser mais preciso. Mas isto ndo implica que o movimento em questdo

tenha se desenvolvido apenas nesta década, pois conforme Rios et.al (2011):

Ja em 1952, 1953 e 1954, foram oferecidos cursos sobre conceitos da Teoria
de Conjuntos para professores de Didatica da Matematica e supervisores
escolares, coordenados pela professora Joana Bender, da Universidade
Federal do Rio Grande Do Sul (UFRGS) (p. 29).

Vale ressaltar ainda que a metodologia utilizada nos cursos de capacitagao
ocorridos no Rio Grande do Sul apresentava uma preocupacdo com a produgdo de
materiais didaticos e estudos acerca das metodologias para o ensino da Matematica, o
que dava ao MMM, nesse Estado, uma dindmica diferente, ainda que houvesse
influéncias de outras regides do pais. Preocupava-se com a aprendizagem dos alunos,
fato que tem influéncia dos estudos de Jean Piaget, Zoltan Dienes, entre outros (PINTO
etal., 2011).

Porém, de forma geral, a proposta do MMM era superar um problema muito
relatado pelos professores; tratava-se da dificuldade que as criangas tinham em aprender
matematica. Para isso, a Teoria de Conjuntos ¢ a Logica Matematica eram enfatizados
no ensino das criangas e, para facilitar a compreensdo e o desenvolvimento do
raciocinio logico, a utilizagdo de materiais concretos e a resolucdo de problemas era

considerada fundamental. Também havia uma preocupacao evidente com a simbologia
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e o rigor matematico. E, segundo Gustave Choquet, a partir do ensino primario deveria
haver um esfor¢o para a unificagdo no ensino da Aritmética e da Algebra (DUARTE et
al., 2011).

Um aprofundamento da compreensdo deste tema se faz necessario, para tal, a
primeira autora buscara realizar outras leituras sobre a Matematica Moderna, para que
desta forma possa assimilar melhor os conhecimentos ja adquiridos com as leituras

iniciais aqui referenciadas.

5. PRIMEIROS VESTIGIOS DA MATEMATICA MODERNA EM ALGUNS
PLANOS DE CURSO DA PROFESSORA CECY DA NOVA CRUZ SACCO

Cecy da Nova Cruz Sacco nasceu em 26 de outubro de 1914 e, segundo
informacgdes obtidas através de um questionario encontrado em sua pasta no Instituto
Estadual de Educacao Assis Brasil, ela cursou Especializagdo em Matematica no
Ginasio da Fundagdo Getulio Vargas, em Nova Friburgo, no Rio de Janeiro.

Ingressou na Escola Normal Assis Brasil em 1948 e em 1954 Cecy tornava-se
professora do Curso Normal, dando aulas na disciplina de Matematica. Em 1971,
passou a exercer o cargo de diretora da Divisao de Educacao e Cultura na Universidade
Federal de Pelotas. Nao foram encontradas em sua pasta informagdes sobre sua atuagao
como professora de Matemadtica nos Cursos de Especializagdo, mas sabe-se, pelos
planos de curso, que Cecy lecionou a disciplina para o Curso de Especializagao em 1°
Ano durante o ano de 1967 (PASTA, 1948).

Estes planos de curso, que sdo cinco no total, foram escritos a mao e
correspondem provavelmente ao planejamento dos dois primeiros semestres da
disciplina de Matematica para o Curso de Especializagdo em 1° Ano de 1967.

O plano maior tem trés paginas e contém o planejamento da professora Cecy
para todo o primeiro semestre do Curso. Os outros quatro planos possuem duas paginas
cada e abrangem os meses de abril, agosto, outubro, novembro e dezembro do ano de
1967,sendo cada més correspondente a um plano, exceto novembro e dezembro, que se
concentram em um Unico plano. Podemos destacar a falta de um planejamento para o
més de setembro e o plano especifico para o0 més de abril, mesmo ja havendo um plano
para todo o primeiro semestre do ano como aspectos curiosos deste conjunto de fontes

(DEPARTAMENTO, 1970).
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Cada um dos planejamentos da professora contém diversas informagoes,
incluindo o horario das aulas, os objetivos da disciplina, o contetdo programatico, as
técnicas e os recursos didaticos utilizados e, por fim, a bibliografia. Os subtitulos
mudam de denomina¢dao de um plano para outro, mas de forma geral, todos possuem o
mesmo formato.

Quando Cecy aborda os objetivos em seus planos, ela utiliza diversas expressoes
que podem ser relacionadas com a modernizacdo da matematica. Em um dos planos
elenca dois dos objetivos, ressaltando que o curso deve proporcionar as
professoras/alunas meios para adquirir os fundamentos da matematica “moderna” e
deve ter, assim, a oportunidade de revisar e “atualizar” os conceitos da matematica
elementar (SACCO, 1967a).

Em outros dois planos, ressalta como objetivos despertar na professora/aluna o
interesse pela utilizagdo de “material moderno” (SACCO,1967c); e a necessidade de
atualizar conceitos da “Matematica Elementar” (SACCO, 1967b).

Desta forma, subentende-se que a disciplina de Matematica, dentro do Curso de
Especializagao em 1° Ano, apresentava-se como uma oportunidade para que o professor
em plena atuagdo pudesse alinhar seus conhecimentos adquiridos enquanto normalista
com as mudangas propostas pela MM.

Através do item “contetidos programaticos”, em que Cecy traz todos os
conceitos que serdo trabalhados em sala de aula, constatamos que os planejamentos
acompanham os contetdos programados pelo Curso para a disciplina de Matematica.
Portanto, novamente nos deparamos com indicios da MM, s6 que de forma mais
concreta, pois agora sabemos que aqueles conteidos matematicos que apareciam no
Planejamento do Curso de Especializagdo em 1° Ano (Figura 1) de fato eram
trabalhados em sala de aula.

Apenas para exemplificar, podemos destacar o conteudo programatico
denominado Introdu¢do a Teoria dos Conjuntos. abordado no Plano de Curso do
primeiro semestre de 1967, o qual apresenta-se subdividido nos seguintes conceitos:
conjunto, pertinéncia, inducao, diagramas, relacdes e suas propriedades, operacdes entre

conjuntos, propriedades das operagoes e partigao (SACCO, 1967a).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes iniciais sobre os planos de curso da professora Cecy da
Nova Cruz Sacco apresentadas no presente trabalho, ainda que as mesmas carecam de
maiores aprofundamentos, ja ¢ possivel constatar que ela, além de conhecer a
Matematica Moderna, buscou alinhar-se as mudangas colocadas em pauta pelo
movimento. E presumivel, ao ler e reler seus planos, encontrar diversas afirmagdes que
remetem imediatamente a Matematica Moderna.

De fato, ¢ sabido ainda que Cecy participou de uma palestra referente a
Matematica Moderna ministrada pela professora Joana Bender, possivelmente realizada
na cidade de Pelotas (RODRIGUES; RIOS, 2018). E outro fator que reforca a ideia de
que a professora do Curso de Especializacdao buscava estar a par das novidades surgidas
com a MM, e planejava aplicar as inovacdes em sala de aula, como vimos
anteriormente.

Podemos concluir também que havia uma preocupacdo da professora em
atualizar os conhecimentos das alunas, pois sendo as mesmas ex-normalistas em
atuacdo, algumas possivelmente ha muitos anos, isto se fazia altamente necessario,
ainda mais com as mudancgas que surgiam com a Matematica Moderna.

Por fim, vale ainda ressaltar que este trabalho consiste em um passo inicial na
direcdo de um viés que se abriu durante a participagdo, ainda recente, da primeira autora
no Projeto de pesquisa. Busca apresentar as fontes de pesquisa localizadas, abordando
em especial os cursos de especializagdo em 1° ano e os planos de curso da professora
Cecy. Em segundo plano, traz ainda reflexdes rapidas sobre estes planos no ambito da
Matematica Moderna que, apesar de importantes, ainda sdo bastante superficiais e
carecem de aprofundamento.

Pretendemos buscar conhecer mais a fundo o funcionamento dos cursos de
especializacdo e procurar solucionar as diversas questdes relacionadas com a
Matematica Moderna anteriormente evidenciadas neste trabalho. Com isso, em breve,
esperamos apresentar outros resultados para refletir e responder os questionamentos

aqui langados.
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RESUMO

Este texto apresenta um recorte da pesquisa de mestrado que tomou como objeto de
investigacdo o Curso de Didatica Moderna na Escola Primaria, ofertado pelo Instituto de
Educagdo General Flores da Cunha, em Porto Alegre, entre 1966 até 1972. Neste momento,
temos por objetivo discutir as razdes que levaram a instituicao a criar, sediar e implementar esse
curso de especializacdo. Foram analisados os documentos do acervo do Laboratorio de
Matematica do Instituto de Educagao, sendo possivel perceber que a criagdo e a implementagao
do respectivo curso ¢ parte de um movimento da escola a partir da década de 1940, que visava a
renovacdo do ensino de Matematica ministrado as normalistas do Instituto de Educacdo. O
Curso de Didatica Moderna na Escola Primaria contribuiu para a divulgagdo e legitimacdo das
ideias que caracterizaram o Movimento da Matematica no Rio Grande do Sul.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Matematica, Movimento da Matematica Moderna,
Formacgao de Professores Primarios; Instituto de Educagcdo General Flores da Cunha.

1. INTRODUCAO

A formacao de professores no estado gaucho antecede o periodo republicano,
pois, em 1869, cria-se na cidade de Porto Alegre a primeira institui¢do publica,
denominada de Escola Normal da Provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul, cuja
atencao voltou-se para a formagdo de docentes para atuarem no ensino primadrio. Essa
escola, que hoje recebe a denominacao de Centro Estadual de Formacao de Professores
General Flores da Cunha*!, destacou-se no cenario educacional gaticho pelo “[...] ensino
ali ministrado e o perfil profissional proposto a base de orientacdo para os demais
cursos normais do Rio Grande do Sul” (LOURO, 1986b, p. 28).

A presenga de metodologias inovadoras fez com que o Instituto de Educagdo

exercesse “um papel pioneiro e difusor das tendéncias e teorias educacionais

nstituto de Educagdo General Flores da Cunha é a denominagio atribuida pela instituigio no periodo
que compreende esse estudo. No entanto, também utilizaremos, ao longo do texto, a denominagéo
Instituto de Educagao.
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experimentadas no centro do pais e no exterior” (LOURO, p. 28-29). No campo da
historia da educagdo matematica, desde os anos finais da década de 1920, percebe-se na
instituicdo a presenca da circulacdo de ideias do Movimento Escola Nova, que perdurou
até os anos 1940 (RHEINHEIMER, 2018). A partir dos anos finais dessa mesma
década, ha um movimento de professoras da instituicdo em prol de uma renovagdo no
ensino de matemadtica ministrado as normalistas. Essa mobiliza¢do, por sua vez,
repercute, a partir dos anos 1950, na presenga dos pressupostos que constituiram o
Movimento da Matematica Moderna.

O aporte documental que deu sustentacdo a este estudo constituiu-se de
documentos pertencentes ao acervo do Laboratério de Matematica do Instituto de
Educacdo, datados das décadas de 1950 e 1970. Trata-se de relatorios das atividades
desenvolvidas no Laboratorio de Matematica da institui¢do, do texto de planejamento
do Curso de Didatica da Matematica Moderna para a Escola Primaria, além de algumas
provas pertencentes ao mesmo. Os documentos encontram-se aos cuidados do Instituto
de Matematica e Estatistica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, na sala
B123, e passaram por um processo de higienizagao, organizagao e inventario.

Por tratar-se de um estudo que toma como perspectiva tedrica-metodologica a
Historia Nova, em particular a Histéria Cultural, uma vez que tal perspectiva defende a
ampliacdo dos documentos reconhecidos como fontes histdricas, nos aproximamos dos
estudos de Le Goff (1990), no que tange a suas discussdes acerca de que todo o
documento ¢ monumento. Nessa perspectiva, o historiador nos adverte que “nenhum
documento ¢ inocente. Deve ser analisado. Todo documento ¢ um monumento que deve
ser desestruturado, desmontado” (1996, p. 110). Dessa forma, Le Goff (1990) aponta
que, para explorarmos as potencialidades de um determinado documento historico,

devemos analisa-lo levando-se em conta que

O documento ndo ¢ qualquer coisa que fica por conta do passado, ¢ um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai
detinham o poder. S6 a analise do documento enquanto monumento permite a
memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto ¢,
com pleno conhecimento de causa (LE GOFF, 1990, p.545).

Em didlogo com a concep¢do de que os documentos histéricos sdo vestigios,
sinais, rastros e tragos das agdes humanas, repletos de intencionalidade de forma

explicita ou ndo, se faz necessdrio, para a historiografia, a analise dos mesmos. Para
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essa analise, buscamos nos aproximar da perspectiva do historiador-detetive, apontada
por Carlo Ginzburg (1989). Assim, compreendemos que o oficio do historiador e,
também, do pesquisador da historia da educacdo matematica ¢ semelhante ao do
“detetive que descobre o autor de um crime [...] baseado em indicios imperceptiveis
para a maioria” (GINZBURG, 1989, p. 145). Isto ¢, ao trabalho do historiador-detetive
se faz essencial o constante movimento de tatear pistas, rastros e indicios para desvelar
enigmas e/ou trazer a tona perspectivas que remetam a um passado, o qual ndo ¢
possivel tomar na sua plenitude.

Além desse posicionamento detetivesco para com os documentos histdricos,
também ¢ necessario a arte de interpretd-los. E, como nos coloca Ginzburg, essa
interpretacdo deve ser centrada “sobre os residuos, sobre os dados marginais,
considerados reveladores [...], pormenores normalmente considerados sem importancia,
ou até triviais” (GINZBURG, 1989, p.149-150). Ou seja, além de tatear as pistas para
termos acesso a um periodo passado, temos que examinar com atencdo os detalhes, o
ndo visto e o ndo dito perceptivel pela maioria. Dessa forma, teremos acesso a dados
valiosos que nos auxiliardo na compreensdo do objeto de estudo em questao.

O presente estudo se inscreve no campo da Historia da Educagdo Matematica e
tem como problematica central investigar as razdes que levaram o Instituto de Educacao
General Flores da Cunha a criar, sediar e implementar um curso de especializagdo
destinado a introduzir as renovac¢des dos conhecimentos matematicos, bem como de
seus métodos de abordagem em sala de aula as professoras primadrias, pré-primarias e de
Didatica da Matematica. Esse curso, denominado de Curso de Didatica da Matematica
Moderna para a Escola Primaria, foi ofertado pelo Departamento de Estudos
Especializados e realizado no Laboratério de Matemadtica do Instituto de Educacao,
durante o periodo de 1966 até 1972.

Essa pesquisa integra o projeto denominado “Praticas e Saberes Matematicos na
Formacao de Professores do Instituto de Educa¢do General Flores da Cunha: Aprender
para Ensinar (1889-1979)”, sob a coordenagdo da Profa. Andréia Dalcin — UFRGS, cujo
objetivo central ¢ compreender o processo de formagao de professores primarios para o
ensino de saberes matematicos no Instituto de Educacao General Flores da Cunha, no
periodo de 1889 até 1979. Esse projeto de pesquisa, por sua vez, estd vinculado ao
projeto mais amplo denominado “Estudar para Ensinar: Praticas e Saberes Matematicos

nas Escolas Normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)”, sob a coordenacao da Profa.
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Elisabete Zardo Burigo — UFRGS, com apoio da agéncia de fomento a pesquisa CNPq.
Esse ultimo visa conhecer a formacdo dos professores primdrios do estado do Rio
Grande do Sul, quanto aos saberes matematicos nas escolas normais ou

complementares, durante os anos de 1889 até 1970.

2. MOBILIZACAO PELA RENOVACAO DO ENSINO DE MATEMATICA

A par das producdes acerca do ensino de Matematica no Instituto de Educagao
General Flores da Cunha, podemos observar manifestacdes em prol de renovacdes do
ensino de Matematica que se fizeram presentes ao longo de sua histdria
(RHEINHEIMER, 2018; DALCIN; BONFADA; RHEINHEIMER, 2018; BONFADA,
2018). Para compreendermos a atmosfera vivenciada no Laboratorio de Matematica do
Instituto de Educacdo que culminou na criagao do Curso de Didatica da Matematica
Moderna na Escola Primaria, trouxemos elementos de periodos anteriores a criacdo do

respectivo curso, por entendermos que

Cada evento ¢ precedido de outros que produziram as condigdes de sua
ocorréncia, o que inviabiliza, em geral, a datacdo do inicio ou do final de um
encadeamento de fatos que se quer narrar; a delimitacdo temporal da
narrativa, entretanto, pressupde a identificacdo de eventos que podem ser
tomados como marcos de uma mudanca, de deflagragio de um novo
processo, de inauguragdo de uma etapa ou de ruptura com o periodo anterior
(BURIGO, 2017, p.67).

Nesse sentido, com o intuito de compreendermos os motivos que levaram o
Instituto de Educacao a criar, sediar e implementar um curso de especializacao sobre a
Didatica da Matematica Moderna, buscamos no acervo do Laboratorio de Matematica
da instituicdo documentos que apontassem o percurso do ensino de Matemadtica nesse
espago.

A partir dos anos finais da década de 1940, podemos perceber o
desenvolvimento de agdes motivadas pelo desejo de inovar o ensino de Matematica no
Instituto de Educagdo. Manifestacdes e preocupagdes acerca da renovagdo e
aprimoramento do contetdo matematico necessario ao professor primario fizeram com
que a professora Odila Barros Xavier se envolvesse em estudos de autores
internacionais, tais como William A. Brownell, mediante seu artigo O Papel da

Significagcdo no Ensino da Aritmética. A obra de Catherine Stern, Children Discover
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Arithmetic, também foi estudada pela professora Odila, que realizou registros de trechos
dessa obra, sinalizando a importancia dessa autora para a renovagdo do ensino de

Matematica as professoras primarias.

As criangas descobrem a Aritmética somente se equipadas com as
ferramentas apropriadas. Em 20 anos de ensino e pesquisa, esforcei-me para
colocar o sistema numérico em uma forma concreta de tal modo que a
crianga viria e compreenderia sua estrutura. Assim, ele pode descobrir em um
curto tempo o sistema de nimeros o qual a mente humana tomou séculos
para desenvolver [...] Nossas criangas aprendem aritmética somente se elas
entenderem a estrutura do nosso sistema numérico. Nossa nova abordagem
para o ensino de numeros é baseada na suposicdo de que o aprender
aritmética significa compreender as relagdes fundamentais das quais os fatos
singulares derivam sentido e significado (STERN, 1949 apud ARQUIVO
N°7,1963*, p. 4, tradugio nossa).

Podemos perceber, assim, a presenca de discussdes acerca dos pressupostos do
Movimento da Matematica Moderna, uma vez que a autora defende que o ensino de
Aritmética deveria partir das estruturas matematicas por meio de uma metodologia
baseada no manuseio de materiais concretos. Além desses autores estrangeiros, ainda no
final dessa década, a professora Odila deparou-se com os estudos de Jean Piaget, que

apontavam para uma nova linguagem:

Correspondéncia, correspondéncia univoca, correspondéncia biunivoca,
conjunto, estruturas matematicas, topologia, geometrias ndo euclidianas, a
representagdo espacial, na crianga ¢ topologica antes de ser projetiva e
euclidiana (SRA. DIRETORA, 1968, p.2).

O encontro com esses pesquisadores e suas respectivas ideias levou a professora
Odila, no inicio dos anos 1950, a estudar e pesquisar sobre os saberes matematicos, bem
como em metodologias para ensind-los. Assim, na primeira metade dessa década, as
professoras de Didatica, professoras primarias e professoras-alunas do Curso de
Administradores Escolares do Instituto de Educagdo General Flores da Cunha
participaram de cursos intensivos ministrados pela professora Joana Bender, professora
de Matematica do Departamento de Matematica da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Nesses cursos, as professoras do Instituto de Educacdo, juntamente com as

alunas, tiveram contato com nog¢des de conjuntos e de correspondéncia, dentre outros

42 Ttem n° 1852 do acervo do Laboratério de Matematica do Instituto de Educacdo General Flores da
Cunbha.
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assuntos €, no mesmo periodo, tiveram cursos intensivos com o professor Antonio
Rodrigues, professor de Matematica do Departamento de Matematica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, que realizou palestras sobre Axiomatica e Topologia
(SRA. DIRETORA, 1968, p.2).

Em 1956, a professora Odila deparou-se com o material Cuisenaire e passou a
estuda-lo. No ano seguinte, ocorreu em Porto Alegre/RS o II Congresso Nacional do
Ensino de Matemadtica. Nesse congresso, as professoras do Instituto de Educacdo
apresentaram o trabalho intitulado Sugestoes para Programas em Cursos de
Aperfeicoamento de Professores Primarios, oriundo das experiéncias, em
desenvolvimento ha trés anos (iniciadas em 1954), no Curso de Aperfeicoamento de
Professores Primarios, resultando assim na elabora¢do das Linhas Mestras de um

Programa de Matematica, composta pelos seguintes contetidos:

Introdugdo ao estudo da Matematica. Historico, ressaltando o aspecto
funcional da matematica na vida. Ideia de conjunto. Conceituagdo e
caracteristica. Ideia de correspondéncia, Correspondéncia univoca e
biunivoca. Propriedade numérica dos conjuntos. Niimeros Naturais. Campo
dos numeros racionais. Significacdo do numero inteiro. Sistema de nimeros.
Sistema hindu-arabico: caracteristica e vantagens (SUGESTOES PARA
PROGRAMAS DE EM CURSO DE APERFEICOAMENTO DE
PROFESSORES PRIMARIOS, 19574, p.18).

Nessa mesma década, na sala de nimero 70 do Instituto de Educacao foi criado
um espaco destinado ao estudo, ao ensino € a pesquisa sobre o ensino de Matematica
para o nivel primario, o Laboratorio de Matemadtica do Instituto de Educacao General
Flores da Cunha. Instalado em 1956, sob a dire¢do da professora Odila Barros Xavier,
esse espaco foi considerado um instrumento que “oferecera uma melhor adequagdo de
meios que tornardo o ensino mais objetivo e interessante, auspiciando-se, destarte, aos
alunos, em geral, recursos favoraveis a vitalizacdo e enriquecimento de suas atividades
no setor de aprendizagem da matematica” (JUSTIFICATIVA E OBJETIVO DO
LABORATORIO DE MATEMATICA, 1956*, 01).

O Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacao foi palco de diversas
acdes em prol da renovacdo do ensino de Matematica. Dentre elas, a confeccao de

fichas de exercicios, publicagdes de boletins e arquivos, elaboracdo de materiais

4 Ttem n° 2255 do acervo do Laboratério de Matematica do Instituto de Educacio.
44 Ttem n° 1893 do acervo do Laboratério de Matematica do Instituto de Educacio.
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pedagogicos, bem como de atendimentos aos visitantes ao laboratorio. Além disso,
atividades de estudo também foram desenvolvidas naquele espago, uma vez que
identificamos listas de diversos materiais que 14 se fizeram presentes, tais como obras
nacionais e internacionais, a exemplo de livros de Jean Piaget, de Caleb Gattegno,
Lucienne Felix, Julio Cesar de Melo, Souza e Osvaldo Sangiorgi, além de fichas de
tradugdes, folhetos de autores nacionais e internacionais, revistas, trabalhos realizados
pelas professoras e alunas e materiais didaticos, dentre eles o material Cuisenaire®.

No final dos anos 1950, no Laboratério de Matematica do Instituto de Educacao,
¢ criado o Circulo de Estudos, espago destinado a confecgdo de materiais estruturados e
a realizagdo de estudos, com o objetivo de “instrumentalizar os professores, com leituras
e discussdoes sobre a realidade das escolas primarias” (DALCIN; BONFADA;
RHEINHEIMER, 2018, p. 15). Nessas reunides do Circulo de Estudos, de acordo com o
documento intitulado Sra. Diretora (1968), foram estudados autores estrangeiros ligados
ao Movimento da Matematica Moderna, tais como Caleb Gattegno, Jean Piaget,
Lucienne Félix, Catherine Stern, George Papy, Zoltan Dienes e Nicole Picard. Obras
nacionais também foram estudadas, a exemplo das de Omar Catunda e de Osvaldo
Sangiorgi.

Decorrentes das atividades do Circulo de Estudos, segundo o Relatério das
Atividades do Laboratério de Matematica do Instituto de Educagio (1965)*, no
primeiro semestre de 1965, sobre o tema Alguns aspectos da Matematica atual, a
professora Joana Bender coordenou um curso composto por o0ito encontros no
Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacdo. Dirigida a um publico de cento e
quarenta e quatro pessoas, sendo elas professores do Instituto de Educacdo, da rede
publica e privada de ensino basico de Porto Alegre, discentes do curso de Filosofia da
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS) e alunas do Curso de
Supervisoras. Os temas abordados pelo respectivo curso versaram sobre a teoria de
conjuntos, estruturas algébricas (semigrupo, monodide e grupo), a fundamentaciao da

matematica atual, estruturas matemadticas, paralelismo entre sistema mental (Piaget) e o

45 O material ¢ composto por uma série de barras coloridas de madeira, sem divisdo em unidades e com
tamanhos variando para representar uma até dez unidades. Cada tamanho corresponde a uma determinada
cor. Esse material possibilita a abordagem de diversos saberes matematicos, dentre eles: sucessdo
numérica, comparagdo e inclusdo, as quatro operagdes, o dobro e a metade de uma quantidade, fragdes,
dentre outras.
46 Ttem n° 1565 do acervo do Laboratério de Matematica do Instituto de Educacdo General Flores da
Cunha.
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sistema matematico (Dieudonné), dentre outros temas referentes aos pressupostos da
Matematica Moderna (RELATORIO DAS ATIVIDADES DO LABORATORIO DE
MATEMATICA DO IE, 1965)*.

Nesse mesmo semestre, ainda de acordo com o documento supracitado, o
Laboratério de Matematica do Instituto de Educacdo, também, através das agdes do
Circulo de Estudos, ofertou o Curso sobre a Iniciagdo da Matematica na Escola
Primaria, sob a orientacdo da professora Maria Flora M. Ribeiro. Esse curso, organizado
em onze encontros, abordou temas como a autodescoberta dirigida, jogos dirigidos com
materiais ambientais, correspondéncia biunivoca, teorias da origem do numero,
paralelismo entre estruturas mentais e estruturas matematicas (RELATORIO DAS
ATIVIDADES DO LABORATORIO DE MATEMATICA DO IE, 1965)*.

Segundo os documentos pertencentes ao acervo do Laboratério de Matematica
do Instituto de Educacgdo, podemos perceber que, desde os anos finais da década de
1940, ha uma mobilizagdo das professoras da instituicdo voltadas para o estudo e
pesquisa em prol do ensino de Matematica no Instituto de Educacdo General Flores da
Cunha. As acdes dessas professoras, instigadas pela preocupagdo em como ensinar a
matematica as normalistas da institui¢ao, influenciaram a criagdo de um curso destinado
a propagacao das ideias do Movimento da Matematica Moderna, que sera abordado na

secdo seguinte.

3. ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE A MATEMATICA E A SUA
DIDATICA NO CURSO DE DIDATICA DA MATEMATICA MODERNA NA
ESCOLA PRIMARIA

O Curso de Didatica da Matematica Moderna na Escola Primaria, criado em
1966, foi fruto de uma agao conjunta entre o Laboratério de Matemadtica do Instituto de
Educagao, através do Circulo de Estudos de Matematica — criado e ministrado pela
professora Odila Barros Xavier, e da professora Esther Pillar Grossi que, a partir de
1965, passa a atuar no Laboratorio de Matematica da instituicdo. Esse curso, destinado
as professoras do ensino primadrio, pré-primario ¢ de Didatica da Matematica, tinha por

objetivo

47 Ttem n°® 1565 do acervo do Laboratério de Matematica do Instituto de Educacio General Flores da
Cunbha.
48 Ttem n° 1565 do acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacdo General Flores da
Cunbha.
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Oferecer aos professores a oportunidade e atualizagdo em matematica através
da abordagem cientifica e didatica dessa ciéncia, capacitando-o a orientar a
organizagdo da aprendizagem do aluno de modo a conferir & mesma,
dimensao que possa ascender do quotidiano ao interplanetario.

Garantir a vivéncia de técnicas de trabalho adequadas a compreensdo da
Matematica Reformulada (PLANEJAMENTO DO CURSO DE DIDATICA
DA MATEMATICA MODERNA NA ESCOLA PRIMARIA, 1968)¥.

Constituido por sete componentes curriculares: Matematica, Didatica da
Matematica, Logica Simbolica, Psicologia, Filosofia, Sociologia e Artes, o Curso de
Didatica da Mateméatica Moderna na Escola Priméria, segundo o documento que trata de
seu planejamento, datado do ano de 1968, ele foi proposto para ter a duracdo de dois
anos.

Segundo os documentos pertencentes ao acervo do Laboratério de Matematica
do Instituto de Educacdo, o Curso de Didatica da Matematica Moderna na Escola
Primaria buscou suas referéncias, tanto no que tange a abordagem dos saberes
matematicos, bem como dos métodos de seu ensino, nos pressupostos que orientaram a
renovacao do ensino de matematica proposto pelo Movimento da Mateméatica Moderna.
Autores como Jean Piaget e Zoltan Dienes embasaram as concep¢des de didatica da

matematica aderidas pelo curso, conforme podemos observar nas figuras 1 e 2.

Figura 1 — Influéncias de Jean Piaget e Zoltan Dienes

.....

Prova do Curso de Didatica da Matematica Moderna na Escola Primaria, 1969%, p. 03.

4 Ttem n° 1640 do acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacdo General Flores da
Cunbha.
%0 Ttem n° 993 do acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacio General Flores da
Cunbha.
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Figura 2 — Questdo de prova

Fonte: Prova do Curso de Didética da Matematica Moderna na Escola Primaria, s.d”!, p. 01.

As figuras 01 e 02 ilustram questdes de provas do Curso de Didatica da
Matematica Moderna na Escola Primaria, em que ¢ possivel perceber a aproximagao das
proponentes da respectiva avaliacdo aos estudos de Jean Piaget e de Zoltan Dienes. A
primeira questao (figura 01) trata da articulacdo dos estudos de Piaget junto aos estudos
de Zoltan Dienes. A segunda questdo (figura 02) se refere aos estudos de Dienes — As
Seis Etapas do Processo de Aprendizagem em Matemdtica, que buscou identificar a
qual etapa estd associada a referida atividade.

No que tange as concepc¢des de Matematica Moderna aderidas pelo Curso de
Didatica da Matematica Moderna para a Escola Primaria, podemos perceber que a
Teoria de Conjuntos se constituiu em um conteudo integrador. A figura 3 ilustra uma
questdo de prova do curso em que os saberes topoldgicos sdo articulados juntamente a

Teoria de Conjuntos.

1 Ttem n° 669 do acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacio General Flores da
Cunbha.
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Figura 3 — Articulagdo de conceitos topologicos com a Teoria de Conjuntos

Fonte: Provas do Curso de Didatica da Matematica Moderna na Escola Primaria, s.d%, p. 05.

Atrelados a abordagem de topicos de Teoria de Conjuntos, os saberes de Logica
Simbolica também constituiram a concep¢ao de Matematica Moderna aderida pelo

curso, conforme ilustra a figura 4.

Figura 4 - Articulagdo da Logica e da Teoria de Conjuntos

Fonte: Provas do Curso de Didatica da Matematica Moderna na Escola Primdria, s.d*, p. 02

A presenca de materiais manipulaveis também era valorizada no Curso de
Didatica da Matematica Moderna para a Escola Primaria. A figura 5 ilustra uma questao
de prova em que podemos perceber a presenga de materiais concretos em situagdes de
ensino e aprendizagem. O uso desses materiais tinha por objetivo proporcionar a

“autodescoberta” do aluno através da experimentagao.

52 Ttem n° 667 do acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacdo General Flores da
Cunbha.
33 Ttem n° 669 do acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacdo General Flores da
Cunbha.
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Figura 5 — Material Cuisenaire
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Fonte: Prova do Curso de Didética da Matematica Moderna na Escola Primaria, s.d*, p. 01.

Os documentos que tratam do Curso de Didatica da Matematica Moderna na
Escola Priméaria apresentam indicios de que as orienta¢des que o constituiram passavam
pela valorizagdo do conhecimento matematico, mediante a centralidade de Teoria de
Conjuntos, assim como os métodos de ensino através de atividades envolvendo distintos
materiais, dentre eles os concretos, paralelamente aos estudos psicolégicos, embasados

pelos estudos de Piaget e Dienes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A criagdo de um curso de especializagdo no Instituto de Educagdo General
Flores da Cunha, destinado a propagar os pressupostos do movimento de renovacao do
ensino de Matematica, ao que tudo indica, resultou da presenca da professora Esther

Pillar Grossi no Laboratério de Matematica da instituicdo e das praticas de estudo e de

> Ttem n° 669 do acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacio General Flores da
Cunbha.
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pesquisa que ja estavam em andamento naquele espaco, desde décadas anteriores a
criagdo do respectivo curso.

Segundo os documentos pertencentes ao acervo do Laboratério de Matematica
do Instituto de Educagdo, podemos perceber que, desde os anos finais da década de
1940, ha uma mobilizagdo das professoras que atuavam no Laboratorio de Matematica,
instigadas pela preocupagdo em como ensinar a matematica as normalistas do Instituto.
Dentre essas agdes, podemos perceber a aproximagao das docentes da instituicdo com
os autores que influenciaram as propostas de renovagdes para o ensino de Matematica

difundidas pelo Movimento da Matematica Moderna.
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RESUMO

O presente trabalho ¢ um recorte de uma pesquisa de mestrado no ambito do Programa de Pos-
Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) e
insere-se na area de Historia da Educagdo Matematica. Tem como objetivo produzir e analisar
fontes histdricas a partir de narrativas desenvolvidas em situagdes de entrevistas que versaram
sobre a formacdo matematica no Curso Normal do Instituto de Educagdo Assis Brasil no
periodo de 1955-1968. Para a referida analise elegi questoes sobre o ensino da Matematica na
formag@o de professores primarios: a estrutura do curso de formagao de professores primarios, a
Matematica que ensinavam € como era a pratica de ensino da época. Foram identificados, em
relacdo a proposta de formacdo matematica no Curso Normal, dois periodos diferentes, o
primeiro periodo na década de 50 e o segundo periodo na década de 60. No primeiro periodo, as
disciplinas de Matematica ¢ Didatica da Matematica estdo muito relacionadas, a ponto de haver
contradigdes sobre a existéncia delas como disciplinas distintas. Entretanto, ja no segundo
periodo foi apresentada muito claramente a diferenca entre as duas disciplinas, recordando
elementos mais destacados sobre a Didatica da Matematica, uma das disciplinas mais
importantes para as ex-normalistas.

Palavras-chave: Escola Normal; Historia da Educagdo Matematica; Historia Oral; Instituto de
Educacdo Assis Brasil; Matematica.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ um recorte de uma pesquisa de mestrado defendida no
ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), tendo como /ocus o Instituto Estadual de
Educagio Assis Brasil (IEEAB)*®, chamado inicialmente de Escola Complementar de
Pelotas. A institui¢do escolhida possui quase um século de existéncia e foi a primeira

escola de formagdo de professores primarios na cidade de Pelotas (AMARAL,;

50 Instituto teve nomes diferentes, ¢ facil identificar essas mudangas, ou seja, quando fundado em
1929, chamava-se Escola Complementar de Pelotas, em 1940 passou a chamar-se Escola
Complementar Assis Brasil, mudando sua nomenclatura em 1943 pelo Decreto-lei n® 775 que
determinou que todas as Escolas Complementares oficiais usassem Escolas Normais, ficando instituida
como Escola Normal Assis Brasil. Em 1962, passou a chamar-se Instituto de Educacdo Assis Brasil.
No ano de 1996, passou a ter estadual no nome, denominando-se Instituto Estadual de Educag@o Assis
Brasil (AMARAL; AMARAL, 2007).
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AMARAL, 2007).

O referido trabalho tem como objetivo produzir e analisar fontes histdricas a
partir de narrativas desenvolvidas em situacdes de entrevistas que versaram sobre a
formacao matematica no Curso Normal do Instituto de Educagdo Assis Brasil, no
periodo de 1955-1968. Para a referida analise elegi questdes sobre o ensino da
Matematica na formacdo de professores primdrios, a estrutura do curso de formagao de
professores primarios, a Matemadtica que ensinavam e como era a pratica de ensino da

época.

2. DO CONTEXTO NACIONAL DO CURSO NORMAL AO CONTEXTO DE
FORMACAO DE PROFESSORES EM PELOTAS

As Escolas Normais, no contexto social e cultural brasileiro, tiveram maior
destaque somente a partir da terceira década do século XIX. Como primeiras escolas,
registra-se uma em Niter6i, no Rio de Janeiro (RJ), fundada no ano de 1835, e, em
seguida, em 1836, na Bahia (BA), em 1845 no Ceara (CE), e 1846 em Sao Paulo (SP)
(MARTINS, 2009).

No Rio Grande do Sul, a discussao para implantagdao da Escola Normal comegou
na década de 40, sendo este um processo lento e que se deu devido ao desenvolvimento
tecnologico, o aquecimento da economia nacional e internacional e, consequentemente,
a demanda por mao de obra qualificada. Pensando nisso, a formacao de professores
passou a ser observada como um meio de transformar o perfil do trabalhador
(TAMBARA; CORSETTI, 2008).

Ainda, conforme os autores, a falta de formagdo académica era um problema e,
por isso, a criacdo de uma Escola Normal poderia ser a solugdo. Entretanto, o processo
de implantagdo para formagao de professores demorou, sendo criada a Escola Normal
de Porto Alegre somente em 1869.

Sobre a formacdo de professores primarios, ainda tratando do século XIX, os

autores afirmam que:

O Estado do Rio Grande do Sul, apesar da insergdo relativamente tardia no
contexto socioeconOmico nacional, tem desenvolvido um sistema
educacional com grande destaque e com peculiaridades que fazem com que
seja um locus privilegiado para a investigacdo na area de educagdo
(TAMBARA; CORSETTI 2008, p. 13).
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Apesar da insercao tardia do Rio Grande do Sul na formacao de professores, as
analises produzidas pelos autores apontam que o Estado conseguiu construir, no século
XX, um sistema de ensino organizado, respeitando as caracteristicas proprias e locais.
Devido a essa organizagdao, com o objetivo de buscar sanar a defasagem deixada por
essa iniciativa tardia, ¢ criada uma politica publica de construcdo de Institutos de
Educacao no interior do estado (TAMBARA; CORSETTI, 2008).

A partir desse projeto, em 1929 o governo estadual criou seis escolas
complementares® no interior do Rio Grande do Sul e, entre as cidades contempladas,
esta o municipio de Pelotas (BURIGO e SANTOS, 2016).

Devido a esse projeto, foi fundada em 13 de fevereiro de 1929, pelo Decreto n°
4273, a Escola Complementar de Pelotas, sendo instalada legalmente, conforme o
Decreto de Criagdao n.° 4213, que “[...] regulamentava as escolas complementares no
Estado, e surgiu do interesse da sociedade pelotense em ter na sua cidade uma escola

que formasse mestras” (SARMENTO; PINHEIRO; ROSA; 2016, p.68).

Figura 1 — Edificio Escola Complementar Assis Brasil em 1920, Pelotas, RS.

Fonte: Pacheco (2012, p.1).

Como ja dito, as familias possuiam o desejo de ter essa escola na cidade para
que as alunas ndo precisassem deslocar-se até a capital do estado para formarem-se
professoras (AMARAL; AMARAL, 2007).

Ainda conforme as autoras, na época da implantagao da Escola Complementar, a

cidade de Pelotas enfrentava uma crise financeira. Esta crise, que ja vinha

%6 Escolas responsaveis por ministrar o ensino complementar, essas escolas tinham finalidades mais
definidas, relacionadas a formagdo de professores (BURIGO; SANTOS, 2016).
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acompanhando o municipio desde o século XIX, foi agravada devido aos problemas

com a queda dos negodcios com o charque, e também pela crise do Banco Pelotense.

Os problemas advindos da queda dos negécios do charque e a crise do Banco
Pelotense, que veio a fechar em 1931, representam uma das possibilidades
para melhor explicar o desejo das “familias cultas” pelo prestigio social-
cultural que representaria a criagdo da Escola Complementar (AMARAL;
AMARAL 2007, p. 20).

Entdo, a criagdo da Escola Complementar, para aquele momento dificil que a
cidade vinha passando, fazia com que as autoridades competentes enxergassem uma
forma de aumentar o prestigio social da cidade.

No decorrer do século XX, o municipio de Pelotas foi contemplado com outras
cinco escolas que ofertavam o curso de formagdo de professores primarios, sendo a
primeira instituicdo que atuou como formadora de docentes na cidade a Escola
Complementar de Pelotas, que teve outros nomes durante esse periodo, como ja
mencionado nesse trabalho.

Devido ao aumento de matriculas e a criacdo de novos cursos na Escola
Complementar de Pelotas, o primeiro prédio tornou-se pequeno e a escola foi
transferida para um prédio que suportasse suas necessidades, sendo ele localizado na
Rua Santa Cruz, esquina General Neto, funcionando neste prédio nos anos de 1932 e
1933 (AMARAL; AMARAL,2007).

Na medida em que a escola crescia, foi necessario mudar-se novamente, devido
ao seu expressivo numero de alunos, sendo construido o novo prédio e a escola
instalada em definitivo local, onde funciona atualmente o Instituto Estadual de
Educacdo Assis Brasil (IEEAB). A inaugurac¢do oficial deu-se em 7 de abril de 1942; na
figura 2 podemos ver a fachada do prédio construido na década de 40 para instalagdo da

Escola Normal Assis Brasil, onde funciona até o momento.
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Figura 2 — Instituto Estadual de Educag@o Assis Brasil: prédio atual.

Fonte: Acervo do Instituto de Estadual de Educagdo Assis Brasil: foto da década de 40.

No ano de 1943 devido ao Decreto Lei n° 775, em que o governo brasileiro
determinava, no artigo n° 248, “que todas as Escolas Complementares oficiais
adotassem, a partir dessa data, a estrutura e funcionamento estabelecido naquele
regulamento e passassem a chamar-se Escolas Normais” (AMARAL; AMARAL, 2007
p.14), a escola mudou de nome, passando de Escola Complementar Assis Brasil a
chamar-se Escola Normal Assis Brasil.

Ainda conforme as autoras, no ano de 1962, pelo decreto n° 13420, a Escola
Normal Assis Brasil passou a denominar-se Instituto de Educacdo Assis Brasil. Sua
importancia ¢ reconhecida no que se refere a formagao de professores primarios, tendo
assumido outros niveis de ensino.

Ao longo do tempo, o Curso Normal do IEAB passou por alteragdes e precisou
adequar-se. Entre elas, “[...] em 1997, passou a ter a denominagao de Instituto Estadual
de Educagdo Assis Brasil, que mantém até os dias atuais” (TEIXEIRA, 2018 p.6).

O Instituto Estadual de Educacdo Assis Brasil tem um grande significado na
vida das pessoas da cidade de Pelotas, pois ele foi, e ainda ¢, de grande importancia no
contexto educacional do estado do Rio Grande do Sul e, conforme uma das
entrevistadas da obra de (AMARAL; AMARAL, 2007), foi destacado como a melhor

escola publica do municipio no século XX.
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3. NARRATIVAS SOBRE A MATEMATICA NO CURSO NORMAL

Para a realizagdo da dissertagdo foram entrevistadas quatro ex-normalistas, duas
delas estudaram na década de 50, Irany e Terezinha, e as outras duas na década de 60,
Marina e lony. Durante as entrevistas identifiquei, para a proposta de formagao
matematica no Curso Normal, dois periodos diferentes, o primeiro periodo na década de
50 e o segundo periodo na década de 60.

Sobre a Matematica no Curso Normal no primeiro periodo, Irany lembra que
nao era tao “forte” quanto a Matematica que teve quem optou por fazer o Ginasio.

J& ao questionar Terezinha sobre a disciplina de Matematica e Didatica da
Matematica, ela diz que “Didética era Didatica e Matematica era Matematica”
(TEREZINHA, 2018, p.8), dando vestigios de que no primeiro periodo ela teve a
disciplina de Matemadtica, porém, no decorrer da entrevista, ela ndo confirmou esta

hipdtese, quando menciona que:

D - Sobre a Matematica, deixa eu pensar um pouquinho sobre a Matematica...
eu acho que a gente ndo tinha muitas aulas durante a semana, era s6 contetido
de primario para ensinar, como ensinar o primario. N8o era assim, tu estas
numa faculdade, tu estas vendo outros contetidos, ou vamos imaginar assim,
um conteudo que tu tenhas desde 14, do primario, e depois tu vais
aperfeicoando este conhecimento. La ndo, no Normal tu voltavas para
Matematica, de como ensinar Matematica, como fazer somar, como fazer a
dezena, a centena. Os conceitos basicos, ¢ isso que eles ensinavam na
Matematica.

V - Como fazer?

D - Sim, quando eu fiz de 1* & 4 série aprendi dezena, centena e unidade. E
eu ndo tenho bem certeza, mas eu acho que nao aprendi nada de Matematica,
outras coisas, eu voltei para aquela Matematica de como ensinar um aluno a
saber uma centena, como ensinar um aluno a ver uma dezena. Entendeste?

V - Sim.

D - A minha Matematica nao foi aperfeicoada no Normal, para acrescentar
conhecimento, foi baseada para que eu soubesse fazer aquela disciplina, dar
para aqueles alunos.

V - A ensinar eles?

D - Ensinar eles, eu ndo lembro nada de Matematica, passei muito bem em
Matematica, ndo tenho problema nenhum. E eu lembro deles, ensinando a
fazer os quadradinhos, os ensinava de maneiras diferentes, como fazer as
dezenas e centenas, porque depois a professora de Didatica que exigia aquilo
dali (TEREZINHA, 2018, p.14).

Durante sua entrevista, a Terezinha afirmou que “Didatica era Didatica e
Matematica era Matematica”, indicando que existiam, no primeiro periodo, essas duas

disciplinas, mas ao final da entrevista se contradisse, como se nota no excerto acima, ao
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afirmar que “La ndo, no Normal tu voltavas para Matematica, de como ensinar
Matematica, como fazer somar, como fazer a dezena, a centena”.

Existem contradigdes importantes feitas pelas entrevistadas, referentes a
existéncia das disciplinas de Matematica e Didatica da Matematica no primeiro periodo.
Irany diz que a Matematica ndo era tao “forte”, dando indicios de que existiu essa
disciplina no primeiro periodo. Ja Terezinha, no decorrer da entrevista, ndo confirma a
existéncia da disciplina de Matematica, mencionando que no Curso Normal “[...] era s6
conteudo do primario para ensinar’. Essas discordancias poderiam ser esclarecidas a
partir de documentos oficiais como os diarios de classe, mas esses do primeiro periodo
ndo foram encontrados, possivelmente foram danificados devido a um incéndio ocorrido
no Instituto de Educacao Assis Brasil no ano de 1970 (AMARAL; AMARAL, 2007).

Contudo, ¢ possivel afirmar que existia a disciplina de Didatica da Matematica,
ficando expresso na fala da Terezinha quando a questionei sobre a disciplina, ela mesma
diz que “Didatica era a pior, todos os anos, tanto ¢ que o nome da palavra ¢ Didatica”
(TEREZINHA, 2018, p.3).A entrevistada lembra ainda que a disciplina de Didatica era
muito rigida e quem nao passasse nessa disciplina ndo conseguiria o titulo de Professora
do Ensino Primadrio.

Ainda sobre a disciplina de Matematica, Terezinha menciona que “[...] ndo tinha
muitas aulas durante a semana”, o que possivelmente fez com que suas lembrancas de
conteudos sobre a disciplina ndo estivessem tdo acentuadas. Por outro lado, Irany,
mesmo que de maneira timida, lembrou dos contetidos da disciplina.

Mesmo que haja contradigdes entre as duas entrevistadas em relagao a existéncia
das disciplinas, existem indicios de que no primeiro periodo existiram as disciplinas de
Matematica e Didatica da Matemadtica e que elas ndo tinham apenas nomes diferentes,
mas também atribui¢cdes diferentes. Enquanto uma fazia uma espécie de revisdao de
conteudo, “a matemadtica a ensinar”, a outra abordava ‘“a matematica para ensinar”
(VALENTE, 2017).

J& as entrevistadas que estudaram nos anos de 60 afirmaram que existiam as
disciplinas de Matematica e Didatica da Matematica. Apesar de lembrarem disso, sao
poucas as memorias que elas possuem sobre a disciplina de Matematica, apresentando
memorias muito vagas a respeito dela.

O que se pode destacar, especialmente em funcdo das memorias das

r

entrevistadas, ¢ relacionado com a “matematica para ensinar” (VALENTE, 2017)
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presente na disciplina de Didatica da Matematica, tema sobre o qual as colaboradoras
deram mais énfase. Um exemplo disto ¢ quando lembram que nas aulas de Didatica da
Matematica elas eram responsaveis por construir materiais pedagdgicos para
trabalharem com os alunos do Ensino Primério.

Conforme veremos a seguir, a partir do Didrio de Classe da disciplina de
Didatica da Matematica, de 1967, que tinha como regente a professora Ricardina Lopes,

indica-se os materiais que deveriam ser confeccionados pelas normalistas.

Figura 3-
Registro de Contetidos da Disciplina de Didatica da Matematica do Curso Normal do ano de 1967, f.14

Data MATERIA LECIONADA

£ Goane... Loakiibhan . com... g

Fonte: Acervo do Instituto Estadual de Educagdo Assis Brasil.

Na primeira linha da imagem, identificamos o material Cuisenaire, mencionado
durante a entrevista da Marina e, segundo ela, o uso deste material ¢ uma das praticas
pedagogicas que atualmente estdo sendo esquecidas. Ele ¢ feito originalmente de
madeira, mas Marina lembrou que, na época, era feito no Curso Normal com papelao,
na disciplina de Didéatica da Matematica, e eram utilizados pelas normalistas em seu
estagio.

O material Cuisenaire comegou a ser utilizado com objetivo de trabalhar
questdes matematicas que envolvessem a atencdo e a memoria, para desenvolver a
capacidade de realizar calculos mentais, com o intuito de estimular o processo de
aprendizagem da crianca. A técnica de trabalho com o material Cuisenaire permite que
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o aluno trabalhe a aritmética, envolvendo as quatro operagdes, dentre outros contetidos
(JESUS; LANDO, 2016).

Outro conteudo que esta registrado no didrio de classe da disciplina de Didéatica
da Matematica, como se observa na figura 3, ¢ relacionado com o que a professora da
classe chama de fatos fundamentais®’.

Em relagdo aos fatos fundamentais, nomenclatura que era utilizada também pelo
Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais (CPOE), acreditava ser importante
trabalhar o contetdo relacionado as propriedades das operagdes para superar as
dificuldades que determinadas combinagdes apresentavam (SALVADOR, 2015).
Ainda, conforme a autora, a Revista do Ensino do Rio Grande do Sul orientava os
professores a trabalharem os fatos fundamentais, que, conforme o diario de classe aqui
apresentado, era também trabalhado no IEAB, visto que a professora responsavel pela
disciplina de Didatica da Matematica registrou no seu planejamento como trabalhar os
fatos fundamentais, recursos para trabalhar os fatos fundamentais e os fatos
fundamentais da subtra¢do. O contetdo envolvendo a subtragdo pode-se dizer que era
importante, pois a professora passou o més de setembro inteiro trabalhando vérios
aspectos dos fatos fundamentais relacionados a esse assunto.

Dentre os itens discutidos sobre os fatos fundamentais, como ja mencionado, foi
registrado pela professora da classe “os recursos para levar a fixacdo dos fatos
fundamentais”. Tais recursos para levar a fixagdo podem ser relacionados com uma

proposta pedagogica lembrada pela Marina:

E- Ah, eu lembro de uma vendinha que nds faziamos, armadvamos uma
barraquinha, um mercadinho, e os alunos iam fazer as comprinhas, um tirava
as notinhas, outro dava o troco, isso nos faziamos. Mas, assim, buscando os
precos ali que tu achavas, utilizando esses materiais didaticos (MARINA,
2017, p. 8-9).

Analisando a atividade mencionada por Marina, pode-se inferir que se trata de
uma das estratégias que se utilizava para trabalhar os fatos fundamentais, envolvendo as
operagdes matematicas de adicdo e subtragdo, as quais eram ensinadas na disciplina de
Didatica da Matematica, de modo que as normalistas realizassem atividades praticas

com os seus alunos.

57 Fatos fundamentais era o nome dado para trabalhar contetidos que envolviam operagdes matematicas
(SALVADOR, 2015).
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Outro fato marcante no Curso Normal do IEAB pode ser observado em outro

trecho da entrevista de Marina, que traz a lembranga a realizacdo de provas piagetianas:

E -Claro, e tu sabes que o maior problema da Matematica, entre os quatro e
cinco anos, quatro e cinco nao, cinco e seis, eles ter a no¢ao de um porqué. Se
tu fizeres aquela experiéncia... eu ndo me lembro quem ¢ o autor, tu colocas
4gua num pote pequeno e coloca um pote grande, ai tu passas a agua do pote
pequeno para o pote grande, enche de novo o pote pequeno e tu perguntas:
onde ha mais dgua? Ele vai te dizer que € no grande, por qué? Porque ele
ainda ndo tem a no¢do (MARINA, 2017, p. 4).

A lembranga da Marina nos mostra claramente que, na disciplina de Didatica da
Matematica, utilizavam-se provas piagetianas baseadas no método de Piaget.

O estudo de Piaget serviu para entender melhor o desenvolvimento cognitivo
humano, estabelecendo os niveis de estdgio conhecidos como: periodo operatorio
concreto, que divide-se em sensorio-motor, em que se desenvolve a linguagem, do
primeiro més até os dois anos de idade; periodo pré-operacional, entre 2 ¢ 7 anos, fase
em que a crianga entra em contato com o simbolico; periodo operatorio concreto, em
que o individuo adquire varios conhecimentos, como a capacidade de conservagdo do
numero; e o ultimo periodo, chamado operatério formal, a partir dos 12 anos, ¢ o nivel
mais elevado do raciocinio, fase em que se acredita que a crianca ja consiga trabalhar
com a abstra¢cdo (SANTOS, 2017).

As provas mencionadas pela entrevistada nos possibilitam entender como a
crianga lida com conceitos matematicos de conservagao de numero, substancia, volume
e peso. Estas provas sdo importantes porque, a partir delas, podemos identificar o nivel
de aprendizagem da crianga, ja que ¢ possivel que ocorram variagdes entre as idades e
os estagios do individuo (SANTOS, 2017).

As provas piagetianas, a que a entrevistada se referiu, devem ser aplicadas
individualmente para cada sujeito, com a utilizagdo de algum material, por exemplo,
que possa dar escoamento a um liquido: duas garrafas, uma de forma arredondada, que
se afunile no gargalo, e outra de igual volume da primeira, porém, com formato
cilindrico e mesmo tamanho. Coloca-se na primeira garrafa algum liquido, e coloca-se
novamente este liquido na segunda garrafa. Pede-se para a crianca dizer para pararmos
de enché-la, assim que alcangarmos a quantidade da primeira garrafa. Ao perguntar para

a crianga em qual garrafa tem mais liquido, se ela ndo tiver a nog¢ao de volume formada,
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dira que ¢ na maior, sendo que ambas possuem o mesmo volume (RODRIGUES, 2007).
Este ¢ um exemplo de prova piagetiana que era ensinado para as normalistas do IEAB.
Iony, que se formou em 1968, lembrou de outros recursos que faziam na

disciplina de Didatica da Matematica:

V - E de Matematica, a senhora lembra de alguma coisa que fez na Didatica
de Matematica?

C - Material concreto, a gente fazia muito material concreto. Aquele o abaco
a gente construiu, coisas para as criangas contarem.

V - Material de contagem.

C - Nos faziamos com qualquer material, caixinha, vidrinho, tornavamos
bonitinha uma coisa que era feia, né?

V - Sim.

C - Forrdvamos as caixinhas de fosforo, ai tu tornavas aquilo aprazivel para
as criangas manusearem e aprenderem (IONY, 2018, p.5).

A entrevistada, ao se referir ao 4baco>®, aponta para outro componente da “matematica
para ensinar” (VALENTE, 2017) e ainda pode ser associado a um tema presente no
diario, “como trabalhar os fatos fundamentais”.

Vimos acima que a constru¢do de material concreto fazia parte das aulas da
Didatica da Matematica; estes materiais concretos eram confeccionados para que as

alunas aplicassem nas suas turmas de primario quando fizessem estagio.

3.1 NARRATIVAS SOBRE A MATEMATICA NO ESTAGIO DO CURSO
NORMAL

Tratando-se do estagio curricular, houve mudanca na estrutura da forma de fazer
estagio no Curso Normal durante o periodo da pesquisa.

Terezinha, que foi normalista no primeiro periodo, lembrou que faziam
pequenos estagios, diferente do que chamam de estagio atualmente, e que, na €época em
que era normalista, elas davam aulas de curta duragao para as turmas do ensino primario

da Escola Normal Assis Brasil. As aulas ndo eram ministradas durante todo o dia; era

80 “abaco” ¢ formado por uma moldura com bastdes, dispostos no sentido vertical, cada um
corresponde a uma posi¢do da unidade, dezena e centena, nos quais os materiais deslizam livremente
para a contagem e pode ser considerado uma espécie de calculadora manual, e, a partir dele, podem ser
realizadas contas de adicdo, subtragdo, multiplicacdo ¢ divisdo, assemelhando-se ao calculo mental
(ANDRE, 2008).
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entregue um conteudo e, a partir dele, as normalistas aplicavam as aulas. Terezinha
lembra que ministrou “duas aulas, a gente se preparava para dar aula de frente a uma
comissdo julgadora” (TEREZINHA, 2018, p.7). Durante estas aulas, elas eram
avaliadas pelo professor de Didatica e mais dois profissionais, que faziam parte de uma
comissao julgadora.

Explicando sobre como funcionava o estdgio em seu periodo de normalista, ela

conta:

D - Houve pequenos estagios, s pequenos estagios. Nao foi assim, dar seis
meses de aula, nem trés meses, eram pequenas aulas avaliadas pelo professor
de Didatica e uma comissdo. Eu nem me lembro, acho que dei duas aulas, a
gente se preparava para dar aula de frente a uma comissao julgadora.

V - Eu fiz meu Curso Normal em Bagé, e era um professor que olhava essas
micro aulas, ndo era uma comissao julgadora.

D - Nés éramos trés e a gente tremia. Agora tu falaste nisso e eu me lembrei,
a gente estava tremendo 14 no Assis Brasil para fazer uma aula dessas. Nao
sabia quem era a comissdo julgadora, mas nés ndo faziamos assim com
professor, todo o dia essas aulas, eles explicavam na aula ou para o grupo
inteiro, o grande grupo, mas nunca pegavam individual para tu fazer.

V - Para preparar a aula?

D - Néo, tu tinhas que procurar aprender, se tu ndo ias 14 na comisséo, tu ndo
passavas. Ninguém queria rodar, ndo é?

V - Sim, claro.

D - E tinha esse conceito também, principalmente, o meu grupo que era tudo
de fora, ninguém queria rodar, mas a gente nao fazia estdgio como se faz hoje
(TEREZINHA, 2018, p. 7).

O que Terezinha diz, ao se lembrar do estdgio no IEAB, ¢ que ele foi bem mais curto,
comparando-o ao formato que passaram a ter os estagios posteriormente. Provavelmente
essa associagdo tenha sido produzida por ela ter recebido estagiaria por um periodo de
tempo maior quando comecou a lecionar e, por isso, fez a comparagao.

Irany, que estudou no mesmo periodo de Terezinha, ndo se lembra das
“pequenas aulas”. Isto porque, para Terezinha, aquelas “pequenas aulas” eram como
uma substituicdo do estdgio, ja para Irany era uma atividade da disciplina, ndo a
interpretando como um estagio.

Como Terezinha ndo teve um estagio de duragdo de seis meses, ela acredita que
ndo houve estagio e, sim, uma simulacdo de aula, supervisionada por professores
avaliadores.

Irany também acredita que ndo houve, mas elas dizem isto de formas diferentes,

Terezinha afirma que ndo houve estagio como o modelo atual e, sim, uma pratica que
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julga ser estagio. Irany sequer reconhece esta pratica como estagio, ela ndo interpreta
aquelas “pequenas aulas” desta forma, ou seja, ambas afirmam que ndo havia estagio no
primeiro periodo. O que havia, conforme Terezinha, eram atividades para a avaliagdo do
modo de dar aula.

Nos dois casos, € possivel afirmar, a partir do que elas dizem, que nao havia
estagio no formato como uma atividade fora do Curso Normal com criangas, pois estas
intervengdes pedagdgicas eram realizadas com os proprios alunos da Escola Normal
Assis Brasil.

Fazendo uma comparacao das entrevistas de Terezinha e Irany, percebi que a
primeira se lembra de que confeccionavam materiais e que tinham pequenas aulas de
estagio. Irany ndo se lembra destes materiais, e tampouco das aulas de estagio, ficando
claro que, no primeiro periodo, as normalistas ndo faziam o estagio curricular de seis
meses, conforme as colaboradoras que fizeram o Curso Normal no segundo periodo.
Além disso, nas aulas de Didatica, elas aprendiam a confeccionar materiais para
trabalhar com as criangas em suas aulas de estidgio, como ja dito anteriormente.

Ao tratar destas aulas, as normalistas que fizeram Curso Normal no segundo
periodo lembraram do estdgio: Maria afirma que “o curso era trés anos e o estagio seis
meses, tu ndo tinhas o titulo se tu nao fizesses o estagio” (MARINA 2017, p.7), ou seja,
as normalistas faziam estdgios curriculares como requisito obrigatdrio para a obten¢ao
do titulo de professora do Ensino Primario.

A existéncia do estagio na estrutura curricular do Curso Normal no segundo
periodo da pesquisa é confirmada a partir de um jornal®® da época, que se encontra no

acervo do Instituto Estadual de Educagdo Assis Brasil.

59 A reportagem anunciada encontra-se na contracapa do jornal Dirio Popular referente ao n° 243, ano
79, de 17 de junho de 1969.
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Figura 4 — Reportagem sobre inicio do estagio do Curso Normal no IEAB.
P S -

 NORMALISTAS: ESTAGIO E NOVA
' META ATINGIDA PELO A. BRASIL

Marilia POLIESTI

se reait

Fonte: Acervo do Instituto Estadual de Educacao Assis Brasil

Segundo informacgdes do jornal, o estagio foi um requisito obrigatério, devido a
lei 2588 de 25/1/1955, e proporcionava as normalistas a realiza¢do de suas praticas de
regéncia de classe, aprendidas no Curso Normal, num periodo de seis meses.

Assim, o que se pode concluir em relagdo a estrutura curricular no IEAB ¢ que
existiram duas agdes que podem ser entendidas como praticas de ensino referentes ao
estagio: a do primeiro periodo, que eram as “pequenas aulas” dadas pelas normalistas,
realizadas dentro da disciplina de Didatica, em havia uma comissdo que avaliava as
aulas que eram dadas para os alunos que estudavam na propria Escola Normal Assis
Brasil, e a do segundo periodo, que foi a mudanga do modo de fazer o estagio da Escola
Normal Assis Brasil, quando a escola passa a ser denominada Instituto de Educacgao.
Com esta mudanga, o estagio passa para seis meses, ¢ feito em escolas fora do IEAB e
as entrevistadas reconhecem que isto passa a ser uma modalidade oficial, um novo jeito

de fazer estagio na Instituigao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as entrevistas, percebi que no periodo houve mudancas na legislagao

educacional, transi¢do que ¢ tipica do processo educacional brasileiro que se viveu
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naquela época. Essas mudangas foram acompanhadas pelo Instituto, sendo significativas
para o Curso Normal.

Nas entrevistas, alguns elementos sdo marcantes e ficaram visiveis nesse
trabalho. Da memoria das ex-normalistas, enxerga-se duas institui¢des, uma nos anos 50
e outra nos anos 60, e claramente possuem perfis diferentes relacionados as mudancas
ocorridas na legislagdo. Sendo assim, optei por separar a explicagdo em dois blocos em
func¢do das memorias delas, de um lado as entrevistadas Irany e Terezinha, que fizeram
Curso Normal quando a Institui¢do chamava-se Escola Normal Assis Brasil e, de outro
lado, as entrevistadas Marina e lony, que estudaram no periodo em que a escola
chamava-se Instituto de Educac¢ao Assis Brasil.

As entrevistadas do primeiro periodo ndo deixam claro a existéncia da disciplina
de Matematica do Curso Normal, mas existem vestigios de que no primeiro periodo
existiram as disciplinas de Matematica e Didatica da Matematica. J& no segundo
periodo, as entrevistadas afirmaram que existia, no Curso Normal, Didatica da
Matematica e Matematica e, apos o cruzamento das fontes, as entrevistas ¢ documentos
institucionais, comprovei a partir de diarios de classes do ano de 1967 a existéncia de
ambas as disciplinas no segundo periodo.

Outro fato que foi identificado na pesquisa ¢ que no primeiro periodo as
normalistas ndo faziam estagios fora da escola, apenas davam pequenas aulas; ja no
segundo periodo, o Curso Normal oferecia estagio de carater obrigatério com uma carga
horéria de regéncia de classe expressiva e com seis meses de duragao.

No segundo periodo as entrevistadas deram mais €nfase a disciplina de Didatica
da Matematica, ao citarem que confeccionavam materiais concretos para trabalhar
conteudos matematicos, como o material cuisenaire € o abaco e, ainda, realizavam as
provas piagetianas.

Acredito que a pesquisa merece outros avangos. A transcri¢ao das entrevistas foi
o resultado do produto da dissertagdo, com o intuito que outros pesquisadores utilizem
para pesquisas no campo da Historia da Educagdo Matemadtica e, também, a
possibilidade de que eu possa retomé-las para utilizar em outras pesquisas que pretendo

realizar na minha vida académica.
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar um primeiro estudo sobre o Plano do
Curso de Didatica da Matematica, para a formag¢do de regentes do ensino primario,
oferecido no Instituto de Educacdo Assis Brasil (IEAB), no ano de 1969 em Pelotas-RS.
O trabalho integra o projeto Educagdo Matematica no Rio Grande do Sul: instituigdes,
personagens e praticas (1890-1970),desenvolvido na Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), que analisa o acervo documental do Instituto Estadual de Educagdo Assis
Brasil, sobre a formagdo matematica no Curso Normal. Neste momento nos propomos a
fazer uma primeira apresentacao do referido documento, sua estrutura e organizagao.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Matematica; Escola Normal; Instituto de Educacdo
Assis
Brasil; Pelotas.

1. INTRODUCAO

Este trabalho esta vinculado ao projeto Educacao Matematica no Rio Grande do
Sul: institui¢des, personagens e praticas (1890-1970), no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientificado CNPq, na Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL). Este projeto, por sua vez, integra o Projeto de Pesquisa Estudar Para
Ensinar: saberes matematicos e praticas nas Escolas Normais do Rio Grande do Sul
(1889-1970)%°, “que se propde a investigar, em perspectiva historica, a formagio de
professores primarios para o ensino dos saberes matematicos implementada nas Escolas
Normais ou complementares do Rio Grande do Sul, no periodo 1889-1970” (BURIGO
etal, 2016, p. 21).

O foco da pesquisa ¢ encontrar e digitalizar as fontes que informem sobre

praticas de ensino e de aprendizagem de Matematica, em acervos de instituigdes

60 Financiado pelo CNPq.
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formadoras de professores primarios. O acesso as fontes possibilita a producdo de
analises historiograficas que expliquem como as distintas propostas pedagogicas ligadas
a disciplina, que circularam no pais, foram adaptadas na instituicio (BURIGO et al,
2016).

O trabalho de busca no acervo do Instituto Estadual de Educagao Assis Brasil ¢
minucioso, dada a quantidade de documentos existentes e as condigdes de
armazenamento em que se encontram, justificando a necessidade de um esfor¢o para a
organizacdo. Para possibilitar a preservacao dos documentos, ¢ necessario que, apos
analise da condi¢ao do estado de conservacao, e da limitacdo temporal da pesquisa, seja
feita a digitalizacdo dos documentos para que seja possivel disponibiliza-los e assim
contribuir para a salvaguarda do acervo.

O acervo ao qual nos referimos estd localizado no Instituto Estadual de
Educagdo Assis Brasil, uma instituicdo escolar situada no municipio de Pelotas,
localizada na zona urbana da cidade. Foi fundado como Escola Complementar de
Pelotas em 13 de fevereiro de 1929, a partir do decreto n® 4273, de 5 de margo de 1929
e, posteriormente, inaugurada solenemente em Pelotas em 30 de junho de 1929, baseada
no decreto n® 4213 de 05 de margo de 1925, que possibilitava a criagao e instalacao das
Escolas Complementares. Depois de algumas mudancas, a instituicdo que se destacou
por ser a primeira escola de formacdo de professores para o ensino primario no
municipio de Pelotas, em 17 de abril de 1962 passou a denominar-se Instituto de
Educagao Assis Brasil (AMARAL; AMARAL, 2007).

Referimo-nos a instituicdo como Instituto de Educagdo Assis Brasil ou a partir
da sigla IEAB, como era chamado no periodo das fontes que aqui serdo apresentadas. O
acervo do IEAB possui uma consideravel quantidade de fontes documentais, e
possivelmente muitas a serem encontradas, que trazem vestigios e indicios sobre
conteudos escolares, cursos, professores, entre outras informacdes. Neste momento,
ocupamo-nos em apresentar um documento do acervo da instituicdo ja identificado, o
Plano do Curso de Didatica da Matematica para a formagdo de regentes do ensino
primario, oferecido no Instituto de Educacao Assis Brasil (IEAB), no ano de 1969 em
Pelotas-RS.

Este acervo ¢ mantido junto as dependéncias do Instituto de Educacdo Assis
Brasil, situado em um prédio anexo que armazena a documentacao institucional. A parte

interna do acervo ¢ dividida em duas salas, nas quais o acervo documental esta
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distribuido. Sobre sua organizagdo, possui armarios ¢ prateleiras, onde estdo
depositados os documentos, que em sua grande maioria sdo identificados, porém nao foi

possivel detectar a ordem em que estdo dispostos nas prateleiras.

Figura 1: Prédio do acervo

Fonte: Arquivo pessoal

Este trabalho surge quando a primeira autora se integra as agdes de busca e
digitalizagdo dos documentos do acervo do Instituto a procura de indicios de
matematica, propostas pelo projeto “Educagdo Matematica no Rio Grande do Sul:
institui¢des, personagens e praticas (1890-1970)” (RIOS, 2015), e oportunizada pelo
Instituto de Educagdo Assis Brasil, que terd documentos da matematica higienizados,
organizados e digitalizados. Entre os documentos encontrados at¢ o momento estdo:
diarios de classe, pontos de provas, pastas de professores e de funciondrios, boletins de
frequéncias, pastas de cursos e estagio, certificados de conclusao de curso, entre outros.

Acerca dos acervos escolares e a possibilidade de integracdo as pesquisas ja
desenvolvidas no IEAB, ¢ interessante destacar que o Instituto de Educagdo Assis Brasil
foi a primeira instituicdo publica de formagdo de professores da cidade de Pelotas que
ainda possui documentos que resistiram ao tempo e as condigdes de armazenamento.
Entendemos que os documentos escolares além da sua importancia e utilidade, sao
extremamente necessarios para a pesquisa porque registraram, também, reformas
educacionais, novas propostas ou tendéncias de ensino.

Sobre esses documentos, de acordo com Vidal (2004, p.1,apud Valente, 2005, p.

178) vemos que o papel dos arquivos escolares na investigacdo historica em educagao
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no Brasil, especialmente a partir dos anos 1990, trazem perguntas que buscam
compreender a escola como produtora de uma cultura propria e original, constituida e
constituinte, também, da cultura social. Esse entendimento faz surgir questionamentos
sobre os diversos aspectos do cotidiano escolar.

Ao iniciar o trabalho de levantamento dos documentos relativos a matematica,
para posteriormente digitaliza-los, identificamos uma pasta disposta em uma prateleira,
que até aquele momento ndo havia sido digitalizada. Uma pasta referente ao periodo de
janeiro e fevereiro de 1969, que trata do planejamento de diversos cursos, dentre eles o
de Didatica da Matematica. Estes documentos, que agora se encontram em fase de
digitalizac@o e fichamento, serdo fonte de pesquisa para o periodo de iniciagao cientifica
da primeira autora.

Por fonte historica entendemos, como nos coloca Saviani (2006), que a fonte ¢
uma palavra que significa o ponto de origem, por um lado, e por outro, indica a base, ou
ponto de apoio, o repositorio dos elementos que definem os fendomenos cujas
caracteristicas se busca compreender. Ao afirmar que as fontes historicas ndo sdo a
fonte da historia, ou seja, ndo ¢ delas que brota e flui a historia, dizemos que as fontes,
“enquanto registros, enquanto testemunhos dos atos historicos, sdo a fonte do nosso
conhecimento histdrico, isto €, ¢ delas que brota, ¢ nelas que se apoia o conhecimento
que produzimos a respeito da historia”’(SAVIANI, 2006,p.30).

Entende-se que este primeiro estudo sobre as fontes pode ser ampliado, caso
amplie-se o nimero de fontes, que podem trazer outros elementos de uma historia em
constru¢do. Desse modo, as fontes que se encontram e foram produzidas dentro das
escolas ajudam a compreender parte desta historia, uma vez que a Histéria da Educacgao
Matematica visa compreender as alteragdes e permanéncias nas praticas relativas ao
ensino ¢ a aprendizagem de Matematica; dedica-se a estudar como as comunidades se
organizavam para produzir, usar ¢ compartilhar conhecimentos matematicos € como,
afinal de contas, as praticas do passado sdo objeto importante na busca do compreender,

projetar, propor e avaliar as praticas do presente (GARNICA; SOUZA, 2012).

2. PLANO DE DIDATICA DA MATEMATICA

O documento que sera aqui apresentado encontra-se no acervo do Instituto

Estadual de Educacdo Assis Brasil, em uma pasta intitulada “Curso Normal
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Experimental de 1° ciclo de Formagao de Regentes do Ensino Primario - 1969, com as
dimensdes de 24 cm x 36 cm x 4 cm, com encadernacdo composta em papel, de fichas
de papel com gramatura média. Segundo consta, estas seriam 2* vias de documentagdes
do curso, que ocorreram no IEAB nos meses de janeiro e fevereiro de 1969.

O documento encontra-se em razoavel estado de conservacdo na totalidade de
suas paginas. A pasta, onde localizamos o documento, contém folhas que sdo
distribuidas/subdivididas em blocos que sdo: relatdrio e regimento do curso de formagao
de professores regentes, o plano do Curso de Didatica da Matematica (planejamento,
conteudos e comunicado) e o planejamento de outras 12 disciplinas®!. Para esta pesquisa
foram digitalizadas as paginas do “Plano do Curso de Didatica da Matematica”,
constituido por 35 folhas. O plano identifica a professora Maria Helena Affonso
Martins como ministrante no curso, organizado em um total de 25 aulas. Na primeira
folha deste plano esta especificada a institui¢ao, disciplina, n° de aulas, o curso ¢ o
nome da professora da turma. Até o que podemos inferir, baseados nas fichas de
avaliacdo existentes nesta pasta, foram ofertadas 2 turmas.

Posto isso, ao localizarmos esta pasta percebemos que o IEAB, além de oferecer
o Curso Normal e Cursos Especializados®?, oferecia o Curso de Formacdo de

Professores Regentes, que tinha por finalidade

Propiciar de forma regular e sistematica a titulacdo de professores portadores
de certificados de conclusdo de curso ginasial, em regular exercicio do
magistério. Sendo realizado de forma intensiva, em periodos especiais, com
curriculo equivalente ao do curso normal, o curso buscou possibilitar através
de técnicas ¢ tarefas utilizadas, uma visdo técnico-pedagodgica nova, que
auxiliaria em sua tarefa de educador (RELATORIO, 1969, sem paginagao).

O publico-alvo do curso em questdo era os profissionais que possuiam somente
o certificado de conclusdo do curso ginasial e que atuassem como professores no ensino
primario (em especial os professores do campo).Estes poderiam cursad-lo de modo
intensivo ou em periodo especial; assim que aprovados em todas as disciplinas e

praticas educativas e considerados habilitados no estagio, receberiam um diploma de

61 Portugués, Psicologia, Filosofia, Sociologia, Didatica geral, Didatica da Linguagem, Ciéncias Naturais,
Higiene Escolar, Técnicas Agricolas, Educagéo Fisica e Musica.

62 DIARIO de classe II grau do Departamento de Estudos Especializados 1964-1965. Acervo do Instituto
Estadual de Educacdo Assis Brasil.
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“Regente do Ensino Primario”, com registro junto a Secretaria de Educacdo e Cultura
(RELATORIO, 1969).

O Plano do Curso de Didatica da Matematica, traz informagdes sobre a
estruturacao do curso de didatica, dados do curso, relatdrio, objetivos, conteudos (com
desenvolvimento)®?, comunicado, avaliagdes, ficha de avaliagdo até a bibliografia. Esses
topicos dao indicios de como esse curso foi estruturado e executado, para garantir aos
seus alunos-professores a formagdo composta pela atualizacdo dos contetidos de
Matematica e métodos de sua abordagem na sala de aula.

Quanto a linha programatica do curso, era composta por 5 itens, sendo eles
denominados, (i) primeiros passos na matematica, (i) contagem, (iii) sistema numérico
decimal, (iv) operacdes fundamentais e (v) problemas. Chamamos atengdo para o item
(1),em que um dos seus subitens denominava-se Matematica Reformulada — of. Circ.
CPOE*(CONTEUDOS, 1969, sem paginagio).

Segundo consta, os “objetivos informativos e formativos” eram de propiciar as
normalistas o estudo dos programas de ensino, bem como compreender a confeccao e
usar materiais indicados para os diversos assuntos, além de oportunizar as normalistas o
desenvolvimento de atitudes de estudo constante, para a aquisi¢ao de novos processos
de ensino, bem como de reflexdo (PLANEJAMENTO, 1969, sem paginagao).

Estes objetivos vao ao encontro dos objetivos gerais do curso, citados
anteriormente, que visavam dar a titulacdo aos professores que exerciam a docéncia e
possibilitar uma nova visdo pedagodgica na tarefa de educar. Observamos que, na
apresentacdao dos conteudos, temos uma men¢ao ao comunicado n° 11/67, enviado pela
equipe de Matematica do CPOE (que se encontra nos anexos), que utiliza o termo
“Matematica Reformulada”. Este comunicado que pretendia: “enfocar o que seja o
movimento renovador da matematica — tdo decantada Mateméatica Moderna — bem como
situar sobre o problema: ensino da Matematica, considerando a realidade, tal como ela
nos ¢ apresentada atualmente” (COMUNICADO, 1969, sem paginagao).

Nas paginas que competem ao que a professora chama de ‘“avaliagdes”, estdo

dispostas algumas consideragdes sobre o que ¢ denominado “padrdes de avaliacdo”, que

8 Os contetdos que acompanham desenvolvimento sdo: Nogdes gerais; Conjunto; Correspondéncia
Biunivoca; Nogoes de prontiddo; Numero e Numeral, Noc¢do de dezena; Operagdes fundamentais;
Numerac¢do Romana; Fragdes na 2% série; Problemas;
64 Centro de Pesquisas e Orientagdes Educacionais (CPOE)
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sdo quesitos a analisar e que obedecem a seguinte qualificacdo: S - Suficiente e I —
Insuficiente. Esses quesitos sdo: interpretar, expressar, elaborar e aplicar, sistematizar,
criar, interesse e disponibilidade, responsabilidade e didlogo. Juntamente, no bloco
“avaliacdo” foram encontradas duas folhas intituladas “trabalho em grupo” e “trabalho
individual”, que trazem indicios sobre como os conteudos planejados, para cada
disciplina, foram executados.

Nas figuras 2 e 3, encontram-se as avaliacdes do Curso de Didatica da
Matematica para a formagao de professores regentes, promovido pelo IEAB. Na Figura
2 encontramos as questoes do trabalho em grupo. Pelo que consta, entendemos que as
afirmativas 1 e 2 vao ao encontro do conteudo das aulas e, principalmente, com uma das
indicagdes do comunicado do CPOE., que afirma que [...] ensinar Matematica Moderna
consiste em dar significacdo aos conteudos matematicos, fazendo parte toda a atividade

de uma situagdo problema experienciada pela crianga [...].

Figura 2

. TRABALHO

1."A Matemética é um instrumento

indispensével & vide didria,cp
mo tembém rasga novos horizon-
tes na compreensdo do mundo",

JUSTIFIQUE ESTA AFIRMATIVA

i S b
2,"A Matemétice Primérie deve =/
r i 1
. ser essencialmente pratica".

PORQUE?

Fonte: Acervo IEAB

Na figura 3, apresentamos outra avaliacdo do Curso de Didatica da Matematica,
intitulado trabalho individual, que contempla o conteudo abordado no item (ii)
contagem, apresentado no planejamento. E as questdes 4,6 e 7 solicitam sugestdo de
atividades para este conteudo. Pelos padrdes de avaliacdo do curso, o aluno-professor
que obteve o conceito S — satisfatorio € capaz de: apresentar ideias originais, reorganiza,

reformula, pensa e consegue aplicar a uma situagdo concreta.
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Figura 3

processo de conta

2,Achas importante a fase da con-

‘cfgem de rotina? Sim ou NzZo?

Porqué?

.Porque chamemos a fase de "enum

merag@o"de contagem racional?

4 .Sugere uma atividede para ESRB/
fase.

5.Dize porque & identificag@io de=-
ve comeger de conjuntos peque-/

nos?

6.5ugere uma atividade para a fa-

de reprodugéo.
7.Elabora trées exercicios para s/

@ 2se de complementagéo.

8.Qual o valor da"caixinha de cdl
culo"na contegem?
g,Porgue deve o professor explo-/

rar bem a fase de grupamento?

Fonte:Acervo IEAB

4. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho buscou apresentar um curso que ocorreu no Instituto de Educacgdo
Assis Brasil no ano 1969, oferecido para a formagdo de professores regentes do ensino
primario. E esperado que o trabalho de pesquisa junto ao acervo do Instituto de
Educagdo Assis Brasil traga uma aproximagdo sobre os saberes matematicos praticados
na formacgao de professores do ensino primario.

Considerando que ainda esta sendo realizada a busca de materiais no acervo,
temos a possibilidade de localizar outros documentos que poderdo auxiliar no estudo
sobre o curso de Didatica da Matematica para professores da escola primdria. O trabalho
estd em fase inicial, temos muito a investigar nos materiais referentes ao periodo, o que
também indica a riqueza e o potencial que esse tema de investigagdo possui.

Ao realizar as digitaliza¢des e analisar as fichas de professores, nao foi possivel
encontrar nas pastas de professores de matematica, ja digitalizadas, alguma com o nome
da Professora Maria Helena Affonso Martins, que lecionou neste curso de Didatica da

Matematica. Nesse sentido, a continuagdo da pesquisa e o cruzamento de informagdes,
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com fichas e didrios de classe, por exemplo, poderdao trazer outras informagdes sobre
esse e outros personagens.

Os conteudos e avaliagdes apresentadas nos dao indicios de como foi o curso de
Didatica da Matematica e como os conceitos matematicos foram avaliados. Este
material abre diversas possibilidades para questionamentos, que envolvem a
organizacdo e selecdo dos conteudos deste curso ou as influéncias que nos permitam
afirmar acerca das questoes e dos conteudos apresentados nas avaliagdes. E, portanto,
nos permite perceber o que poderia ser considerado importante a um professor primario
para ensinar.

A pesquisa de iniciacdo cientifica segue em andamento e espera-se que seja
possivel encontrar, no avango da identificacdo das fontes, outros aspectos relativos ao
Curso Normal do Instituto de Educacao Assis Brasil, bem como sobre os demais cursos

oferecidos.
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RESUMO

O presente trabalho ¢ parte de uma pesquisa de mestrado, intitulada “Matematica Moderna no
Instituto Estadual de Educagdo Assis Brasil (1964-1979)”, que esta inserida em um projeto de
pesquisa maior, “Estudar Para Ensinar: saberes matematicos e praticas nas Escolas Normais do
Rio Grande do Sul: 1889-1970”. Neste trabalho, serdo analisados registros de diarios de classe
produzidos na década de 1960 pela professora Ricardina Vieira Lopes, professora da disciplina
Didatica da Matematica no Instituto Estadual de Educagdo Assis Brasil (IEEAB), com o
objetivo de responder a indagacdo: quais vestigios de saberes a ensinar € para ensinar
Matematica Moderna podem ser identificados nos diarios de classe da professora Ricardina
Vieira Lopes no IEEAB na década de 1960? O IEEAB ¢ uma institui¢do de ensino publica,
localizada no municipio de Pelotas — RS, que desde sua fundagdo, em 1929, oferece o curso de
formacdo para professores do ensino primario. As fontes consultadas foram documentos
escolares localizados no acervo documental da propria escola. Como principais resultados foi
constatada a presenga da Matematica Moderna nos registros de aula da professora Ricardina
Lopes, tanto como saberes a ensinar e para ensinar.

Palavras-chave: Matematica Moderna; Educacdo Matematica; Formacdo de Normalistas;
Instituto Estadual de Educagao Assis Brasil.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ parte de uma pesquisa de mestrado ja concluida pelo
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacao Matematica (PPGEMAT), da Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL), intitulada “Mateméatica Moderna no Instituto Estadual de
Educagado Assis Brasil (1964-1979)”.

O estudo esta vinculado ao projeto de pesquisa “Estudar Para Ensinar: saberes
matematicos e praticas nas Escolas Normais do Rio Grande do Sul: 1889-
1970”(BURIGO, 2016)%, que se propde a investigar, em perspectiva histérica, a
formacdo de professores primarios para o ensino dos saberes matematicos
implementada nas Escolas Normais ou Complementares do Rio Grande do Sul, no

periodo de 1889 a 1970.

% Financiado pela CNPq.
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Entre as institui¢des, objeto de investigagdo do projeto, esta o Instituto de
Educacdo Estadual Assis Brasil (IEEAB), onde a pesquisa se realizou. A institui¢@o
escolhida ¢ uma escola publica, situada na regido central do municipio de Pelotas, no
Rio Grande do Sul, fundada em 13 de fevereiro de 1929 e que se destaca por ter sido a
primeira instituicdo do municipio a oferecer curso de formagdo para professores do
ensino primario, curso o qual estd em atividade até os dias atuais (AMARAL;
AMARAL, 2007).

O trabalho visa responder a seguinte indagacdo: que vestigios de saberes a
ensinar ¢ para ensinar Matematica Moderna podem ser identificados nos didrios de
classe da professora Ricardina Vieira Lopes no IEEAB na década de 1960? O recorte
temporal foi a década de 1960, delimitado de acordo com a disponibilidade de
documentos escolares referentes a professora Ricardina Lopes. Nesse periodo ocorreu,
em varios paises, uma proposta de reforma para o curriculo e ensino de Matematica, a
Matematica Moderna.

Segundo Guimarades (2007), ao final da II Guerra Mundial, a ideia de que se
necessitava com urgéncia de uma reforma no ensino de Matematica comegou a tomar
forma em diferentes paises europeus e também nos Estados Unidos.

A partir do final da década de 1950, professores de matematica, pedagogos e
outros sujeitos envolvidos com a educa¢do no Brasil e no mundo se ocuparam em
debates sobre o requerimento da renovacdo do ensino da Matematica, nos diferentes
niveis de ensino (ALVES, 2013).

A Matematica Moderna foi uma proposta de renovacdo do curriculo de
Matematica, entendida como melhoria do ensino, elaborada em paises desenvolvidos e
posteriormente adotada no Brasil. A proposta desencadeou o movimento conhecido
como Movimento da Matematica Moderna (MMM) (BURIGO, 1989).

Em sua idealizagdo, o MMM planejava profundas mudangas nas perspectivas
metodologicas do ensino de matemaética, adicdo de novos contetidos para os diferentes
niveis de ensino e o estabelecimento de uma nova postura diante da matematica e seu
ensino escolar (PEREIRA, 2010).

O movimento teve seu auge no Brasil nas décadas de 1960 e 1970. Esse
intervalo pode ser identificado por vérias acdes em prol da circulagdo da Matematica

Moderna entre os professores, em diversas localidades, as quais se evidenciam pela
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oferta de cursos, encontros, congressos, simpdsios € seminarios referentes a Matematica
Moderna (BORGES, 2011).

As andlises realizadas por Burigo, Fischer e Santos (2008) concluem que,
mesmo recebendo influéncia de outros estados do pais, em especial Sao Paulo por meio
do Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM), a Matematica Moderna teve
uma dinamica prépria em diferentes regides do Rio Grande do Sul. Este trabalho tem
como foco a professora Ricardina Lopes, observando como ela administrou os saberes a

ensinar e para ensinar Matematica Moderna nas salas de aula do IEEAB.

2. A PROFESSORA RICARDINA VIEIRA LOPES

Na década de 1960, o curso Normal do IEEAB ofereceu para suas normalistas
algumas disciplinas que contemplavam a Matematica, como Didatica da Matematica,
Desenho e Estatistica. A professora Ricardina Lopes lecionou a disciplina de Didatica
da Matematica.

A principal fonte para identificar a matematica ministrada pela professora
Ricardina foram os diarios de classe do curso normal referentes ao periodo de 1960 a
1969. Apods encontrados os didrios de classe pela equipe do projeto, procurou-se
localizar os registros das disciplinas da drea da Matematica, ja listadas acima, e foram
anotados os nomes dos professores que regiam tais aulas que, num total, foram
encontrados 19 professores. Entre eles, a professora Ricardina Lopes.

De acordo com as informagdes encontradas na pasta da ex-professora do
IEEAB, Ricardina Vieira Lopes era natural de Pelotas, formou-se no curso técnico em
Supervisao Escolar pelo Instituto de Educacdo Flores da Cunha, em Porto Alegre, e
ingressou no IEEAB como professora contratada em 16 de agosto de 1962. Foi
professora do Curso Normal a partir de marco de 1963, na Divisdo de Direcdo de
Aprendizagem, do Departamento de Cultura Profissional na prépria instituicdo de
ensino. Ministrou a disciplina de Didatica da Matematica para o curso de Formagao de
Supervisores € Formagao de Diretores, em 1965 e 1969, para a especializagdo em 1° ano
em 1967 e 1968. Além do IEEAB, ela trabalhou no Colégio Sdo José como professora
do Jardim de infancia e no Colégio Estadual Felix da Cunha, ambas escolas de Pelotas.

Foi encontrado registro nos didrios de classe da professora Ricardina Lopes,
informando que ela foi prestigiar uma palestra sobre Matematica Moderna, que ocorreu
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em abril de 1965, sem constar onde que ocorreu o evento. A palestra foi ministrada por
Joana de Oliveira Bender, professora da UFRGS, que estava engajada na divulgacao das
ideias do Movimento da Mateméatica Moderna no Rio Grande do Sul. Segundo Burigo
(2008), a professora Joana foi coordenadora da primeira edi¢ao do curso de Licenciatura
de Curta Duragdo em Matematica da mesma institui¢do, estagiou com o Grupo Papy na
Bélgica e participava com frequéncia de varios eventos internacionais sobre o ensino da
matematica.

Além da palestra da professora Joana Bender, a professora Ricardina Lopes
também participou de outros eventos como, por exemplo, o Seminario de Orientadores
que ocorreu em 1965 promovido pela SEC/RS, tendo o mesmo semindrio tornado a
ocorrer em 1966. Foi convocada para participar do Seminario de Escolas Normais em
Porto Alegre, realizado pelo Centro de Pesquisas e Orientagdes Educacionais (CPOE)
em fevereiro de 1964, e se fez presente no curso de Aperfeicoamento e Atualizagdo para
Orientadores de Educagao Primaéria, igualmente organizado pelo CPOE, realizado em
Porto Alegre em maio de 1969. Frequentou também o Treinamento para Coordenadores
Pedagogicos e Professores do Ensino de 2° grau ocorrido em Pelotas no ano de 1977,
com duragao de 40 horas. Em 1977, foi coordenadora da Comissao Executiva de
Seguranca e Saude da III Feira Regional de Ciéncias da 5* Delegacia de Educagdo
realizada no [EEAB.

Continuou sua formagdo académica na Universidade Catodlica de Pelotas
(UCPEL) e obteve diploma em Licenciatura em Pedagogia, em 1974. Ainda pela
mesma instituicdo, realizou o curso de pos-graduacdo em Especializagdo em
Planejamento, finalizando-o em 1978. Assumiu a vice dire¢do do IEEAB no final de

1988 e seguiu no cargo até o final de 1991.

3. SABERES A ENSINAR E PARA ENSINAR MATEMATICA MODERNA

Conhecer melhor essa professora, saber sobre sua formagao implica em buscar
entender como ela atuava em sala de aula, como salientam Hofstetter e Schneuwly: “nos
colocamos os saberes formalizados no centro de nossas reflexdes, tentando
conceitualizar o seu papel nas profissdes do ensino e da formag¢ao” (p.74, 2017).

Assim, objetivou-se olhar para os seus didrios de classe e investigar como
desenvolvia suas aulas. E ainda se essa professora se deteve mais nos saberes a ensinar
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matematica ou também se houve preocupacao com a parte metodoldgica, pois, como 0s
autores supracitados trazem, ‘“nos parece possivel definir dois tipos constitutivos de
saberes referidos a essas profissdes: os saberes a ensinar, ou seja, os saberes que sdo 0s
objetos do seu trabalho; e os saberes para ensinar, em outros termos os saberes que sao
as ferramentas do seu trabalho™ (p.74-75).

Direcionando o foco para os contetidos referentes a Matematica Moderna que
foram trabalhados em sala de aula, encontra-se o que foi ensinado por essa professora,

os saberes disciplinares, os saberes a ensinar:

Estes saberes constituem um objeto essencial do seu trabalho. O contrato
desse profissional ligando-o a instituicdo que o emprega define o que deve
ensinar, explicitado principalmente por planos de estudos ou curriculos, por
manuais, dispositivos de formacdo, textos prescritivos de diferentes tipos
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, p. 75, 2017).

Para melhor entendimento do leitor, os didrios de classe da professora Ricardina
Lopes foram transcritos nos quadros a seguir. E valido ressaltar que os mesmos estdo

em processo de digitalizacao pela equipe do projeto Estudar para Ensinar.

Quadro 1: Transcricao dos Didrios de Classe da Prof* Ricardina Lopes da disciplina Didatica Especial da
Matematica para o curso de Formagao de Diretores do Departamento de Estudos Especializados, em
1965.

Marco Junho

Planejamento Pesquisa sobre as 4 operagdes de inteiros
Objetivos da Matematica Organizagdo das pesquisas

Objetivos especificos Selecao das pesquisas

Numeros em cores. Apresentacao do material Visita ao museu didatico para observagdo do
Cuisenaire material referente as 4 operagdes
Comentario sobre a origem do material e sua Conclusao da pesquisa

influéncia Apresentagdo do trabalho por um dos grupos

sobre adigdo

Continuagao da apresentagdo do trabalho
Apresentagdo de trabalho sobre subtragao
Jornada de Arte

Comentarios sobre as pesquisas

Abril Julho

Palestra pela professora Joana Bender Conclusdo de apresentagdo de trabalho de
Jogos organizados — material Cuisenaire substituicao

Verificacao Apresentagdo de trabalho em grupo:
Identificacdo das quantidades com os simbolos multiplicagdo de niumeros inteiros

Adigdo (niimeros em cores) Apresentagdo do trabalho referente a divisao
Subtragao e multiplicagdo Verificacdo

Obs: Dias 10 e 14 seminario em Porto Alegre
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Maio

Divis@o (ntimeros em cores)

Unidades e dezenas: trabalho com material

Sistema numérico: pesquisa

Fases de contagem

Dezenas

Centenas, apresentagdo do abaco

Verificacao

Constituicao de grupos para estudo das 4 operacdes
Pesquisar por grupo. Entrega de trabalho individual
Pesquisa por grupo

Pesquisa sobre as 4 operagdes de inteiros

Percebe-se que a professora dedicou muita atencdo a utilizagdo do material
Cuisenaire e também na amplia¢do do conhecimento sobre o dbaco. O Cuisenaire ¢ um
material concreto, também conhecido como Escala Cuisenaire ou Réguas de Cor, criado
pelo professor belga Georges Cuisenaire Hotellet (1891-1980). O material € constituido
por barras coloridas em forma de prismas de bases quadrangulares e cada uma estd
associada a uma cor diferente e representa um ntimero.

O método Cuisenaire propde um ensino da Matematica fundamentado
essencialmente na evolucao psicoldgica da crianga por meio de procedimentos com o
material Cuisenaire. Marquez traz em sua obra Didatica das Matematicas Elementares,
de 1967, que o método Cuisenaire ¢ fundamentado nos estudos psicopedagogicos de
Piaget. Segundo o autor, o método Cuisenaire ¢ “o recurso didatico que mais se adapta
aos conceitos vigentes acerca da génese do nimero na crianga ¢ do processo da
aprendizagem operatéria das nogdes matematicas fundamentais, tal como ¢ concebido
pela moderna psicologia da aprendizagem” (MARQUEZ, 1967, p. 32, apud JESUS;
LANDO, 2016, p. 497).

O material Cuisenaire foi considerado como um facilitador na aprendizagem
matematica, condizente com uma das propostas do MMM, que diz respeito a abstracao
dos alunos desde as primeiras séries, fundamentando o ensino de Matematica nas teorias
de Piaget e dando énfase a introdug¢do de novos conteudos por meio de metodologias
que preconizavam os materiais concretos (JESUS; LANDO, 2016).

Quadro 2: Transcrigao dos Diarios de Classe da Prof* Ricardina Lopes da disciplina Didatica Especial da
Matematica para o curso de Especializa¢do em 1° ano, em 1967.

Agosto Novembro

Planejamento Subtracdo com recurso a ordem superior pelo
Objetivos da matematica processo austriaco

Elaboragao dos objetivos para o 1° ano Diferentes situagoes de subtragdo

Nogoes elementares de conjunto no 1° ano Planilha para o trabalho em grupo

Sugestdes de atividades Aplicacao do Teste de Piaget em 2 alunos do
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Uso da historia, poesia, dramatizagdo como recurso
Correspondéncia

Escrita dos algarismos

Nogoes gerais - formagdo de conceitos

Jardim de Infancia

Ficha de Avaliacao

Apresentacdo, por grupo, de assunto referente a
Sistema de Numeragdo Decimal

Apresentagdo de assunto referente a Adicao
Avaliacdo dos trabalhos

Apresentagdo, para a turma, de trabalho
referente a subtragdo

Complementacdo de trabalho e avaliagdo por
grupo e auto avaliagdo

Setembro

Nogdes gerais

Fases da contagem

Entrega de trabalhos

Nogao de unidade e dezena

Material que pode ser utilizado na formagao do conceito
Contagem acima de dez

Contagem de 10 em 10

Contagem até 99

Nocdo de centena

Dezembro
Avaliagdo geral do trabalho apresentado pelos
grupos

Outubro

Material Cuisenaire

Como trabalhar com os fatos fundamentais

Fixacao dos fatos fundamentais. Apresentagdo de material
confeccionado pelas alunas

Recursos para levar a fixagdo dos fatos fundamentais
Jogos

Adigdes auxiliares e complementares

Adicao com transporte de reserva

Preparagdo para a subtracao

Fatos fundamentais da subtracdo

Processos da subtracdo

Em 1967, segundo os registros no Quadro 2, a professora Ricardina novamente

utilizou o material Cuisenaire em sala de aula.

Quadro 3: Transcrigao dos Diarios de Classe da Prof* Ricardina Lopes da disciplina Didatica Especial da
Matematica para o curso de Especializacdo em 1° ano, em 1968.

Abril

Estudo dirigido sobre problemas

Questionario para responder sobre problemas
Objetivagdo da subtragdo pelo processo eclético
Valor da Matematica Moderna. Primeiros contatos com
os numeros (nog¢des de conjunto)

Estudo dirigido sobre “correspondéncia biunivoca”
Ideias de ordem introduzida informalmente
Planejamento de trabalho

Nogoes de medida: padrdes naturais e pessoais

O metro. Equivaléncia em meios metros

Medidas de capacidade

Medidas de massa

Julho

Avaliacdo da aprendizagem. Comentarios do
trabalho realizado

Elaboragao de prova de Matematica para uma
classe de recuperagao

Elaboragao da prova

Exposicao de material didatico

Comentario geral do trabalho desenvolvido

Maio

Nogoes de multiplicagdo como soma abreviada
Fatos da multiplicagao

Fixa¢do da multiplicacao

Nocao de divisao

Divisdo partitiva e por medida
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Sugestdes de atividades
Divisdes fundamentais exatas
Divisao de niimeros inteiros
Sistema monetario

Medidas de tempo

Quadro 4: Transcricao dos Didrios de Classe da Prof* Ricardina Lopes da disciplina Didatica Especial da

Matematica para o curso de Supervisores, em 1969.

Marco

Planejamento para o semestre

Estudo dos objetivos gerais da matematica

Estudos dos objetivos especificos da matematica
Nogoes elementares de conjunto

Apresentagdo de conjuntos. Nogdes de pertinéncia
Nogdes de correspondéncia

Comparagdo entre conjuntos, numeragao até 5

Dezenas e unidades. Apresentagdo de material do Museu
Continuagdo do estudo da numeragdo

Agosto

Multiplos, referéncia ao planejamento
Minimagao

Divisao

Maximizagao

Potenciacdo

Fragdes — conceito através de material
Representagdo do par ordenado
No¢do de meio e quartos

Comparagdo e equivaléncia de fragdes
Equivaléncia de fracdes

Abril

Fases da contagem

Comentarios de um trabalho executado pela aluna
Adigdo — apresentacdo de um fato fundamental
Adic¢do — fatos fundamentais

Verificagdo

Fatos fundamentais. Comentario de verificagdo
Apresentagdo de trabalho por alunas

Recursos para fixag@o dos fatos fundamentais

Setembro

Fragdes proprias e improprias
Extragdo de inteiros
Transformagao de fragdo representada de forma
mista em fracdo impropria
Simplificagdo de fragdes
Adicdo de fragcdes homogéneas
Adicdo de fragdes heterogéneas
Subtracdo de fragdes
Multiplicagdo de fragdes
Divisao de fragdes

Maio

Adig¢des auxiliares

Adigdes complementares faceis
Adigdes complementares dificeis
Adigdo com transporte de reserva
Fatos fundamentais da subtracdo
Processos de subtragdo

Excursdo a Porto Alegre
Graduagio de dificuldades

Outubro

Divisdo de numeros racionais
Aplicacao da técnica de “audiéncia em
comissdo” para integracdo do trabalho
Aplicacao da técnica “explosdo de ideias” para
inicio de estudo de fragdo representada através
do Sistema de métrico decimal

Operacgdes

Adicdo, subtragdo e multiplicagdo de decimais
Divisdo de decimais

Visita a exposicdo cientifica

Divisdo de decimais

Junho

Comentario geral sobre Curso de Aperfeicoamento para
Supervisores, realizado em Porto Alegre

Verificacao

Comentario da verificagdo

Inicio de estudo dirigido sobre Multiplicacdo e divisdo,
por grupos

Palestra Dr. Jaime

Trabalho em grupo

Novembro

Historico das medidas

Estudo das medidas de comprimento
Trabalho em grupo sobre problemas
Apresentagdo de trabalho referente a problemas
matematicos

Apresentagdo por outro grupo

Avaliagdo do trabalho. Comentario, Estudo
dirigido elaborado pelas alunas referente a
medidas

Submultiplos de metro

Julho

Apresentagdo de trabalho em grupo

Continuagdo da apresentacdo, com a técnica do Painel
Avaliagao do trabalho apresentado

Propriedades da multiplicacdo

Dezembro

Medidas de comprimento — multiplicagao
Problemas referentes a quilometragem
Comentario geral do trabalho
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Os saberes a ensinar Matematica Moderna trabalhados pela professora Ricardina
Lopes em sala de aula foram: introducdo a teoria dos conjuntos (Quadro 3 e 4), nogdes
elementares de conjunto (Quadro 2), correspondéncia (Quadro 2 e 4), correspondéncia
biunivoca (Quadro 3), pertinéncia, comparagdo entre conjuntos, nimeros racionais ¢ a
representacdo de pares ordenados (Quadro 4). Foi levantado o topico “valor da
Matematica Moderna” para ser discutido em sala de aula (Quadro 3).

Ricardina comecou a aplicar em sala de aula os saberes a ensinar da Matematica
Moderna em 1967, com nogdes elementares de conjuntos. No ano de 1965, segundo os
registros nos didrios de classe, tais saberes ndo foram explorados pela professora. Nota-
se que a Matematica Moderna passou a integrar suas aulas em um periodo depois de
Ricardinater participado da palestra da Professora Joana Bender, a qual pode ter lhe
influenciado.

Em sequéncia, foi averiguado que a professora também esteve preocupada com
os saberes profissionais, em especial, os que estavam sendo sugeridos pelo Movimento
da Matematica Moderna. Olhar para como os professores ensinavam a Matematica ¢é

refletir sobre os saberes profissionais, os saberes para ensinar, que:

Tratam-se principalmente de saberes sobre "o objeto" do trabalho de ensino e
de formacdo (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus
conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre as
praticas de ensino (métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes
a ensinar, modalidades de organizacdo e de gestdo) e sobre a instituicdo que
define o seu campo de atividade profissional (planos de estudos, instrugoes,
finalidades, estruturas administrativas e politicas etc.) (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p.76).

Segundo seus registros, Ricardina aplicou o “Teste de Piaget” com alunos do
Jardim de Infancia. Jean Piaget (1896-1980), personagem que teve forte influéncia nos
principios do MMM, no que diz respeito ao campo da psicologia; tanto Piaget ajudou a
divulgar as ideias da Matematica Moderna, como o movimento colaborou para validar
suas teorias (NOVAES, 2005).

Ainda, segundo a autora, “Piaget afirmava que havia uma forte relacdo entre o
desenvolvimento das estruturas psicolégicas do individuo e a forma de ensinar
matematica proposta pelos modernistas” (p. 82). De acordo com Valente (2008), Piaget
diz que, devido a facilidade natural do professor de matematica em trabalhar com a
abstracdo, o professor tem relutancia em entender a necessidade do aluno por um

desenvolvimento progressivo, firmado em experiéncias concretas, muitos matematicos
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acreditam que a ag¢dao ou experiéncia empirica ¢ um obstaculo para o desenvolvimento

do espirito dedutivo, formal e racional, mas Piaget defende o contrario:

O recurso a experiéncia e a a¢do, e de modo geral a pedagogia dita ativa,
entre os procedimentos de iniciagdo matematica, ndo comprometem em nada
o rigor dedutivo posterior do pensamento matematico, bem ao contrario: o
preparam, fornecendo-lhe bases reais ¢ ndo simplesmente verbais (PIAGET
apud VALENTE, 2008, p. 585).

A professora Ricardina levou suas alunas para o museu didatico do IEEAB, com
intuito de mostrar os materiais concretos que a escola tinha a oferecer. Trabalhou com a
metodologia do estudo dirigido e atividades em que as normalistas tiveram que realizar
pesquisas, proporcionando momentos de autonomia as alunas na busca do proprio
conhecimento.

Outros recursos que também foram utilizados em sala de aula foram: abaco,
histérias, poesias, dramatizagdes e jogos. A professora Ricardina Lopes aplicou duas
técnicas diferentes: a “audiéncia em comissao” e a “explosdo de ideias”, esta ultima foi
utilizada para iniciar conteudos da aula de matematica. Apesar de ndo registrar nenhuma
explicagdo sobre as técnicas, seus nomes ja indicam que eram mais voltadas para a
formacao especifica da profissdo, o que indica que Ricardina se envolveu mais com a
formacdo de supervisores, tendo adquirido conhecimentos que podem ter se originado
do Curso que participou em Porto Alegre, segundo informagdes encontradas no seu
diério de classe.

Trouxe claramente os saberes a ensinar e para ensinar em suas aulas, mostrando
interesse em, além de ensinar os contetdos solicitados para a série, apresentar
metodologias diferenciadas, utilizando materiais manipulaveis e outros recursos que
auxiliam na aprendizagem do aluno. Além disso, mostra que os professores que ja
estavam trabalhando em sala de aula ou ocupando outros cargos na escola também
precisavam ter conhecimentos sobre os saberes da Matemdtica Moderna, o que se
percebe quando Ricardina Lopes aplicou esses saberes nas aulas dedicadas aos cursos

Especializagdao em 1° ano, Formagao de Diretores e Supervisores.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A professora mostrou estar preocupada em se manter atualizada na profissdo, em

ter uma formagdo continuada. Demonstrou isso ao dar continuidade aos seus estudos
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realizando, apds o curso normal, graduacdo e poOs-graduagdes, como também ao
participar de palestras, cursos e semindrios que ocorreram na cidade e na capital.

A Matematica Moderna esteve presente em suas aulas e os registros trazem
vestigios de um personagem, a professora Joana Bender, que foi no Rio Grande do Sul
uma importante divulgadora das ideias da Matematica Moderna. Foram trabalhados os
seguintes saberes a ensinar: introducdo a teoria dos conjuntos, nogdes elementares de
conjuntos, pertinéncia, correspondéncia, comparac¢ao entre conjuntos, correspondéncia
biunivoca e representacao de pares ordenados.

Foi possivel identificar a presenca da Matematica Moderna por meio dos
conteudos citados, porém os saberes a ensinar ndo foram os Unicos presentes. Os didrios
de classe trazem também registros de atividades e materiais diferenciados que a
professora utilizou em sala de aula, alguns criados por educadores envolvidos no
MMM, como € o caso de Jean Piaget e Georges Cuisenaire.

Os saberes para ensinar € a ensinar aparecem mesclados nos didrios de classe,
ndo apresentando uma separacdo ou sistematizacdo para aplicar cada saber. Assim, a
professora mostrou interesse em trabalhar com ambos e, de fato, trouxe para suas alunas

esses saberes.
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