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RESUMO

Esta tese tem por objetivo examinar as praticas vinculadas ao ensino e a producédo do
COrpo em seus atravessamentos com 0s géneros e as sexualidades, no Ensino de
Ciéncias e de Biologia. A escrita da tese € inspirada nos estudos foucaultianos. Nela,
o corpo € entendido como efeito das praticas sociais, em funcionamento e em
correlacdo em instancias como a familia, medicina, escola, religido, dentre outras, que
nos tornam objetos de seus saberes/poderes imbricados a determinadas regras de
verdade que nos constituem como sujeitos. Dessa perspectiva, as sexualidades séo
tomadas como efeitos de praticas criadas e demarcadas a partir da no¢cdo do sexo
genital. Tais préaticas inscrevem-se nos corpos, direcionando e implicando na forma
de sentir prazer, na orientacdo dos desejos, na valoragdo e classificacdo da vida
humana [saudavel ou anormal, por exemplo]. Os sentidos que s&o atribuidos a
sexualidade irdo conduzir as condi¢cdes e as possibilidades para ser homem ou mulher
na cultura. Os géneros, nesse estudo, funcionam como categorias sociais que operam
a partir de sistemas de significacdo imbricados a relacdes de poder e que atribuem
posicionamentos sociais hierarquizados para sujeitos identificados como do sexo
genital feminino e do masculino. Como recurso tedrico-metodolégico, busquei
inspiracdo na genealogia, proposta por Foucault, a possibilidade de movimentar a
pesquisa entre o presente e o passado do Ensino de Ciéncias e de Biologia, portanto,
esta tese apresenta dois movimentos. No primeiro, construi uma histéria do presente
acerca dos modos como o0 corpo, 0S géneros e a[s] sexualidade[s] vém sendo
abordados/produzidos nessas disciplinas [Ciéncias e Biologia] na educacéo
escolarizada. Para tanto, examinei artigos publicados nas Atas e Anais de dois
Eventos Cientificos da area, o Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias - ENPEC e o Encontro Nacional de Ensino de Biologia - ENEBIO. Nas
praticas narradas, predominam as abordagens de matriz biolégica do corpo. As
sexualidades séo vinculadas a prevencéo de infeccdes e da gravidez na adolescéncia
e centradas nos sistemas genitais e reprodutores. As discussdes sobre os géneros
nao se constituem como problemas na maioria dos artigos analisados. De modo geral,
as discussodes sobre as sexualidades, os cuidados com o corpo e com a vida dos/as
estudantes vao no sentido de instituir modelos de condutas balizados por discursos
moralizantes. No segundo movimento, com a intencdo de conhecer as

[des]continuidades das praticas que atuam no presente, portanto, a historicidade,



voltei minha atencéo para o passado, no qual analisei os capitulos Eutecnia e Eugenia
do livro Biologia Educacional: no¢cfes fundamentais de autoria do médico e pedagogo
Antonio Almeida Junior, a partir do ano de 1939, e o Livro das mamaéaes: nog¢des de
puericultura - um manual materno, do mesmo autor em coautoria com o médico Mario
Mursa, ambos os livros utilizados na disciplina Biologia Educacional. As analises do
passado mostram como o conhecimento médico e biolégico atuaram na formacao de
professoras para que estas agissem na divulgacdo dos preceitos eugénicos e
higiénicos tendo como alvo as criangas, as mulheres e as familias. A finalidade de se
agir sobre tais individuos foram no sentido de produzir sujeitos eficientes. Sujeitos que,
ao conhecerem o funcionamento biolégico do corpo, os perigos da degenerescéncia,
da doenca através de discursos médicos e biolégicos imbricados a praticas
moralizantes, seriam capazes de orientar suas condutas, evitando maus casamentos,
vicios e doencas. As analises, a0 moverem-se entre o presente e 0 passado,
mostraram o funcionamento de elementos, que carregam continuidades, direcionados
ao controle da vida humana, tendo como estratégia a educacao escolarizada, e nela
hoje, o Ensino de Ciéncias e de Biologia. Destaca-se, ainda, a operacao de discursos
bioldgicos e médicos através de acdes moralizantes regidas pela familia reprodutiva

e pela nocéo de perigo.

Palavras-chave: Ensino de Biologia; Corpo; Sexualidade; Géneros; Praticas sociais.

ABSTRACT

This thesis aims to examine about the practices linked to the teaching and production
of the body in its crossings with genders and sexualities, in the Teaching of Sciences
and Biology. The writing of the thesis is inspired by Foucaultian studies. In it, the body
is understood as an effect of social practices, in operation and in correlation in
instances such as family, medicine, school, religion, among others, which make us
objects of their knowledge/powers imbricated with certain rules of truth that constitute
us as subjects. From this perspective, sexualities are taken as effects of practices
created and demarcated from the notion of genital sex. Such practices are inscribed in

the bodies, directing and implying in the form of feeling pleasure, in the orientation of



desires, in the valuation and classification of human life [healthy or abnormal, for
example]. The senses that are attributed to sexuality will lead to the conditions and
possibilities to be male or female in culture. The genders, in this study, function as
social categories that operate from signification systems imbricated with power
relations and that attribute hierarchical social positions to individuals identified as
female and male genitals. As a theoretical-methodological resource, | sought
inspiration in the genealogy, proposed by Foucault, the possibility of moving the
research between the present and the past of the Teaching of Sciences and Biology,
therefore, this thesis presents two movements. In the first, | built a history of the present
about the ways in which the body, genders and sexualities have been
approached/produced in these disciplines [Sciences and Biology] in schooling. To this
end, | examined articles published in the Minutes and Proceedings of two Scientific
Events of the area, the Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias —
ENPEC (National Meeting of Research in Science Education) and the Encontro
Nacional de Ensino de Biologia — ENEBIO (National Meeting of Biology Teaching). In
the narrated practices, the biological matrix approaches of the body predominate.
Sexualities are linked to the prevention of infections and pregnancy in adolescence
and centered on the genital and reproductive systems. Gender discussions do not
constitute problems in most articles analyzed. In general, the discussions about
sexualities, the care with the body and with the life of the students are in the sense of
instituting models of behaviors marked by moralizing discourses. In the second
movement, with the intention of knowing the continuities and discontinuities of the
practices that act in the present, therefore, historicity, | turned my attention to the past,
in which | analyzed the chapters Eutecnia e Eugenia of the book Educational Biology:
fundamental notions of authorship of the physician and pedagogue Antonio Almeida
Junior, from the year 1939, and the Book of Mothers: notions of well-child care - a
maternal manual, by the same author in co-authorship with the physician Mario Mursa,
both books used in the discipline Educational Biology. The analyses of the past show
how medical and biological knowledge acted in the formation of teachers so that they
acted in the dissemination of eugenic and hygienic precepts targeting children, women
and families. The purpose of acting on such individuals was to produce efficient
subjects. Subjects who, by knowing the biological functioning of the body, the dangers
of degeneration, of disease through medical and biological discourses imbued with

moralizing practices, would be able to guide their conduct, avoiding bad marriages,



addictions and diseases. The analyses, moving between the present and the past,
showed the functioning of elements, which carry continuities, directed to the control of
human life, having as a strategy the schooling, and in it today, the Teaching of
Sciences and Biology. Also noteworthy is the operation of biological and medical
discourses through moralizing actions governed by the reproductive family and the

notion of danger.

Keywords: Biology Teaching; Body; Sexuality; Genders; Social practices.

RESUMEN

Esta tesis tiene por objetivo examinar las practicas vinculadas a la ensefianza y a la
produccion del cuerpo en sus cruces con los géneros y las sexualidades, en la
Ensefianza de Ciencias y de Biologia. La escritura de la tesis esta inspirada en los
estudios foucaultianos. En ella, el cuerpo es entendido como efecto de las practicas
sociales, en funcionamiento y en correlacion en instancias como la familia, medicina,
escuela, religién, entre otras, que nos hacen objetos de sus saberes/poderes
imbricados a determinadas reglas de verdad que nos constituyen como sujetos. Desde
esa perspectiva, las sexualidades se toman como efectos de practicas creadas y
demarcadas a partir de la nocién del sexo genital. Tales practicas se inscriben en los
cuerpos, dirigiendo e implicando en la forma de sentir placer, en la orientacion de los
deseos, en la valoracion y clasificacion de la vida humana [saludable o anormal, por
ejemplo]. Los sentidos que se atribuyen a la sexualidad conduciran las condiciones y
las posibilidades para ser hombre o mujer en la cultura. Los géneros, en ese estudio,
funcionan como categorias sociales que operan a partir de sistemas de significacion
imbricados a relaciones de poder y que atribuyen posicionamientos sociales
jerarquicos para sujetos identificados como del sexo genital femenino y del masculino.
Como recurso tedrico-metodoldgico, busqué inspiracion en la genealogia, propuesta
por Foucault, la posibilidad de mover la investigacidon entre el presente y el pasado de
la Ensefianza de Ciencias y de Biologia, por lo tanto, esta tesis presenta dos
movimientos. En el primero, construi una historia del presente acerca de los modos

como el cuerpo, los géneros y la[s] sexualidad[s] vienen siendo abordados/producidos



en esas disciplinas [Ciencias y Biologia] en la educacidén escolarizada. Para ello,
examiné articulos publicados en las Actas y Anales de dos Eventos Cientificos del
area, el Encuentro Nacional de Investigacion en Educacion en Ciencias - ENPEC y el
Encuentro Nacional de Ensefianza de Biologia - ENEBIO. En las practicas narradas,
predominan los enfoques de matriz biolégica del cuerpo. Las sexualidades estan
vinculadas a la prevencion de infecciones y del embarazo en la adolescencia y
centradas en los sistemas genitales y reproductivos. Las discusiones sobre los
géneros no se constituyen como problemas en la mayoria de los articulos analizados.
De modo general, las discusiones sobre las sexualidades, los cuidados con el cuerpo
y con la vida de los/las estudiantes van en el sentido de instituir modelos de conductas
balizados por discursos moralizantes. En el segundo movimiento, con la intencién de
conocer las [des]continuidades de las practicas que actlan en el presente, por lo tanto,
la historicidad, volvi mi atencién para el pasado, en el cual analicé los capitulos
Eutecnia y Eugenia del libro Biologia Educacional: nociones fundamentales de autoria
del médico y pedagogo Antonio Almeida Junior, a partir del afio 1939, y el Libro de las
mamas: nociones de puericultura - un manual materno, del mismo autor en coautoria
con el médico Mario Mursa, ambos libros utilizados en la disciplina Biologia
Educacional. Los analisis del pasado muestran cédmo el conocimiento médico y
biolégico actuaron en la formacién de profesoras para que éstas actuaran en la
divulgacioén de los preceptos eugénicos e higiénicos teniendo como blanco a los nifios,
las mujeres y las familias. El propdsito de actuar sobre tales individuos era producir
sujetos eficientes. Sujetos que, al conocer el funcionamiento biolégico del cuerpo, los
peligros de la degeneracion, de la enfermedad a través de discursos médicos y
biolégicos imbricados con practicas moralizantes, serian capaces de orientar sus
conductas, evitando malos matrimonios, vicios y enfermedades. Los andlisis, al
moverse entre el presente y el pasado, mostraron el funcionamiento de elementos,
gue cargan continuidades, dirigidos al control de la vida humana, teniendo como
estrategia la educacion escolarizada, y en ella hoy, la Ensefianza de Ciencias y de
Biologia. Se destaca, ademas, la operacion de discursos bioldgicos y meédicos a través

de acciones moralizantes regidas por la familia reproductiva y por la nocion de peligro.

Palabras clave: Enseflanza de Biologia; Cuerpo; Sexualidad; Géneros; Practicas

sociales.
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1 DOS PRIMEIROS PASSOS NO ENSINO DE BIOLOGIA A CONSTRUCAO DA
TESE

Minha primeira experiéncia como professor de Biologia ocorreu no ano de 2004.
Aos 19 anos, ja no segundo ano da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, assumi a
disciplina de Biologia para o ensino médio na modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos — EJA. Tudo o que experienciei naquela escola publica, localizada em Videira,
uma pequena cidade no interior de Santa Catarina, constituiu, em grande parte, o
sujeito professor que, num movimento sempre continuo e inacabado, venho me
tornando Aos 19 anos de idade, eu era o personagem mais jovem daquelas salas de
aula, constituidas, sobretudo, por estudantes que trabalhavam da industria
alimenticia.

Sem experiéncias como professor, carregava as lembrancas de algumas
professoras que eram minhas referéncias no ensino médio e na graduacao. A forma
como elas se portavam, explicavam os conteddos e direcionavam as aulas, em certa
medida, produziam seguranca nas minhas condutas como professor novato: afinal, se
deu certo para elas, daria certo para mim. Para além de tentar copiar aquelas
professoras que tanto me inspiravam como aluno, precisei buscar seguranc¢a naquilo
qgue, segundo o plano de curso da disciplina, precisava ser ensinado. Assim, seguia
quase que “religiosamente” o que o livro didatico da disciplina dizia. Preparava minhas
aulas a partir da sequéncia, do aprofundamento e dos ritmos do livro. Até entdo, nunca
havia ouvido falar em Parametros Curriculares Nacionais - PCNs e Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCNs, além de saber pouquissimo sobre a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo — LDB. Logo, a minha referéncia legal era o livro didatico.

No primeiro ano, percebia que aquela estratégia de ser um porta voz do livro
didatico ndo estava dando muito certo, pois, embora “vencesse” todos os contetdos
estipulados no plano da disciplina, a aula era dura e engessada e parecia nao alcancar
as realidades daqueles e daquelas que, apesar do cansaco e das jornadas duplas ou
triplas - no caso, de muitas mulheres -, estavam ali prestando ou tentando prestar
atencao na aula de Biologia. Minha mée era aluna daquele EJA, embora estivesse
cursando o ensino fundamental. Ouvia dela e sabia das dificuldades de estudantes
sobre os descompassos entre o0 que gostaria de ser aprendido e 0 que se ensinava.

Comecei a prestar atencdo e dar mais atencdo as perguntas que,

supostamente, desviavam do assunto estipulado para aula. Lembro que, numa aula
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sobre sistema circulatorio, a turma estava pouco interessada na hemoglobina ou no
processo de trocas gasosas. As perguntas eram sobre hipertensédo, funcionamento do
aparelho de medir a pressao arterial, infarto e chas para “afinar” o sangue. Apdos ouvi-
los, levei, na aula seguinte, varios aparelhos para medir a pressao, de forma que
pudessem aferir a pressédo arterial uns nos outros. Aquela aula aconteceu a partir das
duvidas e das perguntas da turma.

Havia uma pressao da escola para que docentes seguissem os conteudos dos
livros, pois, como havia turmas nos trés periodos, as transferéncias de alunos do
matutino para o noturno, por exemplo, ocasionavam transtornos, que seriam evitados,
segundo a escola, se todos os professores e professoras seguissem 0 mesmo ritmo.
Resisti e segui orientando as aulas a partir do que combinava com a turma.

Numa das aulas, o tema das até entdo chamadas Doencas Sexualmente
Transmissiveis [0 termo atual é Infeccbes Sexualmente Transmissiveis] e da AIDS
fazia parte do plano da disciplina e, de certo modo, encerraria, de acordo com o plano,
os temas do corpo. Ndo me sentia muito confortdvel para falar de sexo e de
sexualidade, ndo eram assuntos que realmente me interessavam, trataria deles
porque faziam parte do contetdo da disciplina. Assim, acabei, novamente, entrando
na caixa do livro didatico, preparando a aula exatamente a partir do compasso do livro:
genitélias, doenca, uma imagem da manifestacdo no corpo, prevencao e tratamento.
Em outras palavras, repeti o que recebi no ensino médio e “ponto final”.

Ao iniciar a aula, preparei o retroprojetor e comecei as explanagdes. A primeira
pergunta ja mudou tudo o que tinha tracado para a aula. Um aluno de uns 60 anos
perguntou, muito encabulado, sobre ejaculacdo. A segunda pergunta foi de uma
mulher, com idade por volta de 35 anos, sobre a homossexualidade, pois tinha um
filno que gostava mais de brincar com as meninas e com “coisas de meninas”. As
perguntas que se sucederam nada tinham “a ver” com sifilis, gonorreia e nada daquilo
gue eu havia planejado. As perguntas sobre homossexualidade, bissexualidade,
travestis e orgasmo feminino geravam discussfes inacabaveis, sobre as quais eu
tinha pouquissimo conhecimento académico. Tais “emparedamentos” me
movimentaram a buscar mais informacgdes sobre o tema.

Lembro-me de levar reportagens sobre homossexualidade das revistas
Superinteressante e Galileu, de falarmos sobre hormoénios na vida intrauterina do
bebé. Essas aulas, em certa medida, também propiciavam um autoconhecimento

sobre a minha sexualidade. Nunca havia buscado saber “por que” eu era gay, por que
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a homossexualidade ser vista por tantas pessoas como um problema, o porqué do
bullying. Passei, entdo, a construir aulas a partir da nocdo do preconceito, da
tolerancia, do prazer e, por determinacéo do curriculo da disciplina, da anatomia, da
fisiologia e das doengas. Essa forma de falar sobre as sexualidades foi me levando a
fazer oficinas em outras turmas de outros professores e em outras escolas.

No ano de 2007, dltimo ano da minha graduacdo, fui aprovado nha
especializacdo em Biologia Celular na Universidade Federal do Parana — UFPR.
Assim, viajava todos os finais de semana para o curso. Meu interesse era a pesquisa
no laboratorio, as células, os tecidos. Em 2008, colei grau e fui aceito no mestrado na
UFRGS na area de biologia celular, que, até entao, tinha sido minha area de interesse.
Durante toda o meu tempo de graduacao e cursos de capacitacdo para professores,
jamais fora tratado sobre sexualidade(s) ou como abordar o tema em sala de aula.

ApoOs a colacao de grau em 2008, mudei para a cidade de Porto Alegre para
cursar a pos-graduacdo. Ao chegar aqui e iniciar o curso, comecei a perceber que
aquele ambiente duro e gelado da pesquisa ja ndo me encantava mais. Eu queria,
efetivamente, a sala de aula. Pedi desligamento do curso e comecei a lecionar numa
escola técnica da capital e na EJA novamente.

Era na EJA onde encontrava mais liberdade para tratar de varios temas, dentre
eles as sexualidades. Percebia que, embora estivesse numa capital com mais de 1
milh&o de habitantes, as dlvidas, os preconceitos e 0s guestionamentos eram muito
proximos aqueles da cidade do interior. Mantinha minhas aulas e oficinas sempre
utilizando a propria biologia para explicar que diferencas entre pessoas eram normais,
gue possibilidades de vivenciar a sexualidade eram definidas pela biologia, pelos
hormdénios, que 0s cromossomos eram a origem e o destino para tudo. Meu processo
de desconstrucdo ainda nao havia iniciado. Na Feira do Livro de Porto Alegre de 2013,
ao passear por entre as bancas, li um titulo em um livro de capa verde: O Corpo
Educado: pedagogias da sexualidade. Ao olhar o sumario, fiquei muito interessado,
pois, até entdo, minhas fontes eram sempre vindas de revistas, de reportagens
médicas psicologizantes e cientifizadoras. Comprei e, posteriormente, ao iniciar a
leitura, tudo parecia fazer sentido para mim. Via minhas praticas docente e via muitos
dos meus alunos e minhas alunas naquelas narrativas.

A partir daquele livro e dos autores citados, iniciei outras leituras. Com isso,
outras possibilidades para pensar o corpo e as sexualidades foram aparecendo. Foi

por esse caminho que decidi, em 2014, escrever um projeto de pesquisa para a
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selecdo do curso de mestrado do Programa de pds-graduacdo em Educacdo em
Ciéncias da UFRGS. O projeto foi aceito e fui aprovado na entrevista. Durante o curso
de mestrado, tive contato com os estudos de Michel Foucault, os quais orientaram o
desenvolvimento das propostas da pesquisa. A pesquisa tratou das praticas
discursivas da Biologia e de como a docéncia no Ensino de Biologia produzia corpos
sexuados. Em 2017, no ano seguinte ao de conclusdo do curso, ingressei no
doutorado com muitas incertezas e questionamentos acerca da pesquisa a ser
desenvolvida.

Meu interesse inicial estava em conhecer a movimentacdo do corpo e da
sexualidade nos livros didaticos de biologia. Ao entrar em contato com um sebo muito
antigo na cidade de Porto Alegre, perguntei se, no acervo, haveria livros didaticos
antigos. Novamente, “ao suposto acaso”, encontrei o livro Biologia Educacional:
noc¢Ges fundamentais?!, escrito por Antonio de Almeida Junior. A obra, que datava do
ano de 1944, estava em sua segunda edicdo (a primeira era de 1939). Apés olhar
brevemente, comprei o livro de mais de 500 paginas pelo preco irrisério de R$ 5,00.

Depois de um tempo, ao folhear o livro com mais atencao, busquei informacoes
sobre o autor e, para minha surpresa, tratava-se de um importante personagem na
histéria do Ensino de Biologia no Brasil. O médico e pedagogo teve destague na
politica, sobretudo a partir dos anos 1930. Seus interesses estavam nha ascensao
social e econdmica do pais por meio da higienizacdo e saneamento da populacéo.
Para tanto, ele acreditava que a escola, sobretudo a educacao primaria, seria alvo e
agente para tais acdes. Ao olhar com mais cuidado as paginas do livro, percebi algo
gue me lembrava as aulas de biologia na graduacao: havia sempre uma parte tedrica
para iniciar o tema e, posteriormente, iamos ao laboratério para fazermos as aulas
praticas. Assim, por exemplo, tinhamos uma longa discusséo sobre plantas e, depois
de toda a teoria, no laboratério de histologia vegetal, faziamos cortes em caules e
folnas para vermos, ao microscopio, 0s vasos condutores, os cloroplastos, as
formacdes celulares, etc. Tudo isso para “provar” que aquilo que fora visto na teoria

existia na pratica.

1 A disciplina Biologia educacional integrou o ensino das escolas normais norte-americanas em 1911,
no Brasil foi incorporada ao Programa do Instituto de Educacédo do Rio de Janeiro em 1931. A Reforma
de 1933 introduziu-a no Instituto de Educacédo da capital de Sdo Paulo e tornou obrigatéria nos cursos
pedagdgicos de todas as escolas normais do pais (ALMEIDA JUNIOR, 1939).
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O livro foi escrito e direcionado para os cursos de formacéao de professoras nas
Escolas Normais, voltado a entdo “nascente” disciplina de Biologia Educacional (anos
1930). O livro foi dividido em duas grandes partes. A primeira foi chamada de
Fundamental, onde o autor apresentava toda a teoria sobre 0s conhecimentos
bioldgicos acerca das células, dos tecidos, do ambiente, da nutricdo, da saude e das
doencas parasitarias e nutricionais. Na segunda, ele explicava como colocar todos
esses conhecimentos em pratica. No entanto, o “laboratério” ndo seria o de
microscopia ou de histologia, mas a sala de aula da educacgédo primaria. A segunda
parte do livro, denominada Pratica, foi dividida em dois capitulos: Eugenia e Eutecnia.
Nesses capitulos, o autor explicava, a partir de conhecimentos biolégicos e médicos,
como higienizar e homogeneizar condutas e corpos dos individuos, tendo, como
finalidade, o “melhoramento da populacao”.

Foucault (2000) vai nos dizer que a criacdo da Biologia no século XIX esteve —
e ainda esta — atrelada ao controle da vida da populacdo. Ao ler a parte Prética do
livro, foi possivel perceber que a criagdo da disciplina Biologia Educacional e do seu
investimento na Escola Normal, na primeira metade do século XX, foi pensada a partir
da possibilidade de controlar as infancias, as familias, os sertanejos, os doentes, 0s
trabalhadores, as professoras etc. Assim, ndo € por acaso que, atualmente, saberes
meédicos atravessam e constituem a disciplina de Ciéncias e de Biologia. Essas
praticas tém uma histéria, e o livro escrito por Almeida Junior conta parte dessa
histéria.

N&o ha como pensar que a escola esteja encerrada em si, pelo contréario: tal
instituicdo integra um sistema social que se comunica e se correlaciona com outras
instancias sociais, como a familia, a midia e os grupos de amigos. Da mesma forma,
€ atravessada por discursos politicos, econémicos, juridicos, médicos, religiosos,
psicologicos, morais etc. No espacgo escolar, os diferentes discursos se imbricam ou
entram em embate numa constante disputa para produzir “a escola” e delimitar suas
funcdes, suas supostas fronteiras, para quem e para qué ela serve (SIBILA, 2012).

As preocupacdes em cumprir uma listagem de conteudos, com “o passar de
ano” e a aprovagao no vestibular, transformam o conhecimento num objeto a ser
repassado. Na EJA, essa transmissdo e percurso curricular ocorria de forma mais
rapida, pois alunos e alunas cursavam o ensino médio em aproximadamente 1/3 do
tempo do curso regular. Nesse sentido, como dizia a pedagoga responsavel pela

escola na qual eu lecionava, era preciso passar 0 que era mais importante do
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conteudo. Tratar as sexualidades para além da prevencédo de doencas e da anatomia
e fisiologia do corpo “ndo era importante” e “ocuparia muito tempo”. Assim, fazia-se
oficinas/palestras com todas as turmas reunidas, o que, segundo a direcdo, poupava
tempo. Acerca da objetificacdo do conhecimento, Juarez Dayrell nos dira o seguinte:

Materializado nos programas e livros didaticos, o conhecimento escolar se

torna "objeto”, “coisa" a ser transmitida. Ensinar se torna transmitir esse

conhecimento acumulado, e aprender se torna assimila-lo. Como a énfase é
centrada nos resultados da aprendizagem, o que € valorizado séo as provas
e as notas e a finalidade da escola se reduz ao "passar de ano". Nessa légica,
ndo faz sentido estabelecer relacdes entre o vivenciado pelos alunos e o
conhecimento escolar, entre 0 escolar e o extra-escolar, justificando-se a
desarticulacdo existente entre o conhecimento escolar e a vida dos alunos
(DAYRELL, 2001, p.139)

Durante a graduacao, aprendi a ensinar a partir dessa no¢ao de conhecimento
como objeto a ser transmitido e foi muito dificil gerar rupturas nessa construcdo. A
maior dificuldade, talvez, tenha sido pensa-la como problematica. Lembro-me de
passar horas explicando as funcbes da mitocondria e de outras organelas celulares,
a conversdo da glicose em moléculas de energia, a sistematica das plantas, o
minucioso processo de embriogénese prescritos pelo livro didatico ou pela apostila.
N&o sei quantos dos alunos e alunas daquela etapa, apdés o vestibular ou o
encerramento de suas vidas estudantis, ainda se lembram das funcées do complexo
de Golgi, das caracteristicas das células do tecido conjuntivo, da bomba de sédio e
potéssio ou do processo da contragdo muscular, especialmente ao se considerar que
eles talvez ndo houvessem estabelecido relacbes com 0s seus corpos e processos
vitais, suas histérias e suas experiéncias.

Ainda que eu tentasse mudar a forma de tratar das sexualidades para além da
perspectiva estritamente bioldgica, nunca havia tratado das relagbes entre géneros,
do machismo, da construgcdo de masculinidades e feminilidades ou de como
preconceitos e pressdes sociais agem em corpos ditos masculinos e femininos. Foi
durante o mestrado que consegui perceber esses “siléncios” nas minhas aulas. Ainda
fixado no territorio de uma biologia dura, determinista e essencialista, ndo havia me
questionado sobre como a cultura agia (age) na producdo dos géneros e como as
expectativas de géneros construiam corpos. Para mim, eles ainda eram constituidos
por uma organicidade molecular, cromoss6mica, hormonal e fisiolégica. Romper com

a nocao biologicista de corpo foi um grande desafio.
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Quero dizer com isso que, embora eu percebesse a necessidade de abordar
as sexualidades para além do aspecto puramente biolégico, ao nao tratar da
construcdo dos géneros e de como as nocgdes culturais de masculino e feminino
investem na producéo de possibilidades de vivenciar a sexualidade, as minhas
praticas ainda eram movidas pelos discursos bioldgicos e preventivos da saude. Em
2005, por exemplo, os perigos da suposta ideologia de género, as fake news e a
ojeriza ao termo género nos planos educacionais municipais e estaduais e no Plano
Nacional de Educacdo ndo provocavam embates tdo acalorados na esfera publica,
como ocorreu no ano de 2014. No Plano Nacional de Educacéo - PNE de 2001, havia
mencao, na meta de numero 12, da necessidade de formacdo docente abordar a

educacao sexual e as relacdes de género. Para ilustrar, trago o trecho abaixo:

Incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formacao de docentes temas
relacionados as problematicas tratadas nos temas transversais,
especialmente no que se refere & abordagem tais como: género, educacao
sexual, ética (justica, dialogo, respeito muatuo, solidariedade e tolerancia),
pluralidade cultural, meio ambiente, saude e temas locais (BRASIL, 2001,
p.35)

No ano de 2014, foi aprovado o novo PNE. Sua aprovacdo vinha sendo
postergada desde 2011, e tal aprovagcao se deu em meio a uma conturbada disputa
entre ideologias politico-partidarias, sobretudo aquelas vinculadas aos partidos
conservadores e ligados as igrejas cristas. A midia noticiou, diariamente, tais embates
e manifestacdes contrarias a inclusdo do termo “género” nos planos educacionais.

Para ilustrar, trago trechos de reportagens da época:

Para os deputados que argumentaram a favor da alteracdo, as formas de
preconceito estdo contempladas no texto, e colocar a questdo de género e
orientacdo sexual vai favorecer o que chamaram de "ditadura gay" (...) Dos
26 deputados presentes, 11 votaram contra o destaque. O plenario estava
lotado, com representantes de estudantes, de movimentos sociais, de
entidades ligadas a educacdo e de grupos religiosos. A alteracdo causou
aplausos e vaias. Dirigindo-se aos estudantes, que pediam a manutenc¢éo da
discriminacdo dos grupos no PNE, o deputado Jair Bolsonaro (PP-RJ)
levantou uma folha de papel na qual estava escrito: "volta para o zool6gico"?
(TOKARNIA, 2014).

2 Reportagem intitulada “Comissao da Camara aprova texto-base do PNE e retira questédo de género”
produzida pela Agéncia Brasil. Brasilia em 22/04/2014. Disponivel em:
<http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/ 2014-04/comissao-da-camara-aprova-texto-base-
do-pne-e-retira-questao-de-genero:. Acesso em: fev. 2020.


http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/%202014-04/comissao-da-camara-aprova-texto-base-do-pne-e-retira-questao-de-genero
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/%202014-04/comissao-da-camara-aprova-texto-base-do-pne-e-retira-questao-de-genero
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Até ontem (28/06/2015), de acordo com dados do Ministério da Educacédo
(MEC), com base em relatérios enviados pelas administragfes estaduais,
apenas 13 Estados e o DF haviam aprovado o plano. Desses, cinco
mantiveram as referéncias de género: Amapa, Maranh&o, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul e Ronddnia. No Rio Grande do Sul, com as galerias do plenario
da Assembleia lotadas e sob um clima tenso, os deputados aprovaram o texto
sem mengdes ao tema® (NEVES, 2015).

Esses trechos ilustram um movimento de represséo ou retrocesso no que havia
sido conquistado até entdo, como mostra o excerto do PNE de 2001. No entanto,
desde a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNS, em 1997, com a
insercdo da “orientagdo sexual’ como tema transversal* e a abertura para as questdes
das relacGes de género e da sexualidade no PNE de 2001, ha de se lembrar que,
historicamente, a heteronormatividade ditou e ainda dita a organizacao da escola — os
banheiros, as filas, as atividades para meninos e meninas, as datas comemorativas
como o Dia dos Pais e o Dia das Maes, os conteudos, etc. Quero dizer que as pessoas
que “fogem” a tal regime sempre estiveram na escola, elas ndo “surgiram” com 0s
PCNs ou com PNE. Todavia, identidades ndo cisheteronormativas® fazem parte das
histérias que constituem a escola como instituicdo social: elas integram as histérias

gue dizem sobre a excluséo, a violéncia e a subalternidade. Para Berenice Bento:

A escola, que se apresenta como uma instituicdo incapaz de lidar com a
diferenca e a pluralidade, funciona como uma das principais instituicdes
guardids das normas de género e produtora da heterossexualidade. Para os
casos em que as criangas séo levadas a deixar a escola por ndo suportarem
o0 ambiente hostil, é limitador falarmos em “evasao” (BENTO, 2011, p.555).

Tencionar a heteronormatividade, o masculino e o feminino, era e ainda é um
problema, pois visa criar condi¢Oes para tornar “normais” aqueles e aquelas que estao
“nas margens”. Pensar que a diferenca faz parte do existir de cada um/uma parece
assustar e colocar em “risco” o que foi e esta instituido. Os discursos cientifizadores

operavam, em minhas praticas docentes, como juizes supostamente neutros que

8 Reportagem do dia 29/06/2015, veiculada pela Agéncia RBS — GalichaZH, intitulada “Pelo menos
oito Estados retiram referéncias a género dos planos de educag¢do”. Disponivel em: <https://gau-
chazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2015/06/pelo-menos-oito-estados-retiram-referen-
cias-a-genero-dos-planos-de-educacao-4791753.html>. Acesso em: fev. 2020.

4 Tratarei com mais detalhes da “orientagdo sexual” como tema transversal nos PCNs no decorrer da
tese.

5 Perspectiva de que a organizacao do social s6 é possivel a partir de papéis definidos para agquelas e
agueles designados, compulsoriamente, como homens ou mulheres a partir do sexo genital. Portanto,
por meio de relacdes de poder, o género funciona como um operador de tal organizacdo. As pessoas
que subvertem tal regime séo vistas como anormais ou abjetas.


https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2015/06/pelo-menos-oito-estados-retiram-referencias-a-genero-dos-planos-de-educacao-4791753.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2015/06/pelo-menos-oito-estados-retiram-referencias-a-genero-dos-planos-de-educacao-4791753.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2015/06/pelo-menos-oito-estados-retiram-referencias-a-genero-dos-planos-de-educacao-4791753.html
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apaziguavam e impessoalizavam polémicas, discussbes e tabus que
problematizavam o regime heteronormativo e, por conseguinte, mantinham o status
guo da exclusao dos(as) que subvertiam tal regime. Assim, recorrer ao essencialismo
biolégico operava como estratégia de manutencdo da “verdade” das “coisas” que
atravessavam a aula de biologia, configurando as maneiras dos alunos e alunas de
verem a Si e aos outros.

Atualmente, 0 que me move a escrever esta tese é pensar o quanto a Biologia,
a Ciéncia e nos, professoras e professores, somos criacdes humanas. Portanto, a
linguagem e suas finalidades — o que dizemos e fazemos — operam na producéo de
posicionamentos, sentidos e subjetividades nossas e dos outros. Assim, torna-se
ingénuo pensar em neutralidade, tendo em mente que somos constituidos a partir de
discursos e que estes se constituem em disputas. Nessa direcdo, tenho me
perguntado: que corpos e que sexualidades me ensinaram a ensinar? Haveria outra(s)
forma(s) para se ensinar e aprender sobre o corpo? Como as sexualidades e as
relacbes entre géneros produzem o corpo nas aulas de Biologia? Por que falar de
sexualidade, dos multiplos corpos, importa para nds docentes de biologia?

No movimento de pensar sobre tais questfes, fui olhar como, atualmente,
outros professores e professoras vém abordando os temas relacionados aos corpos,
as sexualidades e as relacbes de género. Que continuidades e descontinuidades
aparecem em nossas praticas docentes quando olhamos para o livro Biologia
Educacional: no¢bes fundamentais? Nao ha como, tampouco foi minha intencéo,
estabelecer relacdes diretas com o passado para buscar explicacdes sobre os modos
como ensinamos sobre 0s corpos e as sexualidades, mas busco pensar sobre os
elementos historicos implicados nas nossas praticas pedagoégicas.

Para conhecer essa “realidade”, busquei artigos de professoras e professores
de Biologia publicados em eventos cientificos (os quais explicarei posteriormente) que
tratam de narrativas de suas praticas de abordagem do corpo, das sexualidades e de
sua relacdo com os géneros. Olhar para uma multiplicidade de sujeitos e experiéncias
para abordar os temas em questédo funcionou, nessa pesquisa, como uma estratégia
para criar o “atualmente” acerca de tais temas no ensino de Ciéncias e de Biologia.
Desde que o Curriculo Lattes se tornou parte (importante) de uma rede que controla
e, em certa medida, conduz nossa vida profissional, dando-nos legitimidade para falar
de um lugar, as publicagcdes em peridédicos e eventos cientificos funcionam como

operadores que nos tornam autorizados ou ndo para ocupar esses espacos. O que
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estd posto em um artigo cientifico é validado como verdadeiro ou, ainda,
institucionaliza e faz circular determinados discursos.

A nocdo de economia politica da verdade (FOUCAULT, 1998), na qual a
Ciéncia estd imbricada, motivou-me a olhar artigos publicados em dois eventos
cientificos de grande importancia para o ensino de Ciéncias e de Biologia, dos quais
tratarei no decorrer da tese. Busquei olhar para as estratégias, as possibilidades, os
modos pelos quais professoras e professores tratam das sexualidades, dos corpos e
dos géneros. Conhecer as a¢les, as vivéncias e estratégias didaticas me subsidiam
para compor um panorama da abordagem do tema, analisar possibilidades,
continuidades, descontinuidades que, num primeiro momento, servem para (re)pensar

as minhas praticas na docéncia. Afinal, constituo-me a partir do outro.

2 A ORGANIZACAO DA TESE E A CAMINHADA TEORICO-METODOLOGICA

Esta tese problematiza e examina o modo como se vem ensinando e
produzindo o corpo em seus atravessamentos com 0 género e a sexualidade no
Ensino de Ciéncias e de Biologia. Nessa direcdo, busca-se mostrar as articulacdes
das praticas médico-moralizantes no governamento do corpo, das sexualidades e dos
géneros no Ensino de Biologia. Para tanto, orienta-se a partir dos estudos
foucaultianos nas suas vertentes poés-estruturalistas, sobretudo a respeito das
microrrelagcbes de poder e de saber que permeiam, articulam e legitimam
determinadas regras de verdade que constituem praticas discursivas, imbricadas na
producéo de sujeitos.

Foucault ndo nos da um modelo unitario ou um passo-a-passo procedimental
acerca das estratégias de analise. Contudo, a partir de seus estudos, busquei
construir possibilidades de andlises inspiradas na genealogia. Nos anos 60, o filésofo
estava interessado na problematizacdo da producdo de campos do conhecimento e
suas condicdes de possibilidade e de emergéncia e em como nos tornamos sujeitos
desse e nesse campo. Essa estratégia analitica se localizava na arqueologia. Dessa
forma, o procedimento estava em escavar o passado a procura de documentos
prescritivos, jurisprudéncias, legislacoes, tratados meédicos, cartas, depoimentos

redigidos e afins que davam pistas das condi¢des, por exemplo, que propiciaram a
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loucura acontecer como um problema médico a ser resolvido no século XIX
(FOUCAULT, 2012).

Na década seguinte, Foucault desloca a atencéo do saber para suas relacdes
com o poder e, desta forma, movimenta também a estratégia analitica. Se, na
arqueologia, a problematizacéo estava na relacdo sujeito e conhecimento, a analise
recai sobre a relacdo do sujeito com o poder na genealogia. Usando o raciocinio
anterior sobre a loucura, a pergunta que cabe nesse momento é: como a psiquiatria
se constituiu como campo de conhecimento que produz verdades e como tais
verdades nos ligam (nos sujeitam) a uma suposta identidade, tal como a do louco, do
homossexual, da mulher histérica? O que é posto em jogo sdo as ac0les, as relacdes
de forcas e os biopoderes — a disciplina e a biopolitica — que nos subjetivam a partir
de verdades e praticas socais com a finalidade de controle. Nessa dire¢do, Foucault
vai olhar para as microrrelacbes de poder que operam entre diferentes atores e
instancias sociais (FOUCAULT, 2004; 1998).

O instrumental proposto pela genealogia cria possibilidades para a investigacao
das condicdes de emergéncia, ou seja, as forcas em disputa que fazem aparecer
objetos, sujeitos, campos de saber em determinado tempo e sociedade. As
aproximacdes com a genealogia me permitem pensar e examinar a trama de relacdes
de poder/saber® implicada na producédo do corpo, dos géneros e das sexualidades
quando abordados no ensino de Ciéncias e de Biologia.

Ao pensar em relacBes de poder/saber, € preciso ter em mente que tais acdes
sdo mutaveis e continuas. Assim, ndo haveria como tracar, a priori, uma metodologia,
um modelo Unico ou procedimentos analiticos fixos para o problema que se busca
“rastrear” (no meu caso, a abordagem do corpo no ensino de Ciéncia e Biologia).
Nesse sentido, ao invés de assumir as inspiracdes da genealogia de Michel Foucault
como método ou metodologia analitica, tomo-as como estratégias ou modos de olhar
para a constituicdo de determinados objetos que geram problematiza¢des no presente
(por exemplo, a obesidade, os transtornos de atencédo, as sexualidades). Assim, tal

perspectiva atua como ferramenta que permite cavar, cortar, costurar e ampliar o foco

6 Segundo Foucault (2004), temos que entender que o poder e 0 saber estdo implicados. Nao ha relagao
de poder que nao constitua um campo de saber e ndo ha um saber que ndo produza relagdes de poder,
0 sujeito que conhece, o0 objeto a conhecer, as modalidades de conhecimento séo tantos outros efeitos
de tais implicacdes.
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durante o proprio exercicio analitico com a finalidade de buscar pistas que tornaram
possiveis as condicOes de existéncia no presente.

Todavia, assumir que o caminho metodolégico é construido na caminhada nao
significa dizer que tudo € possivel ou que ndo ha rigor na construgcdo das analises,
mas que o objeto da pesquisa e as estratégias de andlise sdo construidas nessa
movimentacao em articulagdo com as ferramentas analiticas. Foucault nos dira que,
nesse tipo de andlise, ndo ha possibilidade de separar discurso de acdo. E preciso
estar atento as singularidades e as relagdes de continuidade e descontinuidade que
imbricam a historia, no presente, as microrrelacdes de poder investidas na producao
de corpos e condutas, as multiplas vozes e a heterogeneidade das origens. Portanto,
o olhar estara no embate de conjuntos de forcas que movimentaram e fizeram
aparecer um objeto no presente (FOUCAULT, 1998).

Quando me refiro ao aparecimento de “coisas”, estou fazendo mencao a certas
singularidades que emergem em um determinado tempo. E nesse sentido que, na
perspectiva genealdgica de Foucault, € possivel pensar metodologicamente a
proveniéncia [Herkumpf] e a emergéncia [Entestehung], que funcionam como
operadores das relacbes de poder/saber para olhar o sentido histérico de um
problema. Assim, ao operar com tais conceitos, precisamos assumir que a historia
contada pela historiografia tem muitas historias e é habitada pelo plural (FOUCAULT,
1998).

Por que as praticas discursivas postas em funcionamento nesta discusséo
importam? Foucault (1996; 2012) ira nos dizer que os discursos ndo sao um conjunto
de signos, mas praticas regulares e ordenadas que produzem os objetos de que falam.
Assim, em se tratando da producé&o do corpo e, nele, da fixacdo do género e da
sexualidade, por exemplo, varias instancias sociais vao, sistematicamente,
produzindo sexualidades, fixadas no corpo, a partir do sexo biologico e interpretadas
como normais, anormais, sadias, perigosas, etc. A sexualidade nao esta fora do corpo,
ela é experimentada e produzida no corpo através daquilo que se diz e se faz falar
para 0 seu controle. A sexualidade opera como um acontecimento (dentre tantos
outros), produzindo o corpo que nos tornamos. Foucault (1998) nos dira que o corpo
nao é efeito somente da sua fisiologia, mas também das intera¢cdes com aquilo que
aprendemos, como comer, respirar, sentir as emocoes, trabalhar, etc. O corpo,

portanto, é efeito de tudo aquilo que nos parece nao ter historia. Tal pressuposto
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funciona como um elemento central para conhecermos as relacbes de poder que
constituem nossos pensamentos, habitos, gestos, modos de existir na cultura.

Nessa direcéo, o corpo € efeito de praticas disciplinares presentes, por exemplo,
nos regimes de trabalho, na escolarizagdo, na midia, na medicina, na familia, etc.
Portanto, sendo efeito de tais praticas, no corpo se entrelacam variadas historias que
vao nos produzindo como sujeitos (doentes, sadios, de um género, de uma
sexualidade, etc.). No entanto, vale ressaltar que o0s sujeitos ndo sado meros
expectadores passivos das relacdes de poder (sendo ndo seriam relacdes), mas
atores ativos que exercem poder sobre si e 0Ss outros e criam as resisténcias a tais
acdes. Um corpo transgénero, por exemplo, subverte as inscricdes normalizadoras do
género; uma familia homoafetiva transgride as normas da familia nuclear tradicional.
Tatuagens, piercings, implantes subcutaneos, relagées poliamorosas e néo
monogamicas e a nao identificacdo com nenhum género podem ser exemplos de
insurgéncias ao poder normalizador das sociedades disciplinares e heteronormativas.

Nesse sentido, ndo ha como pensar no corpo a partir de perspectivas puramente
biolégicas ou puramente sociais, mas como um espaco onde se entrelacam acdes e
ditos em permanente mudanca, assumindo novos significados e possibilidades de ser
lido na cultura. Assim, ndo ha nada fixo no corpo, as inscricdes sdo sempre provisorias
e cambiantes. Ao se falar na historicidade do corpo, portanto, torna-se necessario
olhar as praticas em funcionamento, em diferentes instituicdes, implicadas na sua
fabricacdo, como, no caso, a escola através da educacao escolarizada.

Embora, no capitulo 3, eu faca uma discussdo mais aprofundada sobre a
escola, considero importante apresentar aqui, sucintamente, como entendo o
funcionamento das praticas escolares para construir meus argumentos da pesquisa.
A escola integra uma rede de instancias sociais, como a familia, o grupo de amigos e
as instituicdes religiosas, que investem na inscricdo do corpo, produzindo sujeitos
(a)normais. Na escola, tal producdo opera ao colocar em funcionamento estratégias
gue se articulam e agem no corpo e na vida dos alunos com a finalidade de controla-
los. Nomear e posicionar criancas, adolescentes, jovens e adultos por meio do termo
“alunos” pode ser um exemplo do jogo de forgas imbricado na inscricdo do corpo. As
individualidades sdo submetidas a uma maquinaria escolar, a qual, por diferentes
técnicas de poder/saber, vai se ocupando e moldando a homogeneizagéo de tais
individuos a partir de regras de (a)normalizacdo dos corpos e dos comportamentos.

O bom aluno, o hiperativo, o problema e o indisciplinado sdo exemplos de categorias
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criadas a partir de investimentos institucionais para produzir um saber e investir para
tornar todos e todas em uma massa uniforme, mais facil de controlar. Nessa direcao,
as diferentes formas de andar, vestir-se, alimentar-se, as vontades de comer ou beber
agua, de fazer xixi, de falar e de demonstrar emoc¢des vao sendo progressivamente (e
positivamente) vigiadas e corrigidas. A esse respeito, a pesquisadora Nadia Souza
(2016a) nos diz:

Para a crianca tornar-se integrante da instituicio escolar, sobre seu corpo
atuara o olhar vigilante daquele que a recebe e que, por meio da prética
disciplinar de exame, como a entrevista para conhecer a crianca e sua familia,
ird classificar e posiciona-la como aluno (ou ndo) da escola e em certa turma,
seriada por idade, por exemplo. Ao ser aceito como aluno da escola, seu
corpo sera submetido a outras técnicas disciplinares, como as regras de
funcionamento da instituicdo e da sala de aula, os horérios de ir ao banheiro,
a merenda, ao recreio e de descanso, que ensinam e imprimem nos corpos
o controle de suas necessidades basicas, fazer xixi ou coc0, sentir fome ou
sede, por exemplo (SOUZA, 2016a, p. 41-42).

Estratégias como a divisdo de turmas de acordo com a idade, as disciplinas
(matérias) curriculares e seus conteudos, o recreio, os esportes, a distribuicdo dos
alunos na sala de aula e o espelho de classe vao atuando no corpo por meio de
treinamentos, da criacdo de habitos e de rotinas que agem disciplinando o
pensamento, e, portanto, se somos aquilo que pensamos, agir sobre a mente é agir
sobre o corpo (PORTOCARRERO, 2004; LOURO, 2000). Tais estratégias funcionam
por meio de variadas técnicas disciplinares, como a forma correta de se sentar ou de
segurar o lapis ou livro para a leitura, o horario para ir ao banheiro, o uso do uniforme,
a avaliacdo e os exercicios de fixacdo, as quais vao transformando aquele individuo
em sujeito-aluno (SOUZA, 2001). Além disso, a ordenacao e separacao de atividades,
como as da Educacéo Fisica, a fila, as brincadeiras de meninos e meninas, atuam
como praticas heteronormativas de inscricdo dos géneros nos corpos. Os
procedimentos de controle que operam nesses espacgos se amparam e mantém regras
vigentes para legitimacdo de determinadas condutas e saberes. Nessa direcao, vai
transformando a multiplicidade de vozes e de modos de existir em uma massa
homogénea, comumente chamada corpo discente.

Tais compreensdes acerca do funcionamento e dos efeitos desses
procedimentos, que atuam no corpo e na vida de alunos e alunas, moveu-me a olhar
para o ensino de Ciéncias e de Biologia, pois, historicamente, essas disciplinas foram
constituidas como os espac¢os autorizados para tratar do corpo, ndo somente a partir
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do campo biolégico, mas também vinculado aos saberes médicos. Assim, tomo como
problema de pesquisa questionar que corpos e possibilidades de existéncia essas
disciplinas vém produzindo ao interseccionar corpo, géneros e sexualidades.

Com a intencdo de pensar acerca de tal questdo, foram realizados dois
movimentos na tese. No primeiro, objetivei construir um cenario das abordagens
pedagadgicas referentes ao corpo, as sexualidades e aos géneros no presente a partir
de dois importantes eventos cientificos, ambos de abrangéncia nacional e vinculados
ao ensino nessas disciplinas: o Encontro Nacional de Ensino e Pesquisa em Educagéo
em Ciéncias — ENPEC, que ocorreu entre os anos de 1997 e 2017, e o Encontro
Nacional de Ensino de Ensino de Biologia — ENEBIO, entre os anos de 2005 e 2016.
Para tanto, examinei as narrativas, em relatos de experiéncias de professores e
professoras de Ciéncias e de Biologia, presentes em artigos publicados nas atas
desses eventos.

As praticas docentes presentes nessas narrativas se configuraram como
problemas, visto que me moveram a pensar nos seus efeitos na categorizacao e
producdo de corpos através de marcas, com as quais aprendemos a nos identificar,
assentadas na heranca genética e num eu supostamente interior e independente das
inter-relacbes culturais e ambientais. O predominio do enfoque biologicista que
configura o ensino de Ciéncias e Biologia no que diz respeito ao corpo e a sexualidade
institui uma forma de ver, sentir e interpretar o0 N0sso corpo e o dos outros enquanto
provenientes de um substrato puramente organico. Tais praticas, ao instituirem uma
identidade orgéanica do corpo, fixam o corpo a determinados destinos biologicos.
Assim, os investimentos dos géneros e das sexualidades em corpos de meninos e
meninas se tornam supostamente naturais. Tal ponto de vista cria um entendimento
de destino biologico, por exemplo, para as meninas — a maternidade. Quando as
meninas tomam tal entendimento para si, tanto elas quanto os meninos desenvolvem
uma forma de interpretar o seu corpo e o dos outros.

N&o quero, aqui, deslegitimar a produtividade do ensino em tais disciplinas, mas
buscar subsidios para questionar e examinar 0s seus efeitos na educacdo
escolarizada, sobretudo ao instituirem verdades que esquadrinham, enquadram,
controlam e conduzem diferentes corpos a partir de um mesmo modelo.

Torna-se importante destacar que, desde a criacédo da Biologia no século XIX, o
corpo e os fendmenos bioldgicos, individuais e coletivos (como as doencas, as mortes

e a gravidez, por exemplo) ingressaram numa rede de técnicas (médicas,
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pedagogicas, econdmicas, etc.) direcionadas ao controle e ao governo da vida
(FOUCAULT, 2000; 2005; 2008). Com tais discussfes, ndo estou negando a
materialidade e organicidade das células, das sinapses, da acdo dos horménios em
determinados tecidos. Estou colocando sob suspeita a construcao de subjetividades
no ensino decorrentes de discursos que tomam o corpo e seu funcionamento, os
habitos e as atitudes como puramente biolégicos, como tendo uma esséncia e
natureza proprias, desconsiderando as dimensdes biossociais do corpo.

Pensar o corpo como efeito das inter-relagdes que experencia ao longo de sua
existéncia, portanto, da sua historicidade, € pensa-lo como produzido em tramas
histdricas, em permanente vir a ser. Nesse sentido, o corpo é tomado como um espaco
de construcdo e de liberdade, no qual o destino bioldégico pode ser ressignificado.
Assim, para dar-se conta de como o corpo foi sendo construido por determinadas
praticas sociais e de como nossa subjetividade esta imbricada a elas, é necessario
conhecer 0s mecanismos, as praticas, as relagdes de poder e saber implicados nessa
constituicdo. Enfim, € preciso conhecer as verdades que, historicamente, atuaram na
producéo do corpo com a finalidade estratégica de desconstrui-las e de produzirmos
outras possibilidades pedagdgicas, estas menos governadas pelos discursos
dominantes.

Nessa direcdo, hum segundo movimento da pesquisa, com a finalidade de
conhecer a historicidade dos elementos sociais associados a abordagem do corpo no
ensino de Ciéncias e de Biologia, voltei minha atencéo para o passado. Ao proceder
tal movimento, encontrei a disciplina Biologia Educacional ministrada, inicialmente, na
década de 30 nas Escolas Normais do Estado de Sdo Paulo. Tal disciplina tinha
finalidades estratégicas: a renovacao da educacdo brasileira, inspirada no movimento
Escola Nova, que apostava no ideal do “aprender fazendo” e na capacitagao cientifica.
Assim, por meio de conhecimentos médicos e bioldgicos, as futuras professoras do
Ensino Primario seriam capazes de educar, conforme 0s pressupostos eugénicos e
higiénicos, as criancas, as futuras maes e, em decorréncia, as familias. No processo
de ensino-aprendizagem da disciplina, o livro Biologia Educacional: noc¢des

fundamentais’, escrito pelo médico e pedagogo Almeida Junior®, operou como livro

7 A obra teve 22 edi¢es (1939 — 1969).

8 Antonio de Almeida Junior (1892-1971), médico, pedagogo e influente politico, foi autor de manuais e
livros que tratavam sobre temas como a higiene (Cartilha de Hygiene, 1920), a maternidade e os
cuidados com os bebés (Livro das mamaes: nocBes de puericultura), a paternidade (livro Paternidade:
estudo biopsicoldgico, social e juridico, 1940), as condi¢cdes escolares e educacionais no inicio do
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didatico, orientando a selecéo e organizacao dos contetdos, assim como as propostas
pedagogicas. Na disciplina, para o aprofundamento das questdes relativas a infancia
e a maternidade, era utilizado, como livro auxiliar, O livro das mamaes: no¢des de
puericultura, escrito pelo mesmo autor e com coautoria de Mario Mursa.

A segquir, apresento, sucintamente, a organizacdo da escrita da tese em seus
capitulos. Nessa direcao, trago, no capitulo 3, uma discussao a partir de autores com
a intencdo de expor a argumentacdo de que o corpo, para além da sua organicidade,
configura-se como um produto cultural, no qual se inscrevem as sexualidades e o0s
géneros. Com tais discussfes, viso colocar sob suspeita as visdes deterministas
assentadas somente nas dimensdes organicas do corpo e nas explicacdes
biologicistas sobre o seu funcionamento, as quais criam, ao mesmo tempo, a
sexualidade e o género normais e as anomalias, gerando e legitimando desigualdades
sociais. Na escola, enquanto uma instituicao cujas praticas integram a constituicéo de
sujeitos, funcionam diversas técnicas disciplinares, relacdes sociais e mecanismos
implicados na producgéo e controle do corpo, da sexualidade e do género dos alunos
e alunas. Assim, busco pensar sobre como operam e se correlacionam determinadas
praticas escolares implicadas na producao do corpo, e, nele, da sexualidade e do
género.

No capitulo 4, discuto os discursos verdadeiros em funcionamento presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs e na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC acerca da abordagem do corpo, dos géneros e das sexualidades. Tais
discussdes se tornaram importantes na tese, haja vista a presenca recorrente de ditos,
sobretudo dos PCNSs, nos artigos do ENPEC e do ENEBIO que foram analisados.

No capitulo 5, problematizo a producdo do corpo, dos géneros e das
sexualidades por saberes de matriz biolégica vinculados as disciplinas de Ciéncias e

de Biologia. Nessa escrita, busco mostrar a instituicdo de verdades que definem o

século XX (Escola Pitoresca 1934) e outros voltados, principalmente, para a saude e a educacao.
Ligado ao movimento higienista e ao movimento dos Pioneiros pela Educacdo Nova, Almeida Junior
acreditava que a solucgédo para os problemas de saude publica, das mas condi¢des de vida da populagao
e do atraso econdmico e social do Brasil estava centrado nas condi¢des higiénicas e genéticas da
populacgdo brasileira. Assim, a educacao funcionaria como estratégia para “resolver tais problemas”.
Esse autor e sua obra marcaram a “entrada” do ensino de Biologia para os curriculos escolares, e, ao
prescrever condutas com a promessa de uma vida melhor para a populacdo e o progresso econémico
do pais, suas abordagens centradas no corpo e nas condutas inscreveram discursivamente o corpo no
ensino de Biologia (GANDINI, 2010).
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corpo, 0s géneros e as sexualidades a partir do funcionamento anatémico e fisiolégico
do corpo.

No capitulo 6, apresento, incialmente, o procedimental tedrico-analitico para a
selecao e analise dos artigos publicados no ENPEC e no ENEBIO. Em seguida, utilizo
trechos dos artigos selecionados que narram — e, portanto, mostram exemplos das
acOes para — a abordagem dos temas relativos ao corpo, aos géneros e as
sexualidades por professores e professoras de Ciéncias e de Biologia. A analise de
tais trechos permitiram construir uma discussdo sobre os modos como se vem
ensinando sobre o tema no presente.

No capitulo 7, com o intuito de conhecer a historicidade das praticas que
emergem no presente, discorro sobre a metodologia teorico-analitica que permitiu
tomar os livros Biologia Educacional: no¢des fundamentais e Livro das mamaéaes:
nocdes de puericultura como arquivos histéricos, bem como a emergéncia da Biologia
Educacional como disciplina nos curriculos das Escolas Normais e, nela, a veiculacao
dos ideérios eugenistas e higienistas.

Nos capitulos 8 e 9, discuto, respectivamente, aspectos histéricos acerca da
emergéncia da eugenia e do higienismo. Com o objetivo de mostrar o funcionamento
de préaticas vinculadas a esses idearios na formacdo de professoras do Ensino
Primario, trago trechos presentes nos capitulos Eugenia e Eutecnia do livro Biologia
Educacional: nog¢des fundamentais, que mostram atuacdo dos discursos médicos,
biolégicos e moralizantes que, imbricados aos pedagdgicos, agem com a finalidade
de melhoramento da populacéo brasileira na primeira metade do século XX.

No capitulo 10, trago a analise do Livro das mamaes: nocfes de puericultura.
Nesse capitulo, os objetivos se centraram na possibilidade de mostrar como as maes,
as professoras, as criancas e a familia sdo tomadas como agentes e ferramentas para
o melhoramento biolégico e moral da populacéo.

No capitulo 11, teco consideragbes acerca das andlises dos livros citados
anteriormente, buscando ressaltar a atuacdo de praticas moralizantes que se
configuram na conexao com conhecimentos meédicos e biolégicos com a finalidade de
controle do corpo e dos processos bioldgicos, seja no nivel do sujeito — alunos(as),
mulheres, professoras —, seja no de agrupamentos sociais da populacédo — a familia,

os degenerados.
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Por fim, no capitulo 12, revisito os percursos da escrita com a finalidade de
(re)pensar os investimentos de diferentes praticas sociais na abordagem do corpo,

dos géneros e das sexualidades nas disciplinas de Ciéncias e de Biologia.

3 DISCUSSOES SOBRE CORPO, GENEROS, SEXUALIDADES E ESCOLA

Como mencionei no inicio da tese, foi um tanto dificil conseguir problematizar
a visdo do sexo associado aos genitais ou a sua biologia e dos géneros as condi¢cdes
organicas. Quero dizer que eu percebia a possibilidade da néo identificacdo com o
sexo genital e as possibilidades de transicionar pelos géneros, contudo, haveria uma
“causa” biolégica que, supostamente, explicaria essa movimentacdo. Tratar sobre
outras possibilidades de experimentar as sexualidades, para além do regime
heterossexual, era algo que eu desenvolvia, durante as minhas aulas, sem muitos
problemas. Embora, como ja referi, para “resolver” possiveis polémicas ou, ao nao ter
uma resposta, eu recorria ao “biologicamente provado” para dar conta das perguntas
e das duvidas da turma.

No inicio do mestrado, investi esforcos nos estudos foucaultianos sobre
mecanismos de controle da sexualidade, bem como nas leituras de Judith Butler
(2008), de Anne Fausto-Sterling (2006) e de Thomas Laqueur (2001), buscando
entender como a materialidade que nomeamos biolégica foi sendo produzida pelas
maneiras de falar e agir no corpo em diferentes épocas. Contudo, para mim, a
conformacdo da genitalia alinhada aos cromossomos e aos genes, ainda era
explicada geneticamente. Assim, a cisgeneridade, a transgeneridade e as
sexualidades tinham explicacbes por meio dos constituintes organicos do corpo.
Talvez a resisténcia em pensar diferente de tal modelo explicativo encontrava-se em
colocar sob suspeita ou em risco os discursos que me constituiam como biélogo e
professor de biologia. Afinal, a anatomia do corpo estava ali, como nega-la? Como
conceber que aquilo que se diz ou pensa sobre as genitalias sdo produzidos na
linguagem? Que os sentidos atribuidos a elas sdo historicamente construidos e
perpetuados através de determinadas regras que tornam naturais os papéis de
homem ou mulher, que nos dao antes mesmos de nascermos?

As leituras e os estudos das obras Inventando o sexo de Thomas Laqueur,

Corpos sexuados de Anne Fausto-Sterling e Problemas de género de Judith Butler,
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sobretudo, na conexdo com os estudos foucaultianos, produziram importantes
guestionamentos aqueles discursos “cientifizadores” e biomédicos que me
constituiam como biblogo e professor. Acredito que tal “ruptura” ocorreu,
primordialmente, na nogdo que eu trazia desde minha formagao de que temos um
corpo e nele haveria um “eu essencializado”, uma “identidade primordial”’, “instintos
geneticamente memorizados e perpassados de geracdo em geragao”. Essas leituras
e tantas outras, desde o curso de mestrado e, principalmente, durante o doutorado,
romperam com a no¢éo de que somos um corpo e foram produzindo outra — a de que
nos tornamos um corpo.

Como dito anteriormente, o corpo € o efeito das varias historias que nos
contam, e de praticas culturais imbricadas a alimentacao, saude, doenca, anatomia,
fisiologia, aos géneros, as formas de sentir prazer, de se posicionar politicamente, etc.
Enfim, quero dizer que ndo had como separar o corpo daquilo que pensamos, ao
contrario, nos tornamos o ja pensado pelos outros, que nos antecederam, e também
0S N0ss0s pensamentos sobre nés mesmos. Nao ha experiéncia sem pensamento e
a experiéncia tem lugar, tem proveniéncia — no corpo, mesmo antes de nascer
ingressamos no ja pensado.

No sentido de pensar o corpo como lugar em que a cultura inscreve suas
histérias, Laqueur (2001) mostra como diversas sociedades, em diferentes épocas,
foram produzindo as diferengcas sexuais, fazendo ver e falar sobre as diferencas
vinculadas ao sexo biolégico e aos géneros. O autor vai nos mostrando como o
modelo de isomorfia carnal ou sexo Unico da antiguidade grega foi dando lugar, apos
o século XVII no Ocidente, ao modelo de dois sexos. No entanto, € importante
ressaltar que, embora até final do século XVII houvesse a compreensdo de que todos
tinham a “mesma carne”, elementos no corpo funcionavam como operadores que
marcavam as pessoas em diferentes graus de perfeicdo, ou seja, havia uma
hierarquizacdo entre os sujeitos, mas ndo era 0 género que a operava.

Tal perfeicdo, a partir da leitura de Laqueur (2001), estava relacionada ao calor
gue perpassava 0 corpo durante a gestacao. Nesse sentido, o calor ou a nocéo de
uma energia vital atuaria no corpo de forma plena e perfeita, caso seus 6rgaos
estivessem exteriorizados. O pénis e a bolsa escrotal externados posicionavam
hierarquicamente os perfeitos. Ja aqueles que apresentassem esses mesmos 0rgaos
internalizados eram considerados imperfeitos. Assim, dos gregos até o final do século

XVII, ndo havia genitalia feminina, os ovarios eram os testiculos internos; o que
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conhecemos por Utero era interpretado como a bolsa escrotal interna; a vagina era o
pénis, que, por falta de calor, manteve-se dentro do corpo. Ainda que o modelo fosse
de isomorfia carnal, havia uma construcéo e uma organizag¢ao social que posicionava
as pessoas perfeitas e imperfeitas.

Essa classificacdo dos corpos regida pelo sexo biolégico atuava como
determinante das diferencas e da hierarquizacéo entre individuos. Além disso, para
Laqueur (2001), até o inicio do século XVIII, havia a concep¢do de que os 6rgaos
genitais poderiam ser externados durante a vida, por excesso de esforgo fisico,
atividades bruscas como saltar um pequeno riacho ou desejo sexual aumentado
poderiam fazer com que o pénis interno, por exemplo, saisse e aguela menina
passaria a ser considerada menino. Havia uma possibilidade de transformacéao,
contudo, sempre atrelada a aproximac¢ao do homem.

No século XVIII, o conhecimento ligado a medicina foi inventando outros
lugares para a diferenca sexual no corpo, reforcando seus limites e fronteiras e
estabelecendo, por meio de discursos médicos e cientificos, os lugares para homens
e mulheres na sociedade. A esse respeito, Londa Schiebinger (1998) vai nos dizer
gue o taxonomista e médico Carl Linneaus cunhou, na segunda metade do século
XVIII, o termo mamifero. A critica da autora recai sobre as demandas sociais que
produziram essa nomenclatura, pois, no periodo da revolug¢édo industrial, quando
muitas mulheres passaram a ocupar postos de trabalho nas industrias ou nas casas
das elites burguesas, como parteiras — 0 que causava grande repudio pela
comunidade médica, que buscava a medicalizacdo dos partos —, 0 taxonomista
utilizou as mamas para dar nome a um grupo de animais. E preciso lembrar que tanto
0os machos como as fémeas apresentam tecido mamario, contudo, as mamas
desenvolvem-se mais nas fémeas. No entanto, machos e fémeas compartilham
caracteristicas como o coragdo com quatro cavidades, pelos no corpo, 0Ssos internos
do ouvido (diferente de outros animais), mas foi a presen¢ca de mamas, maiores nas
fémeas, que nomeou o grupo. Contudo, para dar nome a espécie, na qual nés
humanos fomos enquadrados, a denominacao utilizada fazia mencgéao ao cérebro, ao
raciocinio — Homo sapiens. A autora vai dizer que as mamas nos ligam aos outros
mamiferos, ou seja, uma caracteristica biolégica compartilhada com o0s outros
animais, faz parte da natureza — a maternidade. Assim, seria tragado um destino
supostamente natural para as mulheres. Todavia, o que nos distinguiria no grande

grupo dos animais mamiferos é o raciocinio. Dessa maneira, as mamas e o “homem
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gue sabe” operavam como marcadores estratégicos para a manutencdo de uma
determinada organizacdo social que legitima os posicionamentos desiguais para
homens e mulheres.

Os discursos sobre o destino biolégico das mulheres ndo desapareceram, ao
contrario, parecem estar sendo atualizados na segunda década do século XXI. Por
exemplo, em 2018, Damares Alves, atual ministra da pasta da Mulher, da Familia e
dos Direitos Humanos, disse em entrevista que a funcéo social da mulher é ser mae.

Para ilustrar trago um excerto da reportagem:

A mulher nasceu para ser mae. Também, mas ser mde é o papel mais
especial da mulher. A gente precisa entender que a relacéo dela com o filho
€ uma relac@o muito especial. E a mulher tem que estar presente. A minha
preocupagéo é: da para a gente ter carreira, brilhar, competir, consertar as
bobagens feitas pelos homens. Sem nenhuma guerra, mas a gente conserta
algumas. Dé& para a gente ser mée, mulher e ainda seguir o padréo cristao
que foi instituido para as nossas vidas® (ALVEZ, 2018).

A nocao de sexualidade que herdamos do século XIX ainda segue sendo
pensada a partir do dimorfismo sexual, da procriacdo para a constituicdo da familia e
do controle do desejo e dos sujeitos que escapam desse modelo. Em diferentes
momentos da escrita, utilizo o termo sexualidade (no singular). Faco uso de tal
terminologia na conexdo com os estudos foucaultianos que discutem o dispositivo da
sexualidade. Para Foucault (2015), tal dispositivo congrega discursos, leis, regras,
arquiteturas, instituicdes, ditos e ndo ditos, enunciados cientificos, normas, dentre
outras estratégias de poder, para controlar e disciplinar o corpo, o prazer e o desejo.
Assim, utilizo o termo sexualidade enquanto uma rede heterogénea que atua fundada
na nocdo de sexo como natural e biolégico, a fim de avaliar, corrigir € normalizar o
comportamento sexual e 0os géneros das pessoas. Ja para tratar das multiplas formas
de experimentar o prazer e o desejo, faco uso do termo sexualidades.

Tal dispositivo surgiu na Europa entre o século XVIIl e o século XIX e passou a
atuar com a finalidade de responder a uma urgéncia, neste caso, o “problema” da
populacdo, da urbanizacdo das cidades e da constituicdo dos novos modelos

econdmicos (FOUCAULT, 2015). Para “resolver” tais urgéncias, o dispositivo institui

9 O video com a integra da entrevista da Ministra Damares Alves a Jaufran Siqueira esta disponivel na
plataforma YouTube, no endereco eletrdnico: <https://www.youtube.com/watch?v=L3Z6wUhI5Lk>.
Acesso em: 01 fev. 2020.
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verdades, no caso do sexo e da sexualidade, que sdo ancoradas nos discursos
cientificos.

Ainda hoje o sexo biolégico aparece como efeito da heranca genética e de
fungbes de estruturas anatbmicas interpretadas como “do homem” ou “da mulher”; o
que esta fora disso é entendido como anomalia. J& 0s géneros sdo vistos como
comportamentos naturais do corpo sexuado, o efeito social dos sexos biologicos. A
origem deste efeito pode estar localizada nas gbnadas, no cérebro, na epigenética e
em toda uma bioquimica da diferenca sexual. Pode se ver uma propagacao atual de
tais discursos, sobretudo, a partir de 2014 e com mais intensidade em 2019, segundo
0S quais, menino nasce menino, menina nasce menina'® e que meninos vestem azul
e meninas vestem rosall.

Embora minha formacao académica esteja localizada nas Ciéncias Bioldgicas,
terreno fértil para tais “verdades”, tenho tomado o sexo bioldgico, os géneros, o prazer
e 0 desejo como situacionais e construidos a partir de demandas sociais de cada
época. Dessa perspectiva, penso as diferencas sexuais e as diferencas entre os
géneros como invenc¢des culturais inscritas no corpo, produzidas na e pela linguagem.
Foucault (1996) vai chamar a nossa atencao para a nao neutralidade dos discursos,
uma vez que se constituem a partir de uma vontade de verdade e emergem em
territérios de disputas, movidos por finalidades conforme as circunstancias e as
urgéncias em diferentes momentos. Segundo Anne Fausto-Sterling (2002), as no¢des
historicas sobre os géneros masculino e feminino afetam diretamente o que a ciéncia

produz de conhecimento em relacdo ao sexo biolégico. Para a autora:

Nossos corpos sao complexos demais para dar respostas claras sobre a
diferenca sexual. Quanto mais procuramos uma base fisica simples para o
“sex0” mais claro fica que o “sexo” ndo é uma categoria fisica pura. Aqueles
sinais e fun¢des corporais que definimos como masculinos e femininos ja vém
misturados em nossas ideias sobre o género (FAUSTO-STERLING, 2002, p.
19).

10 Falas repetidas por diversas vezes durante a votacdo dos Planos Educacionais (municipais,
estaduais e nacional) sobre a exclusao do termo género do documento. Havia uma presséo de grupos
politico-religiosos para que fosse mantida tal excluséo. A titulo de exemplo, sugiro ler a reportagem
disponivel em: <https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudan-
te/ensino_educacaobasica/2015/06/16/ensino_educacaobasicainterna,486837/camara-legislativa-
aprova-plano-distrital-de-educacao.shtml>.

11 Fala da pastora evangélica e ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos do governo Jair
Bolsonaro durante a sua posse em 2019. Ver reportagem de Pains (2019) disponivel em:
<https://oglobo.globo.com/sociedade/menino-veste-azul-menina-veste-rosa-diz-damares-alves-em-
vide0-23343024>.


https://oglobo.globo.com/sociedade/menino-veste-azul-menina-veste-rosa-diz-damares-alves-em-video-23343024
https://oglobo.globo.com/sociedade/menino-veste-azul-menina-veste-rosa-diz-damares-alves-em-video-23343024
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Aquilo que sabemos sobre os sexos bioldgicos, as estruturas anatdbmicas, 0s
fluxos bioquimicos e as suas especificidades foram historicamente criadas e
(re)produzidas por campos cientificos e médicos articulados a questdes politicas,
econdmicas e sociais. A nocdo de ovarios e de utero, por exemplo, teve grande
destaque no século XIX, e neles foi inscrita — pelo conhecimento médico e das ciéncias
psi — a natureza feminina (LAQUEUR, 2001). A ginecologia foi criada e tornou-se uma
especialidade médica nesse mesmo periodo. A pesquisadora Fabiola Rohden (2008)
vai nos dizer que a producéo discursiva dos ovarios e do Utero fez aparecer a nogao
de sexualidade feminina no século XIX. A ginecologia operou como estratégia de
controle e disseminacdo de saberes sobre as possibilidades de vivenciar essa
“esséncia” ou “natureza feminina”. A autora nos mostra que, nas produ¢cdes médicas
do final do século XIX, havia uma associagcdo dos 6rgaos, sobretudo, dos ovarios com
as desordens psiquicas das mulheres. Por causa dessa associacdo, as cirurgias para
retirada dos ovarios (ovariotomias) ganharam grande respaldo na comunidade médica
e era indicada para o reestabelecimento da histeria e de outras supostas doencas

como a loucura puerperal (p6s-parto).

3.1 OS GENEROS E AS NORMAS

No que se refere ao género, segundo Butler (2008), se 0 assumirmos como a
experiéncia social do sexo, posicionaremos nosso pensamento na visdo de que
haveria uma natureza fundante, a partir da qual se construiriam no¢ces de masculino
e feminino. Concordariamos entdo que haveria um sujeito essencial, com um corpo
sexuado do qual emerge tal natureza. E necessario pensar que aquilo que tomamos
como do sexo — masculino ou feminino — se constituiu a partir da historicidade do
género, ou seja, daquilo que nos foi sendo contado sobre os géneros. Para a autora,
“talvez 0 sexo sempre tenha sido o género, de tal forma que a distingéo entre sexo e
género revela-se absolutamente nenhuma” (BUTLER, 2008, p. 25). O género é
constituido no e pelo discurso, logo, para problematiza-lo ha que se localizar ou situar
tais discursos. Na trama social, ha discursos institucionalizados, localizados na
familia, na medicina, na Ciéncia, nas religibes que dirdo “o que somos” e a qual

categoria pertencemos. Sao essas instituicbes que tomam para si poderes que as
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autorizam a normalizar sujeitos desse ou daquele género, na maioria das vezes por
uma légica binaria.

Butler (2008) problematiza as teorias acerca da constru¢ao social do género e
nos diz que os corpos anatomicamente diferenciados néo “absorvem” passivamente
as normas instituidas pelo género. Embora o género se constitua como norma/lei (ou
um conjunto) que atravessa e configura diferentes instancias sociais, 0S seus
mecanismos de vigilancia nem sempre operam de forma eficaz. Para a filosofa,
“quando a cultura relevante que ‘constroi’ o género € compreendida nos termos dessa
lei ou conjuntos de leis, tem-se a impressao de que o género € tdo determinado e tao
fixo quanto na formulacdo de que a biologia € destino” (BUTLER, 2008, p. 26). A
autora problematiza as identidades socialmente construidas, tal como “a mulher”, o
gue nao significa que o sujeito mulher ndo exista, mas sim que existem diferentes
modos de ser mulher.

Trago tal discussdo para a escrita, pois a autora faz um deslocamento nas
teorias da segunda onda do feminismo, sobretudo, ao pensar o nao binarismo nos
géneros, reivindicando olhar as diferencas dentro dos grupos ndo hegemaonicos e sua
interseccionalidade (raca/etnia, classe social, etc.). Segundo Butler (2008), nao
haveria garantias de que o sujeito que se torna mulher seja fémea, e que teorias
construcionistas dos géneros deixam de fora justamente esses sujeitos que
transicionam os géneros, subvertendo tanto o destino biolégico quanto o determinismo
social. Uma pessoa que nasce em um corpo dito/anunciado como “biologicamente”
de homem nao se tornard necessariamente masculino, da mesma forma um corpo
gue nasce com uma estrutura anatdomica identificada como de mulher ndo vai se
tornar, obrigatoriamente, no ambito social e cultural, feminina. Assim, Butler (2008)
propde a performatividade para pensar os processos implicados na producdo dos
géneros, ao dizer que os géneros sdo efeitos de agbes, ocorrendo no fazer e a partir
de um referencial universal esperado, de predefinicbes e de intensa vigilancia. Nao
havendo uma causa natural ou uma organicidade fundacional. “Os individuos realizam
0 género repetindo algum comportamento que se aproxime deste ideal” (OKSALA,
2018, p. 127). Cada sujeito performa de um modo, com uma especificidade, em um

contexto e sempre em negociacdo com as normas. Para Butler:

Dizer que o género é performativo é dizer que ele € um certo tipo de
representacdo; o “aparecimento” do género é frequentemente confundido
com um sinal de sua verdade interna ou inerente; o género € induzido por
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normas obrigatérias que exigem que nos tornemos um género ou outro
(geralmente dentro de um enquadramento estritamente binario); a
reproducéo do género €, portanto, sempre uma negociacdo com o poder; e,
por fim, ndo existe género sem essa reproducdo das normas que no curso de
suas repetidas representacdes corre o risco de desfazer ou refazer as normas
de maneiras inesperadas, abrindo a possibilidade de reconstruir a realidade
de género de acordo com as novas orientagfes (BUTLER, 2018, p. 40-41).

O sentido de norma, a partir dos estudos foucaultianos, esta vinculado a um
sistema inteligivel que produz parametros de distingdo entre o normal e o anormal.
“Na ciéncia normal, as praticas normalizadoras do biopoder definem previamente o
normal, para, entao diferenciar e manipular as anomalias que recebem essa definicao”
(DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 285). As estratégias disciplinares e biopoliticas sao
conceitos operatérios em Foucault, servindo para a andlise da acdo do poder
direcionado as multiplicidades individuais e coletivas. Tais estratégias produzem
forcas que, ao se relacionarem, permitem a acdo de mecanismos vinculados as artes
de governar, pois, enquanto um poder posiciona, esquadrinha, identifica, corrige e
controla o corpo, o outro age no todo, na populacdo. Nessa engrenagem, criam-se e
instituem-se 0s campos de acdo em que a nhorma Se concentra e opera a partir de
comparativos, de prescricdes e de referenciais universais entre o grupo e a cada
individuo (DREYFUS; RABINOW, 1995).

As normas serao sustentadas e criadas por diferentes discursos, por exemplo,
meédicos, pedagodgicos, cientificos, etc. A respeito da acdo das normas na
(re)construcao do corpo, a partir dos discursos cientificos, Johanna Oksala (2018) nos

dird que:

Os discursos cientificos produzem verdades que funcionam como norma:
eles nos dizem qual é o percentual normal de gordura a contagem do
colesterol ou o nimero de parceiros sexuais para um determinado sexo e
faixa etéria, por exemplo. O poder moderno opera por meio da internalizagédo
dessas normas. N6s modificamos 0 nosso comportamento em uma tentativa
interminével de nos aproximarmos do normal, e neste processo nos tornamos
certos tipos de sujeitos (OKSALA, 2018, p. 119).

Conforme Oksala (2018, p. 119), “modificar os comportamentos, para nos
aproximarmos do normal, para nos tornarmos certos tipos de sujeitos” € um exemplo
do funcionamento do biopoder e do efeito na producgéo de nossa subjetividade a partir
de uma objetivagéo, nesse caso, a objetivacao se da a partir dos discursos médicos e
cientificos. A esse respeito, Foucault (1998) nos dird que as identidades séo efeitos

discursivos de préticas de saber e poder que atribuem sentidos com 0s quais 0s
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sujeitos passam a se identificar e a se reconhecer; marca-o0s historicamente em suas
subjetividades e corpos, produzindo e ligando-os, assim, as suas identidades.
Segundo Foucault (1998), mais do que nos reconhecermos como tendo uma
identidade, devemos olhar criticamente a historicidade e os efeitos de tais processos
de subjetivacdo e configuracédo do corpo. Assim, antes de pensar o corpo a partir de
um processo de identificacdo que ignora as individualidades e toma a organicidade

como estavel e comum a todos, torna-se necessario olhar as histérias do corpo, pois:

[...] ele é formado por uma série de regimes que o constroem; ele é
destrocado por ritmos de trabalho, repouso e festa; ele € intoxicado por
venenos - alimentos ou valores, habitos alimentares e leis morais
simultaneamente; ele cria resisténcias. [Portanto] nada no homem - nem
mesmo seu corpo — é bastante fixo para compreender outros homens e se
reconhecer neles (FOUCAULT, 1998, p. 27).

Nessa direcdo, a normalizacdo, como estratégia de governamentalidade,
funciona através de um parametro (no caso da disciplina) ou uma curva (ha
biopolitica), ou de ambos, buscando adequar cada um e todos em padrées favoraveis.
Um sujeito normal € aquele que incorpora diferentes gradientes de normalidade
identificados como favoraveis, por exemplo, aquele que fara atividades fisicas, que
tem habitos alimentares ditos saudaveis, que realiza check-up médico-laboratoriais,
gue performa padrées de masculinidade ou feminilidade de acordo com o género que
Ihe foi imposto, que faz uso de preservativos e contraceptivos, tem um determinado
namero de parceiros sexuais, uma determinada orientacdo dos desejos, etc. Embora
sejam criadas normas universalizantes para atuarem como referenciais a populacéo,
cada grupo social carrega especificidades ao lidar com as normas. Na sexualidade,
por exemplo, 0s géneros, a classe social, o nivel de escolarizacéo, raca/etnia, e a faixa
etaria colocam os sujeitos em diferentes pontos ou em até diferentes curvas ou
gradientes de normalidade.

Os sujeitos, ao se submeterem a normalizacdo social, tomam para si tais
verdades e as incorporam aos seus pensamentos, ou seja, se produz um corpo
docilizado e util (OKSALA, 2018). Tomar pilulas anticoncepcionais, fazer uso de
preservativos, submeter-se a exames laboratoriais ou usar medicacdes estimulantes
como Viagra® sao efeitos de agcdes normalizadoras dos sujeitos sobre si mesmos. Tal
acao ird ocorrer a partir de mecanismos de vigilancia e de um conjunto de regras a

serem cumpridas e incorporadas (por cada um e por todos). Quando me refiro a
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vigilancia busco pensar na acao do sujeito para consigo mesmo e para com 0S outros.
Da mesma forma, ao tratar das regras, penso nas microcorrecdes disciplinares
sofridas dentro de espacos normativos, tal como o espaco cisheteronormativo. Nesse
campo de acdo, a normalizacdo dos géneros e da sexualidade é instituida por
diferentes padrées de normalidade, tais como a forma de se vestir, de falar, o corte de
cabelo, as cores das roupas, os afetos, as preferéncias esportivas, 0 uso da
maquiagem, quem deve ou ndo se depilar, a forma de sentir prazer, a orientagéo dos
desejos, a gravidez, etc.

Tal como mencionei anteriormente, a (a)normalizacdo carece de mecanismos
de vigilancia (FOUCAULT, 2005). A “anormalidade” é percebida pela intensa vigilancia
daqueles que escapam de um referencial e a acao para trazé-los de volta ou aproxima-
los do padrao se da através da correcdo. Para ilustrar, nao ha problema de o menino
brincar com arminhas, de luta e de super-herdi, inclusive ha reforcos para tais acoes.
Ao ganhar presentes como armas de brinquedo, espadas, bolas e uniformes de
futebol, busca-se manter a normalidade esperada para uma €poca em uma
determinada sociedade. J& 0 menino, ao se aproximar do universo historicamente dito
como do feminino, faz soar os alarmes e entram em cena mecanismos de correcao:
“Isso é coisa de menina! Meninos ndo choram”, etc. Tal acdo do poder disciplinar e
corretiva é produtiva e busca trazer o “desvio” novamente para a norma. Em ambos
0s casos h& san¢bes normalizadoras, uma de reforco e a outra de corre¢éo, na direcédo
da sujeicdo e homogeneizacao do individuo.

A norma é estabelecida a partir de normalidades vigentes em cada grupo social,
contudo, ha possibilidade para a ocorréncia de espacos de liberdade e resisténcia.
Foucault (2004) pontua que, em se tratando de sujeitos livres, a acdo do poder sobre
0 corpo/condutas pode produzir uma forca contraria, portanto, se ha poder, ha a
possibilidade de resisténcia, as relagdes de poder s6 ocorrem entre corpos/sujeitos
livres. No que se refere aos géneros e as sexualidades, por exemplo, frases que
cotidianamente nos atravessam podem ser usadas como exemplos dessa articulacéo
(norma x resisténcia). “Vocé pode ser gay, mas néo precisa ser afeminado”, “vocé
pode namorar outro homem, desde que nao fique aos beijos em publico”. Nesse
modelo, ha aqueles que se submetem a tais verdades e as incorporam aos seus
pensamentos, constituindo suas subjetividades, passando a autovigiar-se e vigiar 0s
outros. Um casal gay andando de maos dadas e trocando pequenos gestos de afeto

em publico sdo exemplos de movimentos de resisténcia e que produzem pequenos
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espacos de liberdade. Resistir, para Oksala (2018), ndo é a simples libertacdo do
poder ou afirmacdo de uma identidade de género ou sexual, mas uma pratica de

liberdade que, segundo a autora:

Implica questionar e até mesmo negar as identidades que nos sao impostas
como naturais e essenciais, tornando visivel sua construgdo cultural e
dependéncia das relacdes de poder operativas na sociedade. Em vez de
pensar em termos de categorias binarias estaveis como homem e mulher,
heterossexual e homossexual, devemos estudar a sua constituicdo e as
maneiras segundo as quais a sexualidade surge como uma construcao
complexa somente em relacdo a elas (OKSALA, 2018, p. 128).

Nessa direcdo, a liberdade ndo é um lugar aonde se chega, mas uma prética
gue envolve negociacao e resisténcias que nos permitem afastar de tais imposi¢oes,
realocar limites, repensar as fronteiras do normal e anormal que constituem nossos
modos de ser sujeito de um tempo e de uma sociedade. Assim, 0 corpo opera como
uma dobradica que se constitui como efeito do poder e como espaco de resisténcia e
de liberdade (OKSALA, 2018). Tal discussao néo faz desaparecer as identidades, mas
nos faz pensar em como as identidades encontram-se imbricadas as relacbes de
poder.

Quando conhecemos como tais normas operam na producdo de nossa
subjetividade, temos condi¢cdes para pensarmos, por exemplo, que ao integrarmos o
grupo dos “normais” nos constituimos como sujeitos governaveis. Da mesma forma,
€ possivel pensar que vidas marginalizadas ou excluidas do estatuto do normal
também sado construcfes de um tempo e de uma sociedade. Esse talvez seja 0 passo
inicial para, como dira Foucault (1998), sermos menos governados, pois, ao sabermos
como diferentes processos normalizadores inscrevem identidades em nosso corpo,
temos condigcbes de problematizd-las e desconstrui-las. Isso néo significa que
identidades ndo existam, mas compreender seus processos de construcado pode nos
permitir criar espacos de liberdade e “vir a ser” de outros modos.

Por isso, ao escrever essa tese, chamo a atencao para a abordagem dos temas
corpo, sexualidades e géneros, visto que se encontram imbricados na producdo de
sujeitos. H4 uma producéo identitaria pela acao do poder. Dreyfus e Rabinow colocam

que, para Foucault:

[Esta acéo] aplica-se a vida cotidiana imediata que categoriza o individuo,
marca-o com sua propria individualidade, liga-o a sua propria identidade,
impde-lhe uma lei de verdade, que devemos reconhecer e que 0s outros tém
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que reconhecer nele. E uma forma de poder que faz dos individuos suijeitos.
Ha dois significados para a palavra sujeito: sujeito a alguém pelo controle e
dependéncia, e preso a sua identidade por uma consciéncia ou
autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que subjuga e o
torna sujeito a (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 235).

Quando a escola, por exemplo, diz que todos os alunos e alunas séo iguais, ela
estd rompendo com esses processos de individuacao e os subjuga a uma referencial
universal: os alunos e as alunas. Nessa direcdo, identidades ndo hegemoénicas
passam a ocupar as margens do processo educativo. A titulo de exemplo sobre as
producdes identitarias e a importancia delas como atos de resisténcia, casos como “o
shortinho” em 2016, em que meninas foram proibidas de usar shorts curtos numa
escola de Porto Alegre [Figura 1]. A resisténcia se deu a partir de um grande grupo de
alunas e alunos que passou a reivindicar o direito de usar a roupa que se sentisse
melhor. As alunas relatam na reportagem!? que por diversas vezes ouviam de
coordenadores e diretores que a proibicdo de se usar roupa curta, tal como o
shortinho, era devido aos possiveis assédios que elas poderiam sofrer ou pelo olhar

dos meninos.

Figura 1 - Uso do shorts na escola

Fonte: FRAGA (2016).
Outro exemplo que mobilizou a midia em 2017 ocorreu em uma escola privada

localizada em Nova Iguacu no Rio de Janeiro. De acordo com a reportagem*2 de Marta

12 Reportagem de Rafaella Fraga. Disponivel em: <http://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noti-
cia/2016/02/alunas-fazem-mobilizacao-pelo-uso-do-shorts-em-escola-de-porto-alegre.html>.  Acesso
em: 01 mar. 2020.

13 Reportagem disponivel em: <https://oglobo.globo.com/rio/apos-aluno-ser-aconselhado-nao-usar-
batom-colegas-aderem-maquiagem-21424426#:~:text=Essa%20ori-
enta%C3%A7%C3%A30%20vein%20de%20um,usando%20batom%20nas%20redes%20soci-
ais.&text=%C3%89%20sobre%20machismo%2C%20sexismo%20e%20homofobia%20dentro%20da
%20escola>. Acesso em: 01 mar. 2020.


http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2016/02/alunas-fazem-mobilizacao-pelo-uso-do-shorts-em-escola-de-porto-alegre.html
http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2016/02/alunas-fazem-mobilizacao-pelo-uso-do-shorts-em-escola-de-porto-alegre.html
https://oglobo.globo.com/rio/apos-aluno-ser-aconselhado-nao-usar-batom-colegas-aderem-maquiagem-21424426#:~:text=Essa%20orienta%C3%A7%C3%A3o%20veio%20de%20um,usando%20batom%20nas%20redes%20sociais.&text=%C3%89%20sobre%20machismo%2C%20sexismo%20e%20homofobia%20dentro%20da%20escola
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https://oglobo.globo.com/rio/apos-aluno-ser-aconselhado-nao-usar-batom-colegas-aderem-maquiagem-21424426#:~:text=Essa%20orienta%C3%A7%C3%A3o%20veio%20de%20um,usando%20batom%20nas%20redes%20sociais.&text=%C3%89%20sobre%20machismo%2C%20sexismo%20e%20homofobia%20dentro%20da%20escola
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Szpacenkopf (2017), a coordenacédo da escola orientou um aluno que néo viesse mais
para a escola usando batom. Apds um desabafo que o adolescente de 17 anos fez
em uma rede social virtual, um grande grupo de meninos, alunos do colégio, foi para
a escola no outro dia usando batom sob o lema “batom pode, homofobia ndo”. Esse
grupo de estudantes tensionou importantes normas para 0S géneros e para as
sexualidades, geradoras de marginalizacdo de existéncias.

Nessa mesma linha das lutas coletivas, no primeiro semestre de 2016, a midia
noticiava diariamente as ocupacbes das escolas feitas por estudantes que
reivindicavam educacéo de qualidade nas escolas publicas. Fernando Seffner (2016)
nos fala sobre como as relagcbes de género, os debates sobre sexualidades, o
machismo e o protagonismo feminino que emergiam e constituiam aquela juventude,
que resistia pelo direito de estudar, ainda que os temas do género e das sexualidades
nao fossem oficialmente contemplados no “curriculo” escolar. O pesquisador traz um

relato que reproduzo abaixo:

E em todas as escolas visitadas havia cartazes contra a retirada dos temas
de género e sexualidade do curriculo escolar — contra o que vem sendo
denominado de “ideologia de género” — bem como chamadas para oficinas
de género, de feminismo, rodas de conversa sobre machismo, preconceito
contra pessoas LGBT, valorizacdo da diversidade, criacdo de coletivos
feministas. Género e sexualidade disseram mais respeito aos modos como
alunos e alunas se produziram enquanto jovens vivendo nas escolas
ocupadas, um trago importante das culturas juvenis que ali se expressaram,
do que se colocaram como bandeiras de reivindicacdo (SEFFNER, 2016, p.
6).

A partir dos exemplos trazidos pelas reportagens, ficam evidentes que as
guestdes do corpo, das sexualidades e dos géneros na escola ndo estdo somente na
fila, nos banheiros, nos livros didaticos, nos grupinhos na hora do recreio, elas
atravessam e ajudam a entender o funcionamento das relacdes de poder “dentro” e
“fora” da escola. Os temas sexualidade e género, mesmo nédo estando presentes no
Plano Nacional da Educacéo, nem na Base Nacional Curricular Comum e, por muitas
vezes, nem no “curriculo oficial” da escola, estdo imbricados na producao dos sujeitos
estudantes. Esses corpos em alianca e reunidos em assembleias, tal como nos dira
Butler (2018), muitas vezes reivindicam, a partir de um grande corpo multi-identitario
e ao mesmo tempo sem uma identidade fixada, o direito de vidas subalternas,
marginalizadas e vulneraveis coexistirem. E no sentido da coexisténcia dos géneros

e das formas de vivencia-los que se busca desconstruir ou pressionar as normas.
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Embora tais normas operem com forca de lei, os olhos que as policiam nem sempre
estdo atentos. E nesse espaco das relacbes de dominacdo que emergem as

possibilidades de resisténcia. Butler dird que:

O género pode algumas vezes aparecer de modo que se baseiam,
retrabalham ou mesmo rompem com as condi¢cdes estabelecidas de
aparecimento, rompendo com as normas existentes ou importando normas
de legados culturais imprevistos. Assim como normas parecem determinar
quais géneros podem aparecer e quais ndo podem, elas também falham no
controle da esfera do aparecimento, operando mais como uma policia
ausente ou falivel do que como poderes totalitarios efetivos (BUTLER, 2018,
p. 47).

Outro exemplo importante, embora ndo ocorra no contexto escolar, mas serve
para pensar sobre a fragilidade das categorias binarias de corpo e género, aconteceu
durante a manifestacdo denominada “Marcha das Vadias”, em 2011. A organizadora
e ativista Indianara Siqueira, mulher trans, protestou, com os seios de fora, nas ruas
d