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Resumo

Este artigo apresenta uma estratégia de desenwuitonde leitura autoral, tendo como
suporte a tecnologia de mineracao de texto. Imeate, o estudo faz uma fundamentacéo
tedrica sobre processos de ensino e de aprendizayesaguir, tem-se a descricdo da
estratégia pedagodgica aplicada com um grupo de aeisws. Os resultados obtidos
demonstraram que a mineracao de texto pode favosegeificativamente o letramento,
servindo de suporte para alunos e para professores.
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Abstract

This paper presents a development strategy of aath@ading, supported by the text
mining technology. Initially, the study makes adtetical foundation of the teaching and
learning. Following is the description of the teachstrategies applied in a group of six
students. The results showed that text mining egmfantly promote literacy, serving as
support for students and teachers.

Keywords: strategy, authorial reading, text mining.

1. Introdugéo

Este estudo tem por objetivo destacar e analisar estratégia educacional baseada na
mineracdo de textos. Esta técnica computaciongazcale identificar e relacionar termos
relevantes em um ou mais textos, tem despertaddo nmteresse em funcdo da grande
guantidade de acbes que pode proporcionar a prpgdagogica em sala de aula para o
desenvolvimento da leitura. Este estudo tem conmr@npetro para sua pratica a avaliacdo
publicada pelo PISA 2009 que mostra o Brasil ocdpas Ultimas posicoes em relacéo a leitura
(www.oecd.org/document/53/0,3746,en_32252351 465848584821 1 1 1 1,00.hdmpor
isso, o foco do desenvolvimento e andlise ser&ihad autoral dos alunos egressos do Nivel
Médio.

Com base nesta demanda, este artigo propde acditizda tecnologia de mineragédo de
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texto para apoiar métodos especificos, a fim ddiaurs alunos nas atividades de leitura e, a
partir desta identificacdo, visa oferecer suporeapa construcdo de sentido na leitura dos
proprios alunos. Além disso, busca-se o aprimoré&mda ferramenta de mineracao de texto e a
definicdo das praticas pedagoégicas associadas a ela

2. Leitura e Interacao

Para que se pesquise a contribuicdo da ferrantentmineracdo de texto no
desenvolvimento da leitura autoral, faz-se necessaescolha de uma teoria de aprendizagem
gue nao se apoie na transferéncia de conhecinmeatna sua construcao por meio da interacao.
Em vista disso, escolheu-se o psicologo bielorriiesoVygotsky (1896-1934) e sua teoria sobre
a zona de desenvolvimento proximal como norteadtgsta pesquisa.

Desde o Século XX, Lev Vygotsky em obras comarfeméo Social da Mente (1999) e
Pensamento e Linguagem (2008) j& defendia o canwdu sala de aula de criancas mais
adiantadas com aquelas que ainda precisavam de pp@ dar seus primeiros passos e, em
razdo disso, ele propds a existéncia de dois ndeidesenvolvimento infantil. O primeiro,
chamado de real, engloba as funcdes mentais g@st§@ completamente desenvolvidas -
resultado de habilidades e conhecimentos adquinms crianca. Geralmente, esse nivel &
estimado pelo que o aprendiz realiza sozinho, ®@ss&éacao, entretanto, ndo leva em conta o que
ela conseguiria fazer ou alcancar com a ajuda decolega ou do préprio professor. E
exatamente nesta lacuna - na distancia entre gacgeesabe e 0 que se pode saber com alguma
assisténcia- que reside o segundo nivel de des&meoito apregoado por Vygotsky e nominado
de proximal.

Segundo o psicélogo, zona proximal tende a sgEsenvolvimento real no futuro. Ou
seja: aquilo que, nesse momento, o0 aluno s6 coadagar com a ajuda de alguém, um pouco
mais adiante ele certamente conseguira fazer smzPr exemplo, se hoje ele precisa de um
colega que o ajude a ligar o computador ou a famex leitura mais complexa, em breve, ele o
fard sozinho.

Em virtude da troca de experiéncias propostafygiotsky, o professor naturalmente
deixa de ser visto como a Unica fonte de saberseja, ja ndo possui um papel central na
aprendizagem, mas se torna um mediador decisiveexeonplo, na hora de formar equipes para
uma atividade de leitura, ele devera colaborar pae elas sejam compostas por alunos em
diferentes niveis de leitura. A principal vantagdm promover essa mescla, na concepc¢ao
vygotskiana, € de que o aluno menos experienterge gesafiado pelo que sabe mais e, com a
sua assisténcia, consegue realizar tarefas queardeguiria sozinho; por outro lado, 0 mais
experiente - quando pratica o auxilio - além dehgardiscernimento e aperfeicoar suas
habilidades, também deve ser desafiado pela atigida

Por fim, nesta pesquisa, falar-se-a do desenvehiionda leitura em sala de aula, em um
grupo heterogéneo. Assim, faz-se necessario coasigiee ha alunos que possuem esse habito e
outros que soO leem quando exigidos. Isso justificascolha dessa teoria para que se tenha
execucdo viavel e se compreenda que os resultamtesnpser distintos de aluno para aluno,
assim como a colaboracgéo entre eles sera de aspedtmental.

3. Leitura, Letramento e Autoria

Nesta sec¢do, abordar-se-a o conceito de leituraae mter-relacbes com autoria e
letramento, mostrando as perspectivas de cada t@sson como, suas aplicacdes praticas no
ensino.
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De maneira acertada, conceitos simplistas de dejtuforam superados, tal como o de
Molina (1982) que a vé como “um processo passieogual o estimulo grafico apresentado
aponta direta e automaticamente para respostagjéri#, com uma decodificacdo instantanea
com significado” (1982, p.12). Em oposicao, Kleim@989) afirma que “O mero passar de
olhos pela linha nédo é leitura, pois ela implicaauatividade de procura por parte do leitor, no
seu passado de lembrancas e conhecimentos, daquels&o relevantes para a compreenséo de
um texto que fornece pistas e sugere caminhos,gquasertamente ndo explicita tudo o que
seria possivel explicitar” (1989, p.27).

Logo, a leitura € um fendmeno extremamente compigmoproporciona possibilidades
variadas de entendimento da relacdo sujeito-sagedzssa ndo se limita, apenas, a decifracéo
de alguns sinais gréaficos. E muito mais do que, igets exige do individuo uma participacéo
efetiva enquanto sujeito ativo no processo, levamdoproducdo de sentido e a construcdo do
conhecimento.

Também o Paradmetro Curricular Nacional da LinguatuBoesa (1997) assim se
posiciona, ao afirmar que a leitura é o processqual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partirede sbjetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobnguagem, ou seja, |é-se conforme os
objetivos e 0 contexto existente.

Além disso, quando abordamos o termo “leitura”, ndoodemos deixar dissociado do
termo letramento que surgiu da necessidade dessegtir o estado de quem sabe ler e escrever
para quem é considerado apenas alfabetizado ($48@8). O letramento compreende tanto a
apropriacdo das técnicas para a alfabetizacdo @uardspecto de convivio e o habito de
utilizacdo da leitura e da escrita (Soares, 198)r letrado é ler, escrever e utilizar
eficientemente a lingua como forma de comunicacérpeessao e ndo apenas saber assinar o
préprio nome ou elaborar pequenos textos. SomasknaBelluzzo (2007) traz o conhecimento
da informacdo e da midia como uma nova forma debefizacdo, que nos abre as mdultiplas
escritas que hoje compdem o mundo audiovisual @anitico. Assim, para ensinar, deve-se
utilizar como recurso tanto livros como jornaisyiséas, videojogos, videoclipes, CD-Roms,
DVDs, TV, Cinema etc.

Sendo assim, podemos estabelecer que, para a esogdar - minimamente - seu papel,
devera promover o letramento com o uso de recueso®ldgicos, todavia, ainda se pode
requerer mais da leitura proporcionada nas ingiag. Castells (1999) afirma que para o
conhecimento ser significativo, ele deve partir idlormacdes relevantes que possam ser
relacionadas com 0s conceitos pré-existentes matwst cognitiva do aluno, sendo assim,
inferimos que a leitura deve ser de carater aytortaimelhor, seu processo de construcédo deve
partir da singularidade de seu leitor. Tal nocdcadmral ha muito € discutida; para Orlandi
(1988), o sujeito faz-se autor quando o seu dipestitui parte da histéria, ou seja, mesmo
recorrendo a um j& dito, a autoria se instauradp@ sujeito produz um lugar de interpretacdo
em meio a tantos outros. Assim, muitas vezes, endithento do texto € mais do que uma
repeticdo do ja dito: ele estd perpassado por weudio no qual o sujeito esta inserido. Na
percepcdo de Possenti (2001), o autor constitgisaedo assume as atitudes de dar voz a outros
enunciadores e também a de afastar-se do progtm t&)ma compreensao de autoria como um
gesto de individuacdo do sujeito, num certo lugsguisivo, requer que se leve em consideracao
a indissociabilidade entre o que é falado/escritoam@a memoria discursiva na qual o que é
falado/escrito se ancora. De modo que, uma dagmoigs basicas para que o texto seja um texto
€, necessariamente, a sua relacdo com outros shsograssados e futuros).
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Outro ponto importante referente a forma de leitteen relacdo com as marcas
linguisticas. Segundo Ginsburg (1989), as marcaspsstas que, se por um lado atestam a
relacdo entre o sujeito e a linguagem, no texto; @dro lado, ndo sdo detectadas nem
apreendidas mecanica e empiricamente. Afinal, osanmgmos enunciativos, conforme diz
Orlandi (1988), ndo s&o univocos nem autoevides#s construcdes discursivas. Para atingi-
los, é preciso teorizar.

Apesar de saber-se quao complexa e singular adgiade ser, Assolini (2003) mostra
gue o discurso pedagogico escolar tradicional baeoapre a homogeneizagcdo, esquecendo-se
de que os sentidos estdo inseridos em formacdesrsi|as e ainda ndo considera a
possibilidade de existir a diversidade de leitufiaserpretacdes) provenientes de formacdes
discursivas diferentes. Dessa forma, no ensin@itlard, na maior parte dos casos, o aluno nao
pode se direcionar para outra regido de sentidoise@a-se a produzir sentidos que ndo sejam
aqueles ja produzidos (cristalizados e legitimados) melhor, o texto em vez de tornar-se o
primeiro passo para o reconhecimento do mundoatsen por meio de suas palavras, um
limitador do crescimento do aluno.

Em suma, € um desafio educacional almejar o erdgntondas as possibilidades que o
texto traz, assim como, o0 uso de recursos tecraaegi conforme trata a proxima sec¢éao.

4. A Ferramenta de Mineracao de Texto

Para este estudo, selecionou-se a ferramenta deragfio de texto — SOBEK- como
instrumento de apoio a construgdo de sentidos inade Acredita-se nessa contribuicdo, por
duas razdes: a tecnoldgica e a pedagodgica. Teccatognte, a ferramenta exige o uso do
computador para minerar textos em diversos form@tosdoc, pdf) de maneira bastante rapida,
possibilitando seu uso efetivo em situacdes esnlatém disso, traz a construcdo e a leitura de
imagem — o grafo — que se comporta como atratigsaabie interacional. Pedagogicamente, a
ferramenta torna o texto ndo-linear e restrito,ipeo, abre a possibilidade de multiplas leituras e
participacdo maior dos alunos na construcdo daedeent

Também se soma a esta escolha, o fato de ja ®msiada desta forma em outros
trabalhos, como o de Klemann (2009) e Macedo e{28l09): o primeiro propds o uso da
ferramenta SOBEK como apoio a producéo textualteveb entre outros resultados, uma leitura
mais rica em sentidos; ja Macedo et al. (2009) destnaram, em uma pesquisa sobre o
acompanhamento de producdes coletivas, como amfenta poderia ser utilizada para o
professor identificar a qualidade na producéo tsdos estudantes. Os resultados demonstraram
gue, em ambas pesquisas, as redes de conceitaklaxtpela ferramenta tém estreita relacéo
com a estrutura e o conteudo qualitativos deseidagwnos textos dos participantes. Portanto,
vé-se que a ferramenta tem seus resultados aferigos podera contribuir — ndo somente para a
producdo textual ou para o acompanhamento e a&aliap aluno -, também para o
desenvolvimento da leitura autoral.

5. Relato de Experiéncias e Resultados

Esta secdo apresenta o relato, o resultado e asdemcdes sobre o experimento
realizado em uma aula de Lingua Portuguesa em tso preparatério para vestibular, em Porto
Alegre, RS.
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5.1 Relato de Experiéncia

O objetivo da aula era desenvolver a leitura altdeaseus participantes, partindo do
pressuposto de que tal conhecimento é pré-requiait® a formacao integral do aluno. Foram
participantes da atividade seis alunos, distritsiielo duplas, que seguiram as tarefas elencadas
a sequir:

TAREFA 1 )
Leitura do poema Porquinho da India de Manuel Baade

Porquinho-da-india

Quando eu tinha seis anos

Ganhei um porquinho-da-india.

Que dor de coragdo me dava

Porque o bichinho s6 queria estar debaixo do fogao!
Levava ele pra sala

Pra os lugares mais bonitos mais limpinhos

Ele ndo gostava:

Queria era estar debaixo do fogéo.

N&o fazia caso nenhum das minhas ternurinhas...

- O meu porquinho-da-india foi minha primeira naaalar.

TAREFA 2
Escrita de parafrase narrativa sobre o poema.

TAREFA 3 )
Mineragcao do poema Porquinho da India com a uiimado software SOBEK.

TAREFA 4
Releitura do poema por meio do grafo criado — ssrado na Figura 1.

queria

primeira- ’_*__- | g
" estar debaixo do fogdo

namorada
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Figura 1. Grafo gerado pelo professor a partireskact original

TAREFA 5
Escrita de nova parafrase narrativa, partindo rdfogcomo texto-base e usando todos os seus
termos.

5.2 Resultados das Tarefas
Nesta subsecdo sera descrito o comportamento espsstas produzidas pelos alunos,
bem como, as impressdes do discente perante zagidi das atividades.

TAREFA 1

Apos a leitura do poema, alguns alunos relataragnabhaviam lido o poema e se preocuparam
em fazer seu par lembrar também, embora ndo reseeatea detalhes especificos da obra, tal
como: periodo, interpretacdo, contexto-histérico.

TAREFA 2

As parafrases, em geral, descreveram a convivémtia 0 menino e o seu porquinho da india,
adequando apenas o contetdo do poema ao texttiviar@onforme parafrase da dupla‘®
menino tinha um porquinho como animal de estimafa@#oa mil agradinhos, mas o porquinho
s6 queria ficar embaixo do fogadoEntretanto, o Ultimo verso do poema: “O meu porgoida-
india foi minha primeira namorada”, o qual ndo apmta interpretacdo coerente se o
mantivermos no sentido literal, uma vez que um nemao pode namorar um porquinho, foi
negligenciado pelas trés duplas de estudantesocA éntre os alunos absteve-se na aceitagcédo do
resumo, na escolha do melhor termo na escrita earee;0es gramaticais. Também, vé-se total
adequacédo e restricdo entre o poema e a parafraséruida, ou seja, 0s alunos escreveram
somente 0 que estava prescrito pelo poema, e gaeglwexigiam certo distanciamento e busca
de interpretacbes mais singulares foram evitadteseartados pelos membros da dupla.

TAREFA 3

A mineracao do texto, bem como, o grafo geradonfomdividades que fizeram as duplas
olharem novamente para o poema e compara-lo ao geah comprovar que era realmente o
mesmo texto e que seus termos estavam la dispastderma de diagrama. Nesse “ir e vir de
olhar desconfiado” de poema para texto (grafo),anmante se depararam com o0 termo
“namorada” que havia sido desconsiderado na prarieitura. Assim, mais uma vez, a troca
entre os pares foi importante, pois assim nenhumoteleixou de ter sua presenca confirmada
no poema e mostrada a parte menos atenta da dupla.

TAREFA 4

A releitura do poema por meio do texto mineradorafg - deixou os alunos claramente
melindrosos, e, nesse momento, o professor tevdeitar claro que ndo haveria a leitura e a
escrita mais ou menos correta. Assim, varias héstdoram iniciadas oralmente por um ou outro
membro da dupla e complementadas, continuadas roigidas pelo outro membro da dupla.
Muitas vezes, o professor foi solicitado pelos atupara que confirmasse a liberdade dos alunos
para completar as lacunas que sdo abertas agmtrtin texto minerado.

TAREFA 5
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Por fim, as parafrases produzidas foram diferedsepielas realizadas na tarefa 2, visto que
estavam compostas por outras informac¢des alémstaicho da convivéncia entre “0 menino e
seu porquinho da india”, pois incluiram o termorioaada”. De acordo com a parafrase da
dupla B:“Minha primeira namorada foi um porquinho da indipe queria ficar embaixo do
fogdo. O porquinho foi a primeira coisa a qual deu afeto e carinho, cuidava como se fosse a
primeira namorada, dedicando-lhe varios agrado€onfirmando, assim, a presenca de marcas
de autoria dos alunos sob sua leitura e escrita.

5.3 Consideracdes sobre Leitura

O poema entregue aos alunos exigiu leitura simplésoca de ideias entre eles no
momento da escrita da parafrase. Enquanto o gapésar da pequena quantidade de conceitos,
exigiu praticas repetidas de leitura e releiturapgdema e da parafrase para atingir um todo
coerente com o poema e gue satisfizesse a avakait@@a de ambos membros da dupla. Além
de terem de interagir para negociar cada frasecglogariam em sua parafrase-narrativa, essa
necessidade de ir e voltar ao grafo - e ndo ermotddas as respostas no mesmo - exigiu dos
alunos que valorizassem suas experiéncias indigighaaa escrever todos os termos do grafo e
ter, como resultado, uma narrativa completa. Roy fior meio do texto produzido pelos alunos
— uma narrativa -, percebe-se que estes se empemlean utilizar todos os termos apresentados
no grafo de forma condizente com seus significadtaanbém com coeréncia para a construcao
da narrativa.

Portanto, a partir destes resultados foi possieefiear que utilizacdo da ferramenta
Sobek trouxe uma nova visdo para os alunos solssdv@is formas de leitura e, principalmente,
a compreensdao de que - para se ler -, ndo basidifieermos termo a termo das construgfes de
um verso, mas completar suas lacunas, visto getusal € composta de muitos sentidos que em
parte sdo originados pelo texto (poema) e em @air& sdo atribuidos por seu leitor.

6. Consideracdes Finais
Por meio de uma observacao ampla, pode-se notar desenvolvimento da leitura € um

ponto crucial para avanco dos indices de avaliagdacionados a educacdo conforme
demonstrado em pesquisas. Também, o uso da temdBgineracdo de texto tem tido as suas
aplicacdes expandidas constantemente e aprofundadasstratégias de ensino especificas
devido a sua adaptabilidade que confere uma gansplitacbes desde que programadas de
acordo com os diferentes objetivos, como o de debamento da leitura autoral, além disso, o
docente é bonificado pela ferramenta, ja que el&riboi para acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem do aluno.

Sabe-se que cada texto € composto por sinais didaseque devem ser interpretados
pelos alunos para que desenvolvam o letrament@ é&sgudantes que deixam de procurar
sentidos nas entrelinhas do texto tém sua leifietada, tendo, entre outras consequéncias, maus
resultados em avaliagdes. Somado a isto, exipteldematica de catalisar a atencdo de uma
geracao que tem sua atencdo constantemente dadaipara a informéatica. A fim de contribuir
positivamente nesses contextos, a estratégia tiealejue usa o grafo como apoio pedagdgico
criou a necessidade de os alunos serem ativosahzagio da leitura, trazendo informacdes de
seu contexto para construir a interpretacéo, logmmocao da leitura autoral.

Por fim, as constantes aplicacbes da ferramentakSeilm contextos educacionais tém
favorecido o ensino e o aprimoramento da ferrameksaim, vé-se como possibilidade de
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pesquisa futura a expansédo do teste de leituraahubol seja, sua realizacdo em um contexto de
escola e com alunos do Ensino Médio e Fundameatalque se estude além de seu potencial de
desenvolver a leitura de forma singular, como tamles necessidades de adaptacdes das
estratégias com um nimero maior de alunos e emediés niveis de ensino.
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