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RESUMO

Esta dissertacdo constitui um panorama sobre o que tem sido discutido no campo de estudos
de género e sexualidade tanto em salas de aula de Educacao Bésica quanto em outros contextos
de aprendizagem. Analisa meios pelos quais as abordagens sobre género e sexualidade
realizadas em diversos contextos disciplinares, incluindo as aulas de Historia e episédios de
formacdo docente, podem contribuir para pensar o ensino desta disciplina sob o propésito da
tematica em questdo. Para tanto, foi realizada uma revisao bibliogréafica de artigos académicos
abordando relatos de experiéncias docentes em revistas entre 1999 e 2018. Essa coleta foi
realizada a partir das bases eletronicas de dados Google Académico, Redalyc e SciELO. Os
artigos coletados estdo organizados em quadros distribuidos de acordo com as etapas de
escolarizagéo as quais eles se dedicam. A proposta quer principalmente contribuir no combate
a manipulacdo discursiva de movimentos conservadores como o Escola sem Partido (ESP),
que denunciam uma suposta ideologia de género presente nos curriculos escolares. A dimenséo
propositiva pedagdgica da pesquisa s@o sugestdes para metodologias de ensino de Historia
elaboradas a partir de relatos de boas experiéncias, reflexdes conceituais e autoras(es) que

abordam esses temas.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Género e sexualidade. Formacéo docente.



ABSTRACT

This dissertation provides an overview of what has been discussed in the field of gender and
sexuality studies both in basic education classrooms and in other learning contexts. The
dissertation analyzes ways by which approaches on gender and sexuality carried out in different
disciplinary contexts, including History classes and episodes of teacher training can contribute
to thinking about the teaching of this discipline under the theme in question. Therefore, a
bibliographical review of academic articles was carried out addressing reports of teaching
experiences in magazines between 1999 and 2018. This collection was carried out using the
electronic databases of Google Scholar, Redalyc and SciELO. The collected articles are
organized in tables distributed according to the schooling stages to which they are dedicated.
The proposal mainly aims to contribute to combating the discursive manipulation of
conservative movements such as “Escola sem Partido” (ESP), which reports an alleged gender
ideology present in the school curricula. The propositional pedagogical dimension of the
research are suggestions for methodologies of teaching History elaborated from reports of good

experiences, conceptual reflections and authors (s) that approach these themes.

Keywords: History teaching. Gender and sexuality. Teacher training.
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1 PROFESSORES FILOSOFOS, VIRGINDADE E A DESCOBERTA DO GENERO NO
ENSINO DA HISTORIA - POR ONDE ANDEI E DE ONDE FALO

Desde o inicio de minha trajetéria no magistério estadual, apds as duas primeiras
experiéncias docentes que tive, realizadas no Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(PROJOVEM), vem me inquietando o distanciamento entre minhas préticas pedagogicas e as
diversas demandas dos estudantes, as quais se expressavam em tentativas deles de sugerirem
para as aulas temas de conversas que eu acreditava ndo terem qualquer relacdo com os
contetidos que deveriam ser trabalhados.

No momento em que, pela primeira vez, pus 0s pés em uma escola estadual, ja comecei
ouvindo de meu pares a importancia da disciplina em sala de aula — ter “dominio de classe”,
“ndo mostrar os dentes” para os(as) estudantes etc. Enfim, comecei aprendendo — 0 que ja
ocorria desde meu estagio supervisionado no Ensino Fundamental — a preocupar-me em néo
me “desviar” do que eu acreditava que deveria ser meu foco e o dos estudantes: o aprendizado
dos conteudos historicos segundo uma sucessdo de acontecimentos contida nos livros didaticos
e no plano de estudos exigido pela escola.

Minha grande preocupacao ao longo de quase treze anos de carreira, portanto, tem sido
adequar-me ao que passei a conhecer com o nome de “cultura escolar” no sentido proposto por
Dominique Julial. Embora, em sua conceituacdo, Julia (2001) enfatize a importancia dos
profissionais da escola na “inculca¢do” de normas e procedimentos entre seus membros, ele
pondera sobre o papel do que chama de “culturas infantis” no espago escolar. Ou seja, quando
comecei a culpar-me sobre recorrer a aulas expositivas e a meios de fazer os(as) estudantes
permanecerem em siléncio, acabei por ignorar que as resisténcias ou as inadequacfes a esses
expedientes por parte deles(as) também constituem o conhecimento que é produzido na escola.

A medida que eu passava a considerar a possibilidade de a suposta indiferenca de alunas
e alunos ao formato de aula proposto e aos contetdos ndo se reduzir a mera “indisciplina” ou
“ma vontade”, fui desenvolvendo um mal-estar em relacdo a profissdo. Foi entdo que comecei,
ainda que timidamente e sem muito interesse, a observar conversas e outras situacdes vividas
pelos(as) jovens durante minhas aulas.

A disposicdo por observar situacdes que expressassem outros interesses de aprendizado

1 Julia (2001, p. 10) conceitualiza cultura escolar como “um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos”. Comecei a estudar sobre o conceito em questdo durante meu primeiro ano
do mestrado.
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e curiosidades dos estudantes em aula s6 amadureceu quando me decidi por cursar pos-
graduacdo lato sensu em minha area de ensino, hi nove anos. O curso de especializagdo em
Ensino de Geografia e Historia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
permitiu-me trocas de ideias e experiéncias que diminuiram, naquele momento, minha
ansiedade frente as dificuldades de ensinar Historia. E o curso coincidiu com 0 momento em
que tive minha lotagdo transferida para uma das escolas em que atualmente trabalho?, onde
encontrei melhores condigdes estruturais para o desenvolvimento de minhas propostas
pedagogicas.

As experiéncias e as atividades desenvolvidas na especializacdo em Ensino de
Geografia e Histdria, além de ampliarem horizontes interdisciplinares, animaram-me na
continuacédo da observacao da sala de aula a que me propus antes desse curso. E foi por ocasiao
de uma dessas experiéncias vividas em dialogos com estudantes que me decidi por um projeto
de trabalho de conclusdo abordando-as pela perspectiva de andlise de representaces da
docéncia.

Essa ocasido foi decisiva para meu interesse posterior por leituras de narrativas de
professores abordando escuta de demandas de seus alunos durante as intervencgdes didaticas.
Por isso, acredito que alguns dos episodios dessa trajetdria, de tdo marcantes que tém sido em
minha docéncia, devem ser aqui registrados para a compreensdo de uma das principais razoes
gue me levaram a pesquisar relatos de professores no campo do género e da sexualidade.

A situacao que acredito ter me ajudado na decisdo de pesquisar narrativas de professores
e estagiarios(as) de licenciatura ocorreu com uma aluna do sexto ano do Ensino Fundamental,
no ano de 2010, na mesma escola em que estou lotado como servidor estadual. No final do ano
letivo, solicitei a turma uma producdo textual — com ilustracGes, se fosse 0 caso — em que
expusessem o que haviam aprendido até aquele momento, do que ndo haviam gostado e o que
esperavam estudar no ano seguinte em Historia. A aluna (identificada apenas pelas letras
iniciais de seu nome, B. F. L.) reclamou muito da tarefa antes de realiza-la, mas, quando enfim
se disp0s a escrever o texto — registrado por mim no trabalho de conclusdo da especializacao

antes mencionada —, em poucas linhas fez a seguinte reflexao:

[...] O ano de 2010 foi um pouco bom e um pouco péssimo! Minha vida ndo mudou
nada, apesar de dizerem que mudou (mentira)! Fui xingada pelos professores,
brinquei e me diverti demais. Conheci gente nova, conheci gente alegre, extrovertida
e de bem com a vida, e também umas rabugentas! Bom, eu ouvi umas filosofias
chatas dos professores que acham que sdo fildsofos! Isso é chato, porque eles acham
que sdo Avristdteles e Sdcrates! Pois ndo sdo, sdo os professores chatos de sempre,

2 Escola Estadual de Ensino Fundamental Aldo Locatelli, localizada no Bairro Jardim Carvalho, em Porto Alegre.
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que ficam julgando os alunos por qualquer coisa, até por um errinho sequer! Vou
falar o que penso: ODEIO MINHA VIDA! Ah, ¢ isso. (BARRETO, 2011, p. 16,
grifos do autor)

Desde entdo, desenvolvi grande vontade de produzir metodologias inspiradas nas
intervengdes de meus alunos, tentando “equilibrar-me” entre esse intento e as exigéncias que
eu fazia a mim mesmo de “vencer” contetidos. No entanto, eu ndo acreditava que os proprios
relatos de alunos e professores pudessem constituir producdo de conhecimento histérico. Antes,
eu 0s concebia enquanto estratégias de ensino que poderiam ser Uteis para lecionar a Historia
com a qual eu estava acostumado: cronologicamente linear e quadripartite, tal como aprendi na
Educacdo Béasica e mesmo na superior.

Contudo, ao encaminhar o interesse pela abordagem de narrativas de professores no pré-
projeto do mestrado profissional, ndo fazia a menor ideia de qual tematica de pesquisa das
oferecidas pelo programa de p6s-graduacédo eu escolheria para os estudos dos relatos. Somente
apos a avaliacédo do eshoc¢o do pré-projeto e da primeira busca de relatos na plataforma Google
com as palavras-chave “género” e “sexualidade”, pude comecar a vislumbrar a realizacao desta
dissertacdo. No entanto, a busca de artigos com relatos de sala de aula deu-se inicialmente de
forma absolutamente aleatdria, considerando a falta de clareza de objetivos que comprometia a
viabilidade da pesquisa. Consequentemente, os resultados de busca davam-se de forma dispersa
e as referéncias a relatos de professores eram desde simples defini¢des da expressao até artigos
que abordavam sua importancia de forma genérica em sites de educacao.

Quando inseri as palavras-chave as quais me referi anteriormente, obtive como resultado
inicial uma infinidade de artigos, comunicacfes, resenhas, teses e dissertacfes relacionando
relatos de sala de aula a género e sexualidade, embora poucos trabalhos voltados
especificamente a meu objeto de interesse, que é o ensino de Historia. Porém, eu ainda estava
indeciso quanto a metodologia de pesquisa mais adequada a seguir. O excesso de empolgacdo
com a perspectiva de trabalhar com relatos fez com que eu tivesse dificuldade em definir um
foco, o que, naquele momento, significava escolher entre dois caminhos metodoldgicos:
etnografia escolar (que pode culminar em uma oficina, por exemplo) ou um trabalho de revisao
bibligrafica. Quase todos os meus colegas da turma do ProfHistoria optaram pelo primeiro
caminho, e eu cheguei a cogitar fazer a mesma coisa. Contudo, desisti dessa possibilidade
devido ao carater das responsabilidades éticas envolvidas em uma oficina com estudantes.

Preocuparam-me algumas implicacGes relacionadas a participacao dos(as) alunos(as) —
devidamente esclarecidas nas aulas do mestrado —, tais como cuidados quanto & exposicéo

dos(as) estudantes na publicacdo dos resultados ou mesmo desisténcias de alguns deles no
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andamento da pesquisa®. Também pesou em minha decisdo a recomendacéo do orientador de
buscar publica¢fes sobre experiéncias em sala de aula j& concluidas. Ele entendeu que seria
mais proveitoso conhecer relatos ja publicados de experiéncias pedagdgicas no ambito da
temaética de género e sexualidade. Entdo, acabei por escolher realizar uma revisdo bibliografica,
mas, para amadurecer a proposta, eu precisava antes realizar um levantamento de uma ampla
gama de publicacdes disponiveis, sem a pretensdo de ter um critério predefinido. A partir de
entdo, eu comecei a pesquisa no indice de busca da plataforma Google Scholar, agora munido
de um conjunto de palavras-chave associadas a tematica a qual me dedico.

As palavras-chave escolhidas foram “cotidiano escolar”, “cultura escolar”, “Ensino de
Historia”, “culturas juvenis”, “jovens”, “PIBID”, “escola” e “adolescentes”. Essas
palavras-chave deveriam ser “cruzadas” com género e sexualidade, que seriam como duas
“palavras-chave-maes”. Esse processo de busca deveria ser realizado nas principais plataformas
e em repositorios de publicacdes eletronicas, como Google Académico, Redalyc, SciELO,
Scopus e Redib. Contudo, as buscas acabaram restringindo-se as trés primeiras plataformas
citadas. Considerando que o escopo inicial da pesquisa era coletar e analisar relatos de ensino
de Histdria voltados as questdes de género e sexualidade, ele se ampliou para diversas outras
areas do conhecimento, as quais abrangiam uma infinidade de artigos, comunicacdes, resenhas,
teses e dissertacoes.

N&o seria possivel adotar um leque tdo variado de fontes para a obtencdo de relatos
docentes, tendo em vista a necessidade de eu ndo me perder em um vasto material de que mais
tarde, provavelmente, eu ndo conseguiria dar conta. Foi entdo que acabei optando por analisar
artigos, em vez daqueles outros documentos (como teses e disserta¢fes). Entendi que os artigos
eram mais adequados ao levantamento bibliografico, porque sdo mais lidos do que teses e
dissertacdes, por exemplo. Portanto, essa decisdao vem ao encontro da importancia de produzir
conteudos que tenham maior alcance possivel no publico docente. 1sso sem falar que teses e
dissertacdes sdo bem mais extensas, apresentando um grau de complexidade analitica que
exigiria de mim um tempo de que eu nao dispunha.

Todos tratavam de questdes envolvendo género, sexualidade e educagdo, mas ndo foram
encontrados muitos trabalhos de ensino de Historia vinculados a esses temas. Os materiais que
consegui coletar revelaram uma recorréncia maior de pesquisas nos campos de Saude Mental,
Pedagogia, Ciéncias Sociais, Educagdo Fisica, dentre outros. Os trabalhos nessas &reas,

somados, superam numericamente as pesquisas de ensino de Histéria, embora isso ndo

3 A possibilidade de desistir da participagdo em uma oficina de um projeto de pesquisa académico esta prevista no
termo de consentimento assinado pelos(as) responsaveis do (a) estudante.
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necessariamente indique pouca relevancia dos estudos histéricos na tematica que nos interessa.

No entanto, foi s6 depois de vivenciar uma situacdo especifica durante a leitura de
algumas publicagfes que comecei a entender o que eu deveria fazer com o acervo obtido. O
episodio da leitura diz respeito ao artigo “E se a mulher do senhor feudal transar com o servo?:
curiosidade, ensino de Historia, género e sexualidade”, de Anderson Ferrari (2013). Ferrari
discute a funcdo da pergunta e da curiosidade da(o) estudante nos sentidos que um documento
pode adquirir em uma aula de Histdria, os quais se expressariam na capacidade da aula em
acolher as interrogacdes das(os) estudantes. No que diz respeito as situacdes de género e
sexualidade abordadas por Ferrari, esse acolhimento refere-se as questdes dos desejos das(os)
jovens, as suas fantasias e aos amores pulsantes no cotidiano das escolas. O mundo da
curiosidade jovem € povoado por esses temas e essas perguntas que irrompem em meio as
sequéncias narrativas ditas “tradicionais” da Historia servem ndo s6 para dar vasdo a essa
curiosidade, mas tambem para criar sentido entre a Historia ensinada e as demandas da vida
das(os) adolescentes.

O que chamou minha atencao nesse artigo foi o destaque dado pelo autor a uma situacéo
especifica por ele vivida com alunas(os) suas(seus) do 72 Ano do Ensino Fundamental. Ferrari
registra algumas das questdes apresentadas por algumas(alguns) das(os) estudantes nessas
aulas, perguntas sempre inspiradas por demandas juvenis na esfera sexual. E a pergunta que me
impactou é exatamente a que € usada por Ferrari para o titulo de seu artigo: “E se a mulher do
senhor feudal transar com o servo?”. Depois de ler o artigo, pensei se seria possivel encontrar
situacOes semelhantes a essa nas publicagdes eletrénicas que encontrei. Considerando o fato de
gue muitos dos artigos reunidos sdo relatos de oficinas com adolescentes, era de se esperar que
houvesse entre os estudos mais situagdes “inesperadas” ou fora de planejamento prévio como
a descrita por Anderson Ferrari. I1sso sem falar na possibilidade de identificar relatos como esse
analisados por perspectivas alternativas ao ensino de Historia.

Portanto, foi somente a partir da hipétese de que relatos como o de Ferrari poderiam ser
encontrados em outras publicacdes que finalmente me decidi por adotar a metodologia de
revisao bibliografica. Cheguei a essa conclusdo imerso em uma diversidade de trabalhos,
sentindo-me “perdido” entre eles. No entanto, foi nessa “miscelanea” que encontrei uma

monografia contendo a referéncia do artigo mencionado®. Embora soubesse que a prioridade

4 Em Historia das mulheres, género e educacao: reflexdes sobre o ensino de Histéria no Brasil (1998-2015), de
Aline Isabel Waszak (2015), a autora aborda o “estado da arte” dos estudos histéricos sob as perspectivas de género
e sexualidade. O artigo de Anderson Ferrari é apresentado por Waszak como uma das referéncias da historiografia
brasileira voltada a vinculagéo entre aquela temética e o ensino de Historia.
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das buscas deveria estar voltada a estudos de pds-graduacéo, eu ndo tinha condigdes, nesse
momento, de direcionar meus esfocos apenas a essas publicacGes. Os objetivos da pesquisa
ainda estavam dispersos, o que se refletia nos materiais que havia encontrado. 1sso exigiu que
eu mergulhasse naqueles resultados “dispersos” de modo a poder identificar neles qualquer
elemento, frase ou trecho que me remetesse ao trabalho com relatos de sala de aula. Essa foi a
maneira que encontrei para deixar de me condicionar pela comogéo pessoal e passar a delinear
uma proposta coerente de pesquisa.

“Comogao pessoal” diz respeito aos momentos em que divagava em experiéncias de
minha trajetéria docente, as quais contribuiram para que eu compreendesse a importancia dos
relatos enquanto objeto de pesquisa. 1sso, sem duvida, foi importante para a motivacao na fase
do projeto, mas, a0 mesmo tempo, fazia com que a investigagdo “andasse em circulos” porque,
na verdade, eu desejava que eu mesmo fosse meu objeto de pesquisa, 0 que era impossivel.
Entretanto, eu ndo podia simplesmente descartar a empolgacdo advinda dessas vivéncias
docentes. Antes, eu precisava vasculhar aquelas bibliografias desordenadas e encontrar nelas
“centelhas” que refletissem de algum modo minha vontade de trabalhar com relatos. E a
primeira centelha foi o artigo ja mencionado de Anderson Ferrari.

O que poderia ser chamada de “segunda centelha” foi um episdédio com uma turma de
62 Ano do Ensino Fundamental no ano de 2018. Enquanto eu realizava uma aula expositiva de
introducdo aos estudos historicos — conteudo “tradicional” e previsto no curriculo para o inicio
de ano letivo do 62 Ano —, uma aluna me fez a seguinte pergunta: “Professor, o senhor é
virgem?”. Toda a turma riu, incluindo eu, e foi entdo que, sem ter planejado ou previsto uma
situacdo como essa, propus imediatamente que discutissemos o que esse aspecto da sexualidade
poderia representar no mundo dos estudantes, em seu cotidiano.

Essa atitude, por sua vez, fez-me imaginar uma aula com o uso do livro didatico, por
meio do qual pesquisariamos imagens da pré-historia e do mundo antigo com representacdes
do feminino e do masculino que pudessem remeter a ideia de virgindade antes comentada em
aula®>. Embora eu tivesse dlvidas sobre se essas ideias poderiam resultar em sequéncias
didaticas apropriadas as condi¢cdes cognitivas caracteristicas da faixa etaria que corresponde ao
62 Ano, empolgava-me a possibilidade de criangas e jovens expressarem-se nas aulas sem as
amarras de uma aula expositiva, linear e eurocentricamente dirigida, a qual ndo da margem a
trocas ou alteridades entre nos.

Ambas as experiéncias que relatei ter vivido com turmas de 6° Ano ocorreram em um

> Como exemplo, a representacio da “Vénus de Willendorf”, da pré-historia, e de “Ishtar, deusa da fertilidade e
do amor” (COTRIM; RODRIGUES, 2015).
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intervalo de oito anos me ajudam a refletir sobre meu “lugar de fala”. Essa reflexdo me permite
ndo apenas esquematizar a proposta de pesquisa, como também estrutura-la eticamente.
Enquanto pesquisador, ndo posso ter a pretensdo de que a abordagem de artigos que tratam de
situacOes de salas de aula atravessadas por questdes sexuais e de género nao seja influenciada
por minha condi¢do de homem branco heterossexual de classe média , ou seja, uma condicao
étnica, sexual e de género privilegiada em relagdo aqueles e aquelas que “existem” as margens
das referéncias masculina, branca e heteronormativa da sociedade contemporanea. Estar
consciente disso talvez seja o primeiro passo para que minha pesquisa contemple a relacéo que
Djamila Ribeiro (2017) estabelece entre “lugar social” de fala e as condi¢cdes necessarias de

“existéncia” dessa fala.

[...] ndo poder acessar certos espagos, acarreta ndo ter producgdes e epistemologias
desses grupos nesses espacos; ndo poder estar de forma justa nas universidades, nos
meios de comunicacdo, na politica institucional, por exemplo, impossibilita que as
vozes dos individuos desses grupos sejam catalogadas, ouvidas, inclusive, até de
guem tem mais acesso a internet. O falar ndo se restringe ao ato de emitir palavras,
mas de poder existir. Pensamos lugar de fala como refutar a historiografia tradicional
e a hierarquizacédo de saberes consequente da hierarquia social. (RIBEIRO, 2017, p.
64)

Embora, ao se referir a “grupos”, Ribeiro (2017, p. 64) dirigisse sua reflexdo
especificamente a “populagdo negra”, proponho estabelecer um didlogo com sua analise a partir
da observag¢do dos diversos “lugares de fala” com que me deparo no cotidiano escolar:
individuos atravessados por diferentes expressdes de género, etnia e classe, também silenciados
por uma cultura relacionada ao que Carla Akotirene (2018, p. 14) chama de
“cisheteropatriarcado”.

Mesmo gue temas relacionados a género e sexualidade estejam cada vez mais presentes
nas conversas entre 0s estudantes nas escolas, esses assuntos ainda ndo encontram ressonancia
nos curriculos escolares. 1sso ndo sO pela resisténcia de muitos professores em lidar com a
tematica, mas também pela acdo das proprias politicas governamentais de cerceamento desse
debate, haja vista a retirada da discussdo de género e sexualidade da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)®.

Perguntas como a que a aluna de 6° Ano de 2018 fez a mim sdo, portanto, enquadradas

como “improprias”’, porque, supostamente, ndo teriam relacdo com Historia, Biologia,

% No entanto, a tematica relativa a orientagdo sexual é contemplada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica, o que demonstra que ha resisténcia em prol
da abordagem desses temas no ensino brasileiro. Sobre a auséncia da discussdo sobre género e sexualidade na
BNCC, ver Portella (2018).



16

Geografia e com as demais disciplinas oferecidas. Essa situagdo que vivi me remete as reflexdes
de Djamila Ribeiro talvez porque levante uma discussao acerca do estatuto epistemolégico de
quais falas estdo ou ndo autorizadas a expressao no campo do género e da sexualidade em salas
de aula.

Se silencio falas prenhes de questdes de género e sexualidade que tentam ser ouvidas
em minhas aulas, termino por legitimar uma educagéo lastreada na heteronormatividade e na
hegemonia masculina enquanto referéncia de género. Ou seja, o silenciamento reafirma um
discurso educacional cuja pretensao de “neutralidade cientifica” dissimula a determinagdo de
que outras expressdes sexuais e de género continuem a existir apenas enquanto excec¢des ou
desvios do padrdo masculino e heteronormativo, jamais enquanto alternativas legitimas a ele.

A responsabilidade ética desta pesquisa talvez resida nesse ultimo aspecto : refletir sobre
0 potencial das narrativas de professores para a criagdo de “espagos de existéncia” as demandas
nos campos de género e sexualidade no ensino de Historia. Uma sistematizacao de relatos pela
qual professores auxiliem seus alunos na producao de saberes nesse campo, subvertendo, assim,
a “historiografia tradicional” em sua intencdo de naturalizar papéis sexuais e de género’.

Tendo em vista o alcance desses propdsitos, serdo esclarecidos os percursos da coleta
dos artigos com relatos de professores nas plataformas virtuais de busca, além de aspectos éticos
da pesquisa. Deve ser aqui destacado que esses percursos tém como norte a busca de artigos
que relatem experiéncias nos campos de género e sexualidade nas mais diversas areas do
conhecimento, abarcando desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. O objetivo ¢é a
constituicdo de acervo de experiéncias e saberes que levem professores de Historia a pensar em
como podem abordar esses temas em suas aulas.

O acervo de experiéncias a que nos referimos foi constituido a partir da analise dos
artigos segundo o critério do publico-alvo ao qual se destinam e todos os publicos-alvo
compreendem as seguintes etapas da Educacdo Basica: Educacdo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os capitulos estdo
distribuidos nesses quatro publicos-alvo, cada um se destacando por certo conjunto de

demandas e preocupacdes?, isto é, cada etapa formativa apresentando questdes peculiares a

" O recurso que aqui se faz a “historiografia tradicional” também remete as reflexdes de Djamila Ribeiro (2017, p.
64). Porém, ndo no contexto especifico das questdes étnico-raciais, mas na dimenséo do trato historiografico dado
as tematicas de género e sexualidade.

8 Deve ser esclarecido que nem todos os artigos voltados & Educagdo Basica aqui reunidos foram analisados na
dissertacdo. Entre os trabalhos ndo contemplados, ha cinco direcionados ao Ensino Fundamental, sem
especificacdo de vinculo com a primeira ou a segunda fase da etapa em questdo. Ha também artigos
compreendendo o Ensino Superior, a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), a Educagdo Indigena e o Curso Normal,
além de estudos que ndo deixam claro se envolvem processos de escolarizagdo e pesquisas sem relacdo alguma
com sistemas formais de ensino. Todos esses estudos também foram categorizados, mas ndo puderam ser
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serem problematizadas pelo ensino de Historia.

Apos a definicdo por trabalhar com artigos e a separacgdo deles por publicos-alvo, eu 0s
organizei de acordo com 0s seguintes critérios: titulo, ano de publicagdo, “base de dados” de
onde foi obtido (plataformas ou repositorios eletrénicos), “revista ou evento académico” no
qual o estudo foi divulgado, autoria do estudo, disciplina ou area de conhecimento a qual a
pesquisa se volta, autoras(es) de referéncia que fundamentam o artigo, além da URL ou do
endereco do link para localizagdo da publicacéo.

No que diz respeito a revista ou ao evento académico em que o estudo foi publicado,
deve ser esclarecido que ha trabalhos divulgados tanto em periddicos eletrdnicos quanto em
anais, seminarios ou congressos. Em relacdo a area de atuacdo das(os) autoras(es) dos artigos,
temos as(0s) que sdo oriundos de departamentos universitarios ou centros de pesquisa voltados
a Historia e a outros campos de estudos como 0s que mencionamos anteriormente. Assim,
teremos trabalhos que podem ser o registro de aulas dadas — como Historia, Biologia, Educacgéo
Fisica ou Quimica — e pesquisas quanti-qualitativas na area da Saude, como Psicologia e
Medicina, ou mesmo no campo das Ciéncias Humanas.

Quanto as(os) autoras(es) de referéncia, sdo aquelas(es) cujos estudos servem de
parametro na tematica de género e sexualidade. Listei as(os) especialistas mais utilizados em
cada artigo, a depender da area de atuacdo das(os) autoras(es) dos trabalhos. Por exemplo,
temos autoras(es) que sdo referéncia tanto para publicagdes no campo da Historia (como Joan
Scott) quanto da Filosofia (Michel Foucault e Judith Butler), Historia da Educacdo (Guacira
Lopes Louro), Educacéo Fisica (Helena Altmann), entre outras(os).

A classificacdo antes descrita resultou, por sua vez, na formacdo de quadros. Entendi
que dispor os artigos em quadros, dividindo-os por publico-alvo, ndo s6 ajudaria outras(os)
pesquisadoras(es) na consulta desse acervo, mas também facilitaria meu trabalho de analise
histdrica dos artigos. Considerando que o foco principal da analise dos capitulos era a discussdo
das demandas dos publicos-alvo, o quadro ajuda nesse trabalho porque deixa a sintese da

demanda em destaque na apresentacdo de cada artigo. As sinteses foram produzidas a partir dos

aproveitados nesta analise, devido ao tempo dispendido no exame das outras etapas, entendidas como prioritérias
no decorrer dos trabalhos. A inclusdo das modalidades de ensino antes citadas ampliaria demasiadamente o leque
de investigacdes, 0 que poderia comprometer o cumprimento dos prazos de defesa e entrega do texto final da
dissertacdo estabelecidos pelo Programa de Pds-Graduacdo. Também ndo foi possivel abordar um dos quinze
artigos relacionados no quadro do publico-alvo “Ensino Médio”. O artigo em questdo tem 0 titulo “Escola e
diversidade sexual: narrativa sobre identidade de género”, de José Miranda Oliveira Junior, Nubia Regina Moreira
e Nilma Margarida de Castro Crusoé (2017). Esse estudo ndo foi abordado pelas mesmas raz6es dos demais. No
entanto, todas as pesquisas ndo contempladas na dissertacéo e os quadros que lhes correspondem também constam
nos anexos e serdo aproveitados na producdo de futuros artigos dedicados ao aprofundamento de nosso objeto de
investigacao.
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resumos dos artigos, mas obviamente esse recurso ndo dispensou a leitura dos documentos na
integra. Elas funcionaram como complemento a leitura completa dos artigos. Caso contrério,
se eu tivesse optado por ler e analisar um artigo de cada vez para depois produzir os quadros,
teria me perdido em meio a uma infinidade de informacGes e atrasado o cronograma da
dissertacao.

Os quadros foram decisivos para que eu pudesse saber o que analisar nos artigos. Ao
sintetizar os prop6sitos de cada um por meio do processo antes descrito, eu consegui discernir
seus enfoques e definir critérios indicando o que estava “em jogo” em cada pesquisa: se relatos
de estudantes, docentes, responsaveis pelas(os)(es) estudantes, equipes diretivas ou tudo ao
mesmo tempo. Disso resultou que a expectativa inicial por relatos de cenas escolares
pulverizou-se em outras formas de intervencao, tanto em sala de aula quanto em pesquisas
quanti-qualitativas, algumas com levantamentos estatisticos. O desafio passou a ser, entdo,
extrair desses materiais tdo diversos ideias para aulas de Histéria. No entanto, antes seria
preciso obter um instrumento analitico que pudesse dar conta dessa diversidade de trabalhos.

Mesmo que a leitura dos textos tenha me mostrado o 6bvio, ou seja, as finalidades
pedagdgicas eram multiplas entre os estudos, pude constatar que todos se propunham a entender
impressdes, sentimentos e projecdes relacionados as experiéncias individuais e coletivas com
0 sexo, bem como as relacdes de poder que decorrem dessas vivéncias no campo da Educacéo.
Como exemplo, temos estudos que analisam declaracBes tentando demarcar as diferencas
sexuais e de género de docentes e estudantes, as quais se fundamentam, em sua maioria, no
esquema binario masculino/feminino, mas ndo operam sem a resisténcia de expressdes sexuais
e de género alternativas a heteronormatividade. A resisténcia se revela nas manifestacGes de
curiosidade, imaginacdo e criatividade de estudantes ao transporem suas fantasias para as
situacOes pedagogicas. As reacdes a imprecisao dessas diferencas se apresentam por meio de
temores e preconceitos dos préprios estudantes e de outros membros das comunidades
escolares, os quais fazem circular idealizacGes e prescricdes sobre o que seriam condutas
adequadas a homens e mulheres.

As disputas em torno do imaginario das questdes de género e sexualidade constituem
um campo de representacfes. Esta dissertacdo as considera como principal instrumento a
subsidiar a formulacdo de aulas de Histdria em nosso campo de pesquisa, tendo em vista que
as representacdes sobre género e sexualidade perpassam todos 0s momentos da vida escolar,
irrompendo entre 0s sujeitos mesmo em situacdes pedagdgicas que se supdem isentas de
quaisquer conotagdes nesse sentido. Portanto, se as representagdes mobilizam os sujeitos da

educacdo na (re)invengdo constante dos limites das convengdes sexuais e de género, quero
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investigar até que ponto esse processo pode ser aproveitado em aulas de Historia.

Embora as representacdes discursivas no campo do género e da sexualidade perpassem
todas as experiéncias da Educacdo Bésica analisadas, as etapas de ensino diferem no
encaminhamento dado a essas questdes, isto é, cada fase apresenta peculiaridades nas formas
de subjetivacdo produzidas por aqueles discursos. No caso da Educacgéo Infantil, as principais
demandas abrangem a discussdo de identidades docentes femininas e masculinas, além de
estereotipias de género envolvendo brinquedos, brincadeiras e divisdo de aulas de Educacdo
Fisica por sexo.

Com relacdo a estrutura do capitulo da Educacdo Infantil, cabe registrar que ela se
apresenta diferente da estrutura dos demais capitulos. Ao contrario das outras etapas de ensino,
na Educacdo Infantil ndo ha subcapitulos especificamente voltados as contribuicdes de
autoras(es) de referéncia nos campos de género e sexualidade. O texto da Educacdo Infantil
acabou por adquirir um formato no qual sdo tracadas, em linhas gerais, as contribuicdes de
alguns dos principais “classicos” das referéncias tedricas a0 N0sso campo de pesquisa. Percebi
a necessidade de discutir mais detidamente cada especialista somente nos artigos das etapas
seguintes, porque eles reinem uma diversidade maior de perspectivas por area de conhecimento
em comparacdo com a Educacéo Infantil.

No capitulo que corresponde aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, veremos que 0s
maiores problemas estdo nas préaticas docentes e discentes que comecam a ser afetadas pela
discursividade heteronormativa. Esse fendmeno vai se revelar principalmente na convivéncia
cotidiana nos patios e nas declaracdes docentes sobre quais expressdes sexuais e de género sao
legitimas e quais néo séo.

O capitulo dos Anos Finais do Ensino Fundamental se caracteriza pela consolidagdo dos
estereotipos de género e sexualidade entre estudantes, mas também por tentativas de resisténcia
a eles. E nessa etapa que veremos o0 maior nimero de intervencdes do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (P1BID) na Educacéo Basica®. Serdo analisadas aqui algumas
das experiéncias pibidianas, principalmente porque sdo os trabalhos que conferem maior
evidéncia a pesquisa do ensino de Historia entre todos os artigos reunidos para esta revisao

bibliografica. O destaque as oficinas do PIBID se deve também a sua natureza interdisciplinar

°® O PIBID é uma politica publica federal voltada a integracdo entre cursos de licenciatura plena de universidades
federais e redes publicas de Ensino Basico. As(os) licenciandas(os) que se candidatam e sdo selecionadas(os) ao
programa recebem bolsas de estudos para atuar na rede publica, conhecendo e interagindo com sua realidade desde
o inicio da formac&o docente. O PIBID apresenta ramificagfes nos diversos componentes curriculares — entre eles,
0 ensino de Histéria — e suas intervencdes pedagdgicas tém se caracterizado pela promocdo de oficinas, muitas
delas interdisciplinares.
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e ao fato de resultarem das pesquisas mais recentes no campo da Educagédo tematizado pelos
estudos de género.

O PIBID se caracteriza por proporcionar aos Anos Finais do Ensino Fundamental
propostas problematizadoras que valorizam a historia do tempo presente. Vamos constatar isso
conhecendo as oficinas que se propuseram a confrontar a violéncia sexual e o assédio as
mulheres. Essa confrontagdo deveu-se ao trabalho dos bolsistas em perspectivar a violéncia
contra a mulher na histdria e levantar debates sobre o tema na sala de aula.

O capitulo que analisa artigos do publico-alvo Ensino Médio é o ultimo em que
reunimos artigos da Educacdo Baésica. Ele apresenta a maior diversidade de &reas de
conhecimento trabalhando com estudantes, mas a principal particularidade dessa etapa talvez
seja a maior preocupacao das(os) estudantes com seus corpos e as construgdes de identidades
sexuais e de género a partir deles. Talvez por isso as pesquisas nas areas de saude fisica e mental
concentrem-se no Ensino Médio, pois ainda perduram abordagens de género e sexualidade
adolescente sob o vies do acompanhamento medicinal e de satde reprodutiva.

Todos as demandas relacionadas anteriormente podem ser resumidas nos seguintes
assuntos:i e representacdes relacionadas a construcdo da masculinidade, docéncia feminina e
masculina, bullying, homossexualidade, misoginia, machismo, esteredtipos de género,
violéncia sexual, doencas sexualmente transmissiveis (DST), dentre outros assuntos. As
representacdes relacionadas a esses temas abrangem nédo s estudantes da Educacéo Basica,
como também docentes, equipes diretivas de escolas e responsaveis pelas(os) alunas(os). Essas

representacdes foram agrupadas por meio dos seguintes critérios de classificagéo:

Quadro 1 — Categoria de analise dos artigos
Representacdes docentes
RepresentacOes discentes
Identidades e representacdes docentes
Atravessamentos de marcadores raciais e de classe
Identidades e representacdes discentes
Identidades e representacdes docentes e discentes
Identidades e representacdes docentes e de familiares das(os) estudantes
RepresentacOes docentes, discentes e de familiares das(os) estudantes
RepresentacOes discentes e de familiares das(os) estudantes

Livros didaticos
Fonte: Dados extraidos de Google Académico, Redalyc e SciELO (2018-2019).

As “representacdes docentes” correpondem ao0s trabalhos dedicados a registrar
impressdes de professoras(es) sobre as expressdes sexuais e de género que se manifestam em

suas escolas, na midia e nas relagdes familiares. Em suma, constituem o conjunto de percepcdes
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e valores que dada amostragem de docentes manifesta a respeito dos discursos sobre género e
sexualidade que circulam entre os sujeitos da educacdo. Nesse quesito, ndo estd
necessariamente em questdo a construgdo de suas identidades como docentes (masculinas ou
femininas). As “representacdes discentes” constituem as significagdes atribuidas por estudantes
as questdes de género e sexualidade que emergem dentro e fora da escola. Os trabalhos que se
restringem a esse critério também néo estdo ocupados em observar a construcao das identidades
sexuais e de género das(os) estudantes. As “identidades e representacdes docentes” abordam a
relacdo entre os significados que as(os) docentes atribuem as questdes sexuais e de género e a
construcdo de suas identidades como professoras(es) mulheres e homens.

Ja no quesito “identidades e representagdes discentes”, ndo estdo em jogo apenas as
experiéncias estudantis na atribuicdo de significacbes sexuais e de género. Esse critério se
baseia também em como essas significacfes vao construindo subjetivamente as identidades
masculinas ou femininas, além das sexualidades discentes nos processos pedagdgicos. As
“identidades e representagdes docentes e discentes” abrangem analises que se dedicam a
registrar a formacdo em género e sexualidade de alunas(os) e professoras(es). O critério
“identidades e representacfes docentes e de familiares das(o0s) estudantes” compreende estudos
gue investigam como as comunidades escolares concebem a docéncia masculina na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. S&o representacdes que abrangem
resisténcias, desconfiancas e estereotipos relacionando a docéncia para criangas com a condi¢do
feminina.

NOs temos dois critérios que correpondem a um artigo cada um. O primeiro sdo as
“representagdes docentes, discentes e de familiares das(0s) estudantes”, que engloba o conjunto
das representacdes dos sujeitos envolvidos nos processos de escolarizagcdo. Esse critério diz
respeito a um estudo do publico-alvo dos Anos Finais do Ensino Fundamental. O critério
“representagdes discentes e de familiares das(0s) estudantes” abrange os processos pelos quais
criancas e suas/seus responsaveis atribuem significados de género a brinquedos e brincadeiras
na Educagdo Infantil. E, por fim, a categoria “livros didaticos” compreende analises de dois
artigos — dedicados a Histdria e a Biologia, respectivamente — sobre livros voltados aos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Sdo analises dos discursos sexuais e de género — incluindo
estereotipos sobre homens e mulheres — veiculados em textos e gravuras das obras. Por fim, é
importante salientar que as identidades docentes atravessadas por marcadores raciais e de classe
também consistem em uma categoria atribuida a um Unico artigo, que €é voltado aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A categoria diz respeito a um artigo que estuda a identidade

docente de uma mulher negra e nordestina na educacéo publica de S&o Paulo.
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Considerando os critérios de classificacdo antes explicados, construimos novos quadros,
registrando apenas titulo do artigo, ano de publicacdo, autor(a), disciplina a que se dedica e
objeto de estudo no publico-alvo. Ou seja, os capitulos de cada uma das fases da Educacédo
Basica sdo apresentados com um quadro que registra as informacdes bésicas dos artigos e o
perfil das abordagens as quais se dedicam. Fizemos isso com o propdsito de facilitar a consulta
das informacdes bibliograficas durante a leitura das analises, bem como enfatizar a importancia
das categorias analiticas que criamos no entendimento das discussdes realizadas pelas(os)
autoras(es). Preciso destacar também que, considerando o fato de a maioria dos trabalhos serem
de autoria feminina, decidi dar preferéncia sempre ao artigo feminino quando me referi a um
conjunto de especialistas, mesmo que entre elas(es) haja homens.

Cada capitulo sera estruturado da seguinte forma: (i) quadro explicativo (antecedido por
um paragrafo introdutdrio) dos dados obtidos do publico-alvo a ser analisado; (ii) comentarios
sobre o quadro; (iii) relacdo de autoras(es) de referéncia mais recorrentes no pablico-alvo; (iv)
comentarios sobre a influéncia dessas(es) autoras(es) na definicdo do perfil das abordagens; (V)
analise de cada artigo daquele publico-alvo, seguida de um comentario sobre possiveis
contribuicdes da pesquisa ao ensino de Histdria; (vi) texto final sobre a contribuicdo do
conjunto dos trabalhos para o ensino de Histdria na tematica de género e sexualidade. Essa
contribuicdo se consuma na producéo de topicos ou sugestdes que oferecemos para a producéo
de aulas e formacdes docentes.

Quanto a amplitude de perspectivas tedricas e metodologicas verificadas no estado da
arte, torna-se necessario o recurso a alguns referenciais no campo das revisoes bibliograficas.
Tendo em vista as consideracdes de Noronha e Ferreira (2000), a revisao se propde a contemplar
o desenvolvimento dos estudos na tematica escolhida segundo o recorte temporal determinado,
evidenciando as publicacbes mais recentes e suas possiveis contribuicbes ao campo de
conhecimento analisado.

A dissertacdo também se aproxima do que diz Alda Judith Alves (2013, p. 55) sobre a
importancia de as questdes apresentadas pela revisao bibliografica se sustentarem em torno de
“areas de consenso”. No que diz respeito ao estado da arte que analisamos, essas areas se
revelam no agrupamento de artigos que privilegiam o registro das representacdes sexuais e de
género, bem como o embasamento em autoras(es) de referéncia, endossando essa perspectiva
analitica. Por outro lado, o fato de analisarmos os estudos individualmente contraria a
recomendacdo de Alves de que esse procedimento s6 deve ser adotado quando a revisdo
propicia contribui¢des inovadoras ao estado da arte. No entanto, acreditamos que o destaque as

situacGes que queremos problematizar passa pela descricdo de cada artigo, porque cada
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experiéncia pedagogica apresenta peculiaridades nas formas pelas quais as representacdes
surgem e condicionam o aprendizado sobre género e sexualidade. E, por fim, nas considerac6es
finais, discutirei o que a leitura e a andlise dos artigos me ensinaram sobre a realidade das
relagBes de género e as questdes sexuais no exercicio da docéncia. Também refletirei acerca da
contribuicdo dos trabalhos para a producdo de topicos na tematica de género e sexualidade,
além de uma reflexdo final sobre as perspectivas atuais dessa temética no campo do ensino de

Historia.

A urgéncia do conhecimento sobre o que tem sido pensado e realizado na tematica de género
e sexualidade na Educacéo Bésica brasileira

Diante da recorréncia dessa tematica em salas de aula — verificada pela ampla producéo
bibliografica que sera aqui analisada —, faz-se necessaria a produgdo de meios que difundam os
trabalhos realizados até entdo. Embora existam muitas oficinas e muitos cursos de extensao
para professores na tematica de género e sexualidade — oferecidos tanto por secretarias de
educacdo quanto por universidades e organizacfes ndo governamentais (ONG) —, ainda €
precaria a formacdo docente no atendimento as demandas de género e sexualidade entre
criangas e adolescentes®, o que contribui para a vulnerabilidade da abordagem do tema,
especialmente com os recentes (e cada vez mais intensos) ataques a liberdade de ensinar
capitaneados por movimentos como o autointitulado “Escola sem Partido” (ESP).

Sob o pretexto de proteger a “liberdade de consciéncia do estudante” e a suposta
neutralidade da educacdo (ESCOLA SEM PARTIDO, 2018), o programa ESP propde um
projeto de lei com desdobramentos, nas trés esferas federais, que coibem a liberdade de ensinar
dos professores. O programa visa a atingir principalmente a abordagem de temas em voga nas
escolas e no meio académico, como os estudos de género. Com uma agenda politica vinculada
a interesses que vao do a&mbito politico-religioso até “empreendedores morais agnosticos”
(BALIEIRO, 2018), o ESP tem recorrido a expedientes discursivos que apelam para temores
difusos na populacdo, relacionados tanto a expectativas frustradas em relacdo a qualidade do
ensino puablico (PENNA, 2018) quanto ao fenomeno chamado “panico moral”.

Panicos morais séo definidos por Miskolci (2007, p. 103) como “aqueles que emergem

10 Sobre a defasagem na formacédo de professores no campo do género e da sexualidade, ver estudo de Santos,
Walczak e Cordeiro (2018). As autoras tragcam um panorama da abordagem da temdtica de género e sexualidade
nas escolas brasileiras por meio de estudos publicados nos anais IX, X e Xl do Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC) e IX, X e XI da Associa¢do Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacéao
(ANPED SUL). Disponivel em: https://7seminario.furg.br/images/arquivo/179.pdf. Acesso em: 8 maio 2019.
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a partir do medo social com rela¢do as mudancas, especialmente as percebidas como repentinas
e, talvez por isso mesmo, ameacgadoras”, como a dimensdo cada vez maior que 0 espaco
publico escolar proporciona para 0s jovens transitarem entre valores que nem sempre
correspondem ao do ambiente privado da familia (SEFFNER, 2018). Essa situacdo &
instrumentalizada pelo movimento de modo a relaciond-la com uma suposta intervencédo
indevida do Estado nos assuntos de foro intimo das familias, o que implicaria uma ameagca a
sua existéncia enquanto ndcleo social.

No entanto, o que parece ser o “climax’ do recurso discursivo ao panico moral por parte
do programa Escola sem Partido é a analogia que ele faz entre o(a) professor(a) que evoca a

liberdade de ensinar e a figura do abusador de criangas ou “estuprador”.

[...] € um argumento surrado o de que o aluno ndo é uma folha em branco, que uma
crianca de doze anos de idade sabe perfeitamente como dialogar com o professor,
com o professor tarimbado, com o militante... que eles estdo ali em pé de igualdade.
Evidentemente, como disse o professor Jungmann, isso € um argumento de gente
sonsa, com todo o respeito. E mais: € um argumento que é tipico dos abusadores que
procuram minimizar a gravidade dos seus atos apelando para a condicdo pessoal das
suas vitimas. [...] E digo mais: é um argumento também tipico dos estupradores que
alegam em sua defesa que aquela menina de doze anos, que eles acabaram de
violentar, ndo é tdo inocente quanto parece. Este é o0 argumento de que o aluno ndo
é uma folha em branco. (NAGIB, 2017, s/p.)

A fala do procurador de justica (e coordenador do ESP) Miguel Nagib — por ocasiao de
audiéncia publica na Camara dos Deputados em defesa do PL 7180/2014 (SANTANA, 2014)
relativo ao ESP — ilustra uma estratégia discursiva que apela a comparacdo do professor com
uma figura que ndo tem como néo ser condenada de forma unanime pela sociedade. Deve-se
considerar, também, que a fala de Nagib recorre a uma narrativa da dendncia da cultura do
estupro, que é prépria de grupos de defesa dos direitos de mulheres e LGBTQIA+.

Recorrendo a essa tatica, a imagem dos professores é confinada em um rotulo que
inviabiliza qualquer possibilidade de dialogo (PENNA, 2018), além de servir como um ardil
para inverter papéis no tocante ao argumento da protecéo de criangas contra abusos de adultos*?.
Desse modo, o ESP e grupos politico-religiosos dissimulam o objetivo de silenciamento ou

mesmo execracdo das diversidades sexuais e de género dissonantes da matriz heteronormativa

11 Um dos principais argumentos em prol da educacdo de questdes de género e sexualidade nas escolas séo a
dendncia e a prevencédo de abusos cometidos por pais ou parentes proximos de menores estudantes registradas em
relatos tanto de professores quanto de alunos, de conselhos tutelares, de profissionais da saide e de organizacGes
de defesa dos Direitos Humanos em todo o pais. A “inversdo de papéis”, que sugere a fala do procurador na
Cémara dos Deputados, termina por constituir uma estratégia de “jogar” a responsabilidade da coeréncia do
discurso de dentincia da cultura do estupro para quem o profere — embora 0 movimento entenda que esse assunto
é da seara privada, ndo da escola — tentando, assim, constranger e desencorajar qualquer contestacdo ao programa
ESP.
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pelas quais, de fato, advogam.

No lugar de se apresentarem como contrarios a equiparagdo de direitos, os agentes
do péanico moral se mostraram como defensores dos direitos das criangas, enquanto
seus adversarios foram transformados em inimigos com presumidas intencdes
ocultas que ameacariam as bases da sociedade. A transformacdo interpretativa,
levada a cabo pelos agentes que dispararam o pénico moral, obliterou
posicionamentos de fundo preconceituoso que, quando explicitos, poderiam
danificar sua fala. A construcdo da ameaca as criangas revelou-se de intenso apelo a
opinido publica, recebendo publicidade e tomando carater passional, com
consequéncias efetivas ao barrar iniciativas de combate a homofobia ou de respeito
a diversidade sexual. (BALIEIRO, 2018, p. 4-5)

Assim, deram-se as condic¢des para a exclusdo da tematica de género e sexualidade dos
planos de educagéo nacionais, estaduais e municipais, além de no Distrito Federal. A reflex&o
de Balieiro (2018) permite concluir que o panico moral promovido por organiza¢cdes como 0
ESP tem como antessala de disseminacdo um alegado comprometimento com os Direitos
Humanos, como a protecédo a infancia. Desse modo, o clima de inseguranca e medo que essas
organizacgOes criam pela distor¢ao dos propdésitos da tematica de género e sexualidade reveste-
se de um suposto legalismo que blinda sua agenda ultraconservadora de quaisquer contestacoes.
Esse contexto aponta para a emergéncia do que Fernando Penna (2018, p. 572) considera uma
negacgao sistematica da figura do professor como “um educador que constroéi conhecimento no
dialogo com seus alunos™*?.

E exatamente a situacdo esclarecida por Penna (2018) que leva o professor de Historia
que quer abordar a tematica de género e sexualidade com seus(suas) estudantes a um impasse:
ou se deixa acuar pela pressdo dos ataques desses movimentos ou propde-se a desconstruir as
bases argumentativas do panico moral que eles fomentaram. Depreende-se, pelas alegacdes de
Penna (2018), que, ao sucumbir ao “deslocamento” identitario imposto pelo programa Escola
sem Partido, o(a) professor(a) deixa de marcar posicdo no espaco publico e, quando renuncia a
esse espaco, permite que ele seja ocupado pela l6gica discursiva desses movimentos
conservadores. Ou seja, o desejo de “eliminar” da perspectiva do debate forgas potencialmente
negadoras da identidade docente (PENNA, 2018) promove as condi¢des para o espaco publico
se metamorfosearem em um “aglomerado de problemas e preocupagoes privados” (BAUMAN,
2000, p. 71).

12 Penna (2018) denomina “deslocamento” o fendmeno de negagdo continua da identidade do(a) professor(a) como
um possibilitador de didlogo com os estudantes e problematizador do conhecimento. O “deslocar” seria a transi¢ao
dessa identidade para uma postura defensiva e até de rechago a forcas que, por conta da negacédo antes citada,
ameacariam a propria existéncia da condicdo docente.



26

[...] precisamos dialogar com aqueles que se identificam com o discurso reacionario.
Em muitos casos, sdo pessoas que identificam que o sistema institucional vigente
falhou em garantir os seus direitos: pais que ndo veem a escolarizagdo garantindo
uma vida melhor para os seus filhos e jovens que ndo tém suas expectativas com
relacdo a escola atendidas. Esses individuos recorrem a discursos que os permitam
dar significado a esses deslocamentos e a formular demandas com base nessas chaves
de leitura do fenémeno educacional. (PENNA, 2018, p. 579)

No que tange a educacgao, o “aglomerado de problemas e preocupagdes privados” a que
Bauman se refere poderia remeter aos deslocamentos identitarios dos que dependem da escola
para seus projetos de vida (PENNA, 2018). E é a partir desses projetos que se da a argumentacdo
de Penna sobre a forca do apelo do Escola sem Partido para a conquista de adesdes a sua causa.

Em uma realidade em que a precarizacdo das relacdes de trabalho institucionaliza-se e
legitima-se pela generaliza¢ao do principio do “empreendedorismo de si mesmo”, os vinculos
sociais fragilizam-se a ponto de os individuos “apegarem-se a qualquer metanarrativa ou
ideologia que lhes dé a minima sensacdo de seguranca ontoldgica e aqui estamos falando de
qualquer tipo, religiosas, politicas ou as ditas ‘cientificas’” (BARBOSA, 2011, p. 126).

Com base nessas consideracGes, a presente proposta de dissertacdo procura refletir
acerca da importancia da abordagem da tematica de género e sexualidade na educacao por meio
de experiéncias relatadas por profissionais de outras areas, ndo sé do ensino de Historia®®. Isso
porque podem revelar experiéncias de historicidade descartadas em grande parte das aulas de
Historia, ainda apegadas a “seguran¢a” de uma narrativa histérica constituida de um
“amontoado de ‘coisas que aconteceram’ e que nao dizem mais respeito a vida dos estudantes”
(PEREIRA, 2013, p. 239).

Essa abordagem também oferece a oportunidade de chamar ao debate o professor ainda
reticente no enfrentamento direto aos pressupostos do programa Escola sem Partido. Uma base
de referéncias de aprendizagem na tematica de género e sexualidade pode ter o potencial de ser
uma ferramenta que mostre 0 quanto essas questdes sao recorrentes nas salas de aula, emergindo
nas falas de alunos de todo o pais, a despeito dos discursos que pregam que o conhecimento é
“neutro” e que, portanto, ndo se posiciona prescrevendo e/ou silenciando comportamentos
sexuais de acordo com o modelo heteronormativo nas disposicdes curriculares.

O contato das(os) professoras(es) com a base de dados que se pretende construir pode
ainda ajuda-las(os) na produgido de “chaves de leitura do fendmeno educacional” (PENNA,
2018, p. 579), alternativas que Fernando Penna diz serem instrumentalizadas pelo discurso do

programa Escola sem Partido. A expressdo “chaves de leitura” é usada no sentido de que as

13 Embora esteja preferencialmente voltada para o ensino de Historia.
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bases de dados sobre relatos podem fornecer exemplos de situagdes vividas no campo do género
e as expectativas que geraram, como foram abordadas ou encaminhadas, contribuindo para uma
cultura escolar e de aprendizagem histérica que tenha “utilidade para a vida” (PEREIRA, 2013,
p. 247).

A “utilidade para a vida”, no ensino de Histéria, poderia dizer respeito aquelas
experiéncias que nem mesmo os tradicionais vinculos de pertencimento precarizados pelas
novas relagdes de trabalho e pelas redes sociais conseguiram contemplar'®. A precarizacio
dessas relacdes é acompanhada da precariza¢do do ensino publico, o que faz urgirem novos
sentidos para o estar na escola além da instrucdo formal, a qual deixou de ser imprescindivel
pelos motivos ja citados. Desse modo, as questdes de género e sexualidade no ensino de Histdria
adquirem a dimensdo de uma “expansdo da vida” (PEREIRA, 2013, p. 241) porque também
podem ajudar o(a) estudante a refletir acerca dos deslocamentos identitarios que vive em razéo
de uma realidade que historicamente dissimula sexismos na organizacdo social, politica e
econdmica das sociedades.

Por fim, o trabalho com relatos quer ajudar a difundir vozes e experiéncias de criacao
de sentidos em género e sexualidade que promovam (re)tessituras do espaco publico, em
resposta as narrativas conservadoras de encerramento da figura do professor nos estere6tipos
de “burocrata” ou “doutrinador”, as quais se traduzam na difusdo de aportes tedrico-
metodoldgicos para o debate publico — na sala de aula — e auxiliem na desconstrucdo das
distorcBes criadas em torno das questdes de género. Talvez essa seja uma alternativa para que
essas questdes adquiram aos poucos repercussao e legitimidade sem a dependéncia do aval das
instituicGes educacionais de Estado, por ora condicionadas pelo “panico moral”.

Para reforcar o que foi dito antes sobre o chamado dos professores ao debate publico
contra o discurso reacionario, essa situacao pode ter o mérito de arrancar professores de Histéria
do conforto da historia linear, sequenciada e quadripartite em favor daquela que Pereira (2013,
p. 240) chama de uma historia “das lutas politicas do presente”.

Talvez o maior desafio das lutas politicas das(os) professoras(es) de Histdria neste
momento que o pais atravessa seja 0 fendbmeno discursivo denominado “ideologia de género”.
Junqueira (2017) argumenta que, embora tenha origem em uma reacdo da Igreja Catolica a

movimentos de reconcepgao dos papéis de género no mundo?®, esse discurso foi construido de

14 Incluindo comunidades escolares, religiosas, clubes, associacdes de bairro, sindicatos etc. Sobre o tema da
fragilizacao de vinculos de pertencimento devido a precarizacao das relagfes de trabalho, ver Barbosa (2011).

15 Conferéncia Internacional sobre Populagdo no Cairo (1994) e Conferéncia Mundial sobre as Mulheres em
Pequim (1995). Ver em Junqueira (2017).
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modo a abarcar tendéncias conservadoras para além dos circulos religiosos, considerando a
percepcao que os grupos religiosos e a Igreja Catolica tiveram de que, conferindo uma dimenséo
laica a essa polémica, angariariam mais adesdes para a imposicao de sua agenda sobre familia
e costumes.

O intento de historicizarem-se praticas e concepgdes em género e sexualidade adquire
contornos mais dramaticos diante da capacidade dos movimentos conservadores em articular
esses temas com discurso cientifico e alusdes a violéncia sexual. Junqueira (2017) explica como
esses grupos conferem um verniz liberal a seu discurso alarmista contra as abordagens no
campo de género, de modo a associa-las a uma suposta ameaca as liberdades individuais das

familias e a integridade das criangas.

Essas propostas sdo denunciadas como “ameaca a liberdade de expressdo, crenga e
consciéncia” das familias, cujos valores morais e religiosos seriam inconciliaveis
com as normativas sobre direitos humanos impostas por governos e organismos
internacionais. E mais: escolas e professores sintonizados com a “ideologia de
género” visariam a usurpar dos pais o protagonismo na educac¢do moral e sexual de
criancas e adolescentes para instilar-lhes a propaganda do gender e, assim, doutrina-
los conforme as crengas e os valores de um sistema de “pensamento tnico”,
hermético, ambiguo, sedutor, enganoso, danoso e manipulador da natureza humana.
(JUNQUEIRA, 2017, p. 453)

O alarmismo aliado a um suposto embasamento cientifico dos ataques as politicas e aos
estudos de género da as tintas para um cenario que talvez demande respostas para além do
ambito da Histdria, embora esta pesquisa volte-se preferencialmente a esse campo do
conhecimento. Quando Junqueira (2017) esclarece o artificio dos grupos conservadores em
evocar diversas areas do conhecimento cientifico para conferir credibilidade ao discurso da
“ideologia de género”, essa proposta de pesquisa consegue entender a importancia de perscrutar
experiéncias de género e sexualidade em outras areas do saber. Isso significa conhecer outras
linguagens construidas pelo atravessamento desses temas e seu “potencial de uso” tanto para a
manipulacdo do panico moral quanto para 0 mapeamento de praticas pedagdgicas e historicas

que desconstituam seus pressupostos.
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2 EXPERIENCIAS EM GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO INFANTILE O
ENSINO DE HISTORIA

O quadro abaixo apresenta os artigos voltados ao publico-alvo da Educagdo Infantil.
Nele podem ser identificados o recorte temporal de publicacdo dos trabalhos, as areas de

conhecimento as quais as(0s) pesquisadoras(es) sao vinculados, bem como as principais

caracteristicas das representac@es analisadas nesta etapa de formacao.

Quadro 2 — Género e sexualidade na Educacdo Infantil e o ensino de Histéria

OBJETO DE
. ANO DE DISCIPLINA/ ESTUDO NO
UTUEHD PUBLICACAO AUTOREAS) AREA PUBLICO-
ALVO
Analise etnogréfica 2007 Alan Marques da Educacéo Fisica Identidades e
das relaces de Silva e representacdes
género em Jocimar Daolio discentes
brincadeiras
realizadas por um
grupo de criangas de
pré-escola:
contribuigdes para
uma pesquisa em
busca dos
significados
Consumo de 2010 Andrea Alexandra Educacdo Representacdes
brinquedos: um viés do Amaral Silva e discentes e de
de género Biella, responsaveis de
Néadia Conceicdo estudantes
Vernes e Almeida,
e Roseli Kubo
Gonzalez
Género, corpo e 2014 Constantina Xavier Educacéo Livro didatico
sexualidade nos Filha
livros para a infancia
Relacdes de género 2013 Tania Suely Educacéo Identidades e
na escola: Antonelli representacoes
feminilidade e Marcelino Brabo e docentes
masculinidade na Valéria Pall Oriani
Educacdo Infantil
Sexualidade, género 2015 Virginia Georg Psicologia e Identidades e
e aprendizagens Schindhelm e Educacéo representacoes
narrativas no Dayse Martins Hora docentes
curriculo
escolar da infancia
Diversidade de 2017 Marcos Lopes de Educacéo Identidades e
género e sexual e Souzae representacoes
formagdo docente: O Anderson Ferrari docentes
PIBID como lugar de
travessia e aventura
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OBJETO DE
TITULO PUQ&%E@EAO AUTORES(AS) D'S'%"RPELANA’ ESTUDO NO
PUBLICO-ALVO
Comunidade 2017 Josiane Peres Educacéo Identidades e
escolar de Mato Gongcalves e representacdes
Grosso do Sul: Edicleia Lima de docentes e de
refletindo sobre o Oliveira familiares de
trabalho de estudantes
docentes do género
masculino
Género, 2006 José Luiz Ferreira e Educacéo Identidades e
masculinidade e Maria Eulina representacdes
magistério: Pessoa de Carvalho docentes
horizontes de
pesquisa
“Professora, vem 2014 Tiago Duque Educacéo Identidades e
ver! O Paulo vai ter representacdes
neném!”: género, docentes
sexualidade e
formacéo de
professores/as

Fonte: Dados extraidos de Google Académico, Redalyc e SciELO (2018-2019).

Serdo analisados e comentados um total de nove artigos voltados ao publico-alvo
“Educagdo Infantil”, publicados entre 2006 ¢ 2017 nas plataformas de busca de artigos
cientificos Redalyc e Google Académico.

Inicialmente, queremos explicar uma peculiaridade relativa ao critério de publico-alvo
de trés artigos listados no quadro acima. Cada um deles inclui um publico-alvo alem da
Educacdo Infantil, e os artigos séo os seguintes: Comunidade escolar de Mato Grosso do Sul —
refletindo sobre o trabalho de docentes do género masculino, de Josiane Peres Gongalves e
Edicleia Lima de Oliveira (2017); Género, masculinidade e magistério: horizontes de pesquisa,
de José Luiz Ferreira e Maria Eulina Pessoa de Carvalho (2006) e “Professora, vem ver! O
Paulo vai ter neném!”: género, sexualidade e formagdo de professores/as, de Tiago Duque
(2014). Os dois primeiros artigos mencionados abrangem também os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. J& o terceiro inclui o publico-alvo dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Em
relacdo ao primeiro e ao terceiro artigos, eles terdo suas analises divididas entre o presente
capitulo e o dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois discorrem sobre situacfes
especificas ocorridas em cada uma dessas etapas. Ja 0 segundo artigo, escrito por Ferreira e
Carvalho (2006), apresenta experiéncias comuns a docentes da Educacdo Infantil e Anos
Iniciais sem detalhar questdes especificas vividas por eles em ambas as etapas formativas. Por
iss0, esse Ultimo artigo serad abordado apenas neste capitulo.

O préximo passo que adotaremos ¢ identificar (as)os “autoras(es)-referéncia” em género

e sexualidade mais recorrentes nesses trabalhos, considerando sua importancia para 0S
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percursos teodrico-metodolégicos adotados. Autoras(es)-referéncia sdo aquelas(es) que
poderiamos chamar de “classicas(os)” no meio académico dedicado a tematica do nosso
interesse. Ou seja, as(os) pesquisadoras(es) cujos estudos pioneiros em género e sexualidade
abriram novas frentes de pesquisa na area das ciéncias humanas. 1sso representou a introducéo,
nas discussdes historiogréficas, da Educacdo, do Direito, Ciéncias Sociais e outras areas
humanisticas de um elemento até entdo impensavel como objeto de investigacao fora do campo
da Saude, que era a sexualidade.

Entre as(os) autoras(es) mais citadas(os) nos trabalhos coletados, Guacira Lopes Louro,
Joan Scott e Michel Foucault ganham destaque no publico-alvo “Educagédo Infantil”. Contudo,
embora elas(es) ndo sejam citadas(os) em todos os publicos-alvo analisados, entendemos que
constituem referéncias tedricas importantes a este estudo para a compreensao das escolhas dos
objetos de investigacdo e as tendéncias de pesquisa das outras etapas formativas. Por exemplo,
se temos autoras(es)-referéncia nas discussdes sobre conceitos de “masculinidades” e
“feminilidades”, € porque essa questdo motiva perguntas ou problemadticas entre diversas(os)
pesquisadoras(es) em mais de um publico-alvo, ou seja, aquelas discussdes podem remeter a(0)
pesquisador(a) a um problema “pulsante” vivido em seu contexto de investigacdo que sé vai
poder ser nomeado e estudado por meio dessa ferramenta conceitual.

A seqguir, a lista das(os) autoras(es) de referéncia mais representativas(os) entre 0s

trabalhos do publico-alvo “Educag¢do Infantil”.

Quadro 3 — Autoras(es) de referéncia em género e sexualidade mais recorrentes entre 0s
artigos desse publico-alvo

AUTOR(A) NUMERO DE ARTIGOS
Guacira L. Louro 7
Joan Scott 5
Daniela Finco
Claudia Vianna 4
Marilia Pinto de Carvalho
Michel Foucault 3
Raewyn Connell
Berenice Bento
Helena Altmann 1

Judith Butler
Fonte: Dados extraidos de Google Académico, Redalyc e SciELO (2018-2019).

Embora devam ser lembradas as autoras voltadas as areas especificas de atendimento a
Educacdo Infantil, pretendemos focar nossas discussoes nas autorias pioneiras no campo do
género e de sexualidade, as quais serviram de base tedrica para a maior parte das pesquisas

académicas que vém sendo desenvolvidas no Brasil hd décadas. E as autorias se referem aos
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estudos na area da Educacdo e da Historia — Guacira L. Louro e Joan Scott —, além de Michel
Foucault, no campo da Filosofia e também da Histdria. As demais autoras merecerdo destaque
ao longo do restante da pesquisa.

Guacira Lopes Louro, a autora de género e sexualidade mais citada no conjunto de todos
os trabalhos pesquisados, € referéncia no estudo sobre producdo de masculinidades e
feminilidades na Educacdo. A lembranca constante dessa autora em publicacBes na area revela
como a problemaética das identidades sexuais é recorrente nas realidades que elas investigam.
Porém, a importancia ou a dinamica que a problematica teréa vai depender das necessidades dos
publicos-alvo, entre os quais as questdes sexuais estruturam-se de formas distintas, levantam
diferentes indagacdes e impasses. Como exemplo, pesquisadores dedicados a um determinado
publico-alvo podem ter se debrucado sobre construcdes da masculinidade e feminilidade entre
estudantes e docentes; num outro publico-alvo, esteredtipos de género na docéncia; em um
terceiro, violéncia de género e Educacao, e assim sucessivamente.

As autoras Daniela Finco e Claudia Vianna s@o referéncias em estudos de género na
Educacdo Infantil, especialmente em pesquisas envolvendo observacdo de intervengdes
docentes. Joan Scott é referéncia nos estudos de género e Historia. Ja Marilia Pinto de Carvalho
destaca-se entre as pesquisas envolvendo construcdo de identidades sexuais e de género entre
docentes. Raewyn Connell € referéncia entre os trabalhos voltados a essa linha de investigacao,
pois € uma autora voltada ao estudo das producées de identidades masculinas. Michel Foucault
€ 0 pioneiro nos estudos sobre a historia da sexualidade, estando presente em quase todos 0s
publicos-alvo que analisamos nesta pesquisa. E por fim, Helena Altmann e Judith Butler séo
referéncias em estudos relacionando concepgdes sobre corpo na relacdo com o género e a
sexualidade, sendo que o foco de Altmann € nas investiga¢es no campo da Educacéo Fisica e
Butler da Filosofia, Politica e Historia.

A busca pela identificacdo das tendéncias de pesquisa por publico-alvo, bem como o
papel das(os) “autoras(es)-referéncia” no percurso de investigagdo constituem 0s primeiros
passos no desenvolvimento de uma ferramenta para professores de Historia que queiram
produzir metodologias na temética de género e sexualidade. E esse percurso comeca pelos
artigos voltados a Educacdo Infantil, pois as experiéncias que eles relatam poderdo servir de
parametro para muitas das situacdes que serdo analisadas nas outras etapas. Os passos seguintes
sd0 a descricdo sucinta e a anélise das intervencdes pedagdgicas das(os) pesquisadoras(es), sem
perder de vista, nesse processo, as reflexdes das(os) autoras(es) de referéncia em género e

ensino de Historia. A partir da descricdo e da anélise desses artigos, haverd um exercicio de
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identificacdo de potenciais elementos para a construcdo de propostas de aulas de Historia
voltadas ao publico infantil.

Contudo, caso se constate que nem todas as pesquisas podem ser aproveitadas para a
producdo de metodologias, de modo algum isso significa sugerir que esses trabalhos néo
possam subsidiar outras propostas pedagogicas ou que nao sejam importantes para as reflexdes
aqui desenvolvidas. Mesmo uma simples frase, trecho ou citacdo de um trabalho que néo integre
o0 “nucleo duro” das propostas pode ter sido essencial para sua consisténcia didatica e teorica.
Definindo-se esses aspectos, serdo apresentadas propostas de “produtos” ou dimensdes
pedagogicas possiveis para o ensino de Histdria voltado ao publico-alvo em quest&o.

Quanto as potenciais contribuicbes da Educacdo Infantil para o ensino de Historia,
devem ser destacados os estudos de Souza e Ferrari (2017), Schindhelm e Hora (2015) e
Constantina Xavier Filha (2014). Mas, antes da descri¢do das experiéncias vividas por esses(as)
autores(as) com esse publico-alvo, também € necessaria a explicagdo dos marcos teoricos que
perpassam suas analises. Os artigos dos seis autores mencionados tém em comum a recorréncia
ao conceito de dispositivo e aos estudos de Joan Scott (1995) sobre género e Historia. No caso
dos dispositivos, esse conceito foi concebido por Michel Foucault (1979), que o apresenta
enquanto uma articulacdo entre instituicdes, sistemas legais, postulados cientificos e filosoficos
visando sempre responder a uma necessidade historica especifica. Ao refletir acerca das
proposi¢cOes foucaultianas sobre o conceito citado, Deleuze (1996, p. 1) o define enquanto um
“conjunto multilinear” baseado no tripé “saber, poder e subjectividade”. A analise desses trés
Gltimos aspectos é importante para que possamos compreender como 0s sujeitos pesquisados
elaboraram, assimilaram e veicularam representacfes em género e sexualidade em suas praticas
escolares.

Marcello (2004) enfatiza a funcdo conferida por Foucault e Deleuze a subjetividade no
sentido de que ela se expressa por meio da producéo de seus modos, ou seja, 0S meios existentes
dentro do proprio dispositivo que possibilitam a pessoas e grupos se investirem enquanto
sujeitos de um sistema de regras. Como exemplo, a constituicdo das identidades infantis e
docentes nas pré-escolas em meio a circulacéo de falas/discursos sobre o que é ou ndo aceitavel
em termos de sexualidades. Os artigos de Silva e Daolio (2007), Souza e Ferrari (2017) e
Schindhelm e Hora (2015) abordam atitudes de (re)producdo de estereotipos de género bem
como impasses, reacoes de perplexidade e rebeldia diante deles. Esse conjunto de préticas torna
professoras(es) e criancas destinatarias(os) e, a0 mesmo tempo, agentes das concepcdes de
género e sexualidade que se afirmam nos espagos escolares.

No que diz respeito a Joan Scott, em seu artigo Género: uma categoria Util de anélise
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historica, a autora propde a categoria género como instrumento analitico das diferencas
historicamente construidas entre os sexos. E, entre as contribui¢des para tal formulacéao, estéo
os estudos pos-estruturalistas®® baseados nas ideias de Michel Foucault e Jacques Derrida. No
que diz respeito a Foucault, a histdria da sexualidade e o jogo que define qual conhecimento é
ou ndo merecedor de um estatuto cientifico (SCOTT, 1995); quanto a Derrida, a busca pela
“desconstru¢do” das oposi¢des binarias do pensamento cientifico ocidental.

A “desconstrugdo” se trata de um meio de questionamento dos esquemas duais
caracteristicos do que se convencionou chamar de pensamento ocidental, ou seja, relacdes de
oposi¢do como saber/ignorancia, civilizado/primitivo, desenvolvimento/ subdesenvolvimento,
entre outros. O instrumental desconstrutivo subverte a légica binaria que considera que cada
elemento do par é o exato oposto do outro. Desse modo, a rigidez que caracteriza a identidade
de cada “figura” do par ¢ submetida a investigacdo historica das condi¢des que a tornaram
possivel (LOURO, 1995). E a partir do exame das condicdes historicas em que surge a oposi¢ao
binaria € que podemos comecar a entender por que um sujeito dessa relacdo dual se encontra
em situacdo de falta ou dependéncia do outro.

Portanto, as oposicOes binarias se fundamentam em uma relacdo hierarquica entre seus
pares, relacdo essa que € identificada pelos pds-estruturalistas como razéo primeira da pratica
desconstrutiva. Mas uma relacdo de hierarquia que nao é dada pela natureza ou autoevidente,
porém historicamente construida (SCOTT, 1995). A préatica de problematizacao das dicotomias
— ou desconstrucdo — € apropriada por Scott e outras historiadoras feministas visando articula-
la aos estudos que questionam a ascendéncia da condi¢cdo masculina em relacdo as mulheres.
Uma ascendéncia construida por meio de discursos e outras praticas que pretendem tornar as
identidades sexuais ahistoricas, ou seja, prescritiveis a quaisquer épocas ou circunstancias
socioculturais.

O masculino enquanto referéncia ou parte privilegiada na relacdo com a condicao
feminina era o cerne da critica dos movimentos feministas até o contexto do artigo de Joan

Scott. E tal cenario de lutas remete Scott a dois caminhos possiveis relacionados a categoria

16 A perspectiva pds-estruturalista, segundo Silva (1995), fundamenta-se na critica a concepgdo moderna e
racionalista de um sujeito autocentrado e ahistorico, portanto independente da acéo da linguagem e do seu meio
social. Os pés-estruturalistas defendem que os sujeitos ndo sdo unos no sentido de constituirem uma esséncia
invaridvel aos processos culturais, sociais e politicos. Ao contrario, eles se constituem na fragmentacéo, no
dissenso, e a linguagem exerce um papel fundamental nesse processo na medida em que age pela dispersdo dos
significados atribuiveis as relagcdes de poder. Ou seja, ao se constituirem na e pela linguagem, os sujeitos séo
instrumentos e, a0 mesmo tempo, criadores de processos de significacdo pelos quais atribuem sentidos as
realidades nas quais estdo inseridos. Desse modo, 0 pos-estruturalismo opde-se & concep¢do de um sujeito
universal estabelecida pelo paradigma moderno de conhecimento, o qual se apresenta na educacdo por meio do
ideal do estudante autbnomo em relagdo a cultura e moldavel a um modelo de progresso social e econémico.
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género: a legitimacdo cientifico-académica dos estudos feministas e a articulagdo desses
estudos com as principais areas de interesse do campo historiografico’. Contudo, ndo ha como
refletir sobre o emprego da categoria género a pesquisa historica sem antes compreender a
implicacdo do exercicio desconstrutivo e dos estudos literarios nesse processo.

Em Una introduccion a la teoria literaria (1988), o britdnico Terry Eagleton reflete,
entre outras questdes no campo da literatura, sobre a contribuicdo do pds-estruturalismo para
essa area do conhecimento. Ao discutir tal contribuicdo, Eagleton aborda a proposta
desconstrutiva de Derrida na relacdo com as oposi¢Ges binarias que perpassam 0s textos
literarios. Embora tais oposi¢cdes tenham como pressuposto a diferenca entre seus elementos,
esta ndo constitui, no entanto, “un concepto en si misma” (EAGLETON, 1988, p. 162). Ou s¢ja,
ela ndo se basta, ndo € um dado natural ou anterior a confrontacéo entre os elementos de uma
oposicdo (HERMES, 2013). Essa reflexdo esta entre os fundamentos da concepgéo derridiana
de diferenga, isto €, o exercicio de pensar que um elemento da relacdo dicotbmica nunca é
autorreferente na medida em que sempre ird precisar do seu oposto para existir. Sobre a
problematica envolvendo o pensamento metafisico e a ideia de diferenca, Eagleton (1988, p.

161) afirma que:

Este pensamiento metafisico [...] no puede lanzarnos por encima de este habito del
pensamiento binario para llegar a un terreno ultrametafisico. Empero, mediante
certa forma de trabajar sobre los textos — “literaria” o bien ‘“filoséfica” — puede
empezar a deshacerse de esas oposiciones, y a demonstrar como un término de una
antitesis queda secretamente inherente en el outro.

Tanto Joan Scott quanto Guacira L. Louro!® tratam das questdes apresentadas por
Eagleton quando tencionam problematizar a relacdo entre masculino e feminino. E ambas
reconhecem a impossibilidade de desconsiderar a recorréncia histérica do pensamento binario
para efeito dessa problematizagdo. Contudo, Scott e Louro identificam, no “jogo” da inversido
e deslocamento da hierarquia entre masculino e feminino, a possibilidade de desconstrui-los
enguanto categorias estanques. Esse jogo que desfaz a hierarquia pelo seu questionamento pode
revelar como as condigdes de “homem” e “mulher” se atravessam ou se confundem em um jogo
de significacoes.

Desse modo € que se da a aproximacao teorico-metodoldgica entre Terry Eagleton e 0s
estudos historicos de género e sexualidade, pois o britanico se refere a dicotomia

homem/mulher quando trata da desconstrucdo das oposi¢Bes binarias. E recorrendo a

17 Areas como a politica, a economia, a cultura, a religiosidade etc.
18 As duas historiadoras mais citadas como referéncia no campo de género e sexualidade nos artigos analisados.
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proposicdo de Derrida que Eagleton trata os elementos binarios como inerentes um ao outro,
pois, quando confrontados no jogo desconstrutivo, sempre revelam o que lhes falta e que esta
contido em seu oposto. Louro (1995) se refere a este Gltimo aspecto das anélises de Eagleton
quando reflete sobre os atravessamentos existentes entre as significacdes atribuidas a
“masculino” e “feminino”. Isto ¢, as condi¢des historicas que fazem com que ambos
“contenham” um ao outro, jamais se conformando a rigidez binaria que a cultura convenciona
para eles (LOURO, 1995).

Enguanto Joan Scott introduz o jogo de significagdes dos esquemas binarios como
alternativa para a pesquisa historica nos estudos de género, Guacira L. Louro concebe essa
mesma proposta voltada para a Educag@o. E para tanto, ela recorre a expressio “desvio”
pensada por Derrida e utilizada por Eagleton ao explicar a impossibilidade da “consumacgao”

do masculino enquanto identidade®®. “Desvio” porque, como explica Eagleton (1988, p. 161):

[...] Quizas lo que esté fuera también en alguna forma se encuentre dentro, quiza lo
extrafio también sea intimo, de manera que el hombre necesita vigilar la frontera
precisa entre unoy otro terreno con el cuidado que acostumbra porque siempre puede
ser violada, porque ha sido violada y porque es mucho menos precisa de lo que
parece.

Fronteiras ténues entre masculino e feminino que, segundo o autor britanico, sempre
podem ser violadas. Todas as experiéncias em Educacdo Infantil que serdo aqui relacionadas e
comentadas tratam de construcfes de masculinidades e feminilidades. Portanto, isso diz
respeito a algo ndo dado ou pronto; remete a expectativas que ndo se consumam, porque as
vivéncias das sexualidades no processo educativo, por vezes, desviam-se dos propdsitos que
sdo pensados para elas. E os estudos de Louro vao embasar uma ampla gama de pesquisas no
campo educacional precisamente porque tratam do papel do ensino em ‘“guarnecer” as
fronteiras entre 0s sexos ou, contraditoriamente, abrir “brechas” entre elas (LOURO, 1995).

Sobre a presenca de Joan Scott como referéncia entre os pesquisadores da Educacéo
Infantil, acreditamos que isso se deve ndo apenas ao fato de ela ter “inaugurado” a perspectiva
da Histéria no campo de género e sexualidade. Scott trata de algo que parece recorrente em
todas as experiéncias aqui relatadas, que sdo as formas como repercutem e se (re)produzem os
aprendizados da sexualidade (SCOTT, 1995). No caso da Educacdo Infantil, os jogos de
imaginacdo sobre o que fazer com 0 que se vive e se aprende nesse campo, as projecdes,

aceitacbes ou resisténcias que permanentemente transformam as nogdes de docentes e

19 | ouro recorre as acepgdes de Derrida para “desvio” e “consumagdo” quando reflete sobre a pratica
desconstrutiva nos estudos de género. Sobre isso, ver Louro (1995, p. 114).
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estudantes sobre que é masculino e feminino. Desse modo, as pesquisas que vao ser analisadas
contemplam  situagfes  inesperadas,  caracterizadas  desconstrutivamente  como
“estranhamentos”. Situagdes envolvendo aspectos aparentemente banais do cotidiano de
escolas infantis, mas que véo cristalizando comportamentos, produzindo marcadores sociais e
de género e, assim, delineando formas de aprender a sexualidade que poderé&o refletir na forma

como se aprende e se ensina a Historia.

Consumo de brinquedos: um viés de género

O artigo escrito por Andrea Alexandra do Amaral Silva e Biella, Nadia Conceicao
Vernes e Almeida e Roseli Kubo Gonzalez esta classificado na area de conhecimento da
Educacdo, embora a segunda autora seja proveniente do campo de administracdo de empresas.
As autoras investigam habitos de consumo de brinquedos em uma escola municipal de
Educacédo Infantil de Sdo Paulo. Sua pesquisa se baseou em questionarios abertos e fechados
para professoras, mées e pais das(os) alunas(os), bem como observagdo participante de
brincadeiras de criangas de uma turma de “primeiro estagio” (trés a quatro anos de idade).

As entrevistas buscavam saber se docentes, mdes e pais influenciavam ou nao as
escolhas de brinquedos das criancas segundo critérios de género. Os questionarios abertos
apresentados pelas pesquisadoras visaram, por outro lado, analisar o discurso dos profissionais
e dos responsaveis sobre como representam suas questdes de género diante das escolhas de
brinquedos feitas pelas(os) filhoas(os)/estudantes. No que diz respeito as observacGes das
brincadeiras, as pesquisadoras concluiram que as criancas nao parecem condicionadas por
esteredtipos de género. Significa que meninos e meninas procuravam, na sua sala, tanto
brinquedos considerados como masculinos quanto femininos.

Quanto aos resultados das entrevistas com questionarios, ao serem devolvidos, foram
identificados pelos respondentes na condi¢do de pai, mée, pai ¢ mie ou “ndo identificados”.

As autoras ressaltam que os resultados ainda eram inconclusivos por ndo terem tido
tempo suficiente quando da realizacdo da pesquisa (coincidiu com o periodo de encerramento
do ano letivo).

Cabe destacar das respostas que, embora as autoras tenham identificado nas respostas
aos questionarios a presenca de esteredtipos de género, ndo hd uma disparidade muito acentuada
em relacdo as respostas de aprovacgdo a livre escolha de brinquedos, independentemente do

género da crianca. Isso talvez se deva as formas como 0s(as) responsaveis reagiram as perguntas
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principais. No questionério, ha perguntas sobre comprar ou ndo uma boneca para o filho,
comprar ou ndo “brinquedo de casinha” (BIELLA; ALMEIDA; GONZALEZ, 2010, p. 261)
para ele e comprar ou ndo carrinho para menina.

As respostas indicam que h&a menor resisténcia das(os) responsaveis diante da aquisicdo
de carrinhos para meninas do que bonecas para meninos. Mas também apontam o
consentimento com a possibilidade de meninos terem brinquedos relacionados a casa. Esse
consentimento pode ser respaldado no teor de algumas das respostas as perguntas abertas, nas
quais os respondentes alegam que ha divisao das tarefas domésticas entre maes e pais (BIELLA;
ALMEIDA; GONZALEZ, 2010).

Os hébitos de consumo dos brinquedos séo condicionados por dispositivos que tornam
0 brinquedo e as brincadeiras instrumentos de atribuicdo de identidades de género. Embora
parte das(os) responsaveis pelas criangas admita que meninos também podem brincar com
bonecas, as autoras do artigo observam um precondicionamento das mées e pais no sentido de
direcionar esse tipo de brinquedo preferencialmente as meninas?.

As questdes desse artigo abordando as supostas “fronteiras” de género entre brinquedos
e brincadeiras serdo analisadas de modo a se examinar como esse fenémeno poderia repercutir

em uma aula de Historia para a Educacédo Infantil.

Género, masculinidade e magistério: horizonte de pesquisa

O artigo de autoria de José Luiz Ferreira e Maria Eulina Pessoa de Carvalho aborda
concepcOes de docéncia masculina em estudos de género e Educacdo. Inicialmente, os autores
se propBem a apresentar uma breve historia dos estudos de género no Brasil, particularmente
no que diz respeito a docéncia masculina. Em seguida, sdo discutidas experiéncias empiricas
da autora Maria Eulina Carvalho com professores homens. O propésito do estudo é contribuir
para o entendimento da docéncia masculina, ainda envolta em estere6tipos de género nas
culturas escolares e politicas educacionais (FERREIRA; CARVALHO, 2006).

Ap0s descreverem a trajetoria dos estudos de género voltados a docéncia masculina,
Ferreira e Carvalho apresentaram resultados de estudos desenvolvidos em duas situacGes

distintas: junto a cinco professores homens da rede publica e privada do estado de Sdo Paulo e

20 Biella, Almeida e Gonzalez (2010, p. 261) recorrem a Gilles Brougére, professor de Ciéncias da Educagdo na
Universidade de Paris XIIl (LEAL, 2014) para refletirem sobre como os brinquedos ja estdo culturalmente
impregnados de significagdes mesmo antes de serem manuseados. As autoras aventam a possibilidade de a
aquisicao e direcionamento de bonecas para meninas simbolize uma preparacdo destas a maternidade.
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uma formacao continuada no municipio de Coxixola, Paraiba, durante cinco anos (FERREIRA;
CARVALHO, 2006). Nessas situacOes, foram pesquisados tanto o desempenho quanto as
impressdes dos docentes sobre a carreira no magisterio. Os relatos dos docentes demonstraram
que caracteristicas como vocacdo, afetividade e envolvimento com as responsabilidades
cotidianas do magistério também eram importantes a eles. Ou seja, aspectos que 0s discursos
politicos e midiaticos construiram culturalmente, definindo-os como atributos femininos, na
verdade, sdo compartilhados entre os professores homens pesquisados.

A importancia do estudo de Ferreira e Carvalho (2006) reside, portanto, em contribuir
para a desmistificacdo dos discursos que visam conferir a docéncia uma “esséncia” feminina.
E ao fazer isso, contribui para a desnaturalizacdo das condi¢des de masculino e feminino
historicamente construidas e encalacradas em papeis predefinidos (FELIPE; GUIZZO, 2003).
E ao desmistificar essa concepgéo, ajuda também no combate a outra forma de essencializagao
de género, que é o apelo a uma masculinidade potencialmente violenta. Isto é, a cultura que
atribui a condigdo masculina uma propensao natural a ser rude no trato de criangas, assim como
a impulsividade sexual, 0 que as tornaria vulneraveis diante de professores homens.

Esse artigo auxilia na dissertacdo por abordar como a forca dessas significacdes de
género na Educacao Infantil agem no sentido de condicionar as docéncias masculina e feminina
nas demais etapas da Educacdo Basica. Isto é, como essas significacbes podem interferir nas
formas de as criancas perceberem o ensino de Histdria ou a constru¢cdo do conhecimento

historico na relacdo com suas/seus futuras(os) professoras(es).

Analise etnogréafica das relacdes de género em brincadeiras realizadas por um grupo de

criancas de pré-escola: contribuicfes para uma pesquisa embusca dos significados

O artigo é escrito por Alan Marques da Silva e Jocimar Daolio, autores da area da
Educacdo Fisica. Trata-se de uma pesquisa realizada em escola da rede municipal de Campinas.
Essa experiéncia retrata situaces envolvendo brincadeiras e jogos de representacdes de género
entre criancas de pré-escola. Os autores relatam que, durante as brincadeiras, as criancas
“jogam” com tais representagdes, o que significa que elas demonstram ndo ser apenas
influenciaveis pelo que é ensinado pelos adultos nesse campo, ou seja, elas criam suas préprias
regras de pertencimento e determinam quais brincadeiras sdo de meninos e quais sdo de
meninas.

Quando ha tentantivas — com ou sem o incentivo da professora — de participagdes mistas

(por exemplo, meninas jogarem futebol e meninos brincarem de casinha), os proprios
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integrantes “originais” das brincadeiras instituem condutas visando desencorajar isso. Quer
dizer que meninos e meninas se repelem em brincadeiras que consideram de antemdo como
improprias a participagdo do outro, tratando de justificar junto a professora essa atitude quando
sua intervencao é demandada. No caso do futebol, os meninos recorrem seguidamente a lances
agressivos que consideram natural no jogo, o que também acaba sendo endossado pela
professora. Assim, quando uma menina tenta participar e essa agressividade se manifesta, ela
reclama e ouve esse discurso tanto dos coleguinhas meninos quanto da professora, levando-a a
desistir.

No caso de meninos que sdo instados a participarem de danga (praticada mais pelas
meninas no ambiente), os autores entendem que aqueles ensaiam movimentos de forma caricata
no propodsito de rechacarem um envolvimento maior. As proprias meninas reforcam essas
questdes, e elas repelem meninos que querem brincar de casinha, argumentando junto a
professora que eles s6 atrapalham porque ndo se ajustam a brincadeira. E, por fim, os autores
observaram que, ao contrario dos esteredtipos correntes sobre agressividade como marca
exclusiva de garotos, as garotas também demonstraram agressividade em simulacdes de lutas
entre si. Os grupos de meninas tambem ostentavam acessorios tradicionalmente associados ao
género feminino como forma de marcar diferenciacdo e definir “territorio” em relagdo aos
meninos.

Quanto a professora, embora ela tivesse um papel arbitral na maioria das vezes, pouca
ou nenhuma ingeréncia ela demonstrou nessas regras de pertencimento definidas pelas criancas.
Elas demonstraram autonomia e nao passividade na apropriacdo de esteredtipos de género e
sexualidade. Essa €, portanto, uma experiéncia que ensina a este pesquisador a respeito da
capacidade intelectual das criancas em articular aspectos de discursos de género em seu
cotidiano escolar. Isto €, elas préprias instrumentalizam os dispositivos pedagdgicos que
classificam as brincadeiras em critérios de género, agenciando em seu interior praticas ludicas
nem sempre conformes ao esperado de meninos e meninas.

A anélise desse artigo nos apresenta, por fim, as seguintes questfes: 0 que as regras
inventadas por essas criancas para participacdo em jogos e brincadeiras podem ensinar sobre
como abordar género e ensino de Histéria na Educacdo Infantil? Em que medida a
“autorregulacdo” que elas praticam sobre as atitudes que cabem ou ndo a meninas e meninos
nos jogos pode ser instrumentalizada na desconstrucdo historica de estereétipos de género?
Como esse “dispositivo” que elas criaram na experiéncia relatada pode contribuir para uma

proposta de aula de Historia?



41

Sexualidade, género e aprendizagens narrativas no curriculo escolar da infancia

O artigo de autoria de Virginia Georg Schindhelm e Dayse Martins Hora (2015) é uma
reflexdo sobre aspectos das préticas pedagogicas na Educacdo Infantil envolvendo género e
curriculo. As autoras discutem como as experiéncias e valores pessoais de docentes no campo
do género e da sexualidade interferem nos processos formativos dessa fase de escolarizacao.
Por meio dos relatos de docentes de duas creches do estado do Rio de Janeiro, Schindhelm e
Hora analisam préaticas pedagdgicas pelas quais as professoras se antecipam a atitudes infantis
consideradas inadequadas. Isto €, comportamentos que ndo seriam condizentes com o esperado
culturalmente em relag&o ao seu género.

As autoras realizam essa analise a luz dos estudos de curriculo de Ivor F. Goodson. Com
base nas reflexdes desse autor sobre o conceito de aprendizagens narrativas, Schindhelm e Hora
destacam a postura das educadoras em atribuir suas proprias significacbes de género na
interpretacdo das atitudes das criancas. De acordo com as autoras, isso demonstra que a
producdo de conhecimento e experiéncia das criancas em questdes de género se realiza
efetivamente pelas significacGes instituidas pelas docentes as praticas pedagodgicas
(SCHINDHELM; HORA, 2015).

E por meio de tais significacdes que, por exemplo, as criancas poderéo vir a assimilar,
ao longo da vida, crencas que associam masculinidade a virilidade. Schindhelm e Hora
registram um relato de uma professora que intervém numa situacao envolvendo um momento
de higiene pessoal na creche. A professora se refere ao instante em que um garoto transita nu
pelo patio apds deixar o banheiro quando termina seu banho. A professora censura a atitude do
garoto; porém, ela alega as pesquisadoras que o fez para preserva-lo de chacotas das outras
criancas, pois a genitalia dele seria diminuta. Aqui teriamos uma situacdo na qual aspectos
anatdmicos seriam referentes de género pelo discurso das professoras.

Assim, o curriculo é formatado para transmitir as criangas representacdes de género
estranhas as interacdes lidicas entre elas. Desse modo, sua curiosidade sobre a formacdo das
identidades sexuais e de género é silenciada ou sd consegue existir em momentos
transgressores, de perguntas concebidas como fora de lugar, geralmente motivadas pela
expectativa da reacdo do(a) professor(a). Pelas palavras de Schindhelm e Hora, podemos
concluir que a forma da aprendizagem (concebida nos saberes e praticas generificadas das/os
docentes) deve ser objeto de reflexdo tanto quanto os conteldos que ensinamos sob a
perspectiva de género e sexualidade. E discutiremos mais sobre exemplos de “aprendizagens

narrativas” docentes no artigo seguinte, que aborda uma experiéncia de professoras de creches
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de Juiz de Fora no &mbito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID).

Diversidade de género e sexual e formagdo docente — o PIBID como lugar de travessia e

aventura

De autoria de Marcos Lopes de Souza e Anderson Ferrari (2017), trata-se de um estudo
realizado com docentes de Educacdo Infantil da rede publica municipal de Juiz de Fora (MG).
Souza e Ferrari desenvolvem com educadoras um projeto de debates sobre desafios
pedagogicos relacionados a questdes de género. A iniciativa foi possivel mediante o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) vinculado a Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF).

A proposta de Souza e Ferrari se desdobra no contexto do PIBID, coordenado
localmente pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Com ele, estavam conveniadas
duas creches do municipio, sendo que Souza e Ferrari promoveram em uma delas uma espécie
de mesa redonda com as docentes que aceitaram participar. A tematica da discussdo do grupo
era género e diversidade sexual no cotidiano das docentes. E nesse contexto que se apresenta o
relato de uma das docentes sobre uma experiéncia ocorrida em um cantinho tematico.

A professora de nome Luana relacionou em seu relato os varios cantinhos tematicos
existentes na creche (SOUZA; FERRARI, 2017). Luana conferiu destaque ao cantinho da
beleza, e foi nesse ambiente que, segundo ela, ocorreram situagdes em que meninos se
maquiaram, o que chegou a deixa-la perplexa. Ela receava as reacdes das(os) responsaveis pelos
meninos ao tomarem conhecimento dessas atitudes. Porém, tanto ela quanto a coordenadora
resolveram “bancar” as consequéncias que o livre uso do cantinho por alguns meninos poderia
trazer para a creche. Elas comecam a problematiza-lo, ou seja, comecaramm a se questionar
sobre o que as(0s) responsaveis pelas criangas supdem ser uma sexualidade “correta”, ou se faz
sentido pensar que ha atitudes ou comportamentos proprios a um género e inapropriados a
outro.

O pesquisador identificou, nessa experiéncia especifica com cantinhos tematicos, um
potencial para a problematizacéo historica de género na Educacéo Infantil, porque ela revelou
a capacidade do uso desses espacos ludicos em subverter regulacdes de género previamente
estabelecidas a eles. Isto é, o fato de meninos poderem frequentar espagos pensados para
meninas — e com 0 consentimento da instituicdo creche — contrariam discursos que
predeterminam quais ambientes sdo adequados a um género e quais ndo sdo. Dessa forma, o

exemplo do cantinho da beleza e a atuagdo das professoras diante dele constituem para as
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criangas instrumentos pedagogicos pelos quais elas podem representar diversas formas de ser
mulher e homem (SOUZA; FERRARI, 2017).

Trata-se, em todos 0s casos, de analisar a producao da experiéncia de si (0 que conta
como autoconhecimento, como tomada de consciéncia, ou como auto-reflexdo critica)
no interior de um dispositivo (uma pratica pedagégica com determinadas regras e
determinadas formas de realizacio).* (LARROSA, 1994, p. 55)

A articulacdo entre as realizacbes dos meninos e a postura das docentes € como uma
fissura no dispositivo pedagogico regido por critérios predeterminados de género. Uma fissura
ou brecha, ndo um rompimento com o dispositivo, pois as professoras entendem a necessidade
de justificar as(aos) responsaveis pelas criancas as transgressdes infantis no contexto de um
projeto voltado aos cantos tematicos (SOUZA; FERRARI, 2017). Desse modo, as professoras
se antecipam a possiveis reacdes contrarias das(os) responsaveis, as(os) quais tenderiam a
demandar a observancia de padrdes culturalmente aceitos de masculinidade e feminilidade na
educacéo das(os) filhas(os).

O ato transgressor dos meninos no cantinho da beleza e as interpretacdes que as
professoras da creche fazem dele levam este pesquisador a refletir sobre como os cantinhos
podem ser usados como ambientes problematizadores de questdes de género no ensino de
Histdria. A ludicidade livre de esteredtipos de género pode ser garantida enquanto se da vazao
a essas brincadeiras. Vazéo essa que pode ser um gérmen de uma “tomada de consciéncia” ou
“experiéncia de si” das criangas e, por que ndo dizer, das professoras também?2. Ou seja, 0
inicio da percepc¢do de que a masculinidade e a feminilidade, enquanto construcées culturais,
envolvem um coroléario de escolhas e possibilidades. E o recurso ao cantinho pode ser, para as
criancas, a nocao mais evidente do vislumbre dessas escolhas.

Mas, como argumenta Scott (1995), mesmo em contextos nos quais as criancas tém
referéncias diferentes dos padrdes consolidados de masculinidade e feminilidade, elas tendem
a ser condicionadas por tais padrdes. E esse condicionamento tende a persistir ao longo de sua
vida, considerando a influéncia do entorno familiar — como ja comentado antes —, mas também

seguramente da escola (LOURO, 1995). Se os espacos escolares cerceiam a curiosidade dos

21 O texto de Larrosa pertence a obra O sujeito da educacdo, de Tomaz Tadeu da Silva (1994). Contudo, o artigo
ndo foi obtido da publica¢do original, que se encontrava indisponivel quando da realizacdo da pesquisa, tanto em
meio impresso quanto eletrénico. Mesmo na fonte em que o artigo foi obtido, ha indica¢Bes de quebra de pégina,
porém, inseridas no proprio texto. Portanto, essas quebras de pagina remetem a publicacéo original, ndo a fonte da
qual retiramos a citacdo, o que impossibilita que o documento seja considerado como paginado.

22 pensamos 0s conceitos de Jorge Larrosa na perspectiva dos estudos de género. O pesquisador recorreu a esses
conceitos por entender que eles melhor exprimem o que as criangas e suas professoras podem aprender sobre si
mesmas, considerando as situa¢fes pedagdgicas relatadas no estudo de Souza e Ferrari (2017).
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jovens sobre suas sexualidades (BRITZMAN, 2018), é de se perguntar o que poderia ser feito,
em termos do ensino de Histdria, para que aprendizados como o do cantinho da beleza nédo se
percam no meio do caminho da formacéo das(os) estudantes. Isto €, que contribui¢des o ensino
de Histdria poderia dar para que experiéncias como a do PIBID na creche de Juiz de Fora ndo
“passem em branco” nos anos seguintes, diluindo-se no cotidiano de “respostas estaveis”
(BRITZMAN, 2018, p. 108) sobre “definicdes de homem/mulher, masculino/feminino”
(SCOTT, 2012, p. 337)?

RelagOes de género na escola: feminilidade e masculinidade na Educacéo Infantil

Podemos apresentar esse artigo, de autoria de Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo e
Valéria Pall Oriani, como exemplo do que foi colocado por Schindhelm e Hora (2015). Ou seja,
as construcdes de masculinidade e feminilidade observadas na creche de que trata esse estudo
moldam as formas de aprender das criancas. Professoras, diretora e pais ja se antecipam
discursivamente na atribuicdo de caracteristicas de género que devem dotar o exercicio da
docéncia na Educacdo Infantil. A docéncia masculina, no contexto de estudo do artigo em
questdo, s6 é concebivel pela comunidade escolar ajustando-se a pressupostos de género
convencionados. Pressupostos que estabelecem a docéncia para criancas como algo
vocacionado a uma suposta esséncia feminina e maternal.

Entdo, embora ndo haja nenhum impedimento legal para a docéncia masculina na
Educacdo Infantil, a escola se movimenta para adaptar-se a realidade de mais homens
professores querendo lecionar para criangas. A creche desloca o professor para lecionar para
criancas maiores, pois ela quer preservar o discurso de que a formacdo na pré-escola requer
caracteristicas de cuidado supostamente inerentes ao feminino. Ou seja, sensibilidade, docura,
delicadeza e outros comportamentos que a comunidade predetermina como o exato oposto de
uma condi¢do masculina.

Esse artigo contribui com a proposta de dissertacdo no sentido de mostrar como a cultura
escolar impregnada pelo esquema binario de género condiciona o exercicio da docéncia. Isto é,
0 exemplo de que s6 ha uma Unica forma de expressdo de masculinidade e feminilidade bem
como a imposicdo do modelo heteronormativo ndo se dao apenas na gestdo de conteidos em
classe. Se dao em todas as instancias do espago escolar, na formatacdo das mentalidades de
professores, funcionarios, equipe diretiva, culminando nos materiais pedagogicos a serem
ministrados. Essa discursividade pode ser identificada ndo s6 na desconfianca por parte de

responsaveis pelas(os) estudantes em relagdo a um professor que se apresenta para trabalhar
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com criangas, mas também na fala da diretora ao declarar que, inicialmente, pensou ser ele gay
por querer trabalhar com pequenos. Desse modo, a creche contribui na reproducéo de discursos
que confundem género com desejo sexual, além de reforcar a pressuposic¢do cultural de que ha
atributos inerentes aos géneros.

Por fim, os condicionamentos de género na docéncia dessa creche reforcam a
importancia da problematizacdo dos proprios espacos pedagogicos nos quais pretendemos
desconstruir historicamente a oposi¢do bindria homem/mulher. E isso passa por direcionar
nossa atencdo aos formatos pelos quais as intervencdes didaticas se desenvolvem, como 0s
espacos sdo concebidos para fins de organizacdo dos ambientes lGdicos em critérios de género
etc. A dimensdo pedagogica da dissertacdo deve, portanto, considerar essas questdes de modo
a ser eficaz em produzir diversidade de expressdes de masculinidades e feminilidades as

criancas no ensino de Historia.

Comunidade escolar de Mato Grosso do Sul: refletindo sobre o trabalho de docentes do género

masculino

O artigo de Josiane Peres Gongalves e Edicleia Lima de Oliveira (2017), especialistas
no campo da Educacéo, apresenta representacdes da docéncia masculina na Educacéo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A abordagem envolve professores, gestores, pais e
mées de estudantes da rede municipal de Corumba/MS. Foram realizadas entrevistas com 0s
membros da comunidade escolar, as quais revelaram representacGes impregnadas de
estereotipos de género relacionados ao trabalho de professores homens com criancas.

Os relatos de professores homens, gestores e responsaveis pelas criangas apontam uma
série de restricGes ao trabalho dos primeiros. A investigacdo revelou que a aceitacdo da
docéncia masculina naquela realidade ndo significava o descarte da visdo de que o magistério
¢ uma profissdo “naturalmente” feminina, uma visdo compartilhada pela maioria dos membros
da comunidade escolar analisada. Tanto € que os relatos apontam que a atuacdo docente de
homens sempre vem acompanhada de precaucdes e ajustes, isto &, medidas que garantissem as
criancas daquelas etapas de escolarizacdo o atendimento de necessidades que supostamente s6
poderiam vir de mulheres.

Tais medidas se baseavam em preconcepcdes do cuidado e afeto masculino as criangas
como um perigo em potencial a elas. Aqui se afirma um dispositivo de afirmacéo da docéncia
como algo exclusivo de mulheres e dotado de um suposto instinto maternal. E, ao contrario, a

docéncia masculina como uma “porta aberta” para o risco de abusos fisicos das criangas,
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sexuais ou ndo. Temos aqui uma situacdo pela qual o exercicio da docéncia masculina é
capturado pela logica heteronormativa, que s6 reconhece essa realidade se o professor puder
ser investido de atributos que o deixem mais proéximo de uma “identidade feminina”.

A vontade do professor em ensinar criancas €, portanto, confundida com sua sexualidade
pelos dispositivos que visam regular o género pela matriz cultural heteronormativa. Ao
pretenderem enquadrar o professor, os membros da comunidade escolar referida agem no
proposito de preservar um ideal de feminilidade docente, ideal que se fundamenta no que Butler
(2003, p. 38) classifica como “relagdes de coeréncia e continuidade entre sexo, género, pratica
sexual e desejo”. Ou seja, a existéncia da docéncia masculina ¢ tratada pelos dispositivos
escolares da sexualidade de um modo que atributos como carinho, cuidado e dedicacdo a
infancia continuem como aspectos inerentes a uma “condi¢gdo feminina”. Além do que, as
representacdes da diretora e da comunidade escolar contribuem para que perdurem
representacdes essencializantes dos géneros e ndo como construgdes historicas e culturais que
séo.

Essa visdo do professor homem com criancas pode ser comparada num jogo de
alteridade histérica com as épocas em que homens eram responsaveis pelo ensino, e nao
mulheres, por meio da Igreja Catolica. Como exemplo, a educacéo jesuitica no Brasil colonial.
Tambeém pode ser possivel contrapor a tais estereotipias exemplos de educacdo indigena em
que a responsabilidade da formacé&o das criancas € compartilhada por todos os membros de uma

comunidade, independentemente do seu género.

Género, corpo e sexualidade nos livros para a infancia

De autoria de Constantina Xavier Filha (2014), o artigo é uma sintese de uma pesquisa
mais abrangente da autora, dedicada a analise de livros brasileiros e estrangeiros voltados ao
publico infantil entre os anos de 1930 e 1980. Xavier Filha destaca seu trabalho transformando
em um catalogo digital para consulta de bibliografias sobre género e sexualidade na infancia de
acordo com o marco temporal antes citado.

Em suas conclusdes, Xavier Filha afirma que as obras constituem dispositivos
pedagdgicos que desconsideram a perspectiva infantil nos esclarecimentos e prescri¢cdes sobre
género e sexualidade. E como resposta a essa constatacdo, ela discorre brevemente em suas
consideracOes finais sobre os trabalhos de reescrita de alguns dos livros infantis que
desenvolveu com criangas. A partir de entdo é que este pesquisador vai a procura dessas obras;

embora ndo as tenha encontrado — estdo indisponiveis para comercializagdo, bem como néo
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foram localizadas em meios digitais de livre acesso —, ele identifica os artigos que
contextualizam o desenvolvimento dos projetos de Xavier Filha. E ao ter contato com esses
artigos, este pesquisador consegue acessar recursos metodoldgicos relativos a processos de
autoria na infancia, aspecto que a especialista privilegia em suas abordagens.

Estamos falando de autoria infantil em escritos sobre género e sexualidade. Processos
de escuta das demandas das criancgas, expressas em representacfes textuais e imagéticas das
questbes que tém sobre identidades sexuais e de género. Enfim, a autora recorre a literatura
voltada ao publico infanto-juvenil para trabalhar com criangas o exercicio da problematizacdo
da construcdo de identidades masculinas e femininas. Um exercicio que transcende a referéncia
binéria de género e sexual, excludente de outras existéncias fora da matriz sociocultural
heteronormativa. No entanto, Xavier Filha so logra esse intento ao dar vaz&o ao imaginario
infantil no ato de reescrita das historinhas de fantasia que ela apresenta.

A reescrita concebida por Xavier Filha se trata de as criangas produzirem outros
desfechos para as historias, desfechos que contrariassem o modelo narrativo romantizado do “e
viveram felizes para sempre” (XAVIER FILHA, 2011). Chama a atencao deste pesquisador
como Xavier Filha consegue fazer com que as criancas tornem a problematizacéo das crencas
e esteredtipos de género e sexualidade parte de seus processos criativos. A autora elabora
propostas pelas quais as criancas exploram os livros infantis pelas contagdes das historias, bem
como producOes de textos e desenhos a respeito de caracteristicas pessoais que atribuem as
personagens. Desse modo, ela claramente reconhece a importancia das fabulagdes infantis no
ato de produzir significacdes na tematica de nosso interesse.

O contato com as investigaces de Xavier Filha fez o pesquisador perceber a
importancia de se considerar o imaginario das criangcas — ou seja, 0 universo criativo das
fabulacdes — visando ao desenvolvimento de um pensamento histérico na Educacao Infantil. O
trabalho de Xavier Filha proporciona uma imersdo nesse imaginario que, por meio da autoria
na producdo literaria, oferece o vislumbre de outras existéncias histéricas masculinas e

femininas para o publico infantil.

“Professora, vem ver! O Paulo vai ter neném!” Género, sexualidade e formacdo de

professores(as)

O artigo de Tiago Duque (2014) descreve experiéncias na docéncia da Educacdo Infantil
refletindo sobre elas a partir da perspectiva pds-estruturalista voltada aos estudos de género e

sexualidade. Duque se dedica a refletir sobre experiéncias que teve em formacdes continuadas
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de professores, docéncia universitaria, tutoria em cursos de extensao, além de coordenacéo de
oficinas junto a estudantes e profissionais da Educacg&o?. Como ja explicamos no inicio deste
capitulo, esse é um dos artigos que abordam experiéncias ocorridas na Educacéo Infantil e Anos
Finais do Ensino Fundamental. Portanto, aqui nos deteremos tdo somente aos relatos registrados
pelo autor em suas experiéncias com a primeira etapa formativa.

Tiago Duque discorre sobre dois aspectos que nos parecem centrais em relagdo a
promocao das questdes sexuais e de género na Educacdo Infantil: a problematica envolvendo
as nogdes de diferenca e diversidade e a dimens&o politica do exercicio da docéncia nessa etapa
de formac&o. No que toca ao primeiro aspecto, ele apresenta relatos de professoras sobre duas
situacdes envolvendo ludicidade e uma terceira tratando de critérios de separagdo de criancas
por género. Quanto as brincadeiras, ha um relato sobre criancas encenando o nascimento de um
bebé e meninos que brincam em casinhas de bonecas.

Tanto no caso da brincadeira do bebé quanto no gosto de garotos por bonecas, os relatos
apresentam a ansiedade das docentes diante de reagcdes adversas que as(0s) responsaveis pelas
criancas poderiam ter ao tomarem conhecimento dos ocorridos. E, pelo que consta no artigo,
as(os) responsaveis ficaram sabendo do segundo episddio, fato que gerou contrariedade entre
elas. Mas chama a atencdo a resposta dada pelas professoras, que tentaram convencer as(0s)
responsaveis a permitir as brincadeiras com bonecas alegando que 0s meninos seriam pais
também e precisavam praticar o cuidado com filhos. Em relacao ao bebé, Duque inicia o artigo
com um relato sobre as criancas alertando sua professora de que um dos colegas “daria a luz”.
As criancas criaram toda uma dramatizacdo em torno do assunto, e a professora chamada para
presenciar o ato assustou-se diante das possiveis repercussdes que ele poderia ter entre suas
colegas na creche.

O autor registra expressdes de alivio por parte de alguns que escutam o relato ao saberem
que o desfecho da encenacéo € o garoto que deu a luz dizer a professora que entregaria o bebé
para a mae dele cuidar. Tanto nesta Gltima situacdo quanto na que envolveu meninos e bonecas,
Duque quer chamar a atencdo para um assunto que é muito lembrado e citado, mas pouco
discutido, que é a questdo do respeito a diversidade sexual. Embora seja mencionada em
legislacBes, declaracbes e documentos escolares como um objetivo a ser alcangado, o autor
argumenta que a diversidade ndo é tratada nas escolas enquanto problema, isto €, um fenbmeno
que deva produzir mais do que reconhecimento de que diferencas existem no espago escolar.

Duque atenta para a importancia da diversidade sexual e de género ser concebida no campo da

23 Sobre as instituicGes e programas em que o pesquisador atuou, ver Duque (2014, p. 654-655).
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diferencga e, nesse sentido, faz-se necessaria a promocdo de iniciativas que garantam que a
diferenga emerja em meio as praticas pedagogicas cotidianas.

Um exemplo apresentado sobre fazer emergir a diferenca sexual e de género no espaco
escolar foi a atitude tomada por uma professora de nao estabelecer simbolos de identificacéo
na porta do banheiro de sua sala de aula. Uma atitude que ajuda a instituir a pressuposicéo de
que ndo ha géneros e sexualidades privilegiadas em detrimento de outras. Esse caso talvez
ilustre a reflexdo feita por Duque a respeito da necessidade do “presente da producdo de
sentidos” na escola. O autor confere énfase a esse Ultimo aspecto, considerando a importancia
de tornar a diversidade ndo um mero dado a chancelar concepcbes homogeneizantes dos
sujeitos escolares, mas sim, um objetivo pelo qual seja promovida a visibilidade e afirmacao
das diferencas sexuais e de género na escola. Portanto, a questdo que o estudo de Duque
apresenta ao ensino de Historia € como promover relacGes de alteridade com o passado que
contemplem o “presente da producao de sentidos” nas questdes sexuais e de gé€nero da
Educacéo Infantil?

Por altimo, a questdo da importancia politica da docéncia na Educacéo Infantil. Duque
enfatiza a necessidade da formacdo politica do docente que trabalha com criancas em
contraponto as intervencdes de desmonte e desregulamentacdo da educacdo promovidas pela
I6gica neoliberal de gestdo publica. O autor da a entender que a consciéncia desse cenario no
qual a(o) docente esta inserido € essencial para a qualificacdo da abordagem da diferenca no

curriculo da Educacéo Infantil.

2.1 PRINCIPAIS DEMANDAS IDENTIFICADAS NA EDUCACAO INFANTIL AO
ENSINO DE HISTORIA

Entre as principais caracteristicas que observamos nos trabalhos da Educacdo Infantil,
destacam-se 0 apelo ainda incipiente dos processos de generifica¢do entre criancas, bem como
as resisténcias e impasses envolvendo a docéncia masculina nessa etapa formativa. Embora 0s
estudos revelem agdes pedagdgicas e interferéncias de familiares na formacao das identidades
sexuais e de género na pré-escola, os artigos mostram que 0s preconceitos e estereotipos de
género pouco repercutem entre as(os) estudantes desse publico-alvo. Por exemplo, as
prescrigdes culturalmente estabelecidas sobre quais brinquedos e brincadeiras séo apropriados
a um género e inapropriados a outro encontram apelo pouco significativo entre as criancas,
considerando-se as situagbes ludicas observadas e registradas por meio de pesquisas

participantes.



50

No entanto, quando séo identificadas situagdes nas quais os discursos generificantes tém
influéncia nas situacBes pedagogicas, também sdo apresentadas atitudes de alunas(os) e
professoras articulando as representacdes na dinamica das brincadeiras. Ou seja, momentos em
que meninas, meninos e professoras instrumentalizam as normatizagdes de género, por vezes
reforcando-as e/ou resistindo a elas, de modo que demonstram ndo serem sujeitos meramente
passiveis de influéncia dessas normas. O mesmo se d& na hora de criancas escolherem
brinquedos e professoras lidarem com essas escolhas. Essa etapa formativa registra situagoes
nas quais criangas se aventuram em ludicidades culturalmente associadas com o género
feminino, assim como atitudes de professoras ora hesitando diante disso, ora “bancando” as
transgressdes dos garotos e garotas.

Pudemos ver também que, além das hesitacGes, ha atitudes manifestadamente corretivas
do género por parte de docentes, principalmente relacionadas a situaces envolvendo meninos,
Ou seja, contextos recreativos nos quais garotos ndo agem em conformidade com o esperado do
seu género. Portanto, nesse momento da formacdo educacional, j& comegam a ser esbogados
dispositivos pedagogicos no sentido da “producao de efeitos substancializantes” do género
entre as criancas®*. Efeitos que se traduzem em chamar a atencdo de garotos quando se
machucam em brincadeiras e choram, ou quando meninas demonstram interesse por
brincadeiras consideradas masculinas. Este uUltimo aspecto merece destaque entre as
caracteristicas e possiveis subsidios para reflexdes relacionando o ensino de Historia e a
Educacéo Infantil.

Os chamados “efeitos substancializantes” do género que identificamos podem ser
identificados em estudos como o apresentado no artigo Sexualidade, género e aprendizagens
narrativas no curriculo escolar da infancia, de Virginia Schindhelm e Dayse Hora (2015). E
um trabalho que, a nosso ver, esta entre 0os que melhor explicam os conflitos envolvendo
curriculo e politicas de género na Educacdo Infantil, pois trata da imposicdo das narrativas
pessoais de vida dos docentes na construcdo das identidades sexuais e de género das(os)
pequenas(os) estudantes. O aspecto da autoridade professoral legitimando a¢bes corretivas do
género é remetida pelo estudo citado ao quadro de referéncias e concepcdes dos proprios
docentes na tematica do nosso interesse.

Entendemos que isso reveste de um carater especial a producdo de topicos no ensino de
Histdria, pois nos faz questionar sobre o grau de persuasdo dessas narrativas entre as(os)

estudantes durante as etapas seguintes. Isto é, até que ponto as aprendizagens narrativas do

24 O aspecto da substancializagdo das identidades de género é discutido por Judith Butler (2003).
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curriculo da infancia ndo interferem na problematizacédo histdrica de representacfes sexuais e
de género nas outras etapas formativas. Veremos nas proximas etapas — em especial nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio — inquietagdes nesse sentido partindo
principalmente de pesquisadoras(es) do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID). Talvez seja interessante refletir sobre os processos que levam as narrativas
docentes a se confundirem com o curriculo da Educacdo Infantil — ou constitui-lo, melhor
dizendo —, e por intermédio de que praticas do ensino de Histéria poderiamos redimensionar
essas narrativas em prol de iniciativas transgressoras de estereétipos de género.

Também podemos elencar, entre as principais demandas da Educacdo Infantil para a
problemética de género e sexualidade, as percepcOes relativas a docéncia masculina. O
compartilhamento entre professores, direcOes e responsaveis por estudantes de percepgdes
acerca da inadequabilidade do exercicio da docéncia por homens € outro fator que tende a
naturalizar historicamente as atribuicGes sociais de género. Ou seja, as tentativas de associar 0
magistério infantil as mulheres ndo apenas essencializa comportamentos e géneros, como
também contribui na producdo de imaginarios que concebem apenas uma unica forma de
masculinidade. E esta costuma ser deslocada para o terreno da violéncia simbolica ou mesmo
fisica contra criancas, pois é legitimada pela insisténcia de uma mentalidade patriarcal de que
a relacdo entre adultos homens e criancas pode ser perigosa as ultimas devido a suposta natureza
masculina impaciente e potencialmente abusiva no campo da sexualidade.

Assim, vao se produzindo discursos e imaginarios que acolhem a docéncia masculina
de criancas, mas sob crivos e prescricdes que ndo desistem de situa-la sob os padrdes da
heteronormatividade. E, quando nos reportamos a padrGes heteronormativos na docéncia,
estamos nos referindo as representacdes que admitem homens lecionando desde que investidos
dos “efeitos substancializantes” do género. Esses efeitos se revelariam — como vimos no artigo
Relacbes de género na escola: feminilidade e masculinidade na Educacéo Infantil (BRABO;
ORIANI, 2013) — em declara¢bes no sentido de conjecturar acerca da identidade sexual do
professor. Conjecturas visando preservar discursos que tornam certas atribui¢fes da docéncia
como inerentemente femininas. Portanto, a realidade de homens adentrando num campo
profissional historicamente concebido como feminino — especialmente a Educacédo Infantil — é
interpretada como um movimento de alguém que ndo se identifica com o seu género e, por
conseguinte, € homossexual.

Esse Gltimo aspecto queremos refletir sob o prisma do argumento de Butler (2003, p.

38) a respeito da suposta “continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo”. Os casos
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dos professores analisados nos dois artigos dedicados a docéncia masculina® demonstram
como os docentes sdo “capturados” por uma associagdo automatica entre o género e o desejo
sexual. Isto é, na medida em que sdo aceitos pelas comunidades escolares, os professores
homens se veem enredados em representacdes que devem confirmar de alguma forma as
expectativas sobre a relagdo intrinseca entre feminilidade e docéncia. Portanto, as
possibilidades de outras expressdes de masculinidade representadas pelo ingresso de homens
nos quadros da docéncia ficam prejudicadas, o que contribui também para limitar formas de
feminilidade que néo as relacionadas aos atributos de carinho infantil e abnegacdo a carreira.
De qualquer forma, esses trabalhos revelam a novidade representada pela docéncia
masculina na Educacéo Infantil. Novidade n&o no sentido de algo inédito ou desconhecido, mas
enquanto um acontecimento que vem no sentido contrario das expectativas geradas no interior
dos dispositivos pedagogicos?®. Expectativas que, como vimos, se relacionam & preservagio da
crenca de que ha comportamentos inerentes a carreira docente e que estes sdao femininos. A
questdo que se apresenta ao ensino de Histdria nesse caso, portanto, é: como aproveitar a
novidade da docéncia masculina nos exercicios de problematizacdo das identidades sexuais e
de género na Educacdo Infantil? Ou melhor, por quais meios ou estratégias a presenca do
professor homem entre criancas pode ser utilizada na producao de referéncias masculinas que

admitam também os atributos do carinho, afeto e disponibilidade no trato infantil?

2.2 CONTRIBUICOES DOS ARTIGOS DE EDUCACAO INFANTIL PARA TOPICOS NO
ENSINO DE HISTORIA

Pensamos que a contribuicdo do ensino de Histdria as questdes antes apresentadas
poderia se dar por meio de iniciativas como a de Souza e Ferrari (2017) no PIBID de Juiz de
Fora/MG, além do trabalho de Constantina Xavier Filha (2014), com livros didaticos voltados
a infancia. A proposta de Marcos Lopes de Souza e Anderson Ferrari, como ja vimos,
contempla a escuta de professoras de creches da rede publica municipal daquela cidade mineira.
Uma das situacdes problematizadas na formacéo docente promovida pelos pesquisadores no

ambito do PIBID envolveu o relato do uso transgressor dos cantinhos tematicos por meninos,

25 Ver Quadro 1.

2 A concepgio de “acontecimento” é pensada a partir das consideragdes de Albuquerque Jr. (2008), que entende
acontecimento enquanto um evento historico que irrompe em meio a uma sucessdo de fatos predefinidos. Seria
uma “novidade” que quebra a rotina, invertendo o curso normal da ordem das coisas a ponto de deixar em suspenso
0 préprio desfecho do evento narrado. Portanto, tento refletir sobre como os relatos sobre docéncia masculina para
criancas podem contribuir para o questionamento das narrativas que predeterminam as fungdes de homens e
mulheres no cuidado infantil.
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sendo que um deles gostava de frequentar o espaco reservado ao uso de produtos de beleza e
vestidos. 1sso gerava tensdo entre as professoras, embora a coordenadora pedagégica decidisse
por defender as transgressdes junto as(aos) responsaveis das criancgas.

Aqui temos um problema que nos remete a pressuposi¢cdo de que ha brinquedos e
brincadeiras proprias a um determinado género. Isso porque a creche se vé diante da
necessidade de justificar as(aos) responsaveis o0s atos transgressores nos cantinhos tematicos
como parte de um projeto pedagdgico. A ideia de tratar as transgressdes nos cantinhos como
parte de projetos pedagdgicos pode ser um meio de introduzir praticas de problematizacdo
historica de género e sexualidade na Educacédo Infantil, pois 0s projetos ndo sao apenas meios
de contornar discursivamente resisténcias de maes e pais a essa tematica. Sdo formas de
explorar as possibilidades que esse universo ludico das creches oferece de incitamento a forca
criativa a que se refere Foucault (2004) e, também, o cultivo da curiosidade nas questfes sexuais
que e tdo desencorajada por docentes e persistente em falas de estudantes durante as etapas
formativas seguintes (BRITZMAN, 2018).

Dois casos envolvendo transgressdes de género em situacdes ludicas merecem ser
destacados pela similaridade entre si e por serem potencialmente favoraveis a intervencdes do
ensino de Histdria: a experiéncia pibidiana de Souza e Ferrari (2017) e os relatos de formacéo
docente de Tiago Duque. Tanto uma experiéncia quanto a outra tratam de dilemas vividos por
professoras diante do que fazer em relacdo a transgressdes de regras do género realizadas por
meninos. No caso do PIBID de Juiz de Fora e na formacdo continuada de Tiago Duque,
destacam-se as respostas das professoras no sentido de aplacar possiveis resisténcias das(os)
responsaveis das criancas, tratando as atitudes que apresentassem 0s atos transgressores como
previstas em planejamentos pedagogicos, portanto, “controlaveis”.

Em ambas as situacdes descritas, acreditamos que o desafio para o ensino de Historia é
como contemplar o que Duque define como “presente da producao de sentidos” em género e
sexualidade na Educacao Infantil. Ou seja, de que modos podemos fazer emergir a diferenca
em uma relacdo de alteridade com outros contextos e outras vivéncias histéricas sexuais e de
género? Nesse sentido, talvez possam contribuir propostas de problematizacdo historica na
perspectiva tedrica do chamado “passado pratico” de Hayden White (2012). Porque a questiao
colocada por Duque — e que nos parece presente também no estudo de Souza e Ferrari (2017)
— € como produzir sentidos nas possibilidades de identificacdes sexuais e de género vividas
pelas criangas no “agora”. Isto €, que possibilidades o estudo do passado oferece em termos de

“experiéncias de género e sexualidade ainda nao vividas” no presente (DUQUE, 2014, p. 662).
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Quando pensamos em uma proposta de problematizacdo das demandas relacionadas a
brincadeiras e identidades de género, veio-nos a mente a experiéncia de garotos brincando com
cosmeéticos, roupas e acessorios do cantinho da beleza relatada por Souza e Ferrari (2017), ou
seja, a histéria sobre como os géneros foram sendo construidos a partir dos critérios de
diferenciacdo social instituidos por meio da moda. Sugerimos essa abordagem como uma
alternativa que situe historicamente as transgressdes dos cantinhos tematicos, pois a histéria de
homens e mulheres na moda revela que os homens foram os primeiros a utilizar e difundir
roupas e acessorios hoje considerados como exclusivamente femininos (ARCOVERDE, 2015).

Mostrar as criancas exemplos de homens de outras épocas usando maquiagens e outros
acessorios pode contribuir para a desconstrucdo da ideia de que ha vestuarios exclusivos para
0s géneros. E isso pode ser feito pelo recurso de imagens e contacéo de historias, pois sabemos
que as nogdes de temporalidade da faixa etaria da Educacdo Infantil — alem dos niveis de
letramento e alfabetizacdo — ainda ndo comportam exercicios mais complexos de abstracéo.
Pensamos que os cantinhos tematicos da beleza podem ser espacos de contacdo de historias
sobre reis que marcaram a historia da moda, como Luis X1V e Luis XV da Franga. E 0s espa¢os
dos cantinhos poderiam ser ocupados por imagens desses reis e outras figuras masculinas da
nobreza europeia do seculo XVIII, com destaque as suas famosas perucas e sapatos de salto
alto adornados por lacos, alem de outros aderecos.

Podemaos recorrer também a imagens de meninos pequenos dos séculos XIX e inicio do
XX usando roupas que hoje consideramos vestidos de meninas (BBC, 2019). Esse recurso
também pode ajudar a problematizar historicamente a relacdo entre cores de roupas e género,
de modo a observar como as criangas inseririam essas imagens nas dindmicas de suas
brincadeiras, que perguntas fariam e de que maneiras isso ajudaria a legitimar a continuidade
das transgressdes ludicas aos padrdes de género estabelecidos.

No que diz respeito a investigacdo de Constantina Xavier sobre a influéncia dos livros
infantis nas representacdes sexuais e de género de criancas, 0 estudo resulta em um esforgo
problematizador que pode ser muito proficuo ao ensino de Histéria. Referimo-nos a autoria
infantil que Xavier Filha promove ao trabalhar com criancas em um projeto de producédo
literaria. A autora pretendeu que as criancas produzissem textos e criac@es artisticas alternativas
as dos livros com os quais inicialmente tiveram contato. Livros que, de acordo com a autora,
estdo pautados por uma linguagem voltada a adultos, portanto, desconectada das
especificidades do mundo infantil. Mas é no contato das criangas com esses livros que a autora
defende que reside o potencial de producdo de subjetividades no campo sexual e de género.

Pois embora eles se guiem por perspectivas do mundo adulto de distintas épocas, esses livros
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podem instigar reflexdes exatamente a partir do que tentam prescrever e determinar.

Concluimos os topicos de contribui¢cbes da Educagdo Infantil ao ensino de Histdria
comentando este Ultimo aspecto sobre as producdes literarias voltadas a educagdo sexual e de
género de criangas. O trabalho de Constantina Xavier é contributivo ndo s6 porque se debruca
sobre um recorte temporal extenso (1930-1980), mas, principalmente, por se dedicar a um
trabalho de intervencdo autoral que familiariza criancas com préaticas problematizadoras no
campo da sexualidade e do género. Ou pelo menos nog¢des nesse sentido. E é justamente essa a
demanda que veremos em etapas formativas posteriores, ou seja, a preocupacéo de professores
em problematizar estere6tipos sexuais e de género entre estudantes.

Contudo, é principalmente em relacdo ao livro didatico que a investigacdo de Xavier
Filha oferece a maior contribuicdo ao ensino de Historia, isso considerando a persisténcia de
discursos essencializantes dos géneros nos livros didaticos. Discursos estes que, Como vimos,
séo baseados em pressupostos biologizantes do género e da sexualidade. Ao promover a autoria
de criancas em publicacbes que tratam dessa tematica, Xavier Filha contribui com novas
producdes discursivas sobre os processos de generificacdo dos sujeitos. E na perspectiva de
uma Historia voltada as questdes préaticas da vida das(os) jovens, isso representa a chance de
eles poderem intervir e serem parte na producdo do conhecimento sobre o que se diz a respeito

deles e de suas identidades sexuais e de género.
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3 ANALISE DOS ARTIGOS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O quadro a ser apresentado contém os titulos dos artigos, o ano de publicacdo, seus

autores, a disciplina ou area do conhecimento contemplada na pesquisa e as formas de

representacbes que foram alvo de interesse dos pesquisadores na tematica de género e

sexualidade.

Quadro 4 — Publico-Alvo “Anos Iniciais do Ensino Fundamental”

OBJETO DE
TITULO PUQ&%EQEAO AUTORES(AS) D'SngELANN ESTUDO NO
PUBLICO-ALVO
A construgéo do 2006 lleana Wenetz e Educacéo Identidades e
género no espaco Marco Paulo Fisica representacdes
escolar Stigger discentes
Em género e 2017 Yara de Paula Educacéo Identidades e
sexualidade Picchetti e representacdes
aprende-se pela Fernando Seffner discentes
repeticdo com
diferenca: cenas
escolares
Socializacéo 2016 Adriane Knoblauch Educacdo Identidades e
familiar e formacéo e Marieta Gouvéa representacdes
de professoras: o de Oliveira Penna docentes
género em questdo
A histéria de Alda: 1999 Marilia Pinto de Educacdo Identidades e
ensino, classe, raca Carvalho representacdes
e género docentes;
atravessamentos de
marcadores raciais
e de classe
Entre os ditos e 0s 2016 Jonas Alves da Educacéo RepresentacGes
interditos: Silva Junior, docentes
representacdes de Ménica Pinheiro
professores e Fernandes e
professoras do Sandra Regina de
Ensino Oliveira Faustino
Fundamental sobre
género e
sexualidade
Inquietacdes sobre 2019 Marcos Lopes de Ciéncias da Representacbes
género e Souza e Natureza docentes
sexualidade em Anderson Ferrari
espacos formativos:
o0 caso do PIBID de
Ciéncias
Corpo, género e 2012 Anderson Ferrari e Educacéo Representacbes
sexualidade nos Marcos Adriano de docentes

registros de
Indisciplina

Almeida
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OBJETO DE
TITULO PUQ&%E@EAO AUTORES(AS) D'S'%"RPE'—ANA’ ESTUDO NO
PUBLICO-ALVO
Comunidade 2017 Josiane Peres Educacéo Identidades e
escolar de Mato Gongcalves e representacdes
Grosso do Sul: Edicleia Lima de docentes
refletindo sobre o Oliveira
trabalho de
docentes do género
masculino
Género, 2006 José Luiz Ferreira e Educacéo Identidades e
masculinidade e Maria Eulina representacdes
magistério: Pessoa de Carvalho docentes
horizontes de
pesquisa

Fonte: Dados extraidos de Google Académico, Redalyc e SciELO (2018-2019).

Com relagéo aos artigos Comunidade escolar de Mato Grosso do Sul: refletindo sobre
o trabalho de docentes do género masculino e Género, masculinidade e magistério: horizontes
de pesquisa, precisamos recordar o que explicamos no capitulo anterior. Ou seja, eles abrangem
também o publico-alvo da Educacgéo Infantil. Contudo, s6 iremos nos debrucar sobre o artigo
escrito por Gongalves e Oliveira (2017), pois 0 segundo artigo mencionado ndo separa as
experiéncias vividas por docentes em cada publico-alvo. Dos nove trabalhos coletados, sete
compreendem estudos em “Educagdo”; isto €, pesquisas voltadas a docéncia sem especificagao
de area de atuacdo. O artigo A construcdo do género no espaco escolar, de lleana Wenetz e
Marco Paulo Stigger (2006), é dedicado a observacdes participantes de atividades recreativas,
envolvendo representagdes e construcdes identitarias de criancas.

Em Inquietacdes sobre género e sexualidade em espacos formativos: o caso do PIBID
de Ciéncias, de Marcos Lopes de Souza e Anderson Ferrari (2019), os autores tratam das
concepcOes de professores(as) sobre as vivéncias em género e sexualidade de seus(suas)
alunos(as) em meio as questdes que apresentam nas aulas de Ciéncias de Natureza. Os trabalhos
foram realizados no @mbito de formacdo docente do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Entre os nove trabalhos coletados, sete sdo dedicados ao estudo de representacdes
docentes na tematica de género e sexualidade. Tais representacdes se caracterizam,
principalmente, pelo conflito entre as percepcdes pessoais dos(as) docentes sobre género e
sexualidade e as experiéncias, nesse campo, vividas por estudantes no cotidiano escolar. Os
trabalhos com abordagens em “representagdes discentes” estdo focados nas formas pelas quais
as criangas vao percebendo a si e aos(as) outros(as) nos processos de constituicdo de identidades
sexuais e de género. A escolha pelos espacos ludicos foi propicia a identificacdo dos momentos

nos quais aquelas percepcdes poderiam se manifestar.
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Os artigos sob a classificagdo de “identidades docentes” abordam as representagdes que
o professor tem da relacdo entre o seu género e o exercicio do magistério. No entanto, os artigos
classificados apenas como “representagdes docentes”, embora também envolvam aspectos
identitarios da docéncia, ndo estdo focados nisso. Ou seja, nessas situacdes, as experiéncias
vividas na escola ndo sdo pensadas para efeito da constru¢do de um ideal masculino ou feminino
de docéncia. Elas dizem tdo somente a respeito de como os(as) docentes lidam com as
experiéncias sexuais e de género escolares por meio do que foi aprendido na familia ou em
outros contextos de sociabilidade. E, por fim, a categoria que vincula as identidades docentes e
0s atravessamentos de marcadores raciais e de classe trata de uma experiéncia especifica,
envolvendo o ideal feminino de magistério e a condi¢do de negra e migrante de uma professora

nordestina em Séao Paulo.

3.1 CONSIDERACOES SOBRE GENERO E SEXUALIDADE NAS EXPERIENCIAS DE
PUBLICO-ALVO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A analise dos artigos voltados ao publico-alvo “Anos Iniciais do Ensino Fundamental”
indica uma maior incidéncia de agdes no sentido da “gestdo” das identidades sexuais e género.
Isto é, de mais esforgos movidos pelo controle de como 0s sujeitos se apresentam na relacao
com o padrdo heteronormativo de existéncias generificadas. Se a Educacdo Infantil registra
mais situacOes que trazem dilemas sobre como fazer as criangas agirem em conformidade com
aquele padréo, os Anos Iniciais apresentam uma maior disseminacdo de praticas de controle da
sexualidade. Isso significa que outros sujeitos e aspectos vao ganhando protagonismo no jogo
de articulacdo/subversdo das normas de género e sexualidade, entre os quais ha as proprias
criancas, as familias delas e as de professores(as), alem da interferéncia de marcadores de raga
e classe social.

Esse protagonismo poderia ser explicado pela apropriacédo e pelo compartilhamento de
cddigos linguisticos, através dos quais aqueles sujeitos vdo sendo constituidos pela matriz
binaria e heteronormativa de género, a qual diz respeito a um ambito discursivo que pretende
dispor o conjunto das relacGes de género na Orbita da heterossexualidade — ou seja, as relacdes
e posturas que abrangem sujeitos generificados, segundo a referéncia binaria da oposicéao
masculino/feminino. Contudo, tal discursividade ndo se limita a esfera do desejo sexual,
compreendendo também a crenca de que ha comportamentos que sao intrinsecos ou exclusivos
a um determinado género. Sendo assim, as identidades sexuais e de género vao sendo

constituidas por gestos que confirmem essa crenca.
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Todos os artigos compreendendo a etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental estdo
focados na questdo envolvendo a relacdo entre gestualidades e construcdo de existéncias
sexuais e de género. Portanto, eles nos remetem & matriz conceitual fundada nos estudos de
Judith Butler (2003; 2018) sobre “performatividade de género”. Os estudos que analisamos Se
caracterizam por situacdes nas quais séo exigidas dos sujeitos posturas que confirmem o género
e a sexualidade que Ihes sdo atribuidos. Essas praticas envolvem ndo s6 atos confirmatorios,
mas também atitudes, prenunciando o que Butler (2003, p. 209) denomina de “subversdo da
identidade”.

A ordem de um dado género produz fracassos necessarios, uma variedade de
configuracdes incoerentes que, em sua multiplicidade, excedem e desafiam a ordem
pela qual foram geradas. Além disso, a prépria ordem de ser de um dado género ocorre
por caminhos discursivos: ser uma boa mde, ser um objeto heterossexualmente
desejavel, ser uma trabalhadora competente, em resumo, significar uma
multiplicidade de garantias em resposta a uma variedade de demandas diferentes, tudo
ao mesmo tempo. (BUTLER, 2003, p. 209)

Entre as situacdes abordadas nos artigos, temos: casos de professores homens exercendo
atribuic6es docentes consideradas inerentemente femininas; uma menina “masculinizada” por
gostar de futebol; professoras que recusam e, a0 mesmo tempo, instrumentalizam a seu favor o
discurso da professora que se dedica aos seus alunos como uma mae a seus filhos etc. Porém,
dos artigos voltados ao publico-alvo dos Anos Iniciais, nem todos tém como referéncia os
estudos de Judith Butler. Mas, mesmo 0s que ndo tém, estdo atravessados por questdes
performativas, o que s6 pdde ser entendido apds a leitura de outros artigos do mesmo publico-
alvo, os quais se aprofundam nos conceitos da autora citada. Desse modo, foi possivel mapear
as diferentes demandas constituindo os sujeitos das experiéncias investigadas.

Portanto, através da ferramenta conceitual de Butler houve a compreensdo das
experiéncias de etnicidade, classe social e sociabilidade familiar — verificadas no publico-alvo
em questdo e, também, dimensionaveis no ambito das praticas performativas. Essas
experiéncias talvez representem os contextos de producdo, os quais a autora define como
“multiplicidades de garantias” (BUTLER, 2003, p. 209) de pertencimento e identificagdo com
um determinado género. E essa “multiplicidade” que favorece a articulagdo entre diversas
perspectivas na area de género e sexualidade, como a histéria da Educacdo, Filosofia,
Psicologia, Educacdo Fisica e Ciéncias Exatas. A diversificagdo das abordagens sob a tematica
que nos interessa exige, por isso, que se discorra sobre as contribui¢cdes de algumas/alguns
das(os) autoras(es) de referéncia oriundos daqueles campos do conhecimento.

Os(as) autores(as) mais recorrentes nas obras dos Anos Iniciais analisadas sdo Guacira
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Lopes Louro, Joan Scott, Michel Foucault, Dagmar Meyer, Deborah Britzman, Helena
Altmann, Judith Butler, Marilia P. de Carvalho, Pierre Bourdieu e Robert Connell. Segue, no
quadro abaixo, uma relacdo desses(as) autores(as) e 0 nimero de artigos que os utilizam como
referéncia em género e sexualidade. Os artigos que usam esses(as) autores(as) como referéncia

em género e sexualidade constam no quadro relativo aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Quadro 5 — Autores(as)

AUTORXS NUMERO DE ARTIGOS
Joan Scott 5
Michel Foucault
Guacira L. Louro 4

Dagmar Meyer
Deborah Britzman
Helena Altmann
Judith Butler 2
Marilia Pinto de Carvalho
Pierre Bourdieu

Raewyn Connell

Fonte: Dados extraidos de Google Académico, Redalyc e SciELO (2018-2019).

Autores de referéncia em género e sexualidade e suas contribuicOes tedricas aos artigos

analisados

Joan Scott

Joan Scott é a autora mais referenciada entre os estudos voltados aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. 1sso representa a preocupacao dos especialistas dedicados a esse publico-
alvo, com a historicidade das experiéncias de construcdo de identidades sexuais e de género em
suas analises. Ou seja, 0s autores situam seus objetos de pesquisa no contexto mais amplo
delineado por Scott, o qual leva em conta a construcdo histérica da divisdo binaria dos géneros
masculino e feminino. Essa, por sua vez, se encontra amparada pela acdo de instituicbes
politicas, sociais, culturais e religiosas. Os(as) autores(as) também se baseiam em Scott quando
questionam as caracterizacfes biologizantes que historicamente sdo atribuidas as identidades
sexuais e de género. A critica € feita de modo a dar énfase a atuacdo das relacdes de poder
politico, cultural e institucional na construcdo dessas formas identitarias.

Por fim, destaca-se também a recorréncia a Joan Scott, no sentido de afirmar a
importancia de estudos de género que ndo pesquisem as masculinidades e feminilidades de
forma separada. Isto é, pensar em pesquisas que levem em conta as possiveis relacfes entre

significac@es atribuidas a ambos os géneros. Como exemplo principal dessa proposicao, temos
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estudos demonstrando a persisténcia da idealizacdo do magistério dos Anos Iniciais como uma
profissdo preferencialmente feminina. Tal idealizacdo é um recurso verificado em situacdes nas
quais professores homens se apresentam para lecionarem a criangas daquela etapa de ensino
(GONGCALVES; OLIVEIRA, 2017; FERREIRA; CARVALHO, 2006).

Michel Foucault

Os estudos do autor francés tém destaque nos artigos que abordam as relagOes entre:
sexualidade e disciplinamento escolar; corpo, sexualidade e praticas esportivas; e
representagdes docentes sobre género e sexualidade nos ambientes escolares. Entre os trabalhos
sobre sexualidade e disciplinamento, temos uma reflexdo dedicada a um registro de ocorréncia
escolar descrevendo o que seriam os gestos “obscenos” praticados por garotos contra
autoridades escolares (FERRARI; ALMEIDA, 2012). O outro artigo, envolvendo disciplina e
controle, diz respeito a situagdes nas quais a sexualidade de estudantes e discursivamente
construida por docentes como precoce ou inadequada. Essas sdo situacdes relatadas em uma
formacéo pedagdgica voltada a professores de Ciéncias da Natureza, no &mbito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, o PIBID (SOUZA; FERRARI, 2019).

Ja no trabalho de Silva Jr., Fernandes e Faustino (2016), as anéalises foucaultianas se
voltam a investigacdo das condicdes historicas que ajudam a explicar declaracdes docentes
sobre gays e travestis. As falas dos(as) professores(as), obtidas através de questionarios
distribuidos em uma escola da rede publica municipal de Queimados (RJ), revelam restrigcdes
aquelas identidades sexuais, classificadas como “desperdicio” ¢ como o oposto do que ¢
considerado “natural” nas relagdes sexuais (SILVA JUNIOR; FERNANDES; FAUSTINO,
2016). A acepgdo do termo “natural” nas declara¢des docentes nos remete ao conjunto de
representacdes sexuais e de género que tem a heterossexualidade como referéncia Ultima de
desejo e organizacdo dessas identidades. Portanto, para situar historicamente a problematizacéo
das declaracfes dos docentes que entrevistaram, os(as) autores(as) remetem o(a) leitor(a) ao
século XVIII, no qual comecam a se desenvolver ideias de normalizacdo das condutas sexuais
por meio de discursos médicos e politicos.

Ao abordarem manifestacdes de afetos e desejos sexuais entre criangas de segundos e
terceiros Anos Iniciais de uma escola publica estadual de Porto Alegre (RS), Picchetti e Seffner
(2017) se aproximam da proposta de Foucault (2008), no sentido da busca pelas
“descontinuidades da historia”. Ou seja, ao se disporem a escutar confidéncias de criangas sobre

o(a) colega que gostavam, os especialistas procuraram registrar o que poderia ser considerado
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como “falha” ou “descontinuidade” nos discursos historicamente construidos sobre a
afetividade e os desejos sexuais. Em suas falas, meninos e meninas procuram reiterar a norma
heterossexual como pressuposta ao entendimento deles(as) e de quem os(as) escuta. A
necessidade de explicarem a “natureza” do seu desejo ¢ a quem cle se destina — tendo sempre
0 modelo heterossexual como pardmetro em suas falas — constitui o exemplo de

“descontinuidade” no discurso do poder que impde a heterossexualidade como norma.

Guacira Lopes Louro

Os(as) autores(as) que trabalham com os pressupostos tedricos dessa pesquisadora
focam suas analises no papel da linguagem e das pedagogias escolares na formacgdo das
condutas sexuais das criancas e dos(as) proprios(as) docentes. Destacam-se, entre esses
trabalhos, uma investigacdo sobre a influéncia discursiva de ambientes familiares e
profissionais na formagé&o de identidades docentes femininas (KNOBLAUCH; PENNA, 2016)
e 0 estudo de Picchetti e Seffner (2017), o qual discute o papel das pedagogias escolares na
prescricdo velada de condutas heteronormativas entre criancas.

Wenetz e Stigger (2006) recorrem a Louro para pensar no poder das regras de
participacdo em brincadeiras, criadas por criancas, na definicdo do que seriam condutas
esportivas apropriadas ou ndo a cada género. Ou seja, as reflexdes de Louro permitem aos(as)
autores(as) evidenciar um exemplo no qual as criangas instrumentalizam as pedagogias
escolares na divisdo dos espacgos ladicos por critérios de género e sexualidade. Desse modo,
temos acesso a um “microcosmo” de um contexto pedagdgico maior, no qual as criangas sao
investidas por atributos de género, esses produzidos por regras que elas mesmas criam, sob a
legitimidade do préprio espaco escolar.

Por fim, Silva Jr., Fernandes e Faustino (2016) se fundamentam em Louro ao
identificarem, nas falas dos(as) professores(as) que entrevistaram, discursos naturalizando a
heterossexualidade em detrimento das praticas e existéncias LGBTQIA+. Ao classificarem
manifestagdes LGBTQIA+ como “desperdicio” ou fora do “natural”, as falas dos(as) docentes

puderam ser lidas como meios de legitimacao de concep¢des homofobicas no espago escolar.

Dagmar Meyer

Atraveés dessa autora, Wenetz e Stigger (2006) buscam refletir sobre as significa¢fes da

cultura — através de marcadores de classe e raga — na producdo de masculinidades e
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feminilidades nos ambientes escolares. J& Ferrari e Almeida (2012) recorrem a Meyer ao
refletirem sobre os investimentos socioculturais na regulagdo dos corpos de meninos e meninas

no contexto da “indisciplina escolar”.

Deborah Britzman

A autora é referéncia nos trabalhos que destacam a relacdo entre sexualidade e
curiosidade em situacdes pedagdgicas dos Anos Iniciais. Essa relacdo se faz presente tanto no
contexto de indisciplina escolar, investigado por Ferrari e Almeida (2012), quanto em situacfes
de perguntas inesperadas, pesquisadas por Souza e Ferrari (2019). O primeiro estudo se
fundamenta em Britzman (1996) para pensar no registro de indisciplina escolar enquanto um
instrumento que reforca e faz circular lugares predefinidos para meninos e meninas. Ou seja, €
um documento que ajuda a consolidar esteredtipos de género entre criangas, tornando a escola
um espaco de hierarquizacdo e valoracdo de experiéncias que estejam em conformidade com
esses estereotipos.

Souza e Ferrari (2019) destacam as reflexdes de Britzman ao discutirem questdes sobre
sexualidade, relatadas por docentes na experiéncia formativa do PIBID. O artigo desses autores
aborda situacdes em que professores(as) de Ciéncias da Saude se sentem desafiados(as) pelas
manifestacdes da sexualidade de seus(suas) alunos(as). No entanto, ao mesmo tempo que elas
contestam os saberes e as experiéncias dos(as) proprios(as) docentes nesse assunto, também
incitam a curiosidade sobre ele. As questdes de género e sexualidade, apresentadas pelas
experiéncias pibidianas, se caracterizam, portanto, pelo que Britzman (2018, p. 108) considera

como recusa a seguranca ‘“das respostas certas ou erradas” que costumam pautar a tematica.

Helena Altmann

Essa autora é referéncia nos estudos de género e sexualidade na area das Ciéncias da
Salde, especificamente a Educacdo Fisica. Mas, entre os estudos encontrados relativos a etapa
“Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, dois citam Altmann, ¢ um deles ndo foi escrito por
especialistas dessa area. Assim como Altmann, Wenetz e Stigger (2006) tém sua pesquisa
voltada a criancas e relacbes de género produzidas em préaticas esportivas. Os(as) autores(as)
de A construcdo do género no espaco escolar recorrem a Altmann no que diz respeito as suas
reflexGes relacionando género, préaticas esportivas e controle sobre espacos e situacfes ludicas

em uma escola. Interessa aos autores do artigo o aspecto apontado por Altmann sobre o uso do
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esporte por meninos, no sentido de eles se imporem sobre as meninas.

Ileana Wenetz e Marcos Stigger se baseiam nessas concepcdes para analisar situacdes
Iudicas através das quais criangas estabelecem regras de participacdo a partir de critérios de
género e sexualidade. As situacOes registradas por Altmann servem de parametro para os(as)
autores(as) compreenderem as praticas por meio das quais criancas sao capazes de significar e
atribuir formas de ser menina e/ou menino. Sendo assim, as anélises de Altmann possibilitam
a Wenetz e Stigger perceber dois aspectos importantes para o entendimento das construgdes de
identidades sexuais e de género na escola que pesquisaram. O primeiro se refere as tentativas
dos meninos de constituirem préaticas esportivas com atributos supostamente exclusivos da
masculinidade. O segundo s&o as reag¢fes das meninas, envolvendo tanto a recusa em serem

“capturadas” por esses atributos quanto as insisténcias na disputa do espaco com os meninos.

Judith Butler

O conceito de “performatividade”, concebido por Judith Butler, fundamenta as analises
de Ferrari e Almeida (2012) e Picchetti e Seffner (2017). Nos trabalhos desses(as) quatro
autores(as), estdo em questdo os caminhos pelos quais as identidades sexuais e de género de
criancas e adolescentes sdo afirmadas e/ou contestadas. Ou seja, eles(as) estudam as praticas
gestuais a partir das quais o0s jovens procuram agir em conformidade com o que é culturalmente
esperado de seu género. Dessa forma, a questao “indisciplinar”, estudada por Anderson Ferrari
e Marcos Adriano de Almeida, é concebida enquanto um instrumento que reitera formas de
identificacdo masculina e feminina. Isto €, reforca significacdes, representando alguns
comportamentos como intrinsecos a um determinado género. Como exemplo, a avaliacdo que
o documento faz dos gestos sexuais dos garotos como “agressivos” seria uma reiteragdo da
norma que associa sexualidade masculina com agressividade.

Picchetti e Seffner (2017) se valem da perspectiva performativa na identificacdo dos
momentos nos quais as criangas com quem dialogam procuram explicar seus desejos. Logo,
suas falas buscam vir ao encontro do que é esperado pela norma heterossexual, mas, quando as
criancas se veem diante da necessidade de explicar isso, 0s(as) autores(as) entendem ser esse 0
momento de “instabilidade” da norma — momento caracterizado pela “falha” na repeti¢do da
heterossexualidade como algo pressuposto as relacGes sexuais e de género. Portanto, o
instrumental tedrico da performatividade permite a Piccheti e Seffner apresentar uma proposta
de acompanhamento das situagdes cotidianas escolares, observando os momentos em que a

norma heterossexual cede em sua reiteracdo. Segundo os(as) autores(as), iSso constitui uma
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oportunidade de as escolas trabalharem a ideia da diferenga como pressuposta as relagdes
sexuais e de género, e ndo a exclusividade de apenas uma de suas expressdes, como a

heterossexual.

Marilia Pinto de Carvalho

Entre os dois trabalhos encontrados sobre Carvalho, em um ela é coautora. No artigo
escrito em parceria com José Luiz Ferreira (2006), ela reflete sobre as representacdes
construidas sobre docéncia masculina. Esse estudo retoma um trabalho anterior, no qual
Carvalho (1998) discute experiéncias de professores homens da rede publica paulista, além de
caracterizacbes comumente atribuidas as identidades docentes masculina e feminina; ou seja,
comportamentos e atitudes considerados como inerentes ao género do(a) professor(a). Carvalho
retoma seus estudos reforgcando uma outra pesquisa realizada com docentes homens, mas no
municipio de Coxixola, estado da Paraiba. Ela apresenta como resultado as posturas de docentes
homens que assumem atitudes e ideais culturalmente associadas a docéncia feminina. 1sso
inclui afeto, cuidado infantil e busca de aperfeicoamento pedagdgico.

Jano estudo de Knoblauch e Penna (2016), Marilia Pinto de Carvalho (1998) € lembrada
no sentido de pensar como as professoras entrevistadas pelas duas primeiras autoras tém suas

identidades docentes constituidas por valores relacionados a maternidade e dedicacédo a familia.

Pierre Bourdieu

O autor francés é referéncia para Ferreira e Carvalho (2006) e Knoblauch e Penna
(2016). Nos trabalhos desses quatro ultimos autores, destaca-se a relacdo que Bourdieu
estabelece entre o género e o conceito de habitus. Pierre Bourdieu (2017) define esse conceito
como um conjunto de disposic¢des, articulando individuos e grupos sociais com caracteristicas
proprias em torno do cumprimento de acdes em comum. Isto é, a despeito de suas diferencas,
tais sujeitos sao constituidos por praticas que fazem com que a preservacdo de marcos culturais
e simbolicos — como a hierarquizacgdo social entre homens e mulheres, por exemplo — se tornem
objetivos comuns a todos.

A partir da articulagdo conceitual antes referida, os(as) autores(as) que citam Pierre
Bourdieu irdo nos mostrar como as construgdes de identidades docentes masculina e feminina
se relacionam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ou seja, de que modo a mentalidade

de que a docéncia de criangas é idealmente feminina e, portanto, impregnada de valores
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supostamente intrinsecos as mulheres vai condicionando elas proprias e os professores homens
a agirem nesse propdsito. Dessa forma, a ferramenta conceitual de Bourdieu permite que os(as)
autores(as) nos apresentem parte dos contextos de formacao de identidades docentes nos Anos
Iniciais. Logo, h&d mulheres que exercem a docéncia no cumprimento de designios de uma
cultura heteronormativa; ja no caso dos professores homens, ha os que assumem a vocagao e
0s atributos tradicionais da carreira como seus, assim como aqueles que rejeitam o magistério
em algum momento da vida em funcéo desses préprios atributos (associados a relacéo entre

mulheres e desvalorizagéo profissional).

Raewyn Connell

As(os) autoras(es) Goncalves e Oliveira (2017) e Ferreira e Carvalho (2006) utilizam
referenciais de Connell para sustentar teoricamente as discussdes em torno das construcdes de
identidades docentes masculinas. Tendo em vista o cenario apresentado pelos(as) autores(as) —
no qual a docéncia masculina de criancas é representada como ameacadora por membros das
comunidades escolares —, eles(as) levantam as propostas de Connell, no sentido de refletir sobre
os significados que construimos acerca da masculinidade.

Os trabalhos revelam identidades docentes masculinas sendo concebidas por oposi¢éo
ao que seria o seu referente contrario, isto é a docéncia feminina. A medida que,
discursivamente, as comunidades escolares incompatibilizam atributos de afetividade e cuidado
infantil a condicdo masculina, elas preservam essa condi¢cdo no lugar da agressividade, da
impaciéncia e da violéncia fisica ou mesmo sexual. Desse modo, a docéncia masculina se vé
constituida por representacfes que reforcam uma Unica forma de ser homem. E os atributos
antes citados seguem sendo naturalizados como “femininos”, em vez de serem compartilhados
entre 0s géneros.

Assim sendo, Connell (1995) propde um estudo ndo de “masculinidade”, mas
“masculinidades”. Essa perspectiva permite aos(as) autores(as) antes mencionados sugerir as
experiéncias de professores homens, que foram pesquisados, como meios de ampliar
possibilidades de significacfes da masculinidade. O mesmo valeria para a docéncia feminina,
no sentido da desvinculacdo de atributos, como autoridade e impessoalidade, de conotagdes

exclusivamente masculinas.
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Artigos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental analisados

A construgdo do género no espaco escolar

Esse artigo é de autoria de lleana Wenetz e Marco Paulo Stigger. Para realizar a sua
andlise, devemos antes ressaltar aspectos em comum com outro artigo, s6 que este voltado ao
publico-alvo da Educacdo Infantil. O artigo chama-se “Analise etnografica das relagdes de
género em brincadeiras realizadas por um grupo de criangas de pré-escola: contribuicdes para
uma pesquisa em busca dos significados”. Os dois estudos sdo de autoria de profissionais da
area da Educacgao Fisica, assim como ambos tém como objeto de investigagdo os “jogos” que
envolvem constituicdo de identidades de género nas atividades recreativas de patios escolares.

Mais precisamente, Wenetz e Stigger (2006) concebem esse processo como a
articulacdo de praticas discursivas que regulam o que sd3o ou ndo expressoes “aceitaveis” de
“ser” menino ¢ menina durante os recreios. S80 essas praticas que as(0s) autoras(es) investigam
ao realizar observacdes de recreio em uma escola publica da cidade de Porto Alegre. As(0s)
pesquisadoras(es) observaram atividades de criancas de segunda e terceira séries?’ do Ensino
Fundamental, procurando analisar como as atribuicdes de género se faziam presentes nas
brincadeiras, se interferiam ou ndo em sua organizacé&o.

Wenetz e Stigger concluiram que as atividades eram atravessadas por regras informais
que generificavam critérios de participacdo. Isto €, a atuacdo nas brincadeiras — que ocorriam
nas quadras esportivas — requeria de todas(os) uma espécie de reconhecimento “tacito” de que
havia esportes apropriados a um determinado género, e outros, ndo. As(os) autoras(es) relatam
0 caso da menina Aline, que, ao ser perguntada se suas colegas a criticavam por querer jogar
futebol, respondeu que nao; contudo, Wenetz e Stigger ouviram a colega de Aline, de nome
Brenda, alegar que os garotos consideravam a primeira um “menino”, com todo um estilo
(envolvendo voz e postura) sugerindo isso, pois ela ndo gostava de participar dos jogos
tradicionalmente vistos como de meninas, como pular corda.

Dois aspectos devem ser destacados nas conclusdes de Ileana Wenetz e Marco Paulo

27 A experiéncia de observacdo provavelmente ocorreu em 2005, pois o artigo foi recebido para avaliagdo em
novembro daquele ano. No entanto, a Lei Federal n. 11.274 (BRASIL, 2006), que alterou os artigos 29, 30, 32 e
87 (BRASIL, 1996) da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), estendendo o nimero de anos
do Ensino Fundamental de oito para nove (HAMZE, s./d.), foi aprovada no ano seguinte & investigacao de lleana
Wenetz e Marco Paulo Stigger. Isso significa que, quando do momento dessa pesquisa, vigorava ainda o sistema
seriado na maioria das escolas publicas e privadas. O que nos faz concluir que xs alunxs de segunda e terceira
séries a que xs autorxs se referem seriam hoje considerados de terceiro e quarto Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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Stigger a respeito de suas observagdes na referida escola. O primeiro se refere aos critérios
generificados de inclusdo nos jogos e nas brincadeiras; o segundo, 0 que isso significa para
efeito de ocupacéo do espaco de recreacdo, bem como para as possibilidades de expressividade
corporal de meninas e meninos. Wenetz e Stigger concluem, a partir dos relatos das criancas
ouvidas, que os garotos sO aceitam a atuacdo de meninas no futebol se elas assumem para si
caracteristicas entendidas como masculinas. Ou seja, eles comegam a desenvolver uma nogao
de que existem esportes naturalmente voltados ao que se convencionou chamar de “género
masculino”. Sendo assim, ndo seria concebivel, para os que aderem ao futebol, a indiferenca a
pressupostos que o constituiriam enquanto um esporte essencialmente “masculino”.

Esses pressupostos incluiriam agressividade e outras caracteristicas comportamentais
culturalmente atribuidas aos homens. Desse modo, meninas que queiram jogar futebol nao
podem ser reconhecidas como praticantes se, eventualmente, sua gestualidade ou suas
performances esportivas nao atenderem as atitudes esperadas nessa modalidade. Portanto, elas
SO existem como jogadoras se aprendem a se deixar afetar por discursos que as enquadram
como “meninos”, de modo a situa-las em um contexto conflituoso de identidade de género
diante de si e das(os) demais.

O segundo aspecto € que, de acordo com aquelas(es) autoras(es), 0s meninos tém
preponderancia na ocupacdo do patio durante as brincadeiras. Isso pode ser revelador em
relacdo ao porqué eles se impdem na questdo de regular quem pode ou ndo participar de seus
jogos. Entretanto, as meninas atuam de forma isolada no pétio, alegando que, com isso, ndo
permitem que 0S meninos se imiscuam em suas praticas. Além disso, as(0s) autoras(es) afirmam
que elas frequentemente ndo contrariam comportamentos esperados delas nas brincadeiras, pois
simulam lutas e batem em meninos quando esses as provocam tentando interferir em seus jogos.

Esse artigo fornece subsidios sobre o entendimento do nivel em que passam a existir as
construcdes de masculinidades e feminilidades nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O
caso em questdo traz alguns questionamentos para o ensino de Histéria: como problematizar
historicamente as regras de pertencimento de género, verificadas em situacbes como as
descritas por Wenetz e Stigger? Ou melhor, como dimensionar tais estratégias no
desenvolvimento de metodologias para o ensino de Historia, considerando que aspectos
envolvendo autoafirmacdo e expressividade corporal ndo se restringem ao ambiente de

aprendizagem da Educacdo Fisica?
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A historia de Alda: ensino, classe, raca e género

Esse artigo, de autoria de Marilia Pinto de Carvalho (1999), discute as experiéncias de
uma professora de Anos Iniciais de uma escola publica da cidade de Sdo Paulo. A docente é
uma mulher negra de origem nordestina, concursada na rede publica®. Esse estudo, como
afirma a propria autora, é um excerto de sua tese de doutorado. A pesquisa tem o propdsito de
refletir sobre as questdes de género envolvendo a docéncia feminina, sendo atravessadas por
marcadores de raca e classe social. Através dos relatos de Alda — nome ficticio definido para a
professora a fim de preservar sua identidade —, Carvalho discute conceitos por meio dos quais
0 exercicio da docéncia feminina é historicamente confundido com maternidade e cuidado de
criangas.

A importancia da historia de Alda reside no seu potencial de desconstruir um ideal de
feminilidade docente que Carvalho relaciona com professoras brancas. Segundo a autora, Alda
néo age pedagogicamente em conformidade com as prescrigdes relativas ao chamado “cuidado
infantil”. Isso significa que, enquanto professora de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ela
ndo assume uma identidade docente que reproduz na sala de aula os cuidados e a afetividade
proprios do espaco privado doméstico. Para Alda, a docéncia € um trabalho como qualquer
outro, sendo que os limites entre as suas praticas pedagdgicas e as demandas subjetivas das
criancas estdo bem definidos para ela.

Ao contrério de suas colegas, Alda tem uma histdria de vida e um cotidiano que fazem
com que ela rejeite aquele ideal no dia a dia, embora, paradoxalmente, ela o tenha enquanto
uma referéncia discursiva sobre o que deve ser uma boa professora. Porém, Carvalho aponta
que, entre os problemas enfrentados por Alda, no sentido de afirmar a distin¢do entre trabalho
escolar e domeéstico, estavam as dificuldades vividas em sua trajetoria de qualificacdo
profissional. A professora ndo apresentava um planejamento coerente no decurso das atividades
realizadas com sua turma, permitindo assim situacfes aparentemente desordenadas na sala de
aula. Carvalho pondera, também, que Alda se via obrigada a trabalhar em outro oficio — de
costureira — no turno da noite para poder sustentar a si mesma e a seu filho.

No entanto, Carvalho destaca que, se por um lado esse estado de coisas deixava Alda
em desvantagem no contexto da escola, por outro era uma oportunidade de pensar a respeito
daquele ideal de feminilidade na docéncia. O fato de Alda rejeitar se envolver emocionalmente

com as demandas afetivas das criangas, bem como combinar sua falta de planejamento com o

28 Nao ha especificagdo se é uma escola da rede publica do municipio de Sdo Paulo ou se pertence a rede estadual.



70

consentimento de uma certa liberdade aos seus alunos no decorrer da aula, fez dela um exemplo
que contraria aquele ideal. Além disso, a vinculagéo preconizada entre a docéncia e o cuidado
infantil remete Alda a seu passado familiar contra o qual lutava — um passado no qual ndo havia
separacgdo entre vida profissional e cuidados domésticos. Alda temia que, a exemplo de suas
tias, ela seguisse o caminho da dedicacéo aos cuidados das casas e das(os) filhas(os) de outrem
como meio de vida.

Esse Gltimo aspecto deve ser sublinhado, pois Carvalho o dimensiona em algo mais
abrangente, que diz respeito ao legado escravocrata da histdria brasileira. Considerando os
efeitos desse passado nas relacBes laborais do Brasil, os servicos domésticos, embora
remunerados e com direitos previstos na legislacdo trabalhista, guardam reminiscéncias das
relacbes escravistas de trabalho. Dessa forma, grande parte das mulheres, chamadas por
Carvalho de “ndo brancas” (CARVALHO, 1999, p. 104), se viram obrigadas a atuar como
empregadas domésticas. Mas, ao contrario das mulheres brancas, para as mulheres negras,
como Alda, a dedicacdo a casa ndo é um dado que chega em prejuizo de uma vida na qual se
tem delimitadas as esferas publica e privada.

A historia de grande parte das mulheres negras €, segundo Carvalho, tomada por uma
indistingdo entre essas duas esferas, pois o trabalho doméstico, tal como na realidade
escravocrata, sempre teve prioridade com relacdo aos cuidados das proprias familias dessas
mulheres. Assim se explicaria historicamente a postura de Alda, somada a um esforgo constante
de qualificacdo intelectual — ainda que com dificuldades —, no sentido de se afastar do estigma
do trabalho doméstico que sua familia carregava. As atitudes de Alda sempre sugeriram uma
oposicdo a esse legado, o que a levou a ter conflitos que serdo explicados para efeito das
conclusdes de analise deste artigo.

Marilia Pinto de Carvalho deixa claro que o que esta em jogo em sua andlise é a forca
da imbricacdo das estruturas raciais, de classe e de género na trajetoria de vida de Alda. Isso se
evidencia nos conflitos enfrentados por essa professora negra e nordestina contra o racismo
velado em seu local de trabalho, embora ela ndo o admita explicitamente em seus relatos?®.
Carvalho apresenta a situacdo de Alda como um meio de desestabilizar o ideal de feminilidade
docente, que tem como matriz sociocultural as realidades de vida de mulheres brancas e de
classe média. Ao mesmo tempo, os relatos da docente sdo apresentados como um instrumento

para confrontacdo das praticas de racismo que perpassam as salas de professores e outros

29 Embora a diretora da escola, em conversa com a autora do artigo, também néo reconheca de forma explicita o
racismo sofrido por Alda no ambiente escolar, da a entender que isso era uma realidade no cotidiano da professora
na unidade de ensino, o que a forgava a se isolar de suas colegas.
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ambientes das escolas.

Por fim, Carvalho reflete sobre como o ingresso de professoras do perfil de Alda nos
quadros de normalistas permite o questionamento das préaticas de cuidado e maternagem na
docéncia. Isto &, as praticas que sustentam simbolicamente o ideal da professora dedicada e
afetuosa com as criancas, mais do que uma figura que “simplesmente” ministre contetdos
advindos de um saber académico. Contudo, ainda que saibamos que Alda ndo se adéque a tal
perfil, ela o tem no horizonte, ou, ainda, como referéncia do que seria para ela uma professora
ideal. Dessa forma, a despeito de sua resisténcia em assumir caracteristicas do ideal de
feminilidade, ndo ha, no horizonte profissional de Alda, outra referéncia que possa leva-la a
prescindir desse modelo enquanto um meio de ascensdo social, distanciando-se assim do
estigma do trabalho doméstico (CARVALHO, 1999).

O estudo de Marilia Pinto de Carvalho nos ensina, portanto, a refletir sobre um aspecto
que, até o presente momento, ndo estdvamos considerando, que sdo as implicacGes étnico-
culturais e de classe, constituindo sujeitos em articulacdo com os discursos de género e
sexualidade. Poderiamos pensar, entdo, que trajetorias como a de Alda constituem paradigmas
de reflexao da formagao docente em Historia? E quando falamos em “formacgdo docente”, isso
inclui pensar no quanto as experiéncias como a daquela professora formatam os conteidos
trabalhados, nos quais as questdes raciais, de género e classe se fazem mais evidentes, em

especial nos questionamentos das(os) alunas(os).

Corpo, género e sexualidade nos registros de indisciplina

O artigo ¢ de autoria de Anderson Ferrari e Marcos Adriano de Almeida (2012) e trata
de uma pesquisa no Departamento de Acbes Pedagogicas da Secretaria de Educacdo de Juiz de
Fora (MG). Ferrari e Almeida analisam os registros de indisciplina de escolas da rede municipal
de Juiz de Fora, compreendendo o periodo de 2007 a 2009. Interessam aos autores as situacoes
de indisciplina porque, segundo eles, essas constituem “novidades” no cotidiano escolar. Mas
os autores entendem ‘“novidade” a partir da concepcdo foucaultiana de “acontecimento”, que
compreende o fato na dimensdo que ele tem de inusitado, escapando do habitual, porém
lastreado em uma regularidade historica (FERRARI; ALMEIDA, 2012).

Ferrari e Almeida identificaram uma situagdo escolar especifica que, no seu entender,
contempla aquela perspectiva de acontecimento. Trata-se de um relatério que registra a

“invasdo” de uma escola por um menino de 9 anos (matriculado na unidade de ensino) e um
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adolescente de 14, ex-aluno®. De acordo com o registro das autoridades dessa escola, 0s garotos
pularam o muro do local e comecaram a agredir verbalmente o publico, manifestando-se de
forma obscena pelo uso das maos e exibindo seus 6rgaos genitais (no caso do adolescente). O
relatorio afirma que os garotos foram “convidados” a se retirar do local, o que resultou em mais
xingamentos e ameagcas de agressao fisica por parte do adolescente. Entdo, procedeu-se pelo
acionamento do Conselho Tutelar e da policia, lavrando-se boletim de ocorréncia.

Os pesquisadores apontam o fato antes descrito como uma “novidade”, por sua
capacidade de deixar o prosaico, 0 “comum” da vida escolar, em evidéncia. Os discursos
escolares, articulados em uma rede de saberes e técnicas que constroem o individuo
“indisciplinado™, seriam elucidados exatamente por aquilo que 0s contraria, pois € na
regularidade que eles adquirem sentido. E tal sentido se d&, segundo esses autores, no ato
transgressor que confirma o que é dito sobre quem o pratica — no caso presente, a atitude dos
garotos buscando visibilidade em um ambiente que os rejeita. Ao mostrarem a genitélia e
dirigirem gestos considerados obscenos aos(as) outros(as), 0s meninos buscam um meio de
reconhecimento naquele espaco, e isso passa a demonstrar 0 que se espera deles enquanto
individuos identificados com o género masculino (FERRARI; ALMEIDA, 2012).

A prética de gestos e comportamentos, cuja repeticdo constréi discursivamente 0s
géneros, constitui o conceito de “performatividade” de Judith Butler (BUTLER, 2018). Os
autores recorrem a esse conceito para analisar a atitude dos meninos, argumentando que sua
“existéncia” naquele contexto sO € possivel quando, através de seu ato, se investem de uma
condi¢do identitaria que lhes ¢ atribuida discursivamente. Ou seja, embora “incomuns”, 0s
gestos dos garotos se inscrevem na regularidade que os nomeia “garotos” ou “meninos”, pois
essa se faz na repeticdo de tais gestos (FERRARI; ALMEIDA, 2012). Portanto, ao recorrerem
a gestos como a exibicdo da genitalia, os garotos repetem o que é dito sobre certas significacdes
da masculinidade, tanto em documentos disciplinares quanto em falas de autoridades e em
outras manifestaces que produzem 0s géneros.

Esta dissertacdo se volta para o interesse manifestado por Anderson Ferrari e Marcos
Adriano de Almeida (2012, p. 869) de refletirem acerca das “condi¢does de emergéncia e de
sustentacdo” da narrativa do documento disciplinar. Isto ¢, a possibilidade que a narrativa traz
de reinterpretacdes dos atos que culminaram nas medidas punitivas; atos que resultam em

rupturas da ordem do cotidiano escolar, o que, por sua vez, produz novas realidades as relagdes

30 N&o ha mencao, no registro de ocorréncia transcrito para esse artigo, se 0 menino de 9 anos havia sido suspenso
por questdes disciplinares ou entrara na escola durante turno inverso, ja que ele também foi classificado no
documento como invasor.
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de género nesse ambiente formativo.

Considerando esses fatores, a analise do artigo nos ajuda a refletir sobre como as a¢oes
repetidas de afirmacdo de género das(os) alunas(os) se fazem presentes em uma aula de
Historia, e sobre como nés, professoras(es) dessa disciplina, poderiamos identificar nessas
acoes o que ha nelas de “fugidio”, além da regularidade do que ¢ dito sobre as identidades dos
“corpos em relagdo” (FERRARI; ALMEIDA, 2012, p. 871) no espacgo escolar. O comeco da
resposta a esses questionamentos talvez esteja no acolhimento das perguntas inusitadas, como
a feita por uma aluna desse pesquisador sobre se ele era “virgem”. A pergunta, que poderia ser
interpretada como uma intromiss@o indevida da aluna na vida privada do docente — portanto,
um ato de indisciplina no contexto escolar —, tornou-se uma novidade em meio a mais uma aula
expositiva no cotidiano de uma turma de sexto ano. E foi uma novidade, precisamente, por
estimular o professor a acolher e observar manifestacfes de estudantes que se propdem a

desinterditar o debate sobre género e sexualidade na escola.

Em género e sexualidade aprende-se pela repeticdo com diferenca: cenas escolares

O artigo, de autoria de Yara de Paula Picchetti e Fernando Seffner (2017), discute
processos performativos de género, verificados entre criancgas de escolas publicas da cidade de
Porto Alegre. O artigo apresentou um trabalho de etnografia de cenas escolares durante os
recreios dessas escolas®. A investigacdo registrou impressdes das criancas acerca das relacfes
de género produzidas em meio as brincadeiras. Foram descritos momentos nos quais elas
relatam o que sentem em relacdo ao(a) colega — gostam de um(a), ndo gostam de outro(a) —,
demonstrando como essas falas estdo impregnadas pelo condicionamento discursivo
heterossexual.

O aspecto a ser destacado na pesquisa de Picchetti e Seffner diz respeito ao
condicionamento das falas de criangas, no sentido de repetirem significagdes do “gostar”
esperadas pela cultura heteronormativa — aquela que pressupde a precedéncia do desejo
heterossexual relativa as demais manifestaces de desejo sexual existentes. Porém, essa
pressuposicdo se constroi pelos atos repetitivos de poder que perpassam as relacdes politicas,

sociais, culturais e mesmo econdmicas, hierarquizando as identidades sexuais e de género,

31 O método etnografico compreende, dentre outros procedimentos, a observagdo participante, sendo que essa
abrange a interacdo das(os) pesquisadoras(es) com seu objeto de pesquisa. No contexto escolar, esse objeto é as
rotinas pedagdgicas e 0s sujeitos que as produzem, ou seja, docentes, estudantes, funcionarios, equipe diretiva,
entre outros. Sobre etnografia e observacao participante, ver André (2005).
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conforme a ascendéncia da heterossexualidade (PICCHETTI; SEFFNER, 2017). No caso das
criangas de Anos Iniciais acompanhadas pelo estudo dessas(es) autoras(es), as repetices
compreendem atos continuos de confirmacdo da norma heterossexual, identificados por meio
de ressalvas que ajustam as diferencas do “gostar” segundo a norma em questao.

Ao conversarem com uma menina e um menino durante um recreio de uma das escolas
que pesquisaram, os autores observaram que aquelas(es) reagiram em conformidade com 0s
discursos heteronormativos quando comentaram sobre quem gostavam (ou ndo) entre as(0s)
colegas. Isso porque as(os) estudantes sentiram a necessidade de explicar as diferencas do seu
gostar diante dos rumos e das circunstancias dos dialogos estabelecidos com as(0s)
pesquisadoras(es). Quando a menina (Ingrid), em um momento especifico, se refere as colegas
de que gosta e, em outro, cita um menino do qual gosta (ressalvando que gosta dele apenas
como amigo), ela demonstra que s6 tem necessidade de ponderar acerca da natureza do seu
sentimento quando o “destinatario” dele ¢ alguém do género oposto ao seu.

Ou seja, de acordo com as(0s) especialistas, para a menina ja esta subentendido que
gostar de outras meninas ndo implica nada além de amizade; j& ao contrario, no caso de
meninos, é implicito que uma aproximacao afetiva pode (ou deve) envolver o interesse sexual.
Quanto a conversa mantida com o menino (Everton), quando ele enuncia a Picchetti que
confidenciara um afeto direcionado a alguém que esta no patio, a pesquisadora pergunta se é
um menino ou uma menina. Segundo a especialista, 0 garoto responde que ndo € gay, como
alguém que fica intrigado diante de uma situacdo na qual a pressuposicdo do desejo
heterossexual deveria estar evidente para quem ouvia o relato, mas ndo estava.

Essas sdo situacdes que as(os) autoras(es) identificam como mecanismos sutis de
intervencdo do dispositivo de sexualidade heteronormativo no ambiente escolar. Isto é, um
conjunto de praticas que sdo reiteradas entre os sujeitos generificados em obediéncia — e pela
sobrevivéncia — da norma, segundo a qual a existéncia social e culturalmente “correta” é a
heterossexual. Esse fato, por sua vez, significa que outras expressdes identitarias de género e
sexualidade s6 conseguem existir e se organizar sob a égide heteronormativa, de forma que a
heterossexualidade jamais seja vista apenas como uma entre tantas outras possibilidades de
manifestacdo de desejo sexual (PICCHETTI; SEFFNER, 2017).

A experiéncia desses autores é aproveitada por esta dissertacao para o efeito de se pensar
em aulas que apresentem diferentes contextos histéricos, nos quais a heterossexualidade néo s
ndo se constituia em norma, como ela também sequer existia na acep¢do que conhecemos
atualmente. Essa abordagem poderia passar, ainda, pela problematizacdo de documentos

historico-juridicos, muitos desses fundados em tradi¢fes liberais do mundo ocidental, que
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diluem as diferencas existentes entre os sujeitos (como as de género, étnicas e de classe) na
condigao de “individuo”.

Talvez esses sejam alguns dos elementos que compreendam o que Picchetti e Seffner
(2017, p. 734) denominam de “diferenca sem novidade”. Pensamos que uma aula de Historia
que pretenda problematizar a repeticdo de padrdes heteronormativos nas falas de criancas e
adolescentes poderia comegar colocando em questdo o “individuo universal” dos discursos
politicos liberais contemporaneos. Isso inclui o questionamento dos pressupostos da moral
religiosa que atravessam esses discursos, 0s quais legitimam a hierarquizacdo das expressoes

de género e sexualidade sempre pela precedéncia da matriz cultural heteronormativa.

Entre os ditos e os interditos: representacOes de professores e professoras do Ensino

Fundamental sobre género e sexualidade

O artigo, de autoria de Jonas Alves da Silva Junior, M6nica Pinheiro Fernandes e Sandra
Regina de Oliveira Faustino (2016), abrange representacGes de professores(as) sobre género e
sexualidade no ambito da formacdo docente do PIBID. O trabalho compreendeu uma
abordagem de pesquisa qualitativa, trazendo questionarios de perguntas “abertas” e “fechadas”
a professores(as) de uma escola da rede publica do estado do Rio de Janeiro, localizada no
municipio de Queimados. Os objetivos dos(as) pesquisadores(as) abarcavam a analise dos
processos de construcdo de subjetividades das(os) docentes na tematica em questdo. Esse fato
envolvia as reflexdes sobre como operam os dispositivos da sexualidade no espaco escolar, o
que remeteu os(as) especialistas as construcdes discursivas de instituicdes governamentais na
elaboracdo de politicas publicas voltadas a sexualidade.

Os(as) autores(as) levantam a questdo que trata desses dispositivos porque o aspecto
central que eles identificaram na investigacdo realizada foi a dificuldade dos(as) educadores(as)
da escola em abordar a tematica de género e sexualidade na sala de aula. 1sso a despeito da
disponibilidade de materiais de apoio pedagdgico nesse sentido nas bibliotecas (SILVA
JUNIOR; FERNANDES; FAUSTINO, 2016). Essa dificuldade se manifesta nas respostas as
perguntas feitas pelos(as) pesquisadores(as) sobre como os(as) docentes lidam com esse tema
no seu dia a dia. Os(as) pesquisadores(as) apresentaram questdes sobre a existéncia de gays e
travestilidade na docéncia; no formato “fechado” de respostas, existem alternativas destacando

possiveis sentimentos diante dessas expressdes de género e sexualidade®?. As repostas admitem

320 emprego do termo “expressdes” tem o sentido de manifestacdo da gestualidade das formas sexuais e de
género. Por outro lado, Butler (2003, p. 201) enfatiza a diferenga entre “expressdo e performatividade social” ao
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a realidade da existéncia de LGBTQIA+, mas em uma perspectiva de concesséo, ou seja, um
reconhecimento condicionado pela observancia da norma heterossexual (SILVA JUNIOR;
FERNANDES; FAUSTINO, 2016).

Silva Jr., Fernandes e Faustino também identificam em seu estudo que, na maior parte
das vezes, a tematica de género e sexualidade é abordada em uma perspectiva de prevencao a
gravidez e as doencas sexualmente transmissiveis (DSTs). E, entdo, nesse sentido, que eles
enfatizam a importancia de iniciativas como a do PIBID em propor a discussdo daquela
temaética entre licenciandos e docentes das escolas. Porém, deve ser uma discussdo que visa
contemplar (e desmitificar) as relacbes de género no tocante ao prazer e as subjetividades
construidas em torno das representacdes nessa tematica.

As formas como os(as) professores(as) respondentes do questionario reagem as
identidades travestis e gays séo reveladoras da importancia de se conceber as relac6es de género
ndo como “papéis” encenados por homens e mulheres, mas sim enquanto elaboracdes
socioculturais e linguisticas, “fruto e efeito das relagdes de poder” (SILVA JUNIOR;
FERNANDES; FAUSTINO, 2016, p. 115). Essas relacBes de poder se expressam, por exemplo,
por meio de respostas que rechacam a homossexualidade pela justificativa da formacéo
religiosa, ou na dissimulacdo denunciada pela recusa do entrevistado em se posicionar diante
do assunto. Tendo em vista esse cenario, os(as) pesquisadores(as) concluem sobre a
necessidade da inclusdo da tematica de género e sexualidade nos curriculos das proprias
licenciaturas, bem como nas formacdes continuadas dos(as) docentes.

Os resultados obtidos pelos(as) autores(as) desse artigo sdo importantes para pensar no
ensino de Histdria na relacdo com a rede de subjetivacfes em género e sexualidade de uma
escola. Isto é, como o ensino de Histdria pode ressignificar procedimentos pedagdgicos que
enquadram disciplinarmente as manifestacdes de afetividade gay e lésbica em favor do modelo
heterossexual?

Se os resultados obtidos por Silva Jr., Fernandes e Faustino (2016) sdo indicativos de
gue ha uma forte disseminacdo de preconceitos e estere6tipos de género entre os docentes, a
mudanca dessa realidade pode comecar pela reflexdo sobre 0s usos que fazemos dos discursos
de inclusdo, caracteristicos dos referenciais politico-pedagogicos da escola. Como esses
discursos se refletem no dia a dia dos patios e sagudes, quando criangas e adolescentes

manifestam outras formas de desejo que ndo o heterossexual? E como a mobilizagéo de aparatos

ponderar que o primeiro termo define como preexistentes formas sexuais e de género que, na realidade, se
constituem através de atos performativos. Portanto, empregamos aquele termo de modo apenas introdutorio a
conceptualizagdo da performatividade que se desenvolveré ao longo do texto.
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de orientagdo educacional, diante desses acontecimentos, contribui para enrijecer ainda mais as
subjetividades fundadas no preconceito e nas estereotipias de género e sexualidade?

Como mote para uma ideia de abordagem dessas questdes na perspectiva do ensino de
Historia, a pesquisa identificou, no estudo de Silva Jr., Fernandes e Faustino (2016, p. 120),
duas imagens de casais gays (um casal masculino e o outro lésbico) se beijando3. As imagens
se somam aos demais recursos de analise dos(as) autores(as) sobre as representacdes docentes
no campo do género e da sexualidade. Entre as declaracdes dadas sobre as imagens dos beijos,
uma foi motivo de inspiracdo para este pesquisador pensar em ideias para uma aula de Historia.
Ela foi dada no espago reservado as respostas “abertas” da questdo sobre essas imagens. Um
professor declarou que, “na realidade, ainda ndo ¢ natural para a nossa sociedade” (SILVA
JUNIOR; FERNANDES; FAUSTINO, 2016, p. 121)%.

Os(as) autores(as) do artigo comentam que declaracbes como essa expressam a forca
das representacdes de discriminacdo sexual e de género entre os docentes. E, entre os elementos
da frase que parecem corroborar com o comentario, estdo termos que apontam para a
persisténcia da discriminacao e sua legitimidade, como “realidade” e “natural”. Para que a frase
se tornasse um subsidio para uma aula de Histdria, pensou-se em abordéa-la sob as perspectivas
conceituais da “desconstrucdo” e “performatividade”. Segundo Eagleton (1988), a pratica da
desconstrucdo implica em buscar termos, imagens ou mesmo notas de rodapé no sentido de
identificar outros possiveis significados que eles podem ter, além daqueles que o texto
comunica. Eagleton argumenta que os textos se organizam de modo que suas possibilidades de
significacdo nunca ultrapassem dualidades, como certo/errado, realidade/fantasia,
natural/artificial, entre outras oposicdes binarias.

Na relacdo dual dos termos da oracéo, ha o termo que € a referéncia e o outro que lhe
faz oposicdo, ou seja, o seu contrario. Essa dualidade se apresenta como “inata” ou anterior a
quaisquer significacBes que os sujeitos possam lhe atribuir. No entanto, ela precisa ser sempre
comunicada aos sujeitos para ser inteligivel ou “palpavel” a sua percep¢do, o que contradiz o
carater autoevidente da oposicao binaria. Se essa oposicao precisa ser reforcada, é na propria
insisténcia em ser reconhecida que se encontra a falha em sua ldgica, o que é precisamente o

objetivo do exercicio desconstrutivo. Portanto, no que toca a declaracdo do professor sobre 0s

33 Disponivel em: https://homofobianao.tumblr.com/, https://televisao.uol.com.br. Acesso em: 30 mar. 2021.

34 Embora os(as) pesquisadores(as) expliquem que o grupo docente entrevistado incluia mulheres e homens
(SILVA JUNIOR; FERNANDES; FAUSTINO, 2016), nos destaques dados a algumas das respostas ao
questionario ndo ha a identificacdo do género com que cada respondente se identifica. O que h&a em sua
identificagdo ¢ um indicativo de que x respondente pode ser um homem ou uma mulher, como “professores/as”,
assim como apenas “professores” (deixando subentendido os géneros masculino e feminino).
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beijos gays, a falha légica estaria na diferenca entre o que é concebido pela sociedade como
“natural” e o seu oposto. Estabelecer a representagdo dos beijos gays entre o “natural” e o “ndo

, .

natural” ¢ situa-los na diferencga que impede o esgotamento de seus significados.

Diferir, nesse sentido, é temporizar, é recorrer, consciente ou inconscientemente, a
mediacdo temporal e temporizada de um desvio que suspende a consumacdo e a
satisfagdo do “desejo” ou da “vontade”, realizando-o0 de fato de um modo que lhe
anula ou modera o efeito. (DERRIDA, 1991, p. 38-39)

Como agir historicamente no sentido de “adiar” o carater definitivo que a declaragdo
pretende dar a representacdo dos beijos gays? Foi a partir de tal reflexdo que se recorreu ao
conceito de performatividade, de Judith Butler. De acordo com Butler (2018), a
performatividade compreende um conjunto de praticas pelas quais os atributos ou as
significacOes sexuais e de género séo construidos culturalmente. Contudo, sua eficacia depende
da adesdo dos sujeitos generificados a repeticdo constante de gestos e posturas que confirmem
sua pertenca ao género que lhes é atribuido. Esses gestos constantemente repetidos, visando a
identificacdo com um determinado género e sexualidade, sdo denominados por Butler de
“performances”.

Por serem gestos repetitivos é que as performances, segundo Butler (2003), ndo podem
ser confundidas com “expressdes de género”, pois “expressdoes” remetem ao conceito de
“identidade de género”. A autora percebe uma incompatibilidade entre performance e
identidade de género, porque este ultimo pressupde independer do ato performativo. Sendo
assim, enquanto “expressao”, a identidade de género seria anterior ao préprio individuo, o que
é improvavel segundo a autora, considerando que a repeti¢do do gesto indica que tal identidade
ndo é um dado previamente assumido pelos sujeitos (BUTLER, 2003). Portanto, visamos a uma
proposta de aula que pense na declaracdo docente sobre os beijos gays, no que ela

historicamente comunica em termos de performatividades sexuais e de género.

Inquietacdes sobre género e sexualidade em espacos formativos: o caso do PIBID em Ciéncias

Esse artigo contempla uma das experiéncias do PIBID do municipio de Juiz de Fora, no
estado de Minas Gerais. O trabalho, desenvolvido por Marcos Lopes de Souza e Anderson
Ferrari (2019), trata dos debates que esses autores promoveram sobre questdes de género e
sexualidade com docentes de Anos Iniciais no ambito do referido programa. Interessaram aos
autores os constrangimentos e as inquietagcdes manifestados nas falas de professoras(es), bem

como sensagOes surgidas diante de atitudes de alunas(os), que foram consideradas
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“inapropriadas” pelas(os) docentes. O mal-estar advinha da expressividade sexual das criancas,
as quais ja manifestavam demonstracdes de desejo entre estudantes.

Os autores identificaram nesses relatos as “marcas” dos saberes das(os) professoras(es)
sobre a construcdo de sujeitos pelo viés do género; isto &, as caracteristicas prescritivas que
delimitam como e quando meninos e meninas devem, no entender das(os) docentes, se portar
no campo da sexualidade. Desse modo, Souza e Ferrari refletem que a docéncia vai além do
ministrar contetdos, compreendendo também a generificacdo das(os) jovens, segundo 0s
sistemas de valores das(os) docentes na tematica que investigamos. Assim sendo, parte desses
relatos se caracterizam pelo “investimento no controle da sexualidade” (SOUZA; FERRARI,
2019, p. 49) das(os) estudantes.

Podemos verificar o “investimento” antes citado no conteudo dos relatos de duas
licenciandas em estagio do PIBID de Juiz de Fora. A primeira, de nome Bianca (licenciatura
em Quimica), recorda-se do seu tempo de aluna, destacando uma circunstancia em que resolveu
tomar a frente de uma ddvida que era compartilhada por varias(os) de suas(seus) colegas,
dirigindo tal questionamento a sua entdo professora. Bianca afirma que obteve uma “explicacdo
muito basica” (SOUZA; FERRARI, 2019, p. 50) da docente, ou seja, sem aprofundamento ou
intento da professora em se deter no contetdo dessa duvida. J& no relato de Daniela, cursante
de Pedagogia, a estagiaria destaca seu receio de abordar a tematica de género e sexualidade em
aula devido as possiveis repercussdes negativas entre as(0s) responsaveis pelas criancas.

O trabalho de Souza e Ferrari fornece elementos importantes ndo apenas para 0S
processos formativos de professores de Educacdo Bésica, mas para o desenvolvimento de
reflexdes no campo do ensino de Histdria. Primeiramente, porque a experiéncia pibidiana
mostra que a dimenséo historica das percepces em género e sexualidade perpassa o conjunto
das grades curriculares, ndo se restringindo a disciplina de Historia. Isso significa que a
abordagem tdo somente biologizante das questdes que envolvem o corpo ndo elimina a ddvida
vinculada aos desafios cotidianos (e, entdo, historicos) das relacbes sociais de género. O
segundo ponto € que os “panicos morais”, aos quais os autores se referem quando discutem as
reacOes de rechago a tematica de género e sexualidade na escola, podem ser, eles préprios, 0s
objetos de problematizacéo historica.

Sugerimos 0 guestionamento dos panicos morais no ensino de Histdria através do
aproveitamento de experiéncias como a do PIBID de Juiz de Fora nas formag6es continuadas.
A atitude de professoras(es) de recordarem e debaterem sobre o tempo em que eram elas(es)
as(os) estudantes, cheias de ddvidas sobre sua propria sexualidade, pode ajuda-las no

acolhimento as davidas de seus(suas) alunas(os) no presente. E isso ndo se resume a um esfor¢o
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de empatia do(a) professor(a), mas compreende, principalmente, um exercicio de
problematizacdo de suas praticas pedagdgicas investidas no controle da sexualidade das(os)
estudantes. Investimento esse revelado nas tentativas de dissuadir as(os) jovens de exporem
suas duvidas e dilemas, corroborando assim para a preservacdo do estudo do corpo e das
identidades sexuais e de género em um formato biologizante, portanto desconectado das
demandas das(os) educandas(os).

Por fim, a experiéncia dos debates pibidianos, conduzida por Souza e Ferrari, se traduz
em uma possibilidade para o ensino de Histdria que transcende a producdo de ferramentas
metodoldgicas para a disciplina. Isso porque tais debates “incitam” os sujeitos participantes a
falarem de si mesmos, confrontando, com isso, a regularidade histérica que interdita a
curiosidade e a duvida sobre a sexualidade e as relacbes de género. As(os) professoras(es)
“falando de si mesmos”, expondo e debatendo suas inquietacdes a respeito da sexualidade de
suas(seus) alunas(os) constituem talvez o que Pereira (2013, p. 240) entende por “conjunto de
experiéncias” que ajudam a “produzir a novidade no presente”. Como nos, professores(as) de
Historia, podemos nos deixar afetar por esse “conjunto de experiéncias”, produzindo as nossas
aulas a novidade que Foucault denomina de “forca criativa”? Ou seja, o ato de criar com as(os)
alunas(os) conceitos de novas existéncias histéricas em identidades sexuais e de género em face

dos dispositivos da sexualidade que interditam nossas falas.

Socializacéo familiar e formacéo de professoras: o género em questao

O artigo € resultado da investigacdo de Adriane Knoblauch e Marieta Gouvéa de
Oliveira Penna (2016) sobre os processos de socializacdo familiar e profissional de professoras
dos Anos Iniciais da rede publica do estado de Séo Paulo. As autoras destacam que a escolha
dessas mulheres pela docéncia se fundamenta na influéncia do meio familiar e nas disposi¢coes
que estruturam ideologicamente a carreira do magistério enquanto um atributo exclusivamente
feminino. Knoblauch e Penna argumentam que a socializacdo familiar e profissional do
magistério atua em unissono, de modo a encaminhar o exercicio da docéncia para a
sedimentacdo de uma concepcdo especifica de feminilidade. E a partir da constatacio da
convergéncia desses espagos de sociabilidade que as autoras recorrem ao conceito de “habitus”,
de Pierre Bourdieu.

O habitus seria um sistema que dispde praticas e valores caracteristicos de um individuo
ou grupo social, no sentido de reuni-los sob um mesmo conjunto de diretrizes de acéo

(BOURDIEU, 2017). Ele organiza as diferengas entre os sujeitos de uma realidade social, de
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forma a condiciona-los a uma uniformidade de escolhas ou, nas palavras de Knoblauch e Penna
(2016, p. 92), “um sistema de disposi¢des durdveis”. As diferengas entre os individuos e grupos
sO existem, portanto, pela pressuposicdo de que devem se submeter a disposi¢des de natureza
politica, social, cultural e econémica que sejam comuns a todos. J& no que diz respeito a
situacdo analisada pelas autoras, tais disposicdes sdo as sociabilidades que constituem
discursivamente os sujeitos femininos na docéncia.

As construcdes discursivas se caracterizam pelos mecanismos através dos quais as
mulheres se conduzem pela carreira do magistério. Esses mecanismos tendem a atender as
conveniéncias de uma cultura patriarcal, que s6 reconhece o engajamento profissional feminino
se tal situacdo ndo entrar em conflito com uma concep¢do de identidade maternal e suas
implicagfes em termos de responsabilidades na vida doméstica. Dessa forma, é constituido o
“habitus” da feminilidade docente, e ele pode ser verificado nos depoimentos das professoras
entrevistadas pelas pesquisadoras.

Os elementos que constituem as identidades docentes das professoras abrangem desde
as prescricdes e estratégias envolvendo a insercdo na carreira até as recordagdes de sua vida
estudantil na relacdo com suas professoras. O carater prescritivo da adesdo ao magistério é
verificado em situagdes nas quais a orientacdo paterna (e, posteriormente, marital) direcionava
a priorizacao do trabalho feminino ao ambito do lar. No que concerne ao aspecto estratégico,
Knoblauch e Penna destacam a busca pelo magistério como uma espécie de “unido do util ao
agradavel”. Isto ¢, entre os relatos, € possivel identificar decisdes pela carreira que se basearam
na experiéncia pregressa da vida domestica — isso significa que, quando uma dessas professoras
escolheu o curso de Pedagogia, foi por acreditar preencher os requisitos atribuidos a ele, como
0 cuidado da infancia.

Ja no tocante as lembrancas das mestras que tiveram quando eram estudantes dos
primeiros anos do Ensino Fundamental, as professoras paulistas destacaram exemplos de
docentes que as sensibilizaram por sua afetividade e atencdo. Assim, apresentaram esses casos
como referéncias de pratica docente, sempre insistindo no discurso do magistério como uma
profissdo que, antes de mais nada, deve zelar pela atencéo e pelo cuidado das criangas enquanto
aspectos formativos inerentes a carreira. Elas aprenderam esses principios em suas relacdes
familiares e obtiveram correspondéncia dessas crencas na articulacdo entre a sua escolha
profissional e o chamado “ethos missionario” da carreira (KNOBLAUCH; PENNA, 2016, p.
88).

Devemos, finalmente, salientar a questao do “ethos missionario” do magistério referido

pelas autoras. A discussao realizada por Knoblauch e Penna sobre tal conceito nos parece o
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principal elemento a articular as representacdes de género e a dimensao vocacional da carreira
docente. As autoras demonstram como essa articulagdo vai construindo a imagem docente —em
especial, a da professora de Anos Iniciais — como um ser abnegado, docil e que renuncia a
quaisquer interesses que transcendam a dedicacdo a docéncia. No que diz respeito a vocacao,
as autoras demonstram que as estratégias de socializacdo das professoras concorrem para
essencializar a docéncia feminina atributos como abnegacdao, desprendimento e rentincia. Dessa
forma, em vez de uma aptiddo circunstancial maturada pelo contato prévio das professoras com
uma série de outras alternativas profissionais, a vocacao a docéncia se torna um destino.

O estudo de Knoblauch e Penna (2016) permite a esta pesquisa dimensionar a forca
persuasiva que historicamente se verifica nos caminhos percorridos por mulheres na docéncia
de Anos Iniciais. Além disso, ajuda a dissertacdo a compreender como as estratégias de
socializacdo e os dispositivos da sexualidade se reforcam ao ponto de legitimar a interdicdo de
perguntas na sala de aula sobre género e sexualidade.

Como sugestdes para aulas de Historia envolvendo mulheres e vocagdo profissional,
tem-se a promocao de discussdes em torno de figuras historicas que contrariaram tentativas do
seu meio social de generificar suas escolhas. Isto ¢, a apresentacdo de casos de mulheres que
ndo se deixaram constituir por concepcdes de identidade feminina indissociadas da ideia de
maternidade ou resignacéo a vida doméstica. Como exemplo, propde-se a discusséo da historia
de Chiquinha Gonzaga, musicista carioca que viveu entre 0s séculos XIX e XX. Gonzaga nao
se sujeitou aos dispositivos de género e sexualidade de sua época — mais precisamente aos
regramentos da moralidade religiosa catolica —, os quais queriam impedi-la de se dedicar a
musica e restringir sua vida a dedicacdo ao modelo de familia entdo vigente. Desse modo, o
exemplo da artista pode servir para problematizar historicamente os discursos que constituem

identidades sexuais e de género atraves da divisao social do trabalho.

Comunidade escolar de Mato Grosso do Sul: refletindo sobre o trabalho de docentes do género

masculino

As experiéncias com docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ocorridas em
Corumba (MS) se caracterizam pelo receio da comunidade escolar com o contato fisico do
professor homem com criancas e, ainda, pela crenca de que ele ndo apresenta atributos
considerados como femininos na docéncia — ou seja, o carinho, o afeto, o cuidado e o ensino
paciente de coisas relativas ao processo de amadurecimento emocional das(os) estudantes. De

acordo com Gongalves e Oliveira (2017), predominam entre a comunidade escolar da referida



83

cidade sul-mato-grossense as representacdes do professor homem como um sujeito
potencialmente perigoso as criancgas, especialmente as meninas. Depreendemos disso que tais
representagdes se ancoram na imagem do homem como um abusador em potencial, tanto no
sentido da ameaca de espancamento quanto na questao sexual.

As declaragdes da comunidade, dadas a Gongalves e Oliveira, reforcam concepgdes
essencializantes do género na docéncia dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tanto que os
relatos registram a execugdo de instrumentos avaliativos pelos quais a comunidade e a
institui¢do escolar se cercam de “garantias” de que o professor ndo constitui ameaca fisica e
sexual as criancas®®. Isso faz com que um dos professores homens entrevistados manifeste a
preocupacédo e o desejo de se precaver, afirmando a necessidade de mudar seu jeito carinhoso
de ser com as(0s) estudantes.

As autoras também destacam as declara¢es da comunidade justificando sua preferéncia
por professoras. As(os) familiares enfatizam sua crenca de que as mulheres tendem a ser mais
dedicadas e amorosas com as criangas, buscando se contrapor ao homem como “desnaturado”
e atento a outros assuntos “porque tem que ser” (GONCALVES; OLIVEIRA, 2017, p. 284).
Assim, sdo reforcadas concepgcbes que enclausuram as possibilidades de existéncias
generificadas em atributos sociais previamente definidos a elas.

Por fim, o estudo de Gongalves e Oliveira (2017) contribui para delinearmos um
panorama acerca da historia da constituicdo das identidades docentes masculinas nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Consequentemente, também nos ajuda a refletir sobre a
importancia de se produzir estratégias no ensino de Historia que contemplem a problematizacéo

das representacGes de familiares de estudantes nas questdes sexuais e de género.

3.2 DEMANDAS E CONTRIBUICOES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL AO ENSINO DE HISTORIA

Os trabalhos analisados se constituem em materiais que tanto podem servir de suporte
a metodologias de ensino de Historia na sala de aula quanto em propostas de formacoes
continuadas envolvendo areas afins da Historia. As propostas de formacdo poderiam ser
contempladas porque as proprias trajetdrias docentes apresentam elementos problematizadores
para a produgdo histdrica de existéncias sexuais e de género na escola — isso considerando 0s

efeitos das percepcdes docentes na conformagdo de mentalidades sobre o magistério, os quais

35 Os objetivos de controle e vigilancia do professor homem néo estdo explicitados nas avaliagdes pedagdgicas,
mas sdo subentendidos entre 0s gestores e representantes da comunidade escolar.
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se fazem sentir tanto em discursos refor¢ando a docéncia como uma profisséo feminina quanto
em atuagoes “rebeldes” em salas de aula.

Considerando o recorte temporal da andlise, os trabalhos registram os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental como um momento no qual a educagdo para a heteronormatividade
comeca a se consolidar entre docentes e estudantes. Ou seja, se na Educacéo Infantil os limites
preconizados pela cultura do binarismo de género masculino/feminino ainda néo estéo
suficientemente claros para as criancas, na etapa seguinte, eles ja se fazem sentir,
principalmente durante jogos e recreios. Do mesmo modo, podemos nos referir aos(as)
professores(as) dos Anos Iniciais, pois seus relatos apresentam um engajamento em torno da
discursividade binaria e heteronormativa que nao se vé com tanta determinagdo na Educacédo
Infantil.

Embora resisténcias possam ser percebidas aos esquemas pedagogicos “binarios” —
como as interseccionalidades e a abertura a curiosidade no PIBID de Ciéncias —, as questdes de
género da docéncia dos Anos Iniciais sdo marcadamente pautadas pelo que Butler (2003, p.
209) define como “efeitos substancializantes” da norma heterossexual; isto €, os discursos que
impregnam certas capacidades ou qualidades profissionais com representacdes de género.
Capacidades como ser afetivo(a) com criancas e atencioso(a) ou, pelo contrario, ser impessoal,
disciplinador(a) e mais atento(a) a instrucdo académica do que a troca de afetos passam a ser a
“esséncia” de um determinado género. Dessa forma, as trajetorias docentes analisadas tendem
a repetir representacdes que mantém lugares predefinidos para professores e professoras.

A docéncia feminina vai sendo constituida de aspectos de um ideal identitario que
restringe suas possibilidades de existéncia profissional. Essas existéncias podem contemplar
diversas “feminilidades”, sejam elas “afetivas” ou ndo em relagdo a crianca, ou dedicadas a
ministrar contetdos ou disciplinamento, ou todos esses atributos simultaneamente. Ja a
docéncia masculina, embora cada vez mais presente na realidade do magistério dos Anos
Iniciais, permanece significada como lugar de impaciéncia e de ameaca a integridade
psicolégica e mesmo sexual das criancas. Ou seja, através do exercicio da docéncia, 0s
dispositivos da sexualidade vao investindo as identidades masculinas de representacfes
relacionadas a impulsividade sexual e a intolerancia. Essas representacdes sdo reiteradas como
uma resposta a novidade de professores homens manifestando predicados historicamente
atribuidos a professoras.

Portanto, nessa fase da Educacdo Basica, durante o periodo que nos interessa, registram-
se os primeiros processos de “substancializagdo” de diversas praticas e atributos pedagogicos

por significacdes de género. A menina que gosta de futebol vai sendo constituida como alguém
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com pretensdes de ser homem; o professor que se apresenta para dar aulas a criangas tem sua
sexualidade questionada ou conduta ética sob suspeita; e o trato “indisciplinar” das
manifestacdes sexuais de jovens mantém o assunto restrito ao escandalo e a falta de decoro nas
escolas. Mas, por outro lado, sdo apresentadas outras historias construidas entre docentes e
estudantes, como as experiéncias de transgressao dos debates biologizantes da sexualidade — a
exemplo do PIBID de Ciéncias da Natureza —, bem como as identidades docentes ramificadas
em fatores como raga, classe social e origens regionais.

As experiéncias pibidianas se revelaram um fator de estimulo ndo sé & incitacdo a
curiosidade sobre o sexo, pensada por Britzman (2018), mas também ao fomento de préticas
pelas quais os(as) docentes constroem novos olhares sobre a sexualidade das criancas e as suas
proprias concepcdes nesse sentido. Ou, quem sabe, um repensar sobre o que Schindhelm e Hora
(2015) qualificam como “aprendizagens narrativas” no curriculo escolar, caracterizadas pela
constituicdo de identidades sexuais e de género, discentes sob o prisma das historias de vida de
professores. Por fim, a experiéncia do PIBID de Ciéncias estimula reaprendizagens narrativas
que ndo so desinterditam as discussdes sobre sexualidade na escola, como também dao margem
para criacdes de novas histdrias sobre o corpo, 0 que se pergunta sobre ele e as relacdes entre
como ele é apresentado em livros didaticos e como ele tem sido vivido na histéria escolar.

No que tange ao fendmeno interseccional registrado nessa etapa, temos a experiéncia de
“Alda”, uma professora negra e migrante nordestina em Sao Paulo, que divide o tempo entre a
docéncia, o trabalho como costureira e a criacdo do filho. Os atravessamentos dos marcadores
raciais, sociais e de género na trajetdria dessa docente sdo apresentados por Carvalho (1999)
como historicamente importantes na desconstrucdo do ideal da professora branca, de classe
média e devota ao cuidado infantil. 1sso porque vimos, na analise do artigo A Historia de Alda:
ensino, classe, raca e género, que a professora ndo demonstrava envolvimento afetivo com
seus(suas) alunos(as), ndo se ocupava com questdes de controle disciplinar e tampouco
concebia o magistério como “missdo”. Isso provavelmente se devia, segundo Marilia Pinto de
Carvalho, a condi¢cdo de Alda enquanto mulher negra e nordestina, migrante em S&o Paulo,
como tantos outros conterraneos que buscavam o Sudeste por melhores condicdes de vida.

A relacdo entre as origens étnico-raciais de Alda e a sua postura docente estaria nas
historicas dificuldades impostas pela discriminacdo racial na sociedade brasileira,
especialmente no mercado de trabalho — discriminagéo sentida pela professora principalmente
na relagcdo cotidiana com seus/suas colegas docentes. Por razbes como essas, as escolhas de
Alda seriam mais restritas tanto no acesso a uma boa formacéo educacional quanto em poder

separar a vida profissional da familiar. Assim, a separagéo entre esfera privada e profissional
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era um dos aspectos mais caros a professora, pois, segundo Carvalho (1999), a tradicional
convergéncia entre docéncia e cuidado materno/infantil atua de forma distinta sobre as
mulheres negras. A autora atenta para o estigma do trabalho doméstico pesando sobre as
mulheres negras, sendo que tal estigma faz com que Alda consiga impor limites claros entre a
dedicacdo a sua familia e a responsabilidade de instruir seus(suas) alunos(as).

A postura docente de Alda pode constituir uma referéncia na problematizacdo da
historia das relacdes étnico-raciais e de identidades de género na docéncia. Com isso, sugere-
se alguns questionamentos como ponto de partida da problematizacdo: em que medida a
evitacdo do debate sobre racismo nas escolas contribui para preservar historicamente a
associacao entre a docéncia negra e o trabalho domeéstico? O segundo questionamento nos
remete a fendbmenos caracteristicos da trajetoria de negros(as) nordestinos(as) como Alda, a
exemplo das migragdes e das profissdes que os estigmatizam socialmente; logo, considerando
que essas experiéncias ajudaram Alda a se distanciar das praticas pedagogicas de “cuidado
infantil”, como elas poderiam contribuir na promog¢ao de identidades docentes alternativas a
cultura da vocagéo ou “missdo de vida™?

Também cabe discorrer a respeito da importancia que as questdes performativas tém
nos trabalhos dessa etapa, em especial naqueles que dizem respeito as situacdes de ludicidade
e disciplinamento nas rotinas escolares pesquisadas — situagdes marcadas pelas chamadas
“descontinuidades” na repeti¢do da norma heterossexual, o que nos remete a possibilidades de
visibilidade de outras identidades sexuais e de género. No caso relatado por Ferrari e Almeida
(2012), a analise de ocorréncias de indisciplina escolar que eles propdem pode estimular novos
olhares sobre como a sexualidade € historicamente construida enquanto intrusiva, violenta e
estranha ao curriculo.

No tocante aos estudos de Picchetti e Seffner (2017), podemos sugerir discussdes sobre
como a pressuposicdo da heterossexualidade é construida historicamente junto ao publico dos
Anos Iniciais; isso foi pensado a partir da ideia de “descontinuidade” histdrica, concebida por
Michel Foucault (2008), ou, nas palavras daqueles(as) autores(as), da interrupcdo da
“naturalidade da enunciacdo da norma” heterossexual (PICCHETTI; SEFFNER, 2017, p. 735).
Portanto, se as descontinuidades sdo momentos propicios para novas historias no campo da
performatividade de género e sexualidade, seria interessante ao ensino de Histdria o registro e
a problematizacédo dessas situacdes.

Tendo em vista a dimensao historica das chamadas “descontinuidades”, identificamos,
na proposta de trabalho de Silva Jr., Fernandes e Faustino (2016), subsidios para uma proposta

de intervencgdo didatica no ensino de Historia. As declaragdes dadas por professores(as) ao
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serem entrevistados(as) pelos(as) autores(as) do artigo revelam a instabilidade que, segundo
Butler (2018), também é constitutiva da norma heterossexual. Como vimos na anélise do artigo
Entre os ditos e os interditos: representacGes de professores e professoras do Ensino
Fundamental sobre género e sexualidade, a falha na reiteracdo da heterossexualidade fica clara
quando a suposta “naturalidade” dessa pratica precisa ser explicada. Isto é, ao precisarem situar
as performances LGBTQIA+ no lado oposto do que é considerado “natural” (ou seja, a
heterossexualidade), as declara¢des denunciam a artificialidade dessa crenga, pois o “natural”
precisa ser reafirmado, ndo esta pressuposto.

Pensando no potencial problematizador das declaragdes docentes no artigo de Silva Jr.,
Fernandes e Faustino (2016), elaboramos uma sugestdo para discutir como, historicamente, as
instabilidades na norma heterossexual se processam entre docentes dos Anos Iniciais. Para
tanto, recorremos a um fato recente ocorrido no pais e que é um exemplo de performance
homoafetiva. O fato em questéo se passou na Bienal do Livro do Rio de Janeiro, em setembro
de 2019. A prefeitura dessa cidade emitiu uma ordem de recolhimento do livro Vingadores: a
cruzada das criangas, um compéndio de histérias em quadrinhos (HQs) sobre alguns dos
personagens da editora norte-americana Marvel. A histdria que foi alvo da prefeitura se refere
a um casal de herois adolescentes e gays. Nela, os personagens “Wiccano” e “Hulking”
aparecem em um dos quadrinhos se beijando (GRINBERG; RISTOW, 2019). A publicacéo,
que foi langada nos Estados Unidos em 2012 — e chegou ao Brasil em 2016 —, teria sido a
primeira em que o casal, ja tido como assumidamente gay, se beija (REVISTA GALILEU,
2019).

O autor da presente dissertacdo pensou ser a atitude da prefeitura em relacdo ao beijo
gay da HQ um exemplo do que Judith Butler (2003) considera como tentativa de ocultacdo do
carater performatico do género. Ou seja, com esse ato politico de censura, a prefeitura carioca
vem no socorro da heterossexualidade enquanto efeito da Unica referéncia social e
culturalmente consentida de género®. Esse ato seria um fator que contradiz a percepcdo da
heterossexualidade como uma referéncia comum a todos os sujeitos generificados. Isso porque
a continuidade pressuposta entre a identificacdo com um género e o se sentir atraido pelo oposto
é rompida pela performance gay da HQ. O gesto figurado na revista e destacado pela midia
gera a acao reguladora do poder pablico municipal, restituindo a norma heterossexual.

Na concepc¢édo de Butler (2003), é onde as praticas reguladoras “falham” em incutir a

36 Butler (2003, p. 38) se refere ao carater regulador do género que tenta unificar sob uma Unica estrutura as
dimensoes do “sexo, género, pratica sexual e desejo”. Isto é, um todo coerente que pressupde a simetria entre todos
esses aspectos, prescrevendo o carater binario do género e a sexualidade como um efeito imediato de um deles.
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relacdo continua entre sexo, género, pratica sexual e desejo que reside as possibilidades de
subversdo da heterossexualidade compulsoria. Sendo assim, a repeticdo da gestualidade
heterossexual nunca se apresenta sem descontinuidades, e as agdes que visam ocultar as falhas
acabam por denunciar o cardter compulsério — e, portanto, ficticio ou artificial — da
normatividade de género. Logo, interessa o ato envolvendo a tentativa de recolhimento das
HQs, no que ele denuncia de subversivo, criando a chance da emergéncia de performances
sexuais e de género rompendo com a pressuposicao da heterossexualidade.

E tal pressuposicdo que queremos problematizar na declaracdo do professor sobre os
beijos gays no estudo de Silva Jr., Fernandes e Faustino (2016). Por isso, sugerimos o recurso
ao acontecimento do beijo gay na HQ enquanto um meio que dimensione historicamente a

13

concepegao sobre o que € “natural” em termos de experiéncias generificadas. Aquela declaragdo
talvez possa servir de exemplo para a producdo de um modulo em uma formagao continuada
docente, visando refletir sobre até que ponto as prescri¢cdes que disciplinam os afetos dos(as)
jovens nas salas de aula, recreios e outros momentos escolares ndo seriam reflexo das nossas
proprias concepcdes em género e sexualidade. Por fim, queremos, com esta reflexao, apresentar
alternativas no ensino de Historia, as quais contemplem a proposta de Picchetti e Seffner (2017,
p. 735) de “explorar e minar os caminhos pelos quais a recusa tacita da homossexualidade é

construida e reiterada”.
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4 ANALISE DOS ARTIGOS DO PUBLICO-ALVO ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O quadro abaixo compreende os artigos obtidos da segunda etapa do Ensino
Fundamental. Eles abrangem o periodo de publicacbes da década de 2010, autorias, areas de

conhecimento das(os) pesquisadoras(es), aléem da relacdo das principais caracteristicas do

objeto de suas pesquisas.

Quadro 6 — Publico-alvo “Anos Finais do Ensino Fundamental”

OBJETO DE
TITULO PUQI[_\II%AD\QI?AO AUTORES(AS) D'SngELANN ESTUDO NO
PUBLICO-ALVO
Sexualidade: uma 2010 Nélida Gloria Educacéo Representacdes
discusséo com pais, Maneiro Rodriguez docentes, discentes
alunos e e de responsaveis
professores da 72 das(os) estudantes
série da
Escola Albert
Einstein de Jaciara
sobre 0 Tema
Transversal
Sexualidade
“Professora, vem 2014 Tiago Duque Educacdo Identidades e
ver! O Paulo vai ter representacdes
neném!”: género, docentes
sexualidade e
formacéo de
professores/as
Educacdo 2017 Janai Harin Lopes Historia Identidades e
Historica, PIBID e representacoes
género docentes
Expressao e 2018 Eduardo Alberto de Historia Identidades e
identidades de Almeida representacoes
género, e discentes
orientagdes
sexuais:
contribuigdes de
uma oficina do
PIBID da Histéria
da UFSM
Género e 2017 Soraia Carolina de Historia Identidades e
diversidade no Mello e representacoes
PIBID Historia: Jair Zandona docentes e discentes
Relatos de
experiéncia
Género e 2018 Rafael Dalyson dos Historia Identidades e
empoderamento Santos Souza, representacoes
feminino na sala de Jéssica Naiara Silva docentes e discentes
aula: uma oficina e Rosemere
no PIBID Historia Olimpio de Santana
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OBJETO DE
TITULO PUQ&%E@EAO AUTORES(AS) D'S'%"RPELANA’ ESTUDO NO
PUBLICO-ALVO
Género na escola: 2013 Sollange Alves Historia Identidades e
um estudo de caso Ribeiro Santos, representacdes
Tathiane Gualberto docentes e discentes
Rocha e
Maria Geralda de
Almeida Moreira
Imperativos de um 2016 Caroline Jaques Histdria Identidades e
Tempo Presente: Cubas e Luciana representacdes
Ensino de Historia Rossato docentes e discentes
e Género em um
projeto
desenvolvido por
bolsistas do PIBID
Educacéo, género e 2008 Janaina Cardoso de Proposta Identidades e
sexualidade no Mello interdisciplinar - representacdes
cotidiano Lingua docentes
de Arapiraca — Portuguesa,
Alagoas Historia,
Geografia e
Ciéncias
Um Discurso 2007 Elizabeth Macedo Ciéncias da Livro Didatico
sobre Género nos Natureza
Curriculos de
Ciéncias
O saber historico 2007 Cristiani Bereta da Historia Livro Didatico
escolar sobre as Silva
mulheres
e relacOes de
género
nos livros didaticos
de Histéria
Um bocado de sexo, 2011 Fernando Seffner Educacéo Identidades e
pouco de giz, quase representacoes
nada de apagador e docentes e discentes
muitas provas:
cenas escolares
envolvendo
questdes de género
e sexualidade

Fonte: Dados extraidos de Google Académico, Redalyc e SciELO (2018-2019).

Contribuicdes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para

0 ensino de Histéria nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Os artigos do publico-alvo Anos Finais do Ensino Fundamental se caracterizam pelo
predominio de abordagens no campo do ensino de Histdria, objetivo Gltimo desta pesquisa. Séo
sete artigos com abordagens especificas no ensino de Histdria e, dentre estes, seis sdo iniciativas
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID). O PIBID é um programa
federal dedicado a promover o envolvimento do estudante de licenciatura com o seu futuro

ambiente de trabalho — ou seja, a escola — ja& a partir da metade do curso que estiver
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frequentando. O programa visa que o licenciando beneficiado pela bolsa se aprofunde na
realidade da escola publica, de modo a contribuir com propostas pedagégicas que a
qualifiquem, a0 mesmo tempo em que aprende com os profissionais e a comunidade escolar.
Levando em conta o nimero de intervengdes do PIBID nessa etapa formativa, acreditamos
serem necessarias algumas consideragdes a respeito do programa antes de tratarmos das outras
informagdes no quadro acima.

O publico-alvo dos Anos Finais do Ensino Fundamental é o que rene o maior nimero
de experiéncias do PIBID em relagdo as outras etapas formativas contempladas pelo programa.
Buscamos entender as razfes dessa diferenca em estudos dedicados a analisar caracteristicas
especificas dessa etapa de ensino. Caracteristicas que possam ter demandado uma maior
preocupacdo ou atencdo por parte dos nudcleos de pesquisa engajados na iniciativa
governamental. Entre os resultados da busca, encontramos o artigo Anos Finais do Ensino
Fundamental: aproximando-se da configuracdo atual de Davis et al. (2013). As autoras do
estudo discorrem acerca dos principais elementos que permitiram o atual formato dessa fase da
Educacdo Basica, incluindo dados comparativos com outras etapas, além de percentuais de
evasdo, repeténcia, matriculas discentes, entre outros.

Entre os aspectos dos quais decorrem os problemas citados, estaria a falta de sintonia
entre 0 que se pesquisa sobre jovens dos Anos Finais do Fundamental e as praticas pedagogicas
que tratam de curriculo, didatica e organizacdo escolar (DAVIS et al., 2013). Os artigos
dedicados as experiéncias pibidianas nos levam a crer, contudo, que sua proposta tenta conciliar
questdes especificas envolvendo culturas juvenis e ensino regular®’. Em outras palavras, as
experiéncias que analisamos se debrugaram sobre temas que se apresentam de forma insistente
entre jovens escolares, como aspectos relativos ao enfrentamento do assédio sexual,
preconceitos contra LGBTQIA+, além de esteredtipos de género (SEFFNER, 2016)%.

Também entendemos que seria importante pensar sobre os reflexos que iniciativas como
o PIBID poderiam provocar no desejo de permanéncia na escola se formos considerar que sao
0s Anos Finais do Ensino Fundamental, de acordo com Davis et al. (2013), 0s que apresentam

0s maiores indices de evasdo registrados na Educacdo Basica. Ao abordar temas relacionados

37 As culturas juvenis compreendem, segundo Martins e Carrano (2011), manifestac@es pelas quais diversos grupos
de jovens expressam questdes identitarias e de pertencimento de acordo com a agdo que sofrem por parte de
padrdes sociais estabelecidos. As culturas juvenis se caracterizam por reagir a tais padrdes atravées de estratégias
que chamem a atencdo para os problemas ou demandas das(os) jovens.

38 Embora os estudos que encontramos relacionando culturas juvenis e escolas sejam dedicados ao Ensino Médio,
os artigos sobre PIBID nos Anos Finais do Ensino Fundamental apresentam resultados que demonstram que as
questdes sobre sexualidade verificadas na etapa secundaria ja se manifestam na anterior. Portanto, as iniciativas
pibidianas contribuem também no preenchimento de possiveis lacunas na investigagdo sobre as expressdes de
sexualidade e género nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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as “transformagdes bioldgicas, psicoldgicas, emocionais e sociais” que caracterizariam oS
adolescentes dessa etapa (MEC, 2018, p. 60), as pesquisas do PIBID vém ao encontro do que
tem sido discutido sobre as demandas do publico jovem brasileiro. Demandas que excedem o
que é definido nos contetdos formais das disciplinas e podem fazer a diferenca em suas
expectativas quanto a relevancia em permanecer na escola. 1sso considerando também as
discrepancias que afetam essas(es) jovens na transi¢do entre os curriculos dos Anos Iniciais e
Finais do Ensino Fundamental (DAVIS et al., 2013).

Portanto, as experiéncias pibidianas que iremos conhecer realizam abordagens no
ensino de Historia privilegiando no¢Bes importantes ao exercicio da cidadania, como equidade
de direitos entre os géneros, discussdes sobre preconceitos, bem como construcdes identitarias
na esfera sexual. Mas o que torna as intervencdes didaticas do PIBID mais relevantes e atuais
para o ensino de Historia talvez seja o fato de elas se realizarem em meio a um contexto politico
e cultural hostil a liberdade de ensinar. Dai a importancia das propostas das oficinas com
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, pois visam sensibiliza-los para a

valorizagéo da escola como lugar da diferenca e do debate de ideias no espaco publico.

4.1 PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DAS PESQUISAS REUNIDAS SOBRE O
PUBLICO-ALVO ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ja destacamos anteriormente a contribuicdo dos trabalhos do PIBID para o ensino de
Histdria nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Agora, discorreremos acerca do perfil das
abordagens adotadas no conjunto das pesquisas, assim como também as(os) autoras(es) de
referéncia mais representativas nesses trabalhos. Além de sabermos que nessa etapa
predominam pesquisas no ensino de Histdria, também devemos destacar uma iniciativa
interdisciplinar e uma proposta de discussao transversal das questdes sexuais e de género com
a comunidade escolar. A proposta apresentada por Mello (2008)% realiza uma abordagem
interdisciplinar entre os componentes curriculares de Histdria, Lingua Portuguesa, Geografia e
Ciéncias. A opcao pela interdisciplinaridade visou intensificar as possibilidades de experiéncias
no campo da sexualidade, relacionando-as com as nocdes de prazer, salde e bem-estar coletivo.

Quanto a proposta de discussdo das questbes de género e sexualidade como tema

transversal, Rodriguez (2010) trabalha diretamente com alunas(os) de uma sétima série®® e

39 Ver, no Quadro 1, os dados do artigo Educac&o, género e sexualidade no cotidiano de Arapiraca — Alagoas.
40 Atual oitavo ano ap6s a Lei n. 11.274/06 (BRASIL, 2006), que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) definindo o Ensino Fundamental como uma etapa de nove anos de duracdo. Ver MEC (2009, p. 6).



93

suas/seus responsaveis. A autora quis conhecer o quanto eles — vinculados a uma instituicao
particular de ensino em um municipio de Mato Grosso — estdo familiarizados com a temética
sexual e de género. Os resultados indicam o pouco conhecimento em relacdo ao tema e uma
defesa feita pelas(os) responsaveis de que o assunto seja restrito ao &mbito privado da familia.

Dos trés artigos classificados como pertencentes a area da “Educacgdo” (isto €, sem
relacdo com um componente curricular especifico), dois compreendem mais de um puablico-
alvo; a pesquisa de Duque (2014) — cujas experiéncias na Educacdo Infantil ja foram abordadas
no capitulo que corresponde a essa etapa — também é comentada neste capitulo, sendo que o
trabalho com os Anos Finais foi desenvolvido junto a uma organizagdo ndo governamental
(ONG) voltada a saude sexual e reprodutiva. O artigo de Seffner (2011b) inclui também
experiéncias com o publico-alvo “Ensino Médio”, as quais serdo contempladas no capitulo
seguinte. Analisaremos cenas escolares registradas pelo autor relacionadas as representacoes
de responsaveis e docentes sobre identidades sexuais e de género de estudantes.

Temos um artigo no ensino de Historia compreendendo os Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Meédio. Trata-se de uma experiéncia do PIBID relatada por Cubas e
Rossato (2016). Devemos registrar, também, dois trabalhos de investigacdo de livros didaticos.
O primeiro € no ensino de Histdria, e foi realizado por Cristiani Bereta da Silva (2007). Ja a
pesquisa de Elizabeth Macedo (2007) também se dedica aos livros didaticos, mas no campo das
Ciéncias da Natureza. Devemos salientar que as investigacdes de Silva e Rossato apresentam
em comum analises que buscam entender discursos normalizadores de género amparados em
preceitos de cientificidade. Isto é, elas problematizam producdes textuais que demonstram a
persisténcia de representacdes estereotipadas de homens e mulheres, embora as autoras
ponderem que ha mudancas nesse sentido em comparacao a obras anteriores.

A excecdo das investigacBes referentes aos livros didaticos, todas as demais s&o
dedicadas a discutir e problematizar identidades docentes e discentes. No entanto, se a analise
das representacGes dos livros didaticos ndo séo resultado de questdes apresentadas diretamente
a estudantes e professoras(es), por outro lado, elas vém ao encontro de situacdes vividas nas
experiéncias do PIBID. SituacGes nas quais as(os) pesquisadoras(es) constataram a pouca
representatividade da tematica sexual e de género nos livros didaticos; ou, na melhor das
hipoteses, abordando apenas os casos de mulheres “excepcionais” na historia, e ainda assim
tangencialmente (CUBAS; ROSSATO, 2016). Contudo, tanto as analises dos livros didaticos
quanto as experiéncias pibidianas indicam oportunidades de problematizacdo historica
precisamente a partir das lacunas identificadas nessas abordagens. Lacunas que podem ser lidas

como silenciamentos ou distor¢des reforcando hierarquias entre identidades sexuais e de
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género.

Autoras(es) de referéncia mais recorrentes nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Relacionamos abaixo as(os) autoras(es) que mais se destacam nessas obras. A seguir,
comentamos 0 que suas contribuicfes representam para o perfil das problematizacbes em

género e sexualidade dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Quadro 7 — Autoras(es) 2

AUTOR(A) DE REFERENCIA | NUMERO DE ARTIGOS EM QUE E CITADA(O)
Guacira L. Louro 8
Joan Scott 5
Berenice Bento
Jimena Furlani
Judith Butler
Michel Foucault

Fonte: Dados extraidos de Google Académico, Redalyc e SciELO (2018-2019).

Os trabalhos deste pablico-alvo concentram-se em abordagens visando a historiciza¢ao
das representacfes sexuais e de género produzidas por comunidades escolares. Guacira L.
Louro é destaque nos trabalhos referentes ao PIBID porque as situagdes pedagogicas que o
programa propde sdo repletas do que a autora chama de “imprevistos” em discussdes sobre
género e sexualidade com estudantes®!. Isto €, momentos em que emergem manifestacdes da
sexualidade ndo condizentes com o disciplinamento preconizado pelas instituicGes escolares.
Também devemos destacar as reflexdes de Louro quanto ao problema do trato insuficiente das
questdes sobre desigualdade de género na escola, aspecto que atravessa a maioria das
experiéncias de sala de aula e analises de livros didaticos aqui registradas.

Quanto a Joan Scott, ela confere embasamento a historicizacdo das questdes sexuais e
de género realizada em cinco das seis experiéncias pibidianas. Ja a autora Berenice Bento é
uma referéncia nas discussdes sobre reconhecimento da diversidade sexual e de género na
Educacdo Infantil e nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Entre as contribuicGes de Bento
esta a critica que faz dos discursos que pressupdem a convivéncia “lado a lado” na escola entre
diversidade e igualdade dos sujeitos “heterossexualizados” (BENTO, 2011). Isto &, o trato que
a escola faz da diferenca como algo acessorio e toleravel sob a heterossexualidade hegemonica.

Bento destaca a diferenca como constitutiva das proprias relagdes sociais, denunciando assim

41 Esses “imprevistos” seriam atitudes que surgem nos contextos escolares e ndo demonstram plena conformidade
com o intuito das instituicbes em fixar identidades a partir da matriz binaria homem/mulher. Sobre esse aspecto,
ver Louro (2018, p. 31-32).
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os artificios discursivos que a situam no campo do “estranho” das identidades sexuais e de
género. Ao concluir que esses fatores apontam, na verdade, que o “estranho ¢é ser igual”
(BENTO, 2011, p. 556), a autora nos ajuda a entender os momentos em que a diferenga emergiu
nas experiéncias analisadas e as dificuldades enfrentadas pelas(os) pesquisadoras(es) e
estudantes ao lidarem com ela.

Jimena Furlani (2016) é lembrada em sua contribuicdo para o questionamento do
discurso da chamada “ideologia de género™*?. Seu texto vem ao encontro da inquietacio sentida
por professoras(es), bolsistas e outros pesquisadores diante das resisténcias que encontraram a
abordagem de género e sexualidade, principalmente, por parte de responsaveis dos estudantes.
O escrito da autora constitui um subsidio para o enfrentamento das distor¢des sobre as questdes
de género reveladas nos artigos dessa etapa. No que diz respeito a Judith Butler, a autora é
lembrada quando se questiona o sexo enguanto um elemento legitimador dos discursos
biologizantes sobre as diferencas entre homens e mulheres. Macedo (2007) recorre a Butler
para investigar como a chamada “ciéncia escolar” lida com estes discursos e seus efeitos nas
posicdes de sujeitos masculinos e femininos.

As(0s) autoras(es) de referéncia aqui apresentadas(os), embora ndo sejam citadas(os)
em todos os artigos, no nosso entender, oferecem subsidios tedricos que abrangem o conjunto
dos artigos dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ou seja, todas(os) tém alguma
contribuicdo para o entendimento dos problemas vivenciados nessa etapa formativa. Apenas o
autor Michel Foucault ndo foi comentado por entendermos que suas ideias ja foram discutidas
em capitulos anteriores, ndo apresentando diferencas substanciais entre as reflexdes de cada

publico-alvo.

Relacéo de artigos do publico-alvo Anos Finais do Ensino Fundamental

Educacao Historica, PIBID e Género

A autora Janai Harin Lopes, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),

apresentou uma proposta de trabalho realizada no &mbito do Programa Institucional de Bolsas

42 A expressio “ideologia de género”, embora revele um carater vago para efeito de conhecimento dos estudos de
género (FURLANI, 2016), comecou a ser alardeada por segmentos religiosos, especialmente catolicos (SCOTT,
2012). Ela tem sido o eixo de discursos religiosos e politicos visando o desencorajamento de abordagens sobre
género e diversidade sexual nas escolas. A instrumentalizacéo politico-eleitoral da questdo por partidos e grupos
religiosos conservadores tem gerado uma série de inconvenientes e episodios de assédio moral contra docentes
que tentam abordar a temética na Educacéo Basica.
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de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A proposta é direcionada ao sétimo ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do municipio de Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul. A
intervencdo pedagdgica se dispde a um exercicio de problematizacdo da histdria das mulheres
e suas representacdes no mundo contemporaneo. Para tanto, recorreu-se as aulas expositivas
sobre a mulher na historia — com destaque para 0 movimento feminista da chamada “segunda
onda” — , além de uma atividade diagnostica realizada através de uma oficina com as(0s)
estudantes. O objetivo da oficina foi suscitar entre as(0s) jovens a consciéncia histérica a partir
da problematizagéo do seu cotidiano, com foco no enfrentamento das relagdes desiguais entre
0S géneros.

Lopes e a equipe do PIBID com quem atua refletem sobre a funcdo da consciéncia
historica em sua pesquisa atraves de Jorn Rusen. Risen (2006, p. 14) concebe a consciéncia
histérica enquanto um “conjunto coerente de operagdes mentais que definem a peculiaridade
do pensamento historico e a fungdo que ele exerce na cultura humana.” Interessa a autora do
artigo a reflexdo que Rusen faz da relacéo entre consciéncia historica e ciéncia. O autor aleméo
remete a discussao do estatuto cientifico da Histdria preconizado no século X1X a necessidade
de orientacbes na vida pratica do presente. No campo da aprendizagem histérica, essas
orientagdes se traduzem na relacdo entre o conhecimento construido no ambito da academia e
as demandas dos processos de escolarizacdo. Lopes se ancora teoricamente nessa perspectiva
quando atenta para as demandas do publico com o qual ela interage.

Os aspectos que Lopes entende como necessarios a sua proposta de educacao historica
sdo a consideracdo das vivéncias prévias dos sujeitos e a producdo de um conhecimento
historico coerente com o cotidiano da(o) estudante. Portanto, antes do inicio das abordagens é
explicado a turma o funcionamento da proposta da oficina, bem como o roteiro de atividades a
serem realizadas. A equipe de trabalho comeca perguntando as(aos) estudantes o que eles
sabiam sobre violéncia contra as mulheres e suas manifestacdes. As respostas que obteve
estavam dentro do esperado, ou seja, violéncia fisica e sexual. Contudo, algumas/alguns
estudantes acreditam que entre as razfes dessa violéncia esta 0 uso eventual de roupas que
consideram “convidativas” ao ato sexual.

E entdo que o grupo de bolsistas apresenta as(aos) estudantes um folheto explicativo
sobre os tipos de violéncia existentes contra mulheres, com destaque para o assédio sexual. O
folheto é resultado de uma campanha iniciada ap6s uma situacdo de assédio sofrida num
contexto de trabalho na televisdo. Uma figurinista teria sido assediada por um ator de novela
num estadio de gravacao (LOPES, 2017). Alem do folheto, é exibido para a turma um video de

alguns minutos no qual aparece uma atriz que, através do uso de uma camera oculta, transita
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pelas ruas de Nova York para flagrar/registrar cantadas masculinas. E isso mesmo ndo estando
vestida com roupas consideradas “chamativas” sexualmente.

A etapa seguinte da oficina foi uma aula expositiva sobre a chamada “segunda onda”
do movimento feminista do século XX. Ela corresponde as configuragdes dos movimentos
feministas que se seguiram ao fim da Segunda Guerra Mundial. Tratou-se de uma tendéncia do
feminismo caracterizada pela busca do reconhecimento ao direito das mulheres sobre seu
préprio corpo, o que implicava em poder decidir sobre ele sem a ingeréncia dos homens e da
cultura patriarcal. Complementando essas etapas, foi apresentada a Lei “Maria da Penha” para
a discusséo do tema, de modo que as(os) estudantes se inteirassem quanto ao amparo legal
existente contra a violéncia a mulher no Brasil.

A autora conclui que o exercicio de problematizacdo das formas de assédio existentes
contra mulheres — finalizada com uma breve producédo textual por parte da turma — permitiu
que as(os) jovens reconsiderassem algumas pré-concepcdes que tinham acerca da historicidade
do corpo feminino. Isto é, a equipe de bolsistas conseguiu incitar as(os) estudantes a reflex@o
quanto a persisténcia de atitudes machistas/patriarcalistas em nossa historia. Atitudes que se
caracterizam pelo exercicio do controle sobre o que as mulheres fazem de seu proprio corpo,
incluindo a naturalizacdo da violéncia sexual sob o pretexto das vestimentas que elas estejam
usando.

Entre os objetivos alcan¢ados — e que se aproximam da ideia de “consciéncia historica”
defendida pela proposta — estdo a revisdo de preconceitos e suas consequéncias nas redes
sociais. Este nos parece o resultado mais importante dessa intervencéo pibidiana no ensino de
Histdria, pois diz respeito a dimensao da vida pratica dessas(es) jovens que mais interfere no
universo de representacfes que constroem de si mesmas(0s) e das(os) outras(os). Consideramos
gue o mérito da oficina apresentada por Janai Harin Lopes foi o de construir uma proposta
pedagdgica no ensino de Historia pela qual as(os) estudantes sentiram-se responsaveis em
transformar as relacdes de género nas quais estdo inseridos. E o trabalho de Lopes vem se somar
a um conjunto de esforcos no ensino de Histdria pela luta contra praticas sexistas, homofoébicas
e misdginas, as quais muitas vezes sdo atravessadas por marcadores de raca e classe social. E
nisto reside a dimensdo politica do ensino de Historia articulado as questfes de género e

sexualidade na educacao.
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Sexualidade: uma discussdo com pais, alunos e professores da 72 série da Escola Albert

Einstein de Jaciara sobre o Tema Transversal Sexualidade

A pesquisa é de autoria da pedagoga Nélida Gloria Maneiro Rodriguez (2010). O
trabalho de Rodriguez apresenta um diferencial em relacdo aos demais no sentido de que sua
investigagdo se dirige a uma institui¢do particular de ensino. Também deve ser considerado o
fato de que Rodriguez quer se inteirar sobre o0 que a comunidade vinculada a essa escola sabe
e pensa sobre a temética de género e sexualidade. Para a sustentacdo tedrica de seu estudo, a
autora apresenta um breve panorama histérico dos estudos sobre sexualidade, destacando
aspectos culturais e religiosos influenciando a matriz de percepcdes e valores na qual o publico
pesquisado se encontra inserido.

A metodologia da pesquisa caracterizou-se por aplicacdo de questionarios diferenciados
entre professoras(es) e responsaveis pelas(os) estudantes da turma de sétima série*® da escola
mato-grossense. Enquanto as(os) professoras(es) foram indagadas(os) sobre se abordam as
questdes sexuais e de género como tema transversal, as perguntas dirigidas as(aos) responsaveis
pelas(os) alunas(os) ndo tinham como propdsito que definissem o tema. Apenas que
discorressem brevemente sobre como o assunto repercute entre elas(es) e suas familias e o que
pensam sobre o tema a ser discutido na escola. De acordo com Rodriguez, metade das(os)
docentes responderam que conhecem a proposta de abordagem transversal de sexualidade dos
PCNs. Porém, a maioria desse segmento nédo trabalha o tema em sala de aula.

No que diz respeito as(aos) responsaveis pelas(os) adolescentes da turma, elas(es)
tenderam a responder que ndo costumam falar sobre sexualidade com as(os) filhas(os) embora
pensem que ndo é um assunto dificil de ser tratado com as(0s) jovens. As respostas das(os)
responsaveis vinculando o tema da sexualidade apenas ao ato sexual revela, segundo a autora,
0 desconhecimento do assunto por parte das(os) primeiras(os), assim como uma das razdes que
explica o constrangimento manifesto pelas(os) estudantes quando o assunto é proposto em aula.
Por fim, em sua maioria, essas maes e pais acreditam que a educacdo sexual € um tema que
deve estar restrito ao ambito privado familiar.

Rodriguez conclui que a persisténcia de mal-entendidos ou ignorancia sobre a
sexualidade entre professoras(es) e responsaveis de alunas(os) deve ser contornada com a
problematizacdo das duvidas que sdo apresentadas pelas(os) estudantes. Isso considerando a

pouca relevancia representada pela insisténcia na transmissdo de contetidos descolados das

43 Ou oitavo ano do Ensino Fundamental. Ver MEC (2009, p. 6).
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demandas da sexualidade.

Educacéo, género e sexualidade no cotidiano de Arapiraca (AL) — PROEXT/MEC e UNEAL

A autora Janaina Cardoso de Mello, vinculada a Universidade Estadual de Alagoas
(UNEAL), campus de Arapiraca, apresenta uma proposta interdisciplinar envolvendo os
componentes curriculares de Historia, Geografia, Lingua Portuguesa e Ciéncias. A iniciativa é
voltada para turmas de sétimas e oitavas séries** do Colégio Estadual Costa Régo em Arapiraca.
O projeto foi realizado no primeiro semestre de 2007 sob a coordenagdo do Departamento de
Historia da UNEAL e financiado pelo Programa de Extensdo Universitaria do Ministério da
Educacdo (PROEXT/MEC). Entre as motivacOes para a pesquisa relacionadas no artigo esta a
observacdo de que os modelos socialmente hierarquizantes de género e sexualidade s&o
reproduzidos nos espacos escolares, dificultando sua problematizacdo. O segundo ponto é a
dificuldade das(os) educadoras(es) em discutir género e sexualidade na escola.

O procedimento metodol6gico em voltar a atencéo para sétimas e oitavas séries se deve,
de acordo com Mello, as transformaces corporais e as dividas sobre sexualidade que comecam
a se apresentar entre as(0s) jovens dessa fase formativa. A autora salienta também a necessidade
de problematizar as representacGes sexuais e de género das(os) adolescentes de modo a
contemplar a dimensdo pratica de suas demandas nesse campo de estudo.

O objetivo da proposta interdisciplinar foi promover a reflexdo docente a respeito das
questdes de género e sexualidade implicadas na relacdo das(os) professoras(es) com seus/suas
alunos(as). E tal reflexdo deveria estar voltada principalmente a funcdo dos conteldos
ministrados na naturalizacdo das diferencas entre homens e mulheres. Essa proposta
concretizou-se através de uma oficina de debates e produces textuais. As(os) docentes também
promoveram 0 recurso a producdes audiovisuais, textuais e concurso de desenhos que
representassem os desfechos das discussdes. A ideia foi problematizar o papel desses artefatos
midiaticos na producdo de discursos de naturalizacdo das diferencas sexuais e de género. Os
resultados foram organizados em um CD e uma cartilha sobre a relacdo dos jovens com seus
corpos e formas de prevencdo a doencas sexualmente transmissiveis (DST).

Um dos diferenciais do projeto apresentado por Mello é o compromisso com a
divulgacdo do material didatico desenvolvido entre outras institui¢ces de ensino e pesquisa. O

outro diferencial foi a disposi¢do de produzir um material didatico ndo apenas informativo, mas

44 Oitavos e nonos anos do Ensino Fundamental. Ver MEC (2009, p. 6).



100

também aberto as diversas significacdes que as(os) jovens da comunidade local atribuem aos
seus processos de identificacdo sexual e de género. Isso sem falar na atuacdo do projeto no
sentido de fazer com que as(os) docentes envolvidos nele se tornassem coautores da proposta,
tendo em vista seu papel decisivo na orientacdo das atividades que levaram a producdo da
cartilha e do CD.

O projeto transcendeu o Ambito de Arapiraca ao ser divulgado no “I Semindrio Nacional
de Género na Universidade Federal da Paraiba”. Outro resultado da repercussdo obtida pelo
projeto da PROEXT/MEC e UNEAL foi a estruturagdo de um ndcleo de estudos de género e
sexualidade nessa universidade. Quando de seu surgimento, 0 6rgdo propds-se a promover
periodicamente debates sobre essa tematica, em especial a histéria das mulheres, visando,
principalmente, fornecer subsidios tedrico-metodologicos as producGes monograficas das
graduacbes em Pedagogia e Historia.

Por fim, h& que se destacar a importancia historica e politica desse projeto, pois seus
organizadores ndo so se propuseram a torna-lo disponivel as demandas de diferentes realidades
escolares, como também souberam articular os resultados da pesquisa com a criagdo de uma
instituicdo em prol dos estudos de género e sexualidade. E no que toca ao ensino de Historia, a
contribuicdo do artigo se da pelas possibilidades oferecidas de problematizacdo ancoradas na
interdisciplinaridade, porque a discussdo de producdes textuais e audiovisuais articuladas entre
disciplinas diferentes oferece uma nocdo das muitas formas pelas quais sdo construidas

representacdes sexuais e de género entre estudantes.

Expressdes e identidades de género, e orientacdes sexuais: contribuicdes de uma oficina do
PIBID da Historia da UFSM

A investigacdo foi realizada por Eduardo Alberto de Almeida em 2018. Seu objetivo é
a discussdo de identidades e expressdes sexuais e de género sob a perspectiva do combate a
intolerancia e discriminacdo contra individuos LGBTQIA+. O autor ndo especifica com
qual/quais dos Anos Finais do Ensino Fundamental ele trabalha. Almeida inicialmente quis
trabalhar a diferenca entre conceitos de identidades sexuais e de género com as(0s) estudantes.
O passo seguinte foi promover uma dindmica em que as(0s) estudantes deveriam escrever frases
e/ou palavras que conhecessem representando xingamentos contra LGBTQIA+. Elas(es)
escreveriam os termos em pedacos de papel e os depositariam dentro de uma caixa.

ApOs esses passos, as(0s) alunas(os) retirariam os pedacos de papel da caixa e os leriam

em voz alta para a turma. O objetivo da dindmica foi averiguar junto com as turmas as situagdes
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nas quais os preconceitos se fazem presentes de forma velada nas relagdes de género no Brasil.
S&o atitudes que, por meio de expressdes supostamente comicas e inocentes, dissimulam
praticas discriminatorias. Entdo, Almeida comegou a contextualizar essas praticas, exibindo
videos sobre a vida de um transexual nos Estados Unidos, além de uma reportagem do programa
“Fantastico” sobre homofobia e 6dio contra LGBTQIA+ no Brasil. O bolsista divulgou também
0s numeros da violéncia contra LGBTQIA+, de modo que as(os) estudantes conseguissem
estabelecer relacGes entre esses atos e as palavras e expressoes de preconceito lidas durante a
dindmica da caixa.

Almeida indica que houve boa receptividade por parte das(os) estudantes a proposta
pibidiana. Elas(es) teriam conseguido desenvolver outras leituras a respeito das identidades
LGBTQIA+, aprendendo a identificar situagfes discriminatorias contra elas. Assim como esses
debates permitiram que as(os) alunas(os) conhecessem as multiplas possibilidades de
identificacdo no campo do género e da sexualidade, contrariando o ambito restrito das
existéncias binarias masculino/feminino, heterossexual/homossexual. E por fim, essa iniciativa
ajuda o ensino de Historia a desenvolver um repertorio de referéncias no tempo que confere
visibilidade ao publico LGBTQIA+ no espacgo escolar. Ao mesmo tempo que contribui para
desnaturalizar entre as(os) adolescentes a violéncia que historicamente se abate contra aquele

publico.

Género e diversidade no PIBID Historia: Relato de experiéncia

Esta andlise se refere a um texto de uma comunicagdo oral apresentada por Soraia
Carolina de Mello ¢ Jair Zandona no “III Seminario Internacional de Historia do Tempo
Presente”, evento sediado pela Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC) no ano de
2017, campus de Floriandpolis. A comunicacdo se refere a uma experiéncia do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) coordenada pelo curso de Historia da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). As autoras da comunicacdo salientaram que a
experiéncia foi um trabalho coletivo envolvendo ndo s6 as(os) bolsistas, como também
funcionarias(os), estudantes e seus familiares.

Mello e Zandona (2017) relatam uma oficina desenvolvida na Escola Basica Municipal
Herondina Medeiros Zeferino, em Florianopolis, ano de 2016. Essa oficina inicialmente era
voltada a discussao da tematica sexual e de género com docentes e funciondrias(os) da referida
escola. No entanto, no decorrer das atividades, ela acabou incluindo também estudantes do

segundo ciclo (Anos Finais do Ensino Fundamental). A proposta de trabalho era a discusséo da
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diversidade no ensino de Histdria na perspectiva dos direitos humanos e de marcadores sociais
como religido, relacdes étnico-raciais, classe, género e sexualidade. As(os) bolsistas buscavam
conhecer especialmente as percepc¢des dos participantes sobre a tematica que aqui nos interessa.

As(os) autoras(es) da comunicacdo destacam que a inclusdo do publico do segundo ciclo
foi inesperada, pois, como foi explicado antes, a ideia inicial era a participacdo apenas de
funcionarias(os) e professoras(es) da escola. Elas(es) estavam todas(os) reunidas(os) no
auditorio da escola quando a dire¢do encaminhou a sala turmas do segundo ciclo. De qualquer
forma, a participacdo das(os) estudantes foi surpreendentemente positiva as(aos) bolsistas, pois
aquelas(es) demonstraram curiosidade em relacdo as questfes sexuais e de género. Assim como
as(os) bolsistas puderam testemunhar a énfase conferida pelas(os) alunas(os) ao problema do
didlogo intergeracional relacionado ao debate das questdes sexuais.

Entre os objetivos da oficina proposta esta o compartilhamento de estratégias no ensino
de Historia que promovam o respeito a cidadania e a diversidade no espaco escolar. 1sso tendo
em vista o assédio de discursos cerceadores da liberdade de expressdo perpetrados por grupos
politico-religiosos de matriz conservadora. As(os) autoras(es) da comunicacdo registram
também, entre as justificativas da proposta, o problema do tabu da heteronormatividade nos
espacos escolares, além da pouca repercussao das discussdes sobre existéncias LGBTQIA+ na
historiografia académica.

Considerando o ato inesperado da incluséo do segundo ciclo na oficina, ela teve que ser
remodelada para atender a esse publico, adiando para um outro momento a discuss@o conceitual
que seria feita sobre género e sexualidade com as(os) adultas(os) da escola. Chegou a ser
perguntado o que docentes e funcionarias(os) sabiam sobre a tematica, mas a inclusdo das(os)
adolescentes logo levou as conversas para pautas mais informais num primeiro momento, para
em seguida adentrar um tema familiar as(aos) jovens: a abordagem do livro didatico.

As(0s) bolsistas solicitaram as(aos) estudantes que se dividissem em grupos de trés e
tentassem identificar nos livros situacbes em que mulheres tivessem destaque. Também
pediram que as(os) alunas(os) procurassem saber se havia mulheres envolvidas na producéo
dos livros, tal como a identificacdo de personagens ou figuras histdricas ndo heterossexuais nos
textos. Segundo as(os) autoras(es), os resultados indicaram a confirmacdo da norma de que
esses sujeitos sdo, na maioria das vezes, silenciados nas publicacBes. E interessante que esse
aspecto é refletido pelas(os) bolsistas sob a perspectiva dos estudos de Cristiani Bereta da Silva
(2007) sobre o livro didatico. O artigo em que ela aborda as formas como mulheres séo
representadas em livros didaticos dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio é

um dos trabalhos analisados nesta dissertagéo.
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O foco da oficina passou a ser, entdo, na observagao e problematizacio das “auséncias”
de mulheres e LGBTQIA+ em livros didaticos. As(os) bolsistas levantaram questionamentos a
respeito da ndo correspondéncia entre a presenca de mulheres nos mais diversos espacos sociais
e sua representatividade nos livros didaticos. Elas(es) também questionaram sobre as possiveis
razGes que fazem com que mulheres tenham um destaque acessorio nessas publicacGes (através
de “boxes” e outros adendos) e homens aparecam mais nos textos principais. O propdsito desse
exercicio problematizador foi mostrar que o livro didatico € uma forma especifica de se contar
a historia, sendo que ndo € “a” historia em si, pois a escrita da historia envolve interesses e
concepcdes de mundo implicitas nas construcfes narrativas, incluindo as de livros didaticos.

Os rumos tomados pela oficina acabaram por conduzir sua finalidade a um outro
patamar. Isto €, as(os) bolsistas quiseram despertar entre as(os) adolescentes o que as(0s)
autoras(es) chamam de “sensibilidade” em relagdo a diversidade de personagens existentes na
Histdria. E isso ndo apenas no campo do género e da sexualidade, mas também das relacGes
étnico-raciais, do trabalho urbano e rural, dentre outros. Mas a discusséo que Mello e Zandona
consideraram mais relevante em seu trabalho foi referente ao modelo de escola e de ensino de
Histdria que se buscava a partir dessas problematizacdes. Ou seja, propostas de aula que de fato
considerassem o reconhecimento das diversidades previsto em legislacdes educacionais.

Mello e Zandona destacam o carater produtivo para as aulas de Historia do recurso as
distintas linguagens disponiveis das culturas de massa como meio de problematizar as
representacdes sexuais e de género. Eles afirmam também que hd uma ampla gama de materiais
sobre existéncias LGBTQIA+ que poderiam acrescentar os materiais didaticos das escolas, mas
ndo o sdo também em parte devido as acOes cerceadoras de movimentos como o Escola sem
Partido (ESP). Acreditamos que a maior contribuicdo de Mello e Zandona ao ensino de Histdria
estd em produzir exemplos de historicizacdo do livro didatico. Exemplos que se caracterizam

por desnaturalizar as formas como os géneros sao concebidos nas narrativas dessas publicacdes.

Género e empoderamento feminino na sala de aula: uma oficina no PIBID Histdria

Este artigo, escrito por Rafael Dalyson dos Santos Souza, Jéssica Naiara Silva e
Rosemere Olimpio de Santana, diz respeito a uma oficina que foi organizada pelo PIBID de
Histdria da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), cujo campus é localizado no
municipio de Cajazeiras, estado da Paraiba. Ela foi realizada na Escola Dom Moisés Coelho —
localizada no mesmo municipio — com uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental. A

intervencdo didatica foi divulgada no “III Semindrio Nacional de Historia e
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Contemporaneidades”, realizado na Universidade Regional do Cariri (URCA), municipio de
Crato, Ceard, entre os dias 6 e 9 de margo de 2018.

A oficina se propds a discutir com a turma o conceito de empoderamento feminino
visando o reconhecimento pelas(os) estudantes da necessidade de equidade de direitos entre os
géneros. Como recursos metodoldgicos, as(os) bolsistas recorrem ao uso de charges, imagens
e musicas. As(os) pesquisadoras(es) se preocuparam também que a oficina propiciasse nas(os)
adolescentes o sentimento de se sentirem parte da resolucdo de um problema. Através da
sequéncia didatica compreendida na oficina, as(os) bolsistas mobilizaram competéncias
relacionadas aos conhecimentos prévios das(os) estudantes, tal como a sistematizacdo e
reflexdo dos contelldos ministrados.

O exercicio de problematizacdo da oficina comecgou pela discussdo de representacdes
sexuais e de género que as(0s) jovens reconheceram num primeiro momento. Foram lembrados
os héabitos de escrever palavrdes ou fazer desenhos nos banheiros com referéncias ao sexo.
Tambem houve referéncia a diferenciacdo do acesso aos banheiros tematizada pelo género,
assim como as cores para cada um. As(os) bolsistas quiseram com isso refletir com a turma
acerca de como esses codigos iconicos e plasticos como simbolos e cores agem no sentido de
naturalizar as identidades de género na escola.

Em seguida, foi apresentada uma situacdo ocorrida na midia televisiva entre uma atriz
e apresentadora do SBT (Maisa) e outro apresentador da mesma emissora, Dudu Camargo. O
ato foi propiciado pelo apresentador Silvio Santos, que teve como objetivo “arranjar” um
namorado para Maisa. Segundo Souza, Silva e Santana (2018), ap0s o episodio, Maisa publicou
no seu perfil na rede social Instagram a necessidade de as mulheres enfrentarem tentativas de
assédio. Ao apresentar o caso ocorrido na TV, as(0s) bolsistas acreditaram que 0 recurso a um
artefato de midia de grande repercussdo como esse facilitou a problematizacdo de praticas
cotidianas marcadas pelo constrangimento das mulheres. Praticas essas que dizem respeito
tanto as roupas que vestem guanto a intromissdo em seu direito de decidir sobre suas vidas e
Seus corpos.

A oficina teve como atividade avaliativa a producdo de cartazes com a turma. A
atividade foi dividida entre grupos de meninos e meninas. Os cartazes deveriam ser montados
com frases através das quais as(os) alunas(os) se imaginassem na condicdo do género oposto.
As frases deveriam questionar rétulos envolvendo representacdes do masculino e do feminino.
Depois, as(os) alunas(os) teriam gue explicar como organizaram 0s cartazes, as justificativas
para a escolha das frases, sua opinido sobre seu trabalho e as dificuldades de meninos e meninas

em se colocarem no lugar umas/uns das(os) outras(os).
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O desfecho da tarefa foi a apresentacéo dos painéis pelos grupos. Os painéis das meninas
se caracterizaram por mostrar situacdes em que elas assumem uma série de vantagens/atributos
culturalmente consideradas como exclusivas dos homens. Entre elas, esti o andar sem camisa,
ser intolerante, ndo ser sentimental etc. J& quando foi 0 momento dos meninos se apresentarem,
eles tenderam a usar frases que persistiam em estereotipos, principalmente, relacionadas ao
desejo sexual e ao cuidado com a estética e aparéncia fisica. As(os) bolsistas interpretaram os
resultados dos painéis como indicativos da forca das influéncias culturais do contexto da regido
nordestina, no qual atributos como “coragem”, “dureza” e intolerancia estdo fortemente
associados a figura idealizada do homem nordestino.

A contribuicdo dessa oficina para o ensino de Histéria estd na capacidade de articular
representacdes sexuais e de género das(os) estudantes em diferentes perspectivas espaco-
temporais. Isto é, os oficineiros do PIBID conseguiram que o0s estudantes dimensionassem
realidades distintas como as dos espagos escolares e programas de TV em uma mesma proposta
problematizadora. Souberam, assim, desenvolver competéncias de aprendizado historico pelas
quais as(os) alunas(os) puderam situar no tempo a cultura do assédio, como também o

enfrentamento de estereo6tipos impregnados em seu entorno social.

Género na escola: um estudo de caso

Este artigo foi escrito por Sollange Alves Ribeiro Santos, Tathiane Gualberto Rocha e
M. Geralda de Almeida Moreira (2013). Ao contrario dos demais trabalhos vinculados ao
PIBID, este ndo se fundamenta em uma oficina. A iniciativa é um subprojeto de nome
“Convivendo com a Diversidade, Construindo Cidadania”, vinculado ao curso de Histéria da
Universidade Estadual de Goids (UEG), campus Ipora. O subprojeto comecou a ser
desenvolvido no Colégio Estadual Osério Raimundo de Lima a partir de agosto de 2012 e foi
dedicado a andlise das representacGes sobre hierarquias de género entre estudantes, docentes e
equipe diretiva da escola. A metodologia baseou-se em entrevistas realizadas com o publico
citado, assim como a descricdo das experiéncias adquiridas pelas bolsistas durante seus contatos
com a escola.

O subprojeto foi dividido em trés eixos tematicos: género, diversidade cultural e
violéncia. Os grupos de bolsistas se dividiram entre as atividades com as(os) docentes e
estudantes no turno da manha e vespertino, enquanto que no contraturno dedicavam-se aos
estudos tedricos de fundamentacdo das pesquisas e dimensdo pedagdgica do subprojeto. A

dimensdo pedagogica seria uma peca teatral com alunas(os) do nono ano do Ensino
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Fundamental. A peca foi a culmindncia da analise das representacdes sobre diferencas entre
homens e mulheres obtidas das entrevistas e observacdes do cotidiano estudantil. Pelos
resultados, foi possivel perceber a naturalizacao de representacdes que atribuem caracteristicas
inatas aos géneros masculino e feminino.

O trabalho de Santos, Rocha e Moreira (2013) oferece uma contribuicdo especial ao
ensino de Histdria, porque as autoras afirmam que o maior propdsito da pesquisa foi produzir
relatos de experiéncia. E como a época da escrita do artigo o subprojeto ainda estava em
andamento, é possivel entender o porqué as autoras anunciaram o registro de relatos como uma
pratica a ter desdobramentos futuros. Os relatos de experiéncia sdo considerados por esta
dissertacdo um dos principais recursos no auxilio ao desenvolvimento de metodologias no

campo do género e da sexualidade.

Imperativos de um tempo presente: Ensino de Historia e Género em um projeto desenvolvido
por bolsistas do PIBID

Este artigo foi escrito por Caroline Jaques Cubas e Luciana Rossato (2016). As autoras
relatam uma oficina do PIBID do curso de Historia da Universidade do Estado de