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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo identificar e analisar os discursos produzidos pelas professoras
de Ciéncias da Natureza, na Educacdo de Jovens e Adultos, considerando os desafios, as
dificuldades e as demandas enfrentadas por elas. Nesta perspectiva desenvolveu-se pesquisa
qualitativa de tipo exploratéria articulando o estudo de caso a Analise do Discurso. Para tanto,
desenvolveu-se estudos nas perspectivas de autores que deram suporte a essa pesquisa como
Miguel Arroyo (2004, 2017), Paulo Freire (1981,1996), Eni Orlandi (2009), entre outros que
fundamentaram este trabalho. Como principais resultados do processo de analise, que
considerou referenciais das diretrizes da EJA e da Educagdo do Campo, destacam-se, como
demandas das professoras, aspectos de infraestrutura, pedagdgicos e de gestdo Os estudos
realizados reafirmaram os saberes defendidos pelos professores do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
as experiéncias desenvolvidas ao longo do curso, especialmente, aquelas que se referem aos
principios educacionais da Educacéo do/no Campo.

Palavras - Chave: Educacdo do/no Campo; Ciéncias da Natureza; Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA); Andlise do Discurso.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) apresenta uma abordagem sobre a
Educacdo do Campo (EdoC), a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e o ensino de Ciéncias da
Natureza (CN), tendo por base os estudos que venho realizando no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza (Edu Campo), na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS).

O direito a educacdo, desde a Constituicdo Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) passa
a ser “um direito de todos” e nesse contexto, os debates sobre os direitos a Educagdo do Campo
ampliam-se, pois, as escolas do campo, mesmo que compartilhem de anseios semelhantes as
escolas urbanas, possuem suas especificidades e demandas e ndo devem ser vistas, apenas como
uma escola localizada em um espago ndo urbano.

Conforme a Resolucdo CEED/RS n° 342, de 11 de abril de 2018, apresento o conceito
de escola do campo defendido pela EdoC: sdo aquelas (escolas) situadas em "areas rurais,
conforme definicdo da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou
aquela situada em éareas urbanas, desde que atenda predominantemente as populagdes do
campo" composta por “agricultores familiares, pecuaristas familiares, assentados e acampados
da reforma agréria e atingidos por barragens, quilombolas, indigenas, agricultores e pescadores,
silvicultores, extrativistas, trabalhadores assalariados rurais e outros que obtenham suas
condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural” (RIO GRANDE DO SUL,
2018, p.1).

Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 176), o campo, para a EdoC, “¢ um campo
de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria producdo das
condig¢des da existéncia social e com as realizagdes da sociedade humana”. Nesta perspectiva,
a identidade da escola do campo ¢ definida “ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade”, considerando-se 0s movimentos sociais em defesa aos direitos do
campo (BRASIL, 2001, p.1).

Esta investigacéo esta vinculada a Educacao de Jovens e Adultos, que, conforme a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), € uma modalidade de ensino da
Educagdo Basica que requer processos pedagdgicos que respeitem e considerem as suas
especificidades. Neste contexto, a pesquisa também vincula-se ao ensino de Ciéncias da

Natureza, organizado de acordo com os curriculos das escolas, considerando que estamos em
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um periodo transitorio entre os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 2014) e
a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

Diante destes pressupostos, durante as atividades efetivadas ao longo do curso, observei
que hd uma série de desafios, dificuldades e demandas nesses espacos, mas que por vezes,
passam despercebidas pelos agentes que atuam nestas escolas. Para conhecer e refletir sobre 0s
impactos na organizacdo escolar destes problemas, esta pesquisa busca saber quais s&o 0s
desafios, as dificuldades e as demandas enfrentadas pelos professores de Ciéncias da Natureza
de uma escola do campo da regido metropolitana de Porto Alegre, em especial, 0s que atuam
no Ensino Fundamental e Médio da EJA.

Para tanto, efetivou-se uma pesquisa qualitativa, que de acordo com os procedimentos
constituird um estudo de caso. Além disso, foi efetivado um levantamento bibliografico e uma
pesquisa de campo, tendo como instrumento de coleta de dados, questionarios a serem aplicados
junto a professores de Ciéncias da Natureza da escola, que serdo analisados a partir dos
referenciais da escola francesa de Anélise de Discurso (AD). Os questionarios serdo aplicados
com base em roteiro inicial, de modo “parcialmente estruturado”, como apresenta Gil (2002).
Assim, identificar as dificuldades, os desafios e as demandas enfrentadas pelos professores de
Ciéncias da Natureza da EJA do campo na regido metropolitana de Porto Alegre, passa a ser 0
objetivo geral a ser atingido.

Espera-se que este trabalho possa contribuir com os estudos e pesquisas realizados sobre

a Educacdo do Campo, a EJA e as Ciéncias da Natureza.
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2 OBJETIVOS

2.1  OBJETIVO GERAL

O objetivo geral deste trabalho é o de identificar e analisar os discursos dos professores
e professoras de Ciéncias da Natureza, em uma escola do campo, que lecionam na Educacéo de
Jovens e Adultos, considerando os desafios, as dificuldades e as demandas enfrentados por eles,

bem como descrever as estratégias sugeridas por eles para superar esses obstaculos

2.2  OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Identificar nos discursos dos professores (as) os desafios, as dificuldades e as demandas
enfrentadas por eles, na EJA, na area de Ciéncias da Natureza de uma escola do campo;

b) Buscar saber, a partir dos discursos dos professores (as), 0s aspectos necessarios para o
enfrentamento dos desafios, as dificuldades e as demandas por eles apontados;

c) Analisar, a partir da escola francesa de Analise do Discurso as falas discursivas
produzidas pelos professores e interpreta-los a partir das diretrizes da EJA e da

Educacdo do Campo.
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3 JUSTIFICATIVA

Os desafios que me mobilizam a estudar este tema, surgem tendo em vista a minha
participacdo como académica do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo desde 2016/2.
Durante esta formacéo, em diferentes momentos, de forma individual e coletiva, participei e
produzi préaticas investigativas em escolas do campo da regido metropolitana de Porto Alegre.

Nestes espacos, deparei-me com a realidade das escolas que em muitas situagdes
carecem de condi¢cbes de infraestrutura fisica, materiais e de condi¢bes favoraveis para o
desenvolvimento de processos pedagdgicos condizentes com as realidades locais. Ao mesmo
tempo, experienciei realidades escolares onde se desenvolviam 6timos trabalhos, mesmo sob
condicdes precarias.

Durante a disciplina da EJA, tive a oportunidade de conhecer melhor esta disciplina e
compreender a necessidade de aprofundar estudos sobre essa modalidade, compreendendo a
mesma e, entendo que, assim como a Educacdo do Campo, a EJA possui caracteristicas
préprias, ainda ndo muito bem compreendidas pelas escolas.

Na contramdo desta realidade, participei de visita junto ao Centro Municipal de
Educacdo dos Trabalhadores — CEMET, em Porto Alegre, percebendo o quanto se pode
formular e desenvolver propostas com base na realidade local, desde que haja condicdes e
processos formativos favoréveis para tal intento. Porém, ndo houve condic¢Bes ou tempo habil
para uma investigacdo ou questionamento sobre o ensino das Ciéncias da Natureza neste
espaco.

Diante dessas situacOes, percebo a necessidade de efetivar um estudo sobre como os
professores percebem os desafios, dificuldades e demandas existentes nestes espagos
educativos e tambem, sobre a 6tica do ensino de Ciéncias da Natureza na Educacao de Jovens
e Adultos.
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4 MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO DO CAMPO, DOS MOVIMENTOS
SOCIAIS DO CAMPO E DA EDUCACAO POPULAR

Nas Ultimas duas décadas, o Brasil conquistou um certo &nimo quando tratamos dos
movimentos de luta por uma Educacdo do Campo. Esta luta decorreu em vista da mobilizacdo
dos Movimentos Sociais Populares do Campo.

Desta forma, a luta pela Educacdo do Campo foi associada aos conflitos que preocupam
0S sujeitos que vivem no campo em Nosso pais.

S0 os sujeitos criticos que fazem parte dos Movimentos Sociais Populares do Campo,
que através de organizacGes comunitarias entendem a situacdo como um todo

Para estabelecer uma base para esta analise, € preciso buscar uma discussdo que é muito
importante, e que se torna real a partir dos movimentos de base no final da década de 1950, e
no inicio da década de 1980, assume uma nova forca para um conceito pedagdgico.

O movimento anarquista, entre 1910 e 1922, passa a tomar para si a condicao de ser a
forca fundamental da classe trabalhadora. Os anarquistas passam a aprimorar praticas
pedagogicas altamente relacionadas as propostas de autogestdo e liberdade.

O “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” de 1932, buscava uma educacao
publica e gratuita, a qual seria uma incumbéncia do Estado, mas os liberais, entre eles o0s
Pioneiros da Educacdo Nova, achavam que as desigualdades ndo eram resultantes do modo de
organizacao e da producdo capitalista, mas estavam ligadas aos meios politicos e culturais.
Entendiam que as desigualdades estavam diretamente vinculadas as distribui¢des diferenciadas
de poder e da distribuicdo desigual das oportunidades educacionais, sendo estas responsaveis
pelas desigualdades sociais.

As classes trabalhadoras comecaram a se posicionar em relacdo a necessidade da
educacédo no projeto de desenvolvimento, no mundo do trabalho, na qualidade de vida, bem
como na capacidade organizativa dos trabalhadores enquanto classe. Passaram a unir esforcos
no sentido de organizacdo de um projeto de sociedade, no qual a educagdo teria papel
imprescindivel.

Com o fim do Estado Novo de Vargas, o Brasil atravessa um tempo de grande

desenvolvimento democratico, possibilitando uma disputa maior entre os nacionalistas e 0s
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liberais, no que tange a projetos de crescimento do pais. No campo da educacdo sdo
desenvolvidas muitas aces ligadas tanto & Escola Nova como a Escola Tradicional®.

No final da década de 1950 e inicio de 1960, a Educacdo Popular, a participacdo dos
intelectuais e universitarios, do reconhecimento da cultura popular e sua ligacdo com 0s
interesses das classes trabalhadoras, na disputa entre a Escola Nova? e a Escola Tradicional,
diferencia-se destas, ligando-se aos movimentos de transformagéo da sociedade.

Nos governos de Janio e Jango surgem a probabilidade de uma certa excitagdo entre os
varios campos ligados as diferentes classes sociais: trabalhadores e a burguesia. A mobilizacéo
que toma vulto na primeira metade dos anos de 1960 assume outra significacdo. Surge a
preocupacdo com a participa¢do politica das massas a partir da tomada de consciéncia da
realidade brasileira, e a educacdo passa a ser vista como instrumento de conscientizacdo. A
“educagdo popular” assume, entdo, o sentido de uma educacdo do povo, pelo povo e para o
poVvo.

Os movimentos sociais caracterizam-se como espago coletivo, em que se organizam
para reivindicar e efetivar seus interesses. De acordo com Bezerra Neto (1999), os movimentos
permitem aos trabalhadores uma forma préatica de aprender como unir, organizar, negociar, lutar
e a seguirem uma direcdo que os levara para formacao da identidade social, consciéncia de seus
interesses, direitos e reivindicagdes, suas praticas e representacdes sociais e culturais.

Para Paludo (2001), os movimentos sociais e 0s do campo em especifico participam dos
acontecimentos da propria historia, influenciando e sendo influenciados por acontecimentos.
As décadas de 1970 e 80 tiveram transformacfes que mostraram a perda da sustentacdo do
sistema politico autoritario, ditadura civil e militar, e a enorme distancia entre 0 mecanismo
politico e a sociedade.

Nesta perspectiva, Paludo (2011) comenta que esse sistema politico-econémico
comegou a entrar em crise, a partir dos anos 70, agravando-se no inicio da década de 80, e
ressalta ainda que o desemprego em massa foi motivado por questdes de ordem recessiva, 0 que
colocou em questdo ndo so a propria viabilidade do modelo de desenvolvimento industrial

capitalista, como também, o carater concentrador de renda, e a gestdo autoritaria do Estado.

1 Escola tradicional, desenvolvida no século XIX, caracteriza-se por ndo permitir o questionamento das
autoridades, sendo as decisdes inquestionaveis. O gestor € um burocrata autoritario, cuja preocupacao fundamental
é controlar e aplicar programas e ordens oriundas dos 6rgéos governamentais. (VERDERIO, BORGES, SILVA.
2012, p. 3).

2 A Escola Nova, também chamada de Escola Ativa ou Escola Progressiva, foi um movimento de renovagio do
ensino, que surgiu no fim do século XIX e ganhou forca na primeira metade do século XX. (VERDERIO,
BORGES, SILVA. 2012, p. 3).
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Nos ultimos cinquenta anos, a educacdo do campo ganha um novo cenério tendo em
vista um maior destaque que mobiliza, em diferentes espagos de lutas e conquistas no que tange
as politicas puablicas. Essas conquistas ocorrem, também, por conta da articulacdo dos

Movimentos Sociais.

41  MOVIMENTOS SOCIAIS NA LUTA PELA EDUCACAO DO CAMPO

Os Movimentos Sociais construiram um novo modelo de educagdo. Nesse sentido,
exigem uma educacdo que considere o trabalho no campo, e que possibilite 0 progresso no
territdrio em que vivem 0s campesinos.

O desafio posto pelos movimentos sociais do campo tem sido o de pensar em uma
educacdo do e no campo, que traga mudancas sociais €, a formacdo de seus agentes, criangas,
jovens e adultos, vinculando o saber universal as experiéncias de vida dos educandos

Segundo Arroyo (1999) este processo iniciou-se no final do I Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (I ENERA), promovido pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem - Terra (MST) no ano de 1997 em Brasilia, em parceria com diversas
entidades, como a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Nagdes para a infancia
(Unicef), a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgéo, Ciéncias e Cultura (Unesco) e a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), e comecaram a criar mecanismos para
construir uma educacdo que atendesse as necessidades das familias do campo.

Na | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica no Campo em 1998, foi analisada
a precariedade da educacdo no campo deixando claro sua importancia. Como afirma Caldart
(2004, p.1), “o campo ¢é espaco de vida digna e é legitima a luta para as politicas publicas
especificas e por um projeto educativo proprio para seus sujeitos”. Foram aprovadas nessa
conferéncia as diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo
(CALDART, 2004, p.1).

Aguilar (2009) ressalta que havia restado para a populagdo do campo uma escola que
reproduzia a educacgéo da cidade, que atendia poucos estudantes e, tentava compensar a falta de
politicas publicas para o meio rural. As politicas para esse publico historicamente foram téo
relegadas que apenas a uma década passou-se a utilizar o conceito de Educacéo do Campo.

Arroyo (2004) relata que a necessidade de uma proposta de ensino diferenciada esta
pautada pelo fato de que as realidades do campo e da cidade sdo diferentes uma da outra, mas
a educacgdo que até hoje se realizou no campo e na cidade, esteve pautada em valores, e em

realidades que ndo eram por eles totalmente partilhadas. Fato este observado principalmente
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pela exclusdo ou pelo fracasso escolar dos alunos do campo, que quando inseridos na educacéao
escolar, ndo viam nesta educacdo um significado real para a realidade em que viviam. A
proposta de educacdo do campo nega os moldes de escolas existentes até entdo, pois esta
fundamentada na ideia de que estas instituicdes ndo tém contribuido para a compreensdo da
realidade.

A educacdo do campo na concepcao de Caldart (2004) nasceu a partir da contradi¢do do
sistema capitalista que causa 0 aumento da desigualdade social e da exclusdo, auséncia de
politicas publicas que garantem o direito a educacédo e a escola para a populacdo do campo. O
movimento da Educacdo do Campo foi uma articulacdo politica de organizagdes e entidades
para denuncias e lutas por politicas publicas de educacdo no e do campo e para a mobilizacdo
popular em torno de um projeto de educacdo no e do campo e para a mobilizacdo popular em
torno de um projeto de desenvolvimento.

A luta dos movimentos sociais do campo nos dias atuais é a de priorizar a educagdo
considerada como necessidade bésica para os trabalhadores do campo, com a perspectiva de
mudar a concepcdo de que o campo € lugar de atraso que serve apenas como produto de
mercadoria, servindo apenas para suprir o mercado econémico.

Arroyo (2004 p.22) destaca que o movimento social do campo reconhece os homens e
mulheres do campo como sujeitos com direitos fundamentais, ““a terra, ao trabalho, a igualdade

ao conhecimento, a culturas, salde, educacdo”. A esse respeito, assim se manifesta o autor:

Com este intuito os movimentos sociais do campo lutam por uma educacéo voltada
para as necessidades humanas e sociais da populacdo do campo, valorizando a cultura,
seus saberes populares, preservacdo do meio ambiente, pois até entdo a educagdo
oferecida para a populacdo do campo era baseada nos modelos das instituicbes
escolares existentes que sdo voltadas para o interesse do capital, ja& a educacdo
proposta pelos movimentos sociais do campo que é a educacdo do campo, esta é criada
e pensada com a populacéo e para a popula¢do do campo. (ARROYO, 2004, p.22).

Outra demanda dos movimentos sociais € a formacgdo de educadores do campo.
Carvalho (2003) ressalta que, o desafio de garantir o ensino de qualidade, passa pela valorizagao
do profissional da educacdo, ou seja, investimentos por parte dos Estados e Municipios na
formacé&o basica dos profissionais que deverdo atuar nos sistemas de ensino. Para a formagéo,
0s movimentos sociais, exigem dos Estados e Municipios cursos superiores para os educadores
do meio rural, em parceria com instituicdes comprometidas com as escolas do campo.

Partindo deste pressuposto uma das conquistas dos movimentos sociais € o Curso
Pedagogia da Terra, criado pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) em 1999. Este

curso é especifico para favorecidos pela reforma agréria, cuja proposta é a formacéo em nivel
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superior de educadores para atuarem nas escolas do campo e tem como objetivo principal
formar educadores com uma visdo ampla de educacéo e de pedagogia, vinculadas aos processos
de formacdo do ser humano, permitindo aos educandos alargar também suas tarefas, seus
horizontes, suas perguntas, intensificando e tornando ainda mais fascinante o desafio de sua
formagcéo.

Em perspectivas semelhantes, outra conquista é alcangada com a implementacdo do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).

O projeto pedagdgico do curso foi aprovado em 2013, buscando atender as necessidades
da populacdo do campo que, sempre lutaram por uma educacdo de qualidade. Conforme seu

Projeto Politico Pedagogico:

A Licenciatura em Educacdo do Campo caracteriza-se como um curso que traz um
novo modelo de formagdo docente alicercado na interdisciplinaridade. Este conceito
se faz presente como acdo efetiva em todos 0os momentos do curso, ou seja, Seu
aparecimento se viabiliza desde o processo de construcdo do projeto pedagdgico, por
meio da articulacdo dos representantes das diferentes Unidades Académicas
envolvidas até o desenvolvimento das préticas de docentes e discentes. A Licenciatura
em Educacdo do Campo caracteriza-se como um curso que traz um novo modelo de
formacédo docente alicercado na interdisciplinaridade. Outro diferencial do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo diz respeito a formacdo por &rea de
conhecimento associada a uma proposta de Pedagogia da Alternancia.

A licenciatura em Educacdo do Campo prevé a capacitagdo de professores para a
docéncia em Ciéncias da Natureza para atuacdo nas séries finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, inseridos no enfoque da sustentabilidade, saberes e
conhecimentos localizados no campo. (PPP, 2013 p. 12).
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5 DIREITO A EDUCACAO: DIREITO A IGUALDADE, DIREITO A
DIFERENCA: A EJA

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos de 2000 (Brasil,
2000), constitui-se num importante documento orientador para as politicas educacionais da
EJA. Nesta perspectiva, busca-se esse parecer para, a partir dele compreender e apreender as
concepcdes da EJA, enquanto direito pablico. Os direitos da cidadania enfrentam novos
desafios, buscam novos espacos de atuacdo e abrem novas areas, devido as grandes
transformacdes pelas quais passamos.

Hoje, praticamente quase nenhum pais deixa de garantir em seus textos legais, 0 acesso
de seus cidaddos a educacdo basica, afinal, a educacdo € muito importante, e um elemento
fundamental para a cidadania.

E preciso considerar que a inscricdo de um direito no codigo legal de um pais ndo
acontece da noite para o dia, trata-se da historia da producdo de um direito e, tem sua presenca
a partir da era moderna. Apesar desse direito ndo constar do estado de natureza ou mesmo entre
os chamados direitos naturais, serd no contexto da aceitacdo ou da recusa a essa forma de
encarar o nascimento da sociedade moderna que a instrucdo lentamente ganhara destaque. Por
iSs0 a instrucdo torna-se publica como funcdo do Estado e, mais explicitamente, como dever do
Estado, a fim de que, apds o impulso interventor inicial, o individuo pudesse se autogovernar
como ente dotado de liberdade e capaz de participar de uma sociedade de pessoas livres.

A importancia do ensino primério tornado um direito imprescindivel do cidaddo e um
dever do Estado imp0s a gratuidade como sendo uma maneira de torna-la acessivel a todos e
por isso, o direito a educacdo escolar priméria inscreve-se dentro de uma perspectiva mais
ampla dos direitos civis dos cidad&os. Tais direitos vao sendo concebidos, lentamente, como
uma heranca dos tesouros da civilizacdo humana e, portanto, ndo € cabivel que alguém nao
possa herdéa-los.

Ao oferecer a educacéo escolar primaria gratuita, o proprio Estado liberal assegura uma
condicdo universal para o proprio usufruto dos direitos civis.

A defesa das diferencas, tornou-se atual, ndo subsiste se for levada adiante em prejuizo
ou sob a negacéo da igualdade. Estamos assim diante do sujeito como pessoa humana em quem
0 principio de igualdade se aplica sem discriminacdes ou distin¢cBes, mas estamos também
diante do sujeito concreto cuja situacdo deve ser considerada no momento da aplicagédo da

norma universal.
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Por isso, os Estados democraticos de direito zelam em assinalar as discriminagdes que
devem ser sempre proibidas: origem, raca, sexo, religido, cor e crenca.

Um tratamento diferenciado sé se justifica perante uma situacdo objetiva e racional e
cuja aplicacdo considere o contexto mais amplo. A diferenca de tratamento deve estar
relacionada com o objeto e com a finalidade da lei e ser suficientemente clara e l6gica para a
justificar.

Mesmo com declaragdes e inscricdo em lei, o direito a educacdo ainda néo se efetivou
na maior parte dos paises que sofreram com a colonizacdo. As consequéncias da colonizacdo e
a escravatura, associadas as multiplas formas de ndo-acesso a propriedade da terra, a auséncia
de um sistema contratual de mercado e uma fraca intervengdo do Estado no sistema de
estratificacdo social produzirdo sociedades cheias de contrastes, gritantes diferencas, proprias
da desigualdade social. A persisténcia desta situacdo de base continua a produzir pessoas ou
que estdo “fora do contrato” ou que nao estdo tendo oportunidade de ter acesso a postos de
trabalho e bens sociais minimos.

Isto explica o enorme nimero de pessoas que sequer possui educacdo primaria, sendo
ainda muito grande o nimero de pessoas que possui poucos anos de escolaridade. A piramide
educacional acompanha muito de perto a piramide da distribuicdo da renda e da riqueza.

A declaragdo e a garantia de um direito tornam-se imprescindiveis no caso de paises,
como o Brasil, com forte tradicéo elitista e que tradicionalmente reservam apenas as camadas
privilegiadas o acesso a este bem social. Por isso, declarar e assegurar € mais do que uma
proclamacdo solene. Declarar € retirar do esquecimento e proclamar aos que nao sabem, ou
esqueceram, que eles continuam a ser portadores de um direito importante. Disso resulta a
necessaria cobranca deste direito quando ele nédo é respeitado.

O Brasil, reconhece o ensino fundamental como um direito desde 1934 e o reconhece
como direito pablico subjetivo desde 19883, Em 1967, o ensino fundamental (primario) passa
de quatro para oito anos obrigatorios. Ele é obrigatorio, gratuito e quem ndo tiver tido acesso a
esta etapa da escolaridade pode recorrer a justica e exigir sua vaga.

O direito a educacdo parte do reconhecimento de que o saber sistematico é mais do que
uma importante heranga cultural. Como parte da heranca cultural, o cidaddo torna-se capaz de
se apossar de padrbes cognitivos e formativos pelos quais tem maiores possibilidades de

participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua transformagéo.

3 Constituicdo Federativa do Brasil
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Quando organismos internacionais passam a fazer destes direitos um motivo de
declaracGes e de convencdes é porque se revela uma tendéncia de internacionalizacdo, como é
0 caso do Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais da Assembleia
Geral da ONU, de 16.12.66, e a Convencdo relativa a luta contra a discriminacdo no campo do
ensino, da Unesco, de 1960.

Desse modo, a educacdo como direito e sua efetivacdo em préticas sociais se converte
em instrumento de reducdo das desigualdades e das discriminacdes e possibilitam uma
aproximacdo pacifica entre os povos de todo 0 mundo. A disseminacdo e a universalizacdo da
educacéo escolar de qualidade como um direito da cidadania sdo o pressuposto civil de uma

cidadania universal.

5.1  CONCEITOS E FUNCOES DA EJA

O Parecer 11/00 (BRASIL, 2000) que trata das Diretrizes Curriculares da EJA como
modalidade da Educacéo Basica determina que a oferta de ensino fundamental seja obrigatoria®
para todos, ndo somente para criancas, mas também para jovens, adultos e idosos, em
atendimento ao que prevé o Artigo 208 da Constituicdo Federal. Este documento apresenta as
Diretrizes e as Func¢des da EJA no sentido de que esta possa suprimir uma divida social ndo
reparada para com aqueles que ndo tiveram acesso, foram privados da escola e foram a forca
de trabalho responsaveis pela ascensdo do pais. Para tanto, os fundamentos da EJA voltam-se
para o principio da igualdade.

Partindo desse principio, o Parecer (11/2000) apresenta trés funcdes da EJA, quais elas:
funcdo reparadora, equalizadora e qualificadora. A funcéo reparadora, de acordo com o Parecer,
acontece ao reconhecer a igualdade de direitos e 0 acesso aos direitos civis pala restauracéo
daquele negado. E uma forma corretiva e constitui-se na restauragio do direito a uma escola de
qualidade, o que significa ter acesso a um bem real, social e simbolicamente importante para
conquista da cidadania, ou seja, a igualdade de oportunidades. Sobre a fungéo reparadora da

EJA, assim se manifesta o parecer:

{..}no limite, significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela restauracdo
de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano.
(PARECER 11/2000, p. 7)

4 Educacdo Basica Obrigatéria Emenda Constitucional 59/2009
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A funcéo equalizadora proposta pelo Parecer 11/2000 visa & igualdade de oportunidades
de acesso e permanéncia na escola. Vai assegurar a reentrada no sistema educacional daqueles
trabalhadores e outros tantos segmentos da sociedade que ndo puderam concluir os estudos, por
uma interrupcdo forcada, seja pela repeténcia ou evasdo escolar ou pelas desiguais
oportunidades de permanéncia e aqueles que ndo tiveram acesso a escola na idade/ano
esperados, possibilitando a esses estudantes novas inser¢des no mundo do trabalho e na vida

social. Sobre a funcdo equalizadora assim diz o referido parecer:

A equidade ¢é a forma pela qual se distribuem os bens sociais de modo a garantir uma
redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade, consideradas as situagdes
especificas. Segundo Avristoteles, a eqiidade € a retificagao da lei onde esta se revela
insuficiente pelo seu carater universal. (Etica a Nicdmaco, V, 14, 1.137 b, 26).
A funcdo permanente da EJA é também chamada de qualificadora cujo o objetivo é
viabilizar a atualizacdo permanente de conhecimentos e aprendizagens continuas. Sobre a

funcdo qualificadora o parecer diz:

Mais do que uma funcdo, ela é o préprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater
incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequagéo pode
se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Mais do que nunca, ela é um apelo
para a educacdo permanente e criagdo de uma sociedade educada para o
universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade. (PARECER 11/200, p.11)
Neste contexto, o potencial humano sempre teve o poder de se qualificar, requalificar e

descobrir novos campos de atuacao voltados para a sua prépria realizagéo.

52  SOBRE A EJA DO/NO CAMPO

A educacédo escolar da maioria dos brasileiros esta muito longe do que se tem como
qualidade de ensino, além do fato de que as deficiéncias se estendem a todos os niveis da
formagdo humana. As escolas sdo espagos “privilegiados” tanto na educagao de criangas, jovens
e adultos quanto na atuagé@o dos professores, mas, também apresentam uma série de problemas
na infraestrutura precéria, isolamento em relacdo a comunidade ou até mesmo conflito com
esta, problemas de gestdo e de elaboragéo e execugéo do projeto politico-pedagogico, conforme
enuncia Machado (2017). Esses problemas sdo agravados pela superlotacdo das salas de aula
que inviabilizam atividades em grupos, e pelo esfacelamento dos contetdos disciplinares que

ndo permitem uma sintese do que é trabalhado em sala de aula.
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No caso dos jovens que trabalham no campo, o problema é bem maior porque envolve
a relacéo entre o trabalho que eles desenvolvem na agricultura, acompanhando os pais, e a
educacdo que é oferecida na escola, orientada por um curriculo que néo se diferencia do que é
trabalhado na escola urbana. O problema cresce porque ndo se produz pesquisas e reflexdes
cuja referéncia seja a relagéo entre trabalho agricola e educacéao

Furtado (2009) aponta que as conquistas no ambito da EJA podem ser explicadas pelas
organizagOes dos trabalhadores do campo, principalmente do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), que vem obtendo pequenas vitdrias no que tange as politicas de

educacao do campo. Porém, a autora afirma:

[...] que é comum observar entre as populagdes trabalhadoras do campo, mesmo
organizadas em associa¢Oes, sindicatos ou movimentos sociais, um certo
constrangimento quando precisam enfrentar os poderes publicos para negociar a
execu¢do de politicas de educacdo do campo, j& garantidas em leis. (FURTADO,
2009, p.87)

A educacdo no campo é uma grande vitima do descaso e abandono por parte das

politicas de Estado:

[...] a dimensdo sociocultural da escolarizagdo nunca foi valorizada no sentido da
emancipacao, ndo considerando as media¢des entre a cultura popular e a escolarizada,
como possibilidades surgidas das interacfes entre os atores sociais e o curriculo em
uso (FURTADO, 2009, p. 88).

Deste modo, a autora aponta as enormes dificuldades que as populagdes trabalhadoras
enfrentam para que tenham acesso a direitos ja garantidos nas diferentes legislacdes.

A educacdo que conhecemos tem uma visdo moderna de sociedade e ciéncia, dada ao
desenvolvimento e ao progresso na ética do capitalismo. Separa-se o trabalho e a educacéo,
concedendo & escola a exclusividade de formar, através da transmissdo dos conhecimentos
didaticos determinados pelo curriculo de cada modalidade de ensino.

Contrapondo-se a esta pratica hegemdnica, 0s movimentos sociais populares do campo
retomam a unidade dialética entre trabalho-educacéo, ainda que nas dimensdes contraditorias
assumidas no capitalismo, e a recriam, tendo-se, no caso, o trabalho agricola e a educagdo do
campo como referéncias. Sujeitos desta educagdo, os movimentos sociais populares do campo,
enquanto sujeito politico coletivo do Movimento Camponés, a reconstroem incluindo a
possibilidade da troca dos saberes decorrentes das experiéncias de trabalho com os

conhecimentos peculiares a escola. Nesta pedagogia alternam-se o tempo de trabalho na
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comunidade, na propriedade ou no movimento social com o tempo de escola nos quais sdo
debatidos e aprofundados os problemas formulados no tempo de trabalho (RIBEIRO, 2010).

Embasada na experiéncia e obra do educador Paulo Freire (1981), na Pedagogia do
Oprimido, entende-se que a articulacéo trabalho-educacédo, na educacdo do campo, parte da
experiéncia de vida e da cultura dos agricultores para chegar a escola, sendo confrontadas —
experiéncia e cultura — com os conhecimentos historico e socialmente produzidos sobre o tema
abordado em aula.

Ha enormes dificuldades para obter, da parte do Estado, os recursos materiais e
financeiros necessarios para esta formacdo que, no caso dos educadores, se concretiza nas

universidades ou com o apoio destas.

5.3 SOBRE A EJA DO CAMPO NO RIO GRANDE DO SUL

De acordo com o Relatorio “Educagdo de Jovens ¢ Adultos: entre o dircito ¢ a
realidade”, promovido pela Comissdo Especial para analisar a oferta da Educacdo de Jovens e
Adultos, da Assembleia Legislativa (RIO GRANDE DO SUL, 2019, p.5) o nosso Estado “nao
consegue suprir a demanda de 4,913.59 milhdes de pessoas acima de 15 anos que nao
concluiram o ensino Fundamental e Médio™.

A pesquisa de Alves, Comerlato ¢ Sant’ Anna (2018) sobre a oferta ¢ a demanda em
potencial da EJA demonstra que a demanda em potencial para a EJA em nosso estado é bastante
superior a oferta. A esse respeito, a referida pesquisa revela que ha retracdo da oferta de
Educacdo Basica de EJA nos ultimos cinco anos e que a demanda de 3.654.576 pessoas com
mais de 18 anos que nédo concluiram o Ensino Fundamental n&o sera equacionada se ndo houver
ampliacdo da oferta, que atualmente € de 2.447.782, o que também ocorrerd com a demanda de
4.913.359 de pessoas que ndo concluiram o Ensino Médio, ja que o total de matriculas no
estado, conforme dados do IBGE é de 1.324.878 (BRASIL, 2014).

Propde, ainda, que “se definam estratégias e se implementem acdes no dmbito da
Secretaria de Estado da Educacdo para efetivacdo do Plano Estadual de Educacgéo, e
especialmente, no que concerne a “busca ativa” conforme metas 2 ¢ 3 do PNE e encaminha que
se envie “copia deste relatorio a Secretaria de Estado da Educagdo, ao Ministério Publico
Estadual e a Comissdo de Educacdo, Cultura, Desporto, Ciéncia e Tecnologia da Assembleia

Legislativa do Estado”. A referida sindicancia enfatiza:
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Como vimos em diversas citacdes, se o exercicio do direito a educagdo passa
necessariamente pelo acesso, no outro extremo cabe ao Estado, por seus diferentes
entes, municipal, estadual e federal, promover a ampla oferta de vagas na rede publica,
em diferentes turnos, horarios e espagos, para atender os diferentes sujeitos que dela
precisam. E aqui que estabelecemos o descompasso entre a legislacdo e o
cumprimento da mesma. Embora haja uma boa base em termos de reconhecimento
por parte da Lei de um direto inerente ao ser humano na sua formagéo enquanto
cidaddo, ndo ha correspondéncia necessaria por parte do poder publico constituido no
cumprimento deste arcabouco legal. Em outras palavras, a oferta da modalidade
esta aquém do atendimento da demanda, porém, ndo basta somente a oferta, mas
a mesma deve vir acompanhada da criacdo de mecanismos que garantam, além
do acesso, a permanéncia e o consequente éxito na concluséo. (Grifo da Comissao).

O referido texto chama a atengdo de que a qualidade “¢é outro elemento a ser observado
na oferta do ensino publico para a Educagdo de Jovens e Adultos” na Educagao Basica, “para
gue assim se promova o verdadeiro exercicio do direto”.

A partir destas prerrogativas conforme o Censo Escolar de 2018, apresenta-se o quadro

de matriculas de acordo com as redes, em Educacédo de Jovens e Adultos:

Numero de Matriculas - RS - Total por UF - Censo Escolar 2018

Educacdo de Jovens e Adultos Presencial
EJA
EJA Ensino Fundamental * | EJA Ensino Médio

UF |Dependéncia Administrativa |Localizacdo - -

RS |Estadual Rural 1.672 353
Urbana 29.427 40.782

Federal Rural 71
Urbana 19 302

Municipal Rural 953 82
Urbana 34.277 333

Total de RS 66.348 41.923

Fonte: Deed/Inep/MEC. https://inepdata.inep.gov.br

Como ¢é possivel observar, no quadro acima, obtém-se no Estado um total de 3. 131°
matriculas em ambito rural, como ofertas de EJA, ou seja, um numero infimo de vagas
preenchidas por alunos considerados como EJA do Campo.

No Relatorio “Educagdo de Jovens e Adultos: entre o direito e a realidade" (OLIVEIRA,
2019) apresenta duas recomendacOes especificas para essa oferta. A primeira, reafirma a

necessidade de:

5> Este numero corresponde ao soma das matriculas nas escolas rurais de EJA do ensino médio e fundamental
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Fomento pelo MEC de ampliacdo da oferta de jovens, adultos e idosos trabalhadores
no campo, integrada & qualificagdo profissional com préaticas agroecoldgicas, voltadas
a agricultura familiar, a economia solidaria sustentavel com enfoque na agroecologia,
contextualizadas nas diferentes realidades e necessidades regionais e culturais visando
um projeto de educacdo popular campesina e favorecendo a permanéncia e a sucessao
na agricultura familiar para a garantia de direto a educagao de jovens, adultos e idosos
camponeses (OLIVEIRA 2019, P.10).

Nessa mesma perspectiva o documento traz a recomendacao de numero 2 que fomenta:

Incentivo do MEC, em parceria com o MDS e do MDA, do cumprimento da
Legislacdo vigente existente que determina que a aquisicdo de alimentacdo escolar
adequada a jovens, adultos e idosos trabalhadores e quanto a aquisi¢do de géneros
alimenticios por maio do PNAE, seja, no minimo 30% da agricultura familiar,
preferencialmente, de forma descentralizada, de forma que as unidades escolares
facam tal aquisicdo diretamente das comunidades produtoras adjacentes para
favorecer o desenvolvimento familiar, a sucessao rural e a permanéncia de jovens e
adultos no campo integrando saberes, lutas e vivéncias (OLIVIERA, 2019, P.10).

Nesse cenario, tem-se, no Rio Grande do Sul, conforme dados do Censo Escolar
(BRASIL, 2015), que, 2,5 mil escolas da rede estadual, 657 sdo identificadas como escolas do

campo/rurais. Entre elas estdo 90 escolas indigenas e 35 escolas de assentamentos.
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6 METODOLOGIA: ESTUDO DE CASO E ANALISE DO DISCURSO

6.1 ESTUDO DE CASO

Este projeto se desenvolve com base nos pressupostos da pesquisa qualitativa. A
pesquisa qualitativa ocupa-se com o universo dos significados das representacGes. Para Minayo
(1994, p.21) a pesquisa qualitativa “responde a questdes muito particulares” ocupando-se “com

o nivel de realidade que nao pode ser quantificado”.

Segundo Guerhardt e Silveira (2009, p.32):

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fendmeno;
hierarquizacdo das acOes de descrever, compreender, explicar, precisao das relagdes
entre o global e o local em determinado fendmeno; observéancia das diferencas entre
o mundo social e 0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientagfes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.

Nessa direcdo, parte-se de levantamento bibliografico para melhor compreensdo da
realidade e levantamento de conceitos importantes para o desenvolvimento da etapa seguinte,

que envolve a pesquisa de campo. De acordo com Cruz Neto (1994, p.51):

[...] o trabalho de campo se apresenta com uma possibilidade de conseguirmos nédo s
uma aproximagao com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também, de
criar um conhecimento partindo da realidade presente no campo.

Este trabalho de campo se constitui num estudo de caso, na perspectiva de que abrangera
a investigacdo em uma escola publica do campo. Segundo Gil (2002, .76-77) <O estudo de caso
é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a
permitir o seu conhecimento amplo e detalhado”.

Segundo Yin (2001):

Um estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fendémeno
contemporéaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos. Em outras palavras,
vocé poderia utilizar o método de estudo de caso quando deliberadamente quisesse
lidar com condicBes contextuais - acreditando que elas poderiam ser altamente
pertinentes ao seu fendmeno de estudo. (YIN, 2001pag.39)

Para tanto, a pesquisa é pensada em duas etapas, uma exploratdria e outra, descritiva e
analitica. A etapa exploratoria abrange visitas a escola, e coleta de informac6es por parte da

coordenacao da EJA (supervisao). A etapa descritiva compreende a aplicacao de questionarios,
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analisados mediante referenciais da Anéalise de Discurso, a partir dos estudos de Orlandi, no
Brasil.

A partir desse movimento, passa- se a caracterizar a escola e a se promover mediante
pesquisa qualitativa, questionarios “parcialmente estruturados” em uma escola publica, do
campo, localizada na regido metropolitana de Porto Alegre, a fim de saber os desafios,
dificuldades e demandas dos professores de Ciéncias da Natureza que atuam na EJA.

Para tanto, estes questionarios seguem um roteiro introdutério, previamente
estabelecido, de acordo com os objetivos da pesquisa. As respostas serdo registradas mediante
autorizacdo dos participantes para posteriormente, serem transcritas e analisadas sob a
perspectiva da Andlise do Discurso.

6.2  ANALISE DO DISCURSO

Os estudos de Andlise do Discurso foram originados na Franga, por Michel Pécheux,
durante os anos 1960, a partir de trés campos disciplinares: a Linguistica, 0 Marxismo e a
Psicandlise. Segundo Orlandi (1996), AD nédo se reduz ao objeto da Linguistica, nem se deixa
absorver pelo Marxismo e tampouco corresponde ao que teoriza a Psicanalise. Ela interroga a
Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado, questiona o Materialismo perguntando pelo
simbdlico e se demarca da Psicanalise pelo modo como, considerando a historicidade, trabalha
a ideologia, materialmente relacionada ao inconsciente sem ser absorvida por ele. Assim,
desloca-se o objeto de estudo: ndo mais a lingua, como os linguistas, tampouco a fala a-
historicizada, mas sim o discurso, em que podemos observar o homem falando e capturando
sentidos em sua trajetoria.

A professora Eni Orlandi é maior especialista brasileira em Analise do Discurso, e
possui um grande conhecimento nas obras de Michel Pécheux e neste estudo nos guiaremos por
suas formulagdes.

Segundo Orlandi (2009, p.19-20):

1. lingua tem sua ordem propria, mas s6 é relativamente autbnoma
(distinguindo-se da Linguistica, ela reintroduz a nocdo de sujeito e de
situacdo na andlise da linguagem);

2. a historia tem seu real afetado pelo simbdlico (os fatos reclamam
sentidos);

3. 0 sujeito de linguagem ¢ descentrado pois € afetado pelo real da lingua e
também pelo real da historia, ndo tendo o controle sobre 0 modo como
elas o afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito discursivo funciona
pelo inconsciente e pela ideologia.
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De acordo com Orlandi (2009, p.21), a nog¢do de discurso envolve muito mais que a

comunicacéo, para a autora:

Desse modo, diremos que ndo se trata de transmissdo de informacéo apenas,
pois, no funcionamento da linguagem, que pde em relacdo sujeitos e sentidos
afetados pela lingua e pela histéria, temos um complexo processo de
constituicdo desses sujeitos e producdo de sentidos e ndo meramente
transmissdo de informacgdo. Sdo processos de identificacdo do sujeito, de
argumentacéo, de subjetivacdo de construcéo da realidade etc.

Nesta perspectiva, a autora compreende o discurso como “efeito de sentidos entre
locutores” (ORLANDI, 2009, pag. 21), ndo podendo ser confundido com a fala. Assim, 0s
discursos estdo diretamente relacionados as suas condi¢Ges de producdo que, para Orlandi
precisam ser considerados 0s sujeitos e as situacdes, o contexto imediato, mas também o
contexto historico e ideoldgico que afetam os discursos. Deste modo, atuam nas condicGes de
producdo “as imaginarias que afetam os sujeitos” (ORLANDI, 2009, p.31).

Neste contexto, uma memdria denominada por Pécheux (1975) de interdiscurso é
relacionada com a histdria e a ideologia. Na perspectiva discursiva, fala na fala do sujeito como
um pré-construido “que sustenta a palavra”. Para a Analise do Discurso, a forma ou a maneira
como falamos, ¢ efeito de uma “ilusdo referencial” pois, usamos uma palavra, pensamos que
usamos uma palavra porque s6 podemos dizer com aquela palavra e ndo com outras, como se
houvesse uma relacdo natural entre palavra e o que foi dito. Esse € 0 esquecimento numero dois
que ocorre no nivel de enunciago.

A Andlise do Discurso também afirma que na constituicdo do sujeito atuam dois
esquecimentos: o esquecimento nimero um, que é relacionado a ideologia. No nivel do
inconsciente pensamos que somos 0s donos e a origem do que dizemos, Ou seja, esquecemos
que falamos com as palavras dos outros. Este ¢ um trabalho da ideologia interpelando o
individuo em sujeito. “O individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza
o dizer”, para tanto constitui-se uma evidencia do sujeito “A de que somos sempre ja sujeitos”
(ORLANDI, 2009, p. 35). O segundo esquecimento, é o relacionado a enunciagdo. “ao
falarmos, o fazemos de uma maneira e ndo de outra, e, ao longo do nosso dizer, formam-se
familias parafrasticas que indicam que que o dizer sempre podia ser outro” (ORLANDI, 2009
p. 35). Ao enunciar “sem medo” poderiamos falar de outra forma, por exemplo, “com coragem”
ou “livremente”.

O sujeito para a AD é uma posi¢do enunciativo-discursiva, uma pre-construgéo historica

e que esté sujeito a lingua e a ideologia (ORLANDI, 2009).
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Em rela¢do ao sentido, uma importante formulacdo da Anélise do Discurso envolve a

relacdo entre parafrase e polissemia. Segundo Orlandi (2009, p. 36):

Essas sdo duas forgas que trabalham continuamente o dizer, de tal modo que todo o
discurso se faz nessa tensdo: entre 0 mesmo e o diferente. Se toda vez que falamos,
ao tomar a palavra, produzimos uma mexida na rede de filiagdo dos sentidos, no
entanto, falamos com palavras ja ditas. E é nesse jogo entre parafrase e polissemia,
entre 0 mesmo e o diferente, entre o j& dito e 0 a se dizer que 0s sujeitos e 0s sentidos
se movimentam, fazem seus percursos, (se) significam.

Para a Andlise do Discurso, as palavras ndo tem sentido em si mesmas, seus sentidos
estdo nas formacdes discursivas em que as mesmas se inscrevem. Conforme Orlandi (20009,
p.43):

A formacéo discursiva se define como aquilo que numa formacao ideoldgica dada —
ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura socio-histérica dada —
determina o que pode e deve ser dito.

Segundo a autora, as formacdes discursivas representam as formacGes ideoldgicas,
podendo-se afirmar que “os sentidos sdo sempre determinados ideologicamente” (2009, p. 43).
Na Analise do Discurso a ideologia ocupa um importante papel € um ponto forte ao ressignificar
anocdo a partir da linguagem.

Segundo Orlandi (2009, p. 45-46):

O fato mesmo da interpretacdo, ou melhor, o fato de que ndo hé& sentido sem
interpretacdo, atesta a presenca da ideologia. Nao ha sentido sem interpretacéo e, além
disso, diante de qualquer objeto simbolico o homem é levado a interpretar colocando-
se diante da questdo: o que dizer? Nesse movimento da interpretacdo o sentido
aparece-nos como evidencia como se ele estivesse ja sempre Ia.

Interpretamos e a0 mesmo tempo, negamos a interpretacdo. Pode-se dizer que a
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ideologia esta presente e “¢ a condigdo para a constituicdo do sujeito e dos seus sentidos”, “o
individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza o dizer” (ORLANDI,
2009, p. 46).

Nessa direcdo para Orlandi (2009, p.46):

A evidencia do sentido — a que faz uma palavra designe uma coisa — apaga o seu
carater material, isto €, faz ver como transparente aquilo que se constitui pela remisséo
a um conjunto de formagdes discursivas que funcionam como uma dominante. As
palavras recebem seus sentidos de formagGes discursivas em suas relagGes. Este é o
efeito da determinacdo do interdiscurso (da memoria).
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Esse efeito da ideologia na lingua, como (pratica social), remete a no¢do sujeito e sua
forma histdrica, a0 mesmo tempo livre e submisso que “pode tudo dizer, contanto que se
submeta a lingua para sabe-la” (ORLANDI, 2009, p.50).

Esta forma sujeito historico se constitui na incompletude por sentidos ndo completos e
que funcionam nas relacdes, nas faltas, ou nos deslocamentos, mas ndo € porque o0s sentidos
estdo abertos que ndo estdo sendo administrados, ao contrario, estdo sujeitos a determinacao, a
institucionalizacdo, a estabilizacdo numa tensdo entre parafrase e polissemia, pois de acordo

com a autora:

Ao dizer, o sujeito significa em condic¢Ges determinadas, impelindo, de um lado, pela
lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que reclamam sentidos,
e também por sua memdria discursiva, por um saber/poder/dever dizer, em que os
fatos fazem sentido por se inscreverem em formag6es discursivas que representam no
discurso as injunc¢des ideoldgicas. (ORLANDI, 2009, p. 53)

Assim, ao dizer, articulamos sobre uma estrutura em um acontecimento, na relacéo da
lingua com histéria. Toda vez em que falamos o fazemos de uma estrutura da lingua e num
momento da histéria. Deste modo, ao dizer, uma estrutura fala em um acontecimento
linguistico, num dado momento da historia, por isso, torna-se possivel falar sobre o lugar de
interpretacdo e constituir algumas bases de anélise.

Segundo Orlandi (2009, p. 77), "uma analise se faz por etapas que acabardo por
demonstrar a passagem do texto ao discurso, no material empirico denominado de corpus".

Nesta perspectiva, autora apresenta o seguinte quadro:

QUADRO 1 - POSSIVEIS ETAPAS DA ANALISE

12 ETAPA: PASSAGEM SUPERFICIE LINGUISTICA PARA O TEXTO -
DA (DISCURSO)
22 ETAPA: PASSAGEM Objeto Discursivo Formacéo Discursiva
DO para a
32 ETAPA: Processo Discursivo remete a Formacao Ideoldgica

Fonte: ORLANDI (2009)

Na primeira etapa, o analista parte do texto para desfazer a iluséo de que aquilo que foi
dito sé poderia ser feito daquela maneira. Esse € o momento do trabalho de localizar as
parafrases, sindbnimos, verificar o que esta dito, e ndo esta dito etc., em sua localizagdo com as

formagdes discursivas demarcadas.



31

A segunda etapa parte das formacdes discursivas localizadas nas relagcbes com as
paréfrases, sinbnimos etc., com as formagdes ideoldgicas que regem essas relacdes. Conforme
Orlandi (2009, p. 78) “Ai ¢é que atinge a constituicdo dos processos discursivos responsaveis
pelos efeitos de sentidos produzidos naquele material simbolico”, ponto de partida do analista.

Na terceira etapa, promove-se a reflexdo sobre o efeito metaforico que, do lugar a
interpretacéo, da ideologia, da historicidade: estabelece a relagdo entre lingua e discurso. Desta
forma, o que interessa ao analista sdo “as propriedades internas ao processo discursivo:” os
“modos de funcionamento do discurso tomando como referéncia elementos constitutivos de
suas condicdes de producédo e sua relacdo com o modo de producdo de sentidos, com seus
efeitos” (ORLANDI, 2009, p. 86).

Neste estudo, a proposta é "recortar” varios fragmentos textuais que sejam
representativos das questdes colocadas nos objetivos de pesquisa, a fim de que sejam analisadas
e interpretadas a luz das nogdes mobilizadas. A ideia de recorte adotada neste trabalho se
apresenta em Orlandi (1996). Para ela, o recorte € uma unidade discursiva, ou seja, fragmento
textual que relaciona a linguagem as suas condi¢fes de producdo, ou seja, diz respeito aos
interlocutores e seus lugares sociais. Para a autora, a no¢ao de recorte ndo é segmental, "recorte
é pedaco, isto é, o recorte € um fragmento da situacdo discursiva que pode apreender a
incompletude como constitutiva do sentido e condi¢do da linguagem™ (ORLANDI, 1996,
p.139-140).

E importante destacar que o trabalho de selecdo dos recortes discursivos que irdo ser
analisado é objeto de andlise prévia: "decidir, entre a totalidade de textos ja produzidos,

considerados dados empiricos, aqueles que serdo mobilizados" (ORLANDI, 2009, p.65-66).
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7 A PESQUISA: CONDICOES DE PRODUCAO E 0OS CAMINHOS
METODOLOGICOS

Conforme referido anteriormente, a metodologia que envolve esta investigacdo tem a
pesquisa qualitativa como orientagdo. Por envolver um estudo em uma Unica escola, a
metodologia caracteriza-se como estudo de caso, o que requer um olhar descritivo aprofundado.
A fim de compreender-se esse contexto, passa-se a apresentar as etapas exploratoria e descritiva

da pesquisa.

71  AETAPA EXPLORATORIA

Tendo em vista as condi¢cdes da producdo que envolvem o0s sujeitos, a situacdo e a
memoria por eles acionada, passarei a apresentar 0s contextos territoriais e os aspectos das
etapas exploratoria e descritivas da investigacao.

A escola investigada localiza-se no municipio de Viamao na regido Metropolitana de
Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. O referido Municipio esta localizado a 25 quildmetros de
Porto Alegre. A altitude no Centro é de 111 metros. O perimetro é de 227 quilémetros, sendo
110 quildmetros de margem para o Lago Guaiba e Lagoa do Casamento.

Foto: wikipédia: Localizagédo de Viamao no Rio Grande do Sul

Tem um clima subtropical, com verdes quentes e invernos frios, com chuvas bem
distribuidas ao longo dos meses do ano. As temperaturas podem chegar a 40 °C e 0 °C. O relevo

tem morros em parte do municipio e planicies ao norte e ao sul.
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Caracteristicas geograficas

Area Total 1494,263 km?
Populacdo 255033 hab. IBGE/2014]
Densidade 1708 hab./km?
Altitude 111 m
Clima subtropical (Cfa)
Fuso horario| Hora de Brasilia (UTC-3)

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Viam%C3%A3o0#Geografia

E um municipio que conta com as aguas do lago Guaiba e da Lagoa dos Patos, o que faz
com que possua inclusive praias no distrito de Itapud. Possui muitos lagos e lagoas, sendo o
lago Tarum4, na area central da cidade, o mais conhecido.

Conta também com a represa Lomba do Sabdo, uma das nascentes do arroio Diltvio
(um dos limites naturais entre Viaméao e a capital, Porto Alegre) e o arroio Fiuza.

A gestdo ambiental no municipio é feita pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente,
criada no final de 2013 pela Lei municipal 4.192, ficando a cargo de planejar, implementar,
executar e controlar a politica ambiental do municipio. Em 2020 o municipio esta fazendo
audiéncias publicas para a construcao dos planos municipais de Saneamento Béasico e Residuos
Sélidos. Porém o desrespeito ao meio ambiente ainda é recorrente.

Conforme informacdes da Prefeitura Municipal, 0 municipio possui vérios locais de
interesse ecoldgico como o Parque Estadual de Itapuda, APA do Banhado Grande, Reflgio da
Vida Silvestre Banhado dos Pachecos, Parque Municipal Saint-Hilaire e as Reservas
Particulares de Patrim6nio Natural. Dentre esses locais, destaca-se o Parque Saint-Hilaire, com
mananciais de dgua ndo poluida e exuberante vida selvagem, ndo obstante a proximidade de
grande regido urbanizada.

O parque, com a pressao populacional da &rea nas ultimas décadas, vem sendo ameacado
na sua integridade. Seu nome homenageia 0 famoso viajante e pesquisador Auguste de Saint
Hilaire, que passou pelo Rio Grande do Sul no século XIX, descrevendo aspectos naturais e
costumes regionais. E-lhe atribuida a seguinte frase, referindo-se ao clima "Neste Estado ndo
ha viventes, s6 ha sobreviventes."

Conforme referido anteriormente, o espago investigado compreende uma escola
estadual de ensino medio que foi fundada na dos anos de 1940, e esta localizada no municipio

de Viamdo — RS, e até 1980 e 1990 era apenas uma escola de 1° grau, somente a partir dos anos
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1990 foi implantada o ensino supletivo de 1° e 2° graus no turno da noite, hoje denominada de
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Atualmente, oferece a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA no ensino
fundamental e médio, somente no turno da noite e, as disciplinas de Ciéncias da Natureza séo
ministradas por trés professores, um de biologia e um de quimica e fisica.

Esta realidade de EJA como oferta noturna faz lembrar os dizeres de Arroyo (2017,

p.29) que assim caracteriza os estudantes da EJA:

Os adolescentes, jovens e adultos ndo fazem percursos individuais. Nem percursos de
agora. Sabem-se passageiros de longos itinerdrios coletivos que vem de longe.
Voltando como passageiros da noite nas filas, nos dnibus, reinventando, a cada fim
de tarde e a cada inicio e fim de noite, velhos percursos feitos até na infancia.

Nesta fase exploratoria da pesquisa, realizei duas visitas para conhecer a escola® e
busquei saber, ainda, sobre aspectos dos processos de gestao presentes, levantando informagoes
de forma “online”, buscando esclarecimentos através do WhatsApp, aplicativo de mensagens,
junto a gestora da EJA.

Ao visitar a escola, pude observar que é muito organizada, tem 13 salas de aulas, todas
ventiladas com janelas grandes, ventilador de teto em todas as salas, possui uma sala de video
que ndo é muito grande, mas é usada pelos professores e alunos, uma biblioteca que ndao é muito
usada porque ndo tem uma bibliotecaria para sua organizacdo, dispde de um laboratério de
informatica e ciéncias que estdo sem condicdes de uso.

A escola serve merenda escolar aos alunos, a cozinha para a elaboracdo da merenda é
um espaco relativamente grande e trabalham nesse espaco trabalham duas merendeiras. O patio
da escola é grande e possui uma cancha de futebol com piso de cimento e ndo possui cobertura
e ainda tem e no patio tem um mini galpdo crioulo para as festas nativistas. A sala dos
professores é ampla e possui uma mini cozinha exclusiva para os professores.

Nas visitas percebi entdo, 0 mesmo que nos aponta Arroyo (2017) que os estudantes da
EJA sdo adolescentes, jovens e adultos, que se deslocam até a escola a pé ou de 6nibus nas

cidades ou no campo percorrendo longos itinerarios a noite.

6 Visitas realizadas também pelo fato de eu ter efetivado estagio no Ensino Fundamental nesta escola.
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7.2 A ETAPA DESCRITIVA

N&o permanecemos 0s mesmos no decorrer da histéria, somos mutaveis a cada
interacdo discursiva, em cada espaco social, em cada formacéo discursiva na qual
estamos inseridos e dentro das quais nos reconhecemos (NASSER, 2014, p. 121)

Parafraseando Nasser (2014), sofremos mutacdes por efeito dos processos histdricos em
nos e no que planejamos. Nessa direcdo, torna-se importante informar que a pesquisa exigiu
algumas mudancas no trabalho a ser realizado, por motivos de salde publica. Nosso Estado,
assim como todo pais e 0 mundo, foram acometidos pela pandemia causada pelo Covid 197,
que levou a populacdo ao distanciamento social, e as escolas ao fechamento, obrigando os
professores e alunos a realizarem suas atividades, de forma remota®.

Nesse contexto, a pesquisa que envolveria algumas entrevistas semiestruturadas
presenciais, com as professoras de Ciéncias da Natureza e uma gestora da EJA, foi realizada
mediante o envio do questionario por e-mail que foram respondidos também por e-mail pelas
professoras®. De posse das devolutivas, antes de analisar os recortes discursivos, passo a
descrever as professoras que responderam aos questionamentos. As respondentes s&o

identificadas como professoras (a) e (b), pois a professora (c) nao respondeu ao questionario.

7.2.1 Professora (a): os desafios da docéncia em Ciéncias da Natureza na EJA

Ser professor de Ciéncias da Natureza é muito gratificante, pois € uma area
facilmente conectada com a realidade dos alunos e eles geralmente gostam
muito dos contelidos relacionados a natureza e ao corpo humano. Desde o
ano de 2007 ndo lecionava na &rea das ciéncias da natureza e no ano de 2018
recebi esse convite e me desafiei a trabalhar com as turmas de EJA, e foi uma
grande surpresa que me encantei com esse desafio, principalmente pelo
publico de jovens e adultos que ja possuem outra visao da vida e buscam por
si outras possibilidades de melhora profissional ou mesmo s6 de atualizacéo
de conhecimentos. E encantador atuar na EJA e mesmo sendo final de noite

7 A COVID-19 é uma doenga causada pela corona virus SARS-CoV-2, que apresenta um quadro clinico que varia
de infecgbes assintomaticas a quadros respiratorios graves. De acordo com a Organizagdo Mundial de Salde
(OMS), a maioria dos pacientes com COVID-19 (cerca de 80%) podem ser assintométicos e cerca de 20% dos
casos podem requerer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratoria e desses casos
aproximadamente 5% podem necessitar de suporte para o tratamento de insuficiéncia respiratoria (suporte
ventilatorio). https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca

8 Trabalho remoto é, qualquer atividade que pode ser realizada a distancia, facilitada pelo uso de tecnologia e de
comunicagéo.

® Embora o contato tenha por e-mail, a devolutiva dos questionarios foi feita com a devida atencio pelas
professoras. 1sso demonstra o quanto as professoras perceberam a importancia da participagdo nesta pesquisa.
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apdés um dia de trabalho das aulas de biologia me motiva e me satisfaz
profissionalmente. (PROFESSORA (a), 2020)

A Professora (a) tem 51 anos de idade, € do sexo feminino, possui graduacdo em
Pedagogia dos Anos Iniciais e Coordenacdo Pedagdgica para as areas de Assentamentos de
Reforma Agraria e Ciéncias, pds-graduacdo em Gestéo Escolar e é professora concursada desde
22 de julho de 2000.

No turno da manh& atua como vice-diretora em uma escola de Ensino Fundamental
localizada no municipio de Viamé&o, onde exerce o cargo de vice-diretora, e cumpre uma carga
horaria de 20 horas, no turno da tarde, atua como regente do 2° ano do Ensino Fundamental
trabalhando mais 20 horas. Ela informa que atua como professora de Ciéncias da Natureza na
escola onde realizei a pesquisa nas turmas da EJA nas totalidades T7, T8 e T91? do ensino médio
no turno da noite. A respondente informou que ndo exerce nenhuma outra atividade

remunerada.

7.2.2 Professora (b): os desafios da coordenacédo da EJA

Trabalhar como professora na EJA é compartilhar e receber, falar e ouvir,
ensinar e aprender. Como dizia nosso saudoso Paulo Freire “aprender a
aprender”. (PROFESSORA(D), 2020)

A Professora (b) é coordenadora da EJA possui 59 anos, € do sexo feminino, tem
graduacdo em Licenciatura Plena em Historia, especializacgdo em Histéria e
Literatura/Supervisdo Educacional (concluidas) e especializacdo em Educacdo Musical (em
andamento). E professora concursada desde 2004. Trabalha na escola desde 2019. Disciplinas,
funcdo e carga horaria exercidas:

Arte: 7° Ano do Ensino Fundamental 2 horas aula,

Geografia: 7° Ensino Fundamental 4 horas aula,

Geografia 9° ano 2 horas aula,

Geografia 1° ano Ensino Médio 4 horas aula,

Ensino Religioso: 2° ano Ensino Médio 1 hora aula.

Supervisdo escolar: Educacao de Jovens e Adultos 20 horas

10 Organizacdo curricular: Estrutura curricular por Totalidades do Conhecimento relaciona as partes (componentes
curriculares), ensino fundamental: T1, T2, anos iniciais, e Totalidades de T3, a T6 correspondem aos anos finais
do ensino fundamental. As totalidades T 7, T 8 e T 9 correspondem ao ensino médio.
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N&o exerce outra atividade remunerada. Realiza a Supervisdo da EJA na escola desde
2019. Ja trabalhou como professora na EJA, iniciou sua atividade docente na Educacdo de
Jovens e Adultos de 2003 a 2017.

7.2.3 Posicao-sujeito das Professoras (a) e (b)

A Analise do Discurso considera que cada sujeito fala de uma posicdo histérica e
ideologicamente construida e pertence a determinada formac&o discursiva (FD). Ao se olhar
para as respostas do questionario ndo se estara analisando a professora (a) ou (b), mas a sua
posicao enunciativa, conforme postula a AD, se 0s seus dizeres estdo na mesma (FD), e se nas
suas falas ressoam outros discursos, em circulacdo, de outros tantos servidores publicos, de
outros professores ou supervisores da EJA, inscritos na historia. Assim, quando falamos dos
discursos das professoras ndo se esta analisando sujeitos individuais ou emitindo juizo de valor,
mas se olha para as posi¢des enunciativas vinculadas a uma formacao discursiva que determina
0 que pode ou ndo ser dito (ORLANDI, 2009).

7.3  DESCRICAO E ANALISE DISCURSIVA DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO

7.3.1 Professora (a)

Ao responder sobre os principais desafios e dificuldades enfrentadas a professora

elencou os itens na ordem que segue:

1- A falta de continuidade na frequéncia dos alunos.
2- - Poucos periodos.
3- - Alunos com conceitos cientificos inadequados para o ensino médio.

Como ¢ possivel observar, a professora responde, em parte, ao que Ihe foi perguntado,
ja que a questdo feita buscava levantar cinco itens. Ao responder, inclusive, insere numeracao
em cada item de resposta. A ordem estipulada pela professora, em namero arabico, de um a
trés, pode representar o que mais Ihe afeta, em grau de prioridade e importancia.

Ao informar sobre a “A falta de continuidade na frequéncia dos alunos” a professora faz
uma abordagem sobre uma situacéo bastante caracteristica na EJA, que é a infrequéncia de boa
parte dos estudantes as aulas. Esse dizer da professora é bastante veiculado nos espacos da EJA,

porque essa falta € mobilizada por condicionamentos sociais e politicos.
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Arroyo (2017, p.22) caracterizando o publico que frequenta a EJA, informa que
geralmente esses sdo: representantes de grupos populares, vivenciam uma série de dificuldades,
constituindo-se como: “passageiros de noite”, ou seja, sdo “sobreviventes” de uma condigdo
social e econémica que os conduzem a escola, depois de um dia inteiro de trabalho.

Em perspectiva semelhante, mas em abordagem sobre a EJA do campo, os estudos de
Passaro e Gentil (2014) sobre os desafios e necessidades dessa modalidade educacional,
também informam que os estudantes que frequentam a escola, também sdo trabalhadores, so
que, vivendo no local onde estudam, ja que o campo € o seu territorio de trabalho. Em ambos
0s contextos, os estudantes da EJA trabalham e estudam sob condic¢des adversas.

Sem abordar as condi¢des da infrequéncia, nesse primeiro desafio e dificuldade
apontados pela professora, percebe-se que a mesma ao nao elencar as dificuldades enfrentadas
pelos estudantes nos seus deslocamentos até a escola, omite as condi¢es econdmicas e sociais
que talvez possam justificar parte das infrequéncias dos estudantes.

Segundo Arroyo (2017, p. 22), ao se pensar a EJA “Devemos comegar a focar os
personagens destes deslocamentos ou por vé-los como percursos dos personagens pobres,
trabalhadores empobrecidos das cidades ou dos campos, mulheres, negros/as”.

Nessa perspectiva, faz-se necessario pensar também que a EJA é para estes estudantes
uma forma de retomada aos estudos, que tem por consequéncia, a qualificacdo de sua cidadania.
N&o se pode esquecer que os estudantes que frequentam as escolas do campo na EJA, séo
agricultores ou filhos de agricultores que vivem na zona rural do seu municipio, que deixaram
as escolas para trabalhar junto a suas familias nas lavouras para seu sustento.

Assim, quando refere-se “A falta”, além de reiterar “A falta de continuidade na
frequéncia dos alunos” a professora evoca sentidos, que por parafrases, como enuncia Orlandi
(2009), se fazem presentes, como a auséncia de continuidade dos estudos, a auséncia de
frequéncia as aulas, a necessidade da continuidade dos estudos, a necessidade da frequéncia as
aulas, entre outras possiveis. Esse encadeamento de parafrases nos faz refletir a relacao:
auséncia e necessidade, que lado a lado, num primeiro momento, poderiam causar certo
estranhamento.

Retomando o sentido do dizer da professora chega-se a exterioridade do seu dizer, seja
pela omissao das condicGes da infrequéncia, seja pelo desejo da continuidade e da presenca dos
estudantes na sala de aula ou pelos poucos periodos que denuncia.

Quem ¢ a professora (a)? Concursada, do magistério publico estadual e como tal,
servidora publica. E desse lugar de fala, vinculada a uma determinada formagéo discursiva que

regula “o que deve e o que pode ser dito”; € numa formacdo imaginaria dada (ORLANDI,
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2009), que fala a professora. Talvez por isso, em primeiro lugar, tem-se em sua voz, as vozes
exteriores, em circulacio, de outros tantos servidores publicos, professores da EJA. E bem
possivel que esta ordem elencada, da infrequéncia, como prioridade, esteja relacionada a
posicao enunciativa da respondente: servidora publica, professora e agente do estado.

O segundo item apontado pela professora sobre desafios e possibilidades refere-se a
“poucos periodos”. Nesse dizer, a professora, talvez sem perceber, retome da histéria que
conhecemos e que esta na escola, a fragmentacéo do conhecimento em partes, do curriculo que
se organiza por periodos, e estes periodos sdo historicamente distribuidos a partir de uma
hierarquia do saber que prioriza o estudo de algumas disciplinas em detrimento de outras.

Assim, o conhecimento cientifico que estd presente na escola esta limitado,
condicionado aos periodos, que em seu modo de ver, sao “poucos”, o que acresce os desafios.
Talvez por isso, que, diante dessa condicao, a professora passe a elencar seu terceiro desafio, 0
de perceber que ha “Alunos com conceitos cientificos inadequados para o Ensino médio”.

Ao dizer que ha “alunos com conceitos cientificos inadequados” a professora pressupde
que os alunos deveriam chegar na EJA com alguns conceitos ja consolidados porque estes
teriam sido abordados em séries anteriores. Ha, assim, um sujeito-estudante imaginado que
chegaria na EJA com um conjunto determinado de conhecimentos e ela percebe que isso néo
acontece. Orlandi (1996, p.14) ao falar do discurso pedagdgico, mostra que a divisdo dos
saberes sdo estanques e aparentemente homogéneos e este efeito de sentido é produzido pela
instituicdo escolar ao dividir o conhecimento em disciplina, séries e, nivel.

Nessa posicdo-sujeito, afetada pelos sentidos veiculados historicamente de que a escola
precisa ensinar os conceitos cientificos, assume, para si esse dever. Esse é, como afirma Orlandi
(2009) um efeito da ideologia no sujeito, que, afetado por ela, que certos saberes, no discurso
pedagdgico, devem ser repassados aos estudantes. Talvez, em nivel consciente, a professora,
nessa posicdo-sujeito, ndo se dé conta disso e também, do que ela reafirma nesse dizer. H& de
se considerar de que os alunos sdo portadores de outros conhecimentos, também cientificos,
mas principalmente préaticos, que vém das suas praticas cotidianas e do seu trabalho.

Salienta-se, ainda, que, aparentemente no primeiro item, o discurso da professora (a)
pareceu ocupar-se- com o0s estudantes; no segundo, com a escola e no terceiro, com o aluno e a
escola, mas o que o processo analitico faz revelar, é que nos dizeres da professora falam vozes
historicas presentes no discurso pedagogico de que, a escola é um lugar de conhecimento
cientifico e as condigdes sociais e politicas dos sujeitos que a frequentam s&o ideologicamente
apagadas, silenciadas e esquecidas, e o discurso cientifico, se impde.
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Ao ser questionada se os desafios e dificuldades dificultam as suas aulas de Ciéncias da
Natureza na EJA, a professora elencou:

Com certeza, 0 tempo € curto para a construcao de conhecimentos, a falta de continuidade dos
alunos dificulta a aprendizagem e muitos ndo possuem conceitos basicos de biologia o que faz
com que se tenha que construir esses conceitos e, como o tempo € curto dificulta bastante.

Ao responder a segunda pergunta, a professora no segundo recorte discursivo, reitera o
que disse anteriormente, em uma relagdo parafrastica com recorte anterior, pois retoma e amplia
0s trés argumentos apresentados. Estas repeticdes presentes nos dizeres da professora retoma
Labrea (2016, p. 2075) que afirma que “a memoria discursiva pode ser entendida como os ja-
ditos que, de alguma forma se relacionam, determinam e atualizam determinado discurso”. A
memoria discursiva, ainda seguindo Labrea (2015) reforca e reitera os saberes que integram
uma formacéo discursiva.

Mais uma vez, vozes exteriores, inerentes a vontade da professora, falam a escola. A
fragmentacdo do curriculo em periodos é uma forma de organizagdo histérica que segue uma
hierarquia entre os saberes, que define que haverd mais periodos de matematica e lingua
portuguesa e menos periodos de ciéncias da natureza, por exemplo.

No discurso pedagogico sdo essas forcas, essas vozes exteriores ao sujeito, determinadas
por relacdes sociais e politicas da relacdo entre o saber e o poder, que ditam a forma de
organizagdo da escola e do seu curriculo. E por isso que, no dizer da professora, “o tempo é
curto para a constru¢do de conhecimentos” porque ela, enquanto professora, ndo tem como
definir qual o melhor tempo para a aprendizagem de Ciéncias da Natureza. Interessante que a
critica feita pela professora esta alicercada na palavra “construgdo” aliada a conhecimento, sao
caracteristicas dos discursos da EJA.

A professora torna a referir-se a “falta de continuidade na frequéncia dos alunos”, evoca
sentidos por meio de parafrases, como enuncia Orlandi (2009) ela torna a repetir, 0 que me leva
a perceber nessa fala, que ela faz um discurso circular, retornando sempre ao que mais lhe
incomoda, que ¢ a “infrequéncia dos alunos”. A circularidade é caracteristica do discurso
pedagdgico, como enuncia Orlandi (2009).

A professora elenca ainda que “ha alunos com conceitos cientificos inadequados para o
ensino médio, mas desta vez referindo-se a sua disciplina (Biologia).

A professora elenca ainda que “h& alunos com conceitos cientificos inadequados para
0 ensino médio", mas desta vez referindo-se a sua disciplina (Biologia). Esse dizer da professora

é bastante veiculado nos espacos da EJA, e por isso também faz parte da memoria discursiva
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do discurso sobre a EJA, porque essa falta € mobilizada por condicionamentos sociais e
politicos que estdo aléem do controle dos alunos e da escola. Estas repeticGes presentes nos
dizeres da professora nos fazem retomar Labrea (2016, p 2075) afirmando que “a memoria
discursiva pode ser entendida como os ja-ditos que, de alguma forma se relacionam,
determinam e atualizam o discurso”.

H& um discurso recente da EJA, como aquela que parte do cotidiano, das experiéncias
dos estudantes, que fica ocultado nestes dizeres, porque a influéncia historica dos discursos
circulantes tem memadrias historicas consolidadas e por isso emergem nos dizeres da professora.

O discurso da EJA, defendido em seus marcos normativos, aponta para o cotidiano, as
experiéncias dos estudantes como ponto de partida para a pratica pedagogica, em qualquer
disciplina, mas ele ndo aparece neste recorte discursivo, porque também circula um outro
discurso, mais antigo e conservador que mostra a EJA como um espaco de reproducédo do ensino
regular, em menos tempo.

Na questdo seguinte foi solicitado que a professora elencasse sobre as principais
demandas que ela apontaria, de um a cinco para a EJA da escola. Atendendo ao que lhe foi

solicitado, a professora assim se manifestou:

- Um trabalho mais coletivo e planejamento conjunto.

Ao responder ao questionamento, observa-se que a professora elencou duas demandas
em uma Unica frase, tanto para a escola, quanto para os colegas. Ao fazer isso, pode-se perceber
uma certa critica ao modo como a escola se organiza no planejamento pedagdgico, pois ao
longo do tempo, dependendo da gestdo estadual, ha horéario ou nédo, para o planejamento
conjunto no horario de trabalho. Essa critica também circula ha tempos no discurso pedagogico,
em particular, ao que se refere as escolas publicas, que em geral, ndo tém hora para
planejamento conjunto. (e mesmo para que os professores atuem de modo mais coletivo, pois
eles raramente se encontram para isso

Segundo Névoa (2009, p.110) “O exercicio do trabalho em equipe implica num esfor¢o
coletivo e de colaboragdo” e sdo essenciais para que os professores possam elaborar “ideias
sobre o ensino e a aprendizagem, reforgando, assim, o sentimento de pertenca e de identidade
profissional”.

Neste recorte discursivo outras vozes falam, que vozes séo essas? Na leitura que faco,
sdo as vozes da prépria historia da EJA e da perspectiva da educagdo popular que estéo
presentes na fala da professora como auséncia, como demanda. O discurso da professora é
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interpelado pela ideologia que se fundamenta no trabalho coletivo, constituindo o seu dizer; é
desse lugar, de uma formacéo discursiva mais voltada para a educacdo popular que tem o
sentido de uma educacéo do povo, pelo povo e para 0 povo, que se situa o dizer da professora.
Por isso, “trabalho coletivo e planejamento conjunto”, se constituem como importantes
desafios.

Em outro questionamento, foi solicitado a professora que desse a sua opinido sobre o
que seria necessario para a resolucao das demandas e as necessidades apontadas por ela, o que

respondeu, em apenas uma frase:

Que houvesse um tempo determinado para planejamento coletivo.

A professora, como enunciadora, novamente reproduz um discurso circular e repetitivo.
Conforme suas falas anteriores, ela retoma as palavras “tempo ¢ planejamento”, e troca a
palavra “conjunto, por coletivo”. Ela volta a demonstrar o seu descontentamento, sua
inconformidade com a escola, demonstrando como a escola publica se organiza, ndo oferecendo
tempo para planejamento e para um trabalho coletivo. Nesse movimento, ela assume uma
posicao de resisténcia frente aos discursos que desconsideram esses principios.

Ao ser questionada para que elencasse algumas sugestfes para qualificar o ensino das
Ciéncias da Natureza na EJA, ela priorizou:

- O uso do laboratério seria significativo para as aprendizagens, mas nos deparamos com o0 tempo
curto, apenas um periodo semanal para a T7 e T8 e dois periodos para a T9 e, um semestre para
concluir a etapa.

Nessa fala, a professora elencou que o uso do laboratorio seria muito significativo para
as aprendizagens, demonstrando que para ela, isso é prioridade para a realizacdo de um trabalho
mais qualificado no ensino das Ciéncias da Natureza. Em sequéncia, volta a falar, sobre o tempo
gue, ao seu modo de ver, € curto na sala de aula, alegando que apenas em um semestre havera
uma dificuldade muito grande de concluir uma etapa.

A professora volta a fazer uma critica sobre as condi¢fes da escola, as condigcdes de
trabalho e o tempo, que é curto. Mais uma vez, vozes exteriores, inerentes a vontade da
professora, falam nela, no discurso pedagdgico. Como enunciadora, ela retoma um discurso
repetitivo, constituido por pré-construido que se apresenta por meio de parafrases, com

conteddo semantico recorrentes no campo da EJA.
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O processo analitico revela que no discurso da professora (a), a mesma apresenta um
discurso do que falta, assumindo uma posicdo de sujeito de resisténcia, focando no trabalho
pedagdgico da sala de aula, de onde falam vozes historicas de EJA aproximada a Educacao
Popular, mas também os presentes na escola, entendendo-a como um importante lugar de
disseminacdo do conhecimento cientifico.

Esse discurso do que falta chama a presenca do estado, que se silencia pela auséncia de
politicas publicas de financiamento, de espagos e tempos para formacdo continuada dos
professores e que possam garantir os processos pedagdgicos da EJA, com qualidade na
organizacdo coletiva do tempo e da proposta de EJA, envolvendo o uso de laboratério,
especialmente para o ensino de ciéncias.

Outro aspecto importante a destacar € que embora a escola seja considerada como escola

do campo, em nenhum momento esta expressdo ou alusao aparece nas falas da professora.

7.3.2 Professora (b)

Ao responder sobre os principais desafios e dificuldades enfrentadas na EJA da Escola,

a professora elencou os itens na ordem que segue:

Como supervisora posso enumerar as seguintes dificuldades:

1. Dispor de laboratorios (informética e ciéncias) em condicGes de funcionamento para que 0s
professores possam aprofundar os contetdos trabalhados e melhorar a dindmica das aulas.

2. Poder usufruir da biblioteca escolar. Atualmente ndo possuimos profissionais para este setor
e isso dificulta o acesso.

3. Despertar a consciéncia, em parte dos colegas professores, da necessidade de planejar
conjuntamente ja que a EJA é uma modalidade de ensino diferenciada em que se deve levar em
conta a realidade do estudante trabalhador e assim propor contetdos que estejam em acordo
com as experiencias trazidas pelos estudantes.

4. Criar projetos culturais, pois trabalhar a questdo cultural via projetos alarga o
conhecimento e desperta o senso de humanizacao tanto dos professores quanto dos estudantes.
5. Diante das questdes acima, o maior desafio é desenvolver com plenitude o trabalho
pedagogico, pois existe uma resisténcia muito grande de alguns docentes, em pensar a EJA
numa outra perspectiva humanizadora e democratica. Infelizmente a EJA acaba sendo um
“resumo conteudista” do ensino regular. Costumo dizer aos colegas professores que estamos
fazendo o “menos do mais”

Como é possivel observar, a professora responde a tudo ao que lhe foi perguntado, ja

que a questdo feita buscava levantar cinco itens. Ao responder, inclusive, insere numeragdo em
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cada item de resposta. A ordem estipulada pela professora, em numero arabico, de um a cinco,
pode representar o que mais lhe afeta, em grau de prioridade e importancia.

Na posicdo enunciativa de supervisora, a mesma se coloca no lugar de servidora publica
e fala como agente do estado. Para que se possa criar e organizar uma escola, a supervisora sabe
que é preciso haver infraestrutura, laboratorios, bibliotecas enfim, todas as condi¢des para fazer
a escola exercer sua funcdo; para que possa funcionar. E deste lugar que fala a professora. As
primeiras preocupacdes que ela aponta estdo relacionadas a questdo da infraestrutura, talvez por
isso ela deixe, na ordem do discurso, que fique para o fim o que lhe deveria ser mais importante,
que sdo 0s processos pedagogicos.

Ainda na légica das demandas por infraestrutura, o segundo aspecto dessa relacdo em
que se coloca como agente do estado e como supervisora, ela faz um cuidado com a necessidade
de “usufruir de biblioteca”, alegando a falta de profissionais especializados para o trabalho,
fazendo uma denuncia.

A partir do terceiro aspecto elencado pela professora é que aparecem aspectos
pedagdgicos, mostrando sua preocupacdo com a formacdo. Aqui ela remete as vozes histéricas
e aos marcos normativos da EJA, bem como enuncia o Parecer 11/00 (BRASIL, 2000), que
trata das Diretrizes Curriculares da EJA, que afirma que a EJA precisa ser voltada para seus
estudantes.

E importante ressaltar que na fala da professora ela utiliza a expressdo “despertar a
consciéncia”, mas ndo enuncia quem deve ser o sujeito dessa a¢do. Assim, se pode deduzir que
ela se sente responsavel, porque ela € a supervisora pedagdgica, e deste lugar enunciativo, ela
se preocupa com a formacdo e com os processos pedagdgicos. Para isso, ela utiliza termos que
estdo diretamente ligados e relacionadas aos principios que fazem parte da histéria da EJA,
como as diretrizes curriculares da EJA, ja apontada.

Quando a professora fala da consciéncia ela traz, para o cenario, Paulo Freire e esta é
uma palavra presente nas obras do autor. Freire (1981).

Ao responder o quatro item, a professora/supervisora tem uma preocupagdo com 0s
“projetos culturais”; ela sabe e conhece os referenciais tedricos sobre este tipo de projeto. E
desta posic¢do enunciativa que fala a professora, na posicao de quem sabe, de quem tem saberes
e, conforme nos mostra Tardif (2000, p. 15), os saberes sdo “apropriados, incorporados,
subjetivados”, saberes a partir das experiéncias pessoais, profissionais ou formativas dos

professores.
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A professora, novamente, nos remete a Freire quando diz que a cultura “desperta o senso
de humanizagdo” porque ele defendia a educacgdo através da acdo cultural para a libertagéo e

humanizacdo do trabalhador. Para ele:

A cultura como o acrescentamento que 0 homem faz ao mundo que ndo fez. A cultura
como o resultado de seu trabalho. Do seu esfor¢o criador e recriador. O sentido
transcendental de suas relaces. A dimensdo humanista da cultura. (FREIRE, 1996,
p. 108)

Os referenciais teoricos conhecidos pela professora sdo os saberes que ela adquiriu ao
longo da profissdo e, principalmente nessa posicdo enunciativa de supervisora, que €
preocupada com a formacdo. Esses referenciais séo identificaveis, pois ela fala de projetos
culturais que estdo relacionados a Educacdo Popular. Por serem uma producdo metodolégica
referenciada por ela, significa que ela possui esse saber, que sdo saberes profissionais, saberes
que sao referenciados pela professora

Na sua quinta formulacéo, a professora se remete aos itens que elencou e que séo os de
infraestrutura e aspectos pedagdgicos, para poder falar das suas dificuldades.

A professora demonstra que esta em uma posic¢ao enunciativa, de supervisora, de quem
conhece a legislacdo. Ela tem a plena consciéncia de que esta sendo interpelada por uma
memdria anterior da EJA que €, uma memoria historica da EJA, como supletivo, conforme nos
aponta Sant’Anna (2015).

A expressdo “menos do mais” enunciadas pela professora sdo marcas de

heterogeneidade mostrada, que conforme Authier-Revuz (2012, p. 25) é:

Um conjunto de formas que chamo de formas de “heterogeneidade mostrada” por
inscreverem o outro na sequéncia do discurso — discurso direto, aspas, formas de
retoque ou de glosa, discurso indireto livre, ironia — relativamente ao estatuto das
no¢des enunciativas (“distancia” etc.) evocadas acima, bastante problemadtico a
despeito ou em razdo do seu carater “natural” “intuitivamente falando”.

As heterogeneidades enunciativas mostradas, no caso deste dizer, marcadas entre aspas
demonstram as vozes dos outros, as outras vozes, presentes no dizer da professora. Ao trazer
essa expressdo, a professora traz um dito popular, que é retomado por ela, no ato enunciativo,
reafirmando que os professores da EJA poderiam fazer mais do que esta sendo feito atualmente.

A professora, ao ser questionada se os desafios e as dificuldades dificultam as suas aulas

na EJA, elencou:
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- Como supervisora e observando constantemente como as aulas de determinados colegas
ocorrem, os desafios e problemas citados por mim, talvez nao facam sentido tendo em vista a
dificuldade que alguns possuem em perceber a dinamica da EJA.

A professora inicia ao questionamento, se colocando novamente no lugar de
supervisora, de quem observa tudo que acontece na escola, até mesmo as aulas dos colegas
professores. A professora faz um discurso da falta, que falta formacdo, falta horarios para
reunides.

E deste lugar que olha, observa e inclusive analisa o seu trabalho, apontando o que
“talvez” parte do que lhes diga, ndo faga sentido, como afirma. Essa posi¢do enunciativa é por
ela assumida, e que a faz observar e analisar o que fazem e 0 que néo fazem, os professores da
EJA. Nessa perspectiva, ha um discurso da falta que retorna, agora, constituido por lacunas da
compreensdo do que venha a ser a propria EJA. Se ha essa lacuna é porque ha a falta de espacos
de estudos e de reflexdo, ou seja, de formacdo continuada para a EJA.

Sobre as principais demandas foi solicitado que a professora elencasse de 1 a 5, 0 que

apontaria para a EJA da escola. A esse respeito, elencou:

1. Estudar, repensar e refazer o PPP;

2. Estudar, repensar e refazer em conjunto (gestao, supervisdo, professores, funcionarios) o
Regimento da EJA;

3 Propor uma estrutura curricular via Tema Gerador, que iria criar a possibilidade de se
organizar os contetdos a partir da fala dos estudantes e de acordo com as realidades por eles
trazidas;

4. Criar uma avaliacdo institucional para ser respondida pela comunidade escolar, pois
acredito ser uma forma mais democratica de se repensar a escola com foco no coletivo;

5. Dar vez e voz ao Conselho Escolar estabelecendo a sua participacdo efetiva na escola. “O
Conselho Escolar é o 6rgao maximo de discussé@o e implementacéo da democracia auxiliando
na gestdo escolar em escolas publicas”. Mas que, na maior parte delas exerce fungoes
meramente burocraticas sendo chamado pelas dire¢cdes somente quando aparece um problema
ou para assinar as prestacoes de contas.

Como é possivel observar, a professora novamente responde, a tudo ao que lhe foi
perguntado, j& que a questdo feita buscava levantar cinco itens.

Mais uma vez a professora se coloca no lugar, na posicao enunciativa de supervisora da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Partindo do Projeto Politico Pedagdgico PPP, que é o
documento mais abrangente da escola, ela passa a falar sobre tema gerador. Deste lugar, que
nos remete novamente a Freire, a professora retoma uma memdria, a do tema gerador, que parte
da fala dos estudantes e nos faz pensar na EJA, em sua trajetoria historica, particularmente na

contribuicdo freiriana.
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Essa memoria que se atualiza no dizer da professora também nos remete as politicas
pablicas dos anos de 1990, aos documentos da EJA nos anos 2000, particularmente Brasil
(2000) gue enfatiza a necessidade de se dar vez e voz aos estudantes.

A professora, como supervisora, fala sobre avaliacdo institucional, falando como
alguém que conhece as legislacbes, embora ela ndo as enuncie. Assim, pode-se lembrar da Lei
n°11.695, de 10 de dezembro de 2001. (publicada no DOE n° 235, de 11 de dezembro de 2001),
que alterou a Lei n°® 10.576, de 14 de novembro de 1995, que dispde sobre a Gestdo Democratica
do Ensino Publico e da outras providéncias. Ha, ainda a Lei 13.990 de 2012, que introduz
modificagdes na Lei n° 10.576, de 14 de novembro de 1995, que dispde sobre a Gestdo
Democratica do Ensino Publico e da outras providéncias. Estas leis falam do lugar da avaliacdo
democratica participativa, do Conselho Escolar com vez e voz e, novamente a professora faz
uma critica e denuncia; ela esta nesse lugar de supervisora fazendo esse movimento todo sobre
as questdes que, para ela, sdo importantes e deveriam fazer parte efetiva na escola.

Em sequéncia, a professora ao ser questionada sobre a sua opinido para a resolucgéo das

demandas por ela apontadas, elencou:

- Exercer de fato a Gestdo Democratica do Ensino Publico.

A professora inicia sua resposta usando a expressdo “Exercer de fato”, que passa a ser
uma marca de heterogeneidade constitutiva, por representar o momento em que “se da conta”
de alguma coisa que ela, naquele momento, ao dizer, faz enunciar. E como se ela estivesse
falando com ela mesma.-A expressao “exercer de fato” aponta para um simulacro da pratica da
gestdo democratica na escola, que precisa deixar de ser uma representacdo de algo e passe a se
efetivar, de fato, segundo ela. Ao usar a expressao “de fato”, aponta uma avaliagdo sobre o que
acontece, ela fala do lugar de quem conhece aquele lugar, um lugar do conhecimento; como ela
sabe que a gestdo democratica ndo funciona ali, ela faz uma critica, uma denuncia.

A professora fala do lugar de quem quer fazer mudancas na escola, de quem ainda
almeja muitas melhorias, com uma gestao que respeite a democracia no ensino publico.

Sobre sugestdes que daria para qualificar o ensino na EJA, a professora elencou:

- Pensar a escola coletivamente possibilitando a participacdo da comunidade escola. Sendo a
escola um meio social, penso que trabalhando de forma coletiva e respeitando o outro,
certamente diminuiriamos a evasao escolar e a falta de interesse dos estudantes por ndo se
sentirem pertencentes ao processo. Os estudantes da Educacgdo de Jovens e Adultos precisam
ser valorizados como sujeitos do seu préprio saber.
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Sobre este questionamento, a professora fala em pensar a escola coletivamente, com a
participacdo da comunidade. Ela vé a escola como sendo um meio social, respeitando o outro,
ela fala com uma intencionalidade, é uma fala humanista, por evocar o outro demandando
valores éticos e sociais, como respeito, a valorizacao, o estar em sociedade.

Ao falar sobre os estudantes dizendo que eles precisam ser valorizados como sujeitos
“do seu proprio saber”, ela parte da constitui¢do do processo identitario desses sujeitos e
também uma consideracéo e busca dos saberes, dos seus saberes de vida, para que esses saberes
experienciais sejam considerados na constituicdo das aulas, dos contetdos e até mesmo, no
discurso pedagdgico do professor.

Mais uma vez, é a dimensdo humanista que fala na professora, que € retomada através
do discurso da participacdo, do processo democratico. Refere-se também, a dois aspectos que
sdo preocupantes na EJA a evasdo escolar e a falta de interesse dos estudantes. Ela demonstra
que tem conhecimento sobre esse lugar, apresentando indicadores que alterariam essa condicé&o,
como a valorizaco e participagdo dos estudantes na EJA, inclusive, com os seus saberes no
curriculo.

Ao enunciar “por ndo se sentirem pertencentes ao processo”, a professora oferece pistas
de como resolver a situacdo. Esses saberes, anunciados por Tardif (2000) e Ndvoa (2009) falam
nos dizeres da professora-supervisora. E importante ressaltar que a professora nao so traz Freire
em suas falas, como anuncia Freire no final, e, é desse lugar que fala a professora, desse lugar
do humanismo, desse lugar de quem tem uma concepc¢do de EJA articulada com a educacao
popular, tendo por base os principios da Educacdo Popular que também estdo inseridos na
Educacdo do Campo, que tem como principios o trabalho coletivo, participacdo, escuta do
outro, pertencimento, reconhecimento do saberes, compartilhamento, onde o professor esta
nesse lugar de quem aprende.

Nas palavras de Freire (1996, p. 13):

Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicéo de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina
alguma coisa a alguém. Por isso € que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar
é um verbo transitivo relativo. Verbo que pede um objeto direto.

Em seus dizeres a professora finaliza o questionamento demonstrando a importancia da
valorizagdo do estudante, afirmando que o estudante ndo é um sujeito a parte, mas sim, um

sujeito que faz parte da EJA.
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Os recortes discursivos analisados, como ja mencionado acima, dialogam com as
diretrizes da EJA que tem forte influéncia da Educacéo Popular. A professora, ao falar de uma
posicdo enunciativa de supervisora demonstra que possui saberes ndo apenas no campo
pedagdgico, mas também da gestdo escolar e estes saberes impregnam seu discurso que de
acordo com a proposta da AD, séo parafrasticos, porque dialogam diretamente e reproduzem
no fio do discurso saberes que integram a formacdo discursiva a que esta filiada, conforme
Orlandi (2009).

O discurso da professora se filia a um continuum discursivo, marcado pela parafrase. A
repeticdo do mesmo discurso mostra a memdria discursiva atuando, sendo atualizada em cada
reiteracdo de seu contetdo (Labrea, 2014, p.39). Relaciona-se o discurso da politica com o

poder e isso explica, pelo menos parcialmente porque ele se mantém estavel.

O discurso da politica entendido como um discurso do poder estabelece uma versao
ou um sentido que prevalece sobre as outras versdes possiveis e esta producdo sempre
é regulada pelo contexto sdcio-histérico e pela ideologia. Ou seja, a organizacdo de
um arquivo e do que ele deve ou ndo conter, € uma questéo politica, € uma deciséo
de quem controla as condi¢des de produgdo do discurso. No caso, o gestor e
formulador da politica (LABREA, 2014, p.42).

A professora, por sua vez, se ancora em posic¢ao-sujeito vinculada a gestdo, mas trata
de questdes proprias as dindmicas de sala de aula, como frequéncia, saberes, tempo e espacos
educativos insuficientes para sua pratica. Sua abordagem na critica que estabelece, se vincula a
discursos pedagdgicos diversos, os anteriores que entendiam a EJA como um supletivo, com
uma aula regular reduzida em tempo e contetdos (SANT ANNA, 2015); aos discursos legais,
como os das Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA e os da gestdo democratica e
participativa, e aqueles que tém em Freire, o grande interlocutor.

Ambas professoras se aproximam no reconhecimento da necessidade de planejamento
coletivo. Ndo é objetivo da pesquisa explorar 0 que cada uma das professoras entendia por
planejamento coletivo, ou se ha nuances ou diferentes efeitos de sentido nesse entendimento.
Parte-se, assim dos discursos em circulagéo e gerais em um lugar, que diz que o planejamento
coletivo se refere a reunides e encontros com outros professores e coordenacdo pedagogica,

N&o obstante as duas posigdes-sujeito veiculadas nos recortes discursivos analisados
ndo possam ser interpretadas de um mesmo modo, ambas, cada uma de seu lugar social e
ideologico, dialogam com o discurso pedagogico que circula e produz diferentes efeitos de
sentidos, porque ambas se inserem a uma memoria discursiva que € reiterada, por vezes

retomada, atualizada, reorganizada e que se mantém estavel.
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O discurso pedagogico tradicional ou convencional e o discurso pedagdgico de cunho
mais progressista e vinculado a classe trabalhadora, a valorizacdo dos saberes e fazeres
populares, que busca insercdo na comunidade, que parte dos conhecimentos e trajetdrias dos
estudantes, ambos circulam e produzem sentidos nas diferentes posi¢des-sujeito dos professores
e gestores educacionais.

Discurso de matriz mais progressiva que foi incorporado, desde as experiéncias e 0s
referenciais freireanos, mas também, a partir de 1988, ao discurso das politicas publicas
educacionais que pautam o desenho da Educacdo do Campo e da EJA, tem forte influéncia da
Educacdo Popular e, como se pode observar nos recortes da professora (b), circula nas escolas,
mas pelo que se infere do discurso da professora (a), ndo se ancora em praticas concretas porque
o discurso das diretrizes da Educacdo do Campo e da EJA ndo ecoam, como deveriam ecoar,
num sistema publico que ndo oferece condi¢bes materiais concretas para sua plena realizacéo.

Embora as professoras ndo percebam, ambas produzem enunciados que comportam
discursos gque retornam em suas respostas, por parafrases, e que evocam a auséncia do estado e
de politicas publicas que atendam a EJA, seja nas demandas estruturais, seja nas pedagadgicas.
Essa auséncia se consolida por um discurso “da falta” que teima em se repetir.

N&o ha politicas publicas na rede estadual voltadas para a formacao de um professor que
possa utilizar de fato os recursos pedagdgicos que essas diretrizes apontam, ndo ha uma politica
de manutencdo e abertura de escolas do campo que oferegcam ensino médio e a EJA, ndo ha um
aumento sistematico da oferta, ao contrario, ha, por parte de diferentes gestdes publicas, uma
politica ndo expressa na legislacdo, mas muito ativa, que fecha sistematicamente tanto escolas
do campo como reduz a oferta da EJA, negando, na prética, a politica que deveria orientar acdo
dos gestores.

Sobre a Educagdo do Campo, em particular, € importante evidenciar que de forma direta,
esta ndo esta enunciada, mesmo que a escola participante da pesquisa seja considerada como
sendo do campo.

Ha uma assimetria entre o dizer e o fazer da politica e isso gera esse tipo de discurso em
que se anuncia os principios e as diretrizes da Educagdo do Campo e da EJA, mas ele ndo se
ancora em praticas pedagogicas condizentes. Por conta disso, retornam nas escolas do campo
as praticas convencionais das escolas urbanas e na EJA, as orienta¢6es do supletivo, sendo que
estes, aliados aos discursos da Educacdo Popular ndo se fazem presentes nas praticas

pedagdgicas da escola.
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Para concluir, observa-se ainda, que as dificuldades e as demandas possam constituir
um grande desafio, como apontam os recortes discursivos das professoras e que ambas se

encontrem em politica de gestdo que as reiina, em planejamento coletivo.
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8 REFLEXOES FINAIS

Realizar este trabalho foi de suma importancia para meu aprendizado, envolveu
pesquisa qualitativa e de campo, com o estudo de caso. Esse foi 0 meu primeiro contato com a
Anédlise do Discurso o que foi um grande desafio para minha formag&o como licencianda em
Educacéo do Campo — Ciéncias da Natureza.

Entre as principais aprendizagens destaco que nesta mesma escola realizei os estagios
0s contatos com professores dessa escola, o carinho e o respeito que recebi dos professores
quando realizei a pesquisa, o acolhimento dos estudantes, tanto do Ensino Fundamental como
0s estudantes da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), quando nas noites frias e chuvosas, em
sala de aula, estavam sempre participando das aulas, me dando apoio com lindas palavras que
sempre recebia deles, com os aplausos do Gltimo dia de estagio. Jamais poderei esquecer estes
momentos em que 0 medo e a inseguranga estavam presentes e eu entrava na sala de aula e
muitos me perguntavam: “até quando tu vai dar aula pra gente?”, e eu respondia, que era apenas
por um tempo e eles diziam: “Profe, olha s6, ndo vai embora, fica dando aula pra gente”! Esses
pedidos € que me incentivaram, que me deram coragem de continuar minha caminhada até aqui.

Posso afirmar também, que os objetivos da pesquisa foram atendidos; pude constatar e
identificar nos dizeres das professoras os desafios, as dificuldades e as demandas enfrentadas
por elas, na EJA das escolas do campo. Entre elas obtém destaque: aspectos de infraestrutura,
pedagdgicos e de gestdo, aprofundados no processo analitico desenvolvido.

Como demandas faz-se necessario equipar a biblioteca e o laboratério da escola,
acrescer os periodos de Ciéncias da Natureza, na EJA, e particularmente, implementar politica
de formacao de professores para a EJA, ja que esta “¢ uma modalidade de ensino diferenciada
em que se deve levar em conta a realidade do estudante trabalhador”, como afirma a professora
(b).

Os estudos realizados também reafirmaram dizeres e os saberes dos professores da
Licenciatura em Educacdo do Campo, alem das experiéncias trazidas ao longo do curso,
especialmente as que se referem aos principios educacionais da Educacdo do/no Campo que
apontei na histdria e nos marcos normativos da EdoC aqui apresentados.

Este trabalho me fez ver o quanto foi e é importante se colocar neste lugar de professor,
a necessidade de continuidade permanente dos estudos, a importancia da Analise do Discurso
como possibilidade e percepcédo de discursos silenciados e dos discursos da falta, que séo
produzidos pela auséncia de politicas publicas, nesse caso particular Aprendi ainda que a

postura epistemologica de quem faz pesquisa € importante para a percepcdo da realidade
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educativa e o0 quanto esses discursos, aqui apresentados brevemente, estdo presentes na escola,
fazem parte da memoria histérica e discursiva de quem fala a escola. As aprendizagens obtidas
nesta pesquisa também me auxiliaram sobre como ser professora da EJA das escolas do campo,
como expressa Freire (1996, p.16): “O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos
gue uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres histéricos, € a
capacidade de, intervindo no mundo, conhecer 0 mundo”.

Estar no lugar de professora implica na aceitacdo de uma posi¢do enunciativa de
reflexdo contida “numa boniteza” salientada por Freire, 0 que também implica numa
disponibilidade, “maneira de estar no mundo” e que envolve a escuta, 0 respeito ao outro, o
trabalho coletivo, enfim, a uma dimensdo humanista da educacdo que deve estar sempre
presente nas préticas educativas da EdoC. Estes aspectos constituiram os dizeres das
professoras.
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APENDICE A: Questdes elaboradas para as professoras da Educacdo de Jovens e

Adultos (EJA) de uma escola do campo

Prezado (a) Professor (a): Estou realizando pesquisa intitulada: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E AS

CIENCIAS DA NATUREZA: desafios, demandas e dificuldades enfrentados por professores em uma escola do

campo da regido metropolitana de Porto Alegre. junto aos professores de Ciéncias da Natureza e gostaria de contar

com a sua colaboracdo. N&o é necessario a sua identificagdo, mas caso vocé se identifique, seu nome serd mantido

em completo sigilo. Desde ja agradeco sua colaboragdo e dedicacdo em responder 0s questionamentos.
Académica: Flora Berenice Lopes Sant’ Anna — e-mail: berenicesantanna@hotmail.com

1.Dados Pessoais

Nome

(opcional):

Idade:

Sexo: Masculino () Feminino( ) Outros( )

Titulacdo:Graduacéo

Pds-Graduacao, se houver:

2. Situagdo Administrativa

( ) Professor Concursado desde

( ) Professor contratado desde

( ) Professor na escola desde
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3. Atividade Docente

Disciplinas, funcbes e carga horéaria exercida:
Outra atividade remunerada? Sim ( ) Nao ( )
especifique:

4. Questdes Gerais:

1. H& quanto tempo vocé é professor na EJA?

2. Elenque de 1 a 5 quais séo os principais desafios e dificuldades enfrentadas por vocé na
EJA nessa escola.

3. Esses desafios e dificuldades dificultam as suas aulas na EJA?

4. Elenque de 1 a 5 quais sdo as principais demandas que vocé apontaria para EJA da
escola.

5. Na sua opinido, 0 que seria necessario para a resolucdo das demandas e necessidades
apontadas por vocé?

6. Que sugestdes vocé daria para qualificar o ensino na EJA?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. NATUREZA DA PESQUISA:
2. PARTICIPANTES DA PESQUISA:
3. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA:

4. RISCOS E DESCONFORTO: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacOes legais de
nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa com
Seres Humanos conforme a Resolucéo no 196/96 do Conselho Nacional de satde. Nenhum dos

procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade.

5. CONFIDENCIALIDADE: Toda as informacdes coletadas nesta investigacdo sao
estritamente confidenciais. Acima de tudo interessam os dados coletivos e ndo aspectos

particulares de cada entrevistado.

6. BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em beneficio
de outras pessoas ao compartilharmos praticas, saberes e fazeres.

7. PAGAMENTO: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem

como néo recebera nenhum tipo de pagamento por sua participacao.

Ap0s estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre para que participe

desta pesquisa.
Para tanto, preencha os itens que se seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, aceito participar

desta pesquisa.
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Nome

Assinatura

Local e data

Agradecemos a sua autorizagao e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos adicionais.
A pesquisadora responsavel por esta pesquisa é Professora Dra. Valéria da Cruz Viana Labrea
do Departamento de Estudos Especializados da Faculdade de Educacdo da UFRGS. Caso
queiram contatar a equipe, isso podera ser feito pelos telefones (51) 33084132. Maiores
informacgdes Comité de Etica em Pesquisa UFRGS (51) 3308.3629.



