GRUPOS DE DISCUSSAO DE TRABALHO NA EDUCACAO INFANTIL
E NA EDUCACAO INCLUSIVA:
UM ESPACO DE REFLEXAO E CUIDADO PARA EDUCADORAS

Amanda Schoffel Sehn

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Instituto de Psicologia
Programa de Pés-graduagdo em Psicologia

Porto Alegre, outubro de 2020



GRUPOS DE DISCUSSAO DE TRABALHO NA EDUCACAO INFANTIL
E NA EDUCACAO INCLUSIVA:
UM ESPACO DE REFLEXAO E CUIDADO PARA EDUCADORAS

Amanda Schoffel Sehn

Tese apresentada como exigéncia parcial para a obtengao do grau de Doutora em Psicologia

sob orientacao do Profa. Dra. Rita de Cassia Sobreira Lopes

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Instituto de Psicologia
Programa de Pés-graduagdo em Psicologia

Porto Alegre, outubro de 2020



Aos meus pais, Jodo e Maria.



Agradecimentos

A presente tese sO se concretizou porque tive ao meu lado pessoas que contribuiram para torna-

la possivel. Gostaria de registrar um agradecimento especial a algumas delas:

A profa. Rita pela orientagio deste trabalho, pelas provocagdes e questionamentos ao longo do

percurso de mestrado e doutorado.

Aos professores da banca, prof. Dr. Manoel dos Santos, profa. Dra. Tagma Donelli e prof. Dr.
Cesar Piccinini que se dispuseram a oferecer valiosas contribuigdes para a qualificagdo deste

trabalho.

As educadoras que se disponibilizaram a compartilhar suas trajetorias e suas vivéncias

riquissimas e que muito contribuiram para minha formacao profissional.

A Thais, ao Maicon e a Larissa por me acompanharem nos grupos e oferecerem o seu olhar e a
sua escuta, para que pudéssemos discutir e refletir sobre a poténcia do coletivo enquanto espaco

de producao de conhecimento.

Aos bolsistas de Iniciagao Cientifica do Projeto Incluir que foram incansaveis nas coletas de

dados ¢ na transcri¢ao dos materiais.

Aos colegas do NUDIF, em especial a Ambra, a Bia, a Luisa, a Tati ¢ a Nati que tornaram essa
caminhada menos solitaria e mais divertida. Obrigada pelas trocas, pelos estudos, pelas risadas

e pelas produgdes académicas!

Ao CNPq, pela possibilidade de bolsa durante o doutorado.

Aqueles que ndo estdo mais fisicamente aqui, mas que carrego no coracdo e sei que ficariam

muito orgulhosos com a conquista desse titulo.

A minha familia, materna e paterna, pela possibilidade do encontro, da transmissdo e das boas
risadas! Em especial, a Emilia, agradeco pelos bons momentos de reflexdo e de trocas.

Agradeco também a familia do Tiago pela torcida e pelo carinho ao longo desses anos.



As minhas amigas, que mesmo de longe e de diferentes formas, se fizeram presentes nesse
percurso e proporcionaram boas conversas, risadas e lembrangas. Dani, Ju, Anna, Tussi e Chai

obrigada por tudo!

Aos meus pais, que foram (e seguem sendo) cuidadores incansaveis, oferecendo colo e apoio
em todos os momentos da minha trajetéria. Agradeco o investimento e a aposta ao longo de

toda vida. Obrigada por tanto!

Ao Tiago, por ser presenga constante, trazendo leveza para essa caminhada. Obrigada por

dividir a vida comigo!



SUMARIO

RESUMO ..ttt ettt ettt ettt e e sttt e ettt e et e e et ee e it e e e nateeenaeee 9
ABSTRACT .ottt ettt ettt ettt e sttt e st e e s bt e e sttt e enabeeeenaeeeenneeeas 11
CAPITULO ..ttt 13
INTRODUGAO ... ee 13
CAPITULO TL...toii st 19
Entre a Educacao Infantil e a Educagdo Inclusiva: a (trans)formagdo da funcao de cuidar
..................................................................................................................................... 19
A fung¢do da educadora na Educa¢do Infantil: entre o assistencialismo e a pratica
PEAAZOZICA. ..eeeieeeeeiiiiiiieeee e e e ettt e e e e e e e ettt e eeeeeeessnnataaeeeeeeeeessnnssaaaaeaeeeeessnnnnnsreees 19
Consideracdes sobre deficiéncia, inclusao e politicas publicas .........ccccceeeeeecvvvirieeeeennnn. 28
Educagao Inclusiva e a funcao da educadora...............coovvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeees 34
CAPITULO TIT ...t 39
Grupo de discussao de trabalho: a construgdao de um espago de reflexao e de escuta para
educadoras que atuam na Educagao Infantil ..............ccccceeiiiiiiiiiiiiiii e 39
RESUMO ...ttt et et e et e e et e e et e e et e e et eesanseeennseeennneeenns 39
ABSTRACT ettt ettt e et e e et e e et e et e e etaeesnaeeennbeeennneeens 40
INTRODUGAO ...t ettt et ettt ettt e e ee e 41
O Grupo de Discussao de Trabalho — GDT ..........oooiviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee e, 44
PERCURSO METODOLOGICO .......ocooviiieieeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeeeee v 48
RESULTADOS E DISCUSSAO.........oooiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e 52
O GDT como um espago para a reflexao profissional...........cccceeuvviiiiiieeeeiiniiiiiiiieeeeen. 52
A fungao dos facilitadores, do relato e da supervisao no GDT .........cccceeveeivciiiiinnennnnn. 61
CONSIDERACOES FINAIS ...ttt ettt 69
CAPITULO IV oottt 72
Contribui¢des de um grupo de discussao de trabalho: reflexdes de educadoras sobre os
desafios do cuidado na Educagao Infantil e Educacdo Inclusiva .................................... 72
RESUMO ...ttt ettt ettt e et e et e et e e naaee e 72
ABSTRACT ...ttt ettt ettt ettt e et e s et enatee e 73
INTRODUGAO ...ttt 74
METODO ...ttt 80
PATtICIPANLES .....eiieiiiiiie ettt ettt e e ettt e e ettt e e et ee e e e bbeeeeeenneeeeeanes 80
Delineamento, procedimentos € INStIUMENTOS. ....c.uvvreeerurieeeeriiieeeeeiiieeeeeiieeeeeeineeeeenes 81
ANALISE dOS dAAOS ..neiiiiiiiiiiie e 82

RESULTADOS ...t 84



1. A funcdo de cuidar de bebés e criangas bem Pequenas............ceeevvvieeeeriirereeerireeeeenns 84
2. As praticas inclusivas na Educagao Infantil.............ccccoeeiiiiiiiiiiniiiiiieeeceieeeees 90
DISCUSSAD ....ouiiiiieitisie ettt 95
CONSIDERACOES FINAIS ...ttt 103
CAPITULO V.ot 106
DISCUSSAO GERAL ..ottt 106
REFERENCIAS ..ottt 118
ANEXO A ettt ettt e ettt e bt e e ab e e nteeeenaeeeenaee s 127
Aprovagdo do projeto no comité de €tica em PeSqUISA......vvreeeereerrrurrrrrrreeeeeeenninenreeeens 127
ANEXO B ettt ettt et e et ee e ee e e s 131
Termo de Consentimento Livre € Esclarecido ..........coocueeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicces 131
YN 25 O X SRR 132
Entrevista sobre experiéncia e formagao de educadoras de creche.............cceevuvnnnnenn. 132
F AN 25 O 2 D SRS 133

Entrevista sobre a rotina de cuidado de educadoras de creche.......c.ooeeveueeeeneeevueeennnnenn. 133



LISTA DE TABELAS

Tabela 1. Dados sociodemograficos



RESUMO

O cuidado de bebés e criangas pequenas, inclusive daquelas com deficiéncia, que
outrora ficava sob responsabilidade exclusiva da familia cada vez mais tem sido compartilhado
em creches e pré-escolas. Com isso, tém aumentado o numero de profissionais na Educacdo
Infantil e educadores com diferentes experiéncias e historias de vida tém feito parte da rotina
de muitas criangas. Ao mesmo tempo, estudos tém indicado o mal estar docente diante das
demandas e da sobrecarga de trabalho no campo da educacdo, denunciando o sofrimento
psiquico de professores e o lugar de abandono que se encontra a escola, o que sugere a
importancia de espagos de escuta as educadoras. Para dar sustentacao a essa reflexao, a presente
tese de doutorado discute teoricamente o exercicio das fungdes de cuidar e educar no espago da
creche, visto a sua importancia para a constitui¢do psiquica. Além disso, busca compreender o
campo da Educac¢ao Inclusiva, bem como as mudangas associadas a conceituacao de deficiéncia
e a legislacdo que ampara o processo de inclusao na escola e na sociedade. Em seguida, descreve
uma proposta de grupo, baseada na clinica psicanalitica e nomeada como Grupo de Discussao
de Trabalho (GDT), que teve como objetivo oferecer um espago de escuta e reflexdo para
professoras da rede municipal de Porto Alegre - RS/Brasil que atendiam turmas de bergario e
maternal. Foram realizadas duas edi¢des do GDT, cada qual com trés encontros semanais,
coordenados por trés facilitadores. No total, participaram cinco educadoras de diferentes
escolas que atendiam criancas com idades entre 6 meses e 3 anos € 6 meses. Apos 0s encontros,
os facilitadores produziram relatos que eram lidos e discutidos em supervisao em grupo. Analise
qualitativa desse material possibilitou agrupar o conteudo trazido pelas educadoras juntamente
com aquele produzido nos relatos e em supervisao, os quais foram organizados em dois artigos.
O primeiro artigo trata de um espago de cuidado as educadoras, com vistas a compreender como
um dispositivo de escuta e reflexdo pode ser potente no acolhimento das angustias e
experiéncias das educadoras quanto ao seu fazer profissional. As evidéncias sugerem que os
relatos e a supervisdo em grupo foram ferramentas imprescindiveis para a condugao do grupo,
pois contribuiram para sustentar o lugar dos facilitadores, para manter a atencdo flutuante e para
acolher as angustias suscitadas pela experiéncia junto as educadoras. O GDT também se revelou
um dispositivo que pode contribuir para a saude mental dos profissionais da educacdo, podendo
ser facilmente adaptado ao contexto e as necessidades da escola e/ou dos professores. O
segundo artigo, por sua vez, discute o cuidado que as educadoras oferecem as criangas, no
sentido de escutar os seus questionamentos e as suas diividas sobre o que, como e quando fazer
junto aos bebés, no coletivo da creche. O cuidado mecanizado e o controle do corpo do bebé

e/ou da crianca bem pequena se colocaram como estratégias utilizadas pelas educadoras,
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mesmo que inconscientemente, na tentativa de dar conta das demandas de todas as criangas da
turma. Com a participacdo de bebés e criangas bem pequenas com deficiéncia essas questdes
parecem se acentuar, de modo que produzem sentimento de culpa na educadora, que se vé
diante da necessidade de adaptar o seu fazer, embora nio saiba de que forma conduzir esse
processo. Os dados sugerem a importancia de espacos de escuta as educadoras para que possam
exercer uma fungdo de cuidar alicercada no seu desejo enquanto sujeito e profissional da
educacdo. Somente quando prevalecer o olhar ao sujeito-bebé/crianca e ao sujeito-educadora ¢
que sera possivel abandonar praticas estritamente técnicas e padronizantes, em prol de um
projeto pedagogico, para se efetivar uma agao sustentada pelo paradigma inclusivo. Em sintese,
os encontros do GDT indicam que a escuta e a reflexdo sdo vias potentes para sustentar uma
posi¢do discursiva que permita a emergéncia de um sujeito, na qual todos tém seus interesses,

potencialidades e limitagdes respeitados na escola.

Palavras-chave: Grupo de discussdao de trabalho; Educacdo Infantil; Educacdo Inclusiva;

Relagao professor-aluno
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ABSTRACT

The role of caring for babies and young children, including those with disabilities, has
increasingly been shared in early childhood education. As a result, the number of professionals
in early childhood education has increased and nursery educators with different experiences
and life stories have been part of the routine of many children. At the same time, studies have
showed teacher malaise in the face of demands and work overload, by denouncing the
psychological suffering of teachers and the status of abandonment that the school is in, which
suggests reflections spaces for nursery educators. To support this, the present doctoral thesis
theoretically discusses the role of caring for and educating in the early childhood education,
given its importance for the baby’s psychic constitution. In addition, it seeks to understand the
field of inclusive education, as well the concept of disability and the legislation that supports
the inclusion process in schools and in society. We describe a work discussion group that aimed
to offer a space for listening and reflection for teachers from municipal schools of Porto Alegre
- RS/Brazil. Two editions of the work discussion group were held, each one with three weekly
meetings, coordinated by three facilitators. Five educators from different schools who attended
children aged between 6 months and 3 years and 6 months participated. After the meetings, the
facilitators produced reports that were read and discussed in group supervision. Qualitative
analysis of this material was organized in two articles. The first article offered a space of care
for the nursery educators, showing how a listening device can be powerful in welcoming the
anxieties and experiences of the nursery educators. The reports and group supervision were
essential tools for conducting the group, as they contributed to sustain the role of the facilitators,
to keep the attention afloat and to welcome the anxieties raised by the experience with the
nursery educators. The work discussion group also proved to be a device that contributes to the
mental health of the nursery educators. It can be easily adapted to the context and needs of the
school and/or the teachers, and can be implemented in the educational context as a practice of
continuing education. The second article discusses the nursery educators care, in order to listen
to their questions and their doubts about what to do, how and when in the school with the babies.
Mechanized care and control of the baby body were placed as strategies used by the nursery
educators, even if unconsciously, in an attempt to meet the demands of all children in the
collective space. With the participation of babies and very young children with disabilities,
these issues seem to stand out, so that they produce a feeling of guilt in the educator, who is
faced with the need to adapt her actions, although she does not know how to conduct this
process. The data suggest the importance of listening spaces for educators so that they can

exercise the role of caring for based on their desire as a subject and an education professional.
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Only when looking at the subject-baby and subject-educator will it be possible to abandon
strictly technical and standardizing practices, in favor of a pedagogical project, in order to carry
out an action supported by the inclusive paradigm. The work discussion group indicate that
listening and reflection are powerful ways to think about an ethical, respectful and,
consequently, inclusive relationship, that allows to maintain a discursive position in which all

subjects have their interests, potentials and limitations respected at school.

Keywords: Work discussion group; Early childhood education; Inclusive education; Teacher-

student interaction
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

A presente tese de doutorado ¢ resultado da trajetoria académica e pessoal da autora,
com estudos voltados as relagdes iniciais, a parentalidade e ao desenvolvimento infantil. O
interesse pela pesquisa surgiu na graduagdo, momento em que integrou o Nucleo de Estudos
Interdisciplinares em Satde (NEIS), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). A partir
das vivéncias de pesquisa e extensao em diferentes contextos, a infancia e a adolescéncia
passaram a ser tema de investigagdo. Primeiramente, surgiu o interesse pelo estudo dos
adolescentes em situagdo de vulnerabilidade social e o envolvimento com o ato infracional.
Ainda na graduacdo, outra experiéncia de pesquisa importante foi realizada durante o periodo
de mobilidade académica na Universidade do Porto/Portugal (entre os anos de 2011 e 2012).
Momento em que foi possivel realizar um estudo comparativo entre as instituicdes de
semiliberdade que atendiam adolescentes em conflito com a lei, no contexto do Brasil e de
Portugal.

Os resultados desse estudo produziram questionamentos acerca da infancia e das
relagdes familiares, bem como da experiéncia de parentalidade e os seus atravessamentos no
desenvolvimento infantil. Com essas inquietagdes, iniciou-se o percurso no mestrado, sob
orientagdo da professora Dra. Rita de Cassia Sobreira Lopes, no Nucleo de Infancia e Familia
(NUDIF), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Nessa ocasido, a autora
participou do projeto de pesquisa intitulado “Impacto da creche no desenvolvimento
socioemocional e cognitivo infantil: estudo longitudinal do sexto més de vida do bebé ao final
dos anos pré-escolares, 2010-2016” — CRESCI” (Piccinini et al., 2011). Este estudo teve como
objetivo analisar o impacto da creche no desenvolvimento socioemocional e cognitivo de
criangas, desde seu sexto més até o final dos anos pré-escolares. Mais especificamente, buscou
comparar, ao longo desse periodo, o desenvolvimento de criangas que frequentaram ou nao a
creche, e relaciona-lo a qualidade dos ambientes institucional e familiar. Foi a partir dessa coleta
de dados que foi desenvolvido o estudo da dissertagdo que teve como objetivo investigar a
vivéncia da funcdo materna de cuidar e de educar do sexto més ao quarto ano de vida da crianga
(Sehn & Lopes, 2019).

Diante da constatacdo de que essas func¢des sdo construidas diariamente na relagdo com
o bebé e a crianga pequena, houve o interesse em investigar o cuidar e o educar no contexto

coletivo, ou seja, em instituigdes de Educacao Infantil, uma vez que a escola tem sido escolha
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frequente das familias, passando a ser um importante espaco de cuidado de bebés e criangas
pequenas, inclusive daquelas com deficiéncia (Brasil, 1996).

Ao longo da trajetoria de pesquisa da autora esteve em cena o interesse pelo cuidado
dispensado pelo cuidador/responsavel ao bebé/crianga bem pequena. Também havia uma
preocupacdo em elucidar e compreender quais as condigdes que estavam disponiveis para o
cuidador exercer a fungdo de cuidar e educar, ou seja, havia desejo em refletir sobre quem cuida
do cuidador, uma vez que se trata de uma tarefa emocionalmente exigente, conforme apontado
pela literatura (Caron & Lopes, 2014; Jerusalinsky, 2002; Mariotto, 2009; Polli & Lopes, 2017;
Sehn & Lopes 2019; Zornig, 2010).

Nessa direcao, no doutorado, também sob a supervisao da professora Dra. Rita de Cassia
Sobreira Lopes, elaborou-se o projeto de pesquisa intitulado “Inclusdo de bebés com deficiéncia
na creche, 2017-2020 — Projeto Incluir” (Lopes, Bossi, Sehn, & Piccinini, 2017), que tinha
como objetivo investigar as vivéncias de pais e educadoras' sobre a inclusio de bebés com
deficiéncia na creche e as contribui¢des de um programa de acompanhamento para educadoras
que atendiam bebés com deficiéncia’. Trata-se de um projeto maior, do qual derivaram os dados
desta tese, além de outros estudos. Cabe destacar que o referido projeto foi aprovado pelo
Comité de FEtica do Instituto de Psicologia da UFRGS sob o protocolo n°
79121717.0.0000.5334 (anexo A). A coleta de dados, para a construgdo desta tese, foi realizada
em sete Escolas de Educagdo Infantil da rede municipal de Porto Alegre — RS, a partir de
entrevistas com mées’ de bebés e criangas bem pequenas* com deficiéncia e com as educadoras
que atendiam essas criancas nas escolas de Educagao Infantil. Posteriormente, foi conduzido
um grupo, baseado na teoria psicanalitica, que surgiu na clinica da Tavistock, em
Londres/Inglaterra. Nomeado como Grupo de Discussao de Trabalho (GDT) (work discussion),
nesta tese, teve como objetivo oferecer um espaco de escuta e reflexdo as educadoras para que
pudessem compartilhar suas experiéncias no trabalho frente ao cuidado de bebés e criangas bem
pequenas. Importante destacar que, apesar de o projeto inicialmente estar voltado para a

Educacdo Inclusiva, ao longo do estudo, transcendeu-se essa temadtica especifica, incluindo

! Em fungdo da predominéncia de cuidadoras (mulheres, em comparagdo a homens) nas institui¢des de Educagio
Infantil, no presente estudo serdo utilizados termos com flexao de género feminino, por exemplo: a educadora, a
professora. Exceto quando estiver sendo apresentado um estudo, serd mantido o termo empregado pelos autores.
2 Destaca-se que esse projeto foi contemplado com recursos do CNPq, da chamada Universal, processo niimero
429.301/2016-2.

3 Foram convidados ambos os genitores da crianga para participar do estudo, entretanto, apenas um pai aceitou
responder as entrevistas.

4 Conforme a Base Nacional Comum Curricular [BNCC] (2017), para designar o ptblico atendido na Educagio
Infantil, utiliza-se a seguinte classificagdo: bebés (0 — 1abm), criancas bem pequenas (1a7m — 3al1m), criangas
pequenas (4a — 5al 1m). No presente, estudo a faixa etaria investigada envolveu bebés e criangas bem pequenas.
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discussdes sobre a Educacdo Infantil, conforme interesse das proprias educadoras que
participaram do estudo.

A literatura tem apontado que as escolas de Educacgao Infantil sdo escolha frequente das
familias com filhos devido, dentre outros fatores, a atividade laboral de ambos os genitores, em
especial, ao retorno da mulher ao trabalho apods o término da licenga maternidade (Page & Elfer,
2013; Rapoport & Piccinini, 2004). Embora a inclusdo ndo seja obrigatoria na faixa etaria de 0
a 3 anos, mais recentemente estas instituigdes também tém feito parte da vida dos bebés e das
criancas bem pequenas com deficiéncia (Bruno, 2006), apontando a importancia de discutir a
interseccao entre Educacao Infantil e Educagao Inclusiva.

A Educacao Infantil ¢ a primeira etapa da educagdo basica (0 a 17 anos) e compreende
duas faixas etdrias: creche (0 a 3 anos e 11 meses; dividido em bercario, até¢ 18 meses, €
maternal, dos 18 meses aos 3 anos e 11 meses), e pré-escola (de 4 a 5 anos) (Brasil, 2017). Na
presente tese, o interesse principal estd em discutir a creche enquanto um espago coletivo
marcado pela indissociabilidade das fung¢des de cuidar e educar, que sdo exercidas em
complementariedade a familia (Branddao & Kupfer, 2014; Mariotto, 2009; Mong¢ao, 2015;
Oliveira, Donelli, & Charzuck, 2020). Essas fungdes, ao longo dos anos, foram assumindo
diferentes contornos, uma vez que a Educacao Infantil passou da pasta de assisténcia social para
a da educacao, refletindo em diferentes entendimentos sobre a funcdo da institui¢ao e dos
professores (Brasil, 1988). Como resultado disso, parece haver uma segregacao entre o cuidar
e o educar, sendo que o primeiro ¢ entendido como praticas mais voltadas ao corpo (ex.:
alimentacao e troca de fraldas), que ndo exigem qualificagdo profissional, configurando-o como
um trabalho de menor importancia (Martins, Sternberg, & Rozek, 2019; Oliveira, Mello,
Vitéria, & Rossetti-Ferreira, 1992). Enquanto o educar remete as praticas pedagogicas,
atribuido como uma das principais fungdes do professor, com vistas a pré-alfabetizagao
(Mariotto, 2009; Mongao, 2015; Oliveira et al., 2020).

Justamente pela importancia que o cuidar € o educar assumem para o desenvolvimento
infantil e a constitui¢do psiquica ¢ que se coloca em pauta essa discussdo. Sabe-se que ambos
os conceitos precisam ser pensados de forma integrada, de modo que o cuidar ndo se reduza a
manipula¢do mecénica do corpo e o educar seja desprovido de sentido e significado para a
crianga, desconsiderando seu interesse e sua singularidade no processo de aprendizagem (Dias,
2016; Martins et al., 2019). Pelo fato de muitas criangas passarem mais tempo no ambiente da
creche do que no ambiente familiar, o trabalho dos profissionais da educacdo coloca um
paradoxo, segundo Mariotto (2009). Se por um lado antecipa um sujeito, com habilidades e

competéncias, aposta que ¢ fundamental para a constitui¢do psiquica; por outro, convoca o bebé
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a ocupar um lugar de aprendizagem quando ainda nio ha condi¢des psiquicas e cognitivas para
isso, fragilizando os limites entre infancia, adolescéncia e idade adulta (Mariotto, 2009).

Por isso, para além de garantir o direito da crianga a Educacao Infantil, € preciso pensar
na figura que exerce tais fungdes, ou seja, 0s monitores, estagiarios e professores. Intervengdes
individuais, espagos coletivos de discussao e de formacao continuada tém sido utilizados como
estratégias para promover a escuta de professores e para refletir sobre a interagdo educadora-
bebé, a organizacdo do espaco da creche e o desenvolvimento infantil (Biringen et al., 2012;
Bossi & Piccinini, 2019; Elfer, 2012; Portugal, Gabriel, & Piccinini, 2019; Rubim & Besset,
2007; Yafiez, 2016). Ainda, a possibilidade de acompanhar o trabalho de professores na creche,
oferecendo um olhar externo a instituicdo e ao fazer profissional também tem se colocado
enquanto possibilidade de intervencao na Educagdo Infantil (Oliveira et al., 2020; Pesaro, 2010;
Puccinelli, 2018; Wiles & Ferrari, 2020). E no encontro entre teoria e pratica que a maior parte
dessas proposigdes visa auxiliar o professor, pois, embora a formacao tedrica seja fundamental,
muitas vezes, ha davidas sobre como traduzir os conceitos em atividades voltadas a crianga,
que considerem a sua singularidade, ao mesmo tempo que atendam as necessidades do coletivo
(Martins et al., 2019). Essa preocupacao ¢ frequente, em particular, no campo da Educacao
Inclusiva colocando a importancia de discutir a intersec¢ao entre Educagado Infantil e inclusao.
O processo de inclusdo de bebés e criancas pequenas na escola regular ainda ¢ relativamente
recente e permeado por muitos desafios (Bruno, 2006; Bossi, 2017; Jerusalinsky, 2016; Tonus
& Wagner, 2013; Vitta, Vitta, & Monteiro, 2010; Wood, 2015), o que sugere a necessidade de
um olhar cuidadoso e consistente para se refletir, em todas as instancias, sobre qual Educagao
Inclusiva se deseja, conforme sugerem Martins, Abreu e Rozek (2020).

As escolas nem sempre estdo adaptadas para atender os bebés e as criancas bem
pequenas com deficiéncia. Auséncia de qualificacdo, espagos pouco acessiveis, falta de recursos
humanos e materiais sdo algumas das dificuldades encontradas (Dantas, 2012; Drago, 2010;
Ross-Watt, 2016; Toénus & Wagner, 2013), que se somam ao fato de o professor, por vezes, nao
se sentir preparado para trabalhar com o aluno com deficiéncia (Dantas, 2012; Vitta, 2010; Vitta
et al., 2010). Esse despreparo ou, at¢é mesmo, desamparo, acaba contribuindo para praticas
excludentes e reflete a importancia de garantir formacdo continuada aos profissionais da
educacdo (Dantas, 2012; Meira, 2013; Tonus & Wagner, 2013; Wood, 2015; Yafiez, 2016).
Além disso, ha certo receio em atender bebés e criancas bem pequenas com deficiéncia, pois
para atuar com a diversidade ¢ exigido, além do conhecimento técnico e da necessidade de
atualizacdo, a disponibilidade para lidar com o novo e com o diferente (Meira, 2013; Vitta et
al., 2010). A partir disso, ¢ possivel refletir que os subsidios técnicos talvez ndo sejam

suficientes para preparar a educadora, visto que ndo dao conta do necessario e exigente trabalho
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psiquico envolvido no contato e no cuidado ao bebé e a crianca bem pequena. Semelhante
analogia pode ser feita em relacdo a maternidade, em que também ndo se trata de preparar
tecnicamente a mae para ocupar tal fungdo, pois se refere a uma construgdo, a qual ocorre no
encontro entre mae e bebé. Dito de outro modo, embora a educadora tenha capacitagdo técnica
para compreender as especificidades do desenvolvimento infantil, ao estar em contato com o
bebé e o que ele provoca nela, pode se deparar com suas proprias limitagdes psiquicas, o que
impacta no seu trabalho e ilustra que a relagdo educadora-bebé também ¢ construida no encontro
entre sujeitos.

Por i1sso, compreende-se que as educadoras podem se sentir sobrecarregadas, haja vista
que o cuidado de bebés, independentemente da presenga de deficiéncia, exige disponibilidade
emocional para atender as suas necessidades (Bossi, 2017; Page & Elfer, 2013; Polli & Lopes,
2017). Em parte, isso se deve ao sentimento de responsabilidade pelo bebé na creche, bem como
a sua dependéncia por cuidados (Bossi, 2017; Polli & Lopes, 2017; Vitta, 2010; Zornig, 2010).
Trata-se de uma tarefa complexa, do ponto de vista emocional, que pode despertar ansiedades
e sentimentos dificeis de lidar (Hover-Reisner, Fiirstaller, & Wininger, 2018; Polli & Lopes,
2017), ressaltando a importancia de espagos de escuta, discussdo e reflexdo junto as educadoras
para que esses sentimentos possam ser acolhidos (Elfer, 2012; Jackson, 2008).

E nesse sentido que se insere a presente tese, como uma tentativa de oferecer um espago
de escuta as educadoras, para que elas possam compartilhar suas experiéncias no trabalho junto
aos bebés e as criangas bem pequenas. Entende-se que a escuta “no sentido pleno do termo” (p.
11), conforme propde Dolto (1980), ¢ uma via potente para amparar as educadoras em seu fazer,
pois permite a circulagdo da palavra, bem como uma escuta do sujeito em relagao a si mesmo
(Dunker & Thebas, 2019), possibilitando construir novos sentidos para os desafios cotidianos
vivenciados na escola (Rubim & Besset, 2007).

Com base no exposto, incialmente sdo apresentadas algumas consideragdes acerca da
Educacdo Infantil, em particular sobre o surgimento da creche enquanto instituicdo de
acolhimento de bebés e criangas bem pequenas. Também se discute teoricamente o exercicio
das fung¢des de cuidar e educar no espaco da creche, visto a sua importancia para a constitui¢ao
psiquica. Busca-se, ainda, compreender o campo da Educacdo Inclusiva, bem como as
mudangas associadas a conceituacdo de deficiéncia e a legislacio que ampara o processo de
inclusdo na escola e na sociedade. Na sequéncia, nos capitulos III e IV sdo apresentados dois
artigos derivados de uma proposta de intervencao junto as educadoras, que teve como objetivo
oferecer um espaco de escuta e reflexdo para que as profissionais pudessem compartilhar suas
experiéncias em relacdo a Educagdo Infantil e & Educagdo Inclusiva. O primeiro trata de um

espaco de cuidado as educadoras, com vistas a compreender como um dispositivo de escuta
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pode ser potente no acolhimento das angustias e experiéncias das educadoras quanto ao seu
fazer profissional. O segundo, por sua vez, discute o cuidado que as educadoras oferecem as
criangas, no sentido de escutar os seus questionamentos ¢ as suas duvidas sobre o que, como e
quando fazer junto aos bebés, no coletivo da creche. Por fim, no capitulo V sdo destacados os
principais resultados de ambos os estudos, ressaltando as contribui¢des desta tese para o campo

da Educacao Infantil e da Educagao Inclusiva.
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CAPITULO I

Entre a Educacao Infantil e a Educacio Inclusiva:

a (trans)formaciio da funcio de cuidar®

RESUMO

Este estudo de revisdao teve como objetivo apresentar uma discussdo teodrica acerca da
participagao do(a) educador(a) na subjetivacao de bebés e criancas bem pequenas. Sustentado
no referencial da psicandlise, o estudo propde discutir a importancia que o(a) educador(a)
assume no processo de subjetivacdo do bebé e da crianga pequena. Apesar de pouco explorada
na literatura, torna-se importante lancar luz sobre a fun¢do de cuidar e educar, na educacao
infantil e na educagao inclusiva, considerando que ¢ um trabalho que envolve o investimento e
a aposta num pequeno sujeito em processo de subjetivacao. O estudo também pretende situar o
paradigma inclusivo e os seus atravessamentos para a atuagao na Educacao Infantil, uma vez
que os profissionais da escola sdo convocados a olhar para o coletivo, sem desconsiderar a
singularidade de cada pequeno sujeito que compde a turma. Por fim, destaca-se a importancia
da escuta da educadora enquanto balizadora para as discussdes sobre a sua funcao de
subjetivagao de bebés e criangas bem pequenas. Compreende-se, portanto, que esse trabalho
se diferencia da fungdo parental, ao mesmo tempo, ¢ inegavel que o profissional da educagao
também seja uma figura de referéncia no processo de subjetivacao do bebé e da crianga pequena
no espago da Educacao Infantil e inclusiva.

Palavras chave: Educacao Infantil; Constitui¢do psiquica; Inclusao; Bebés; Criancas pequenas

ABSTRACT

This review study aimed to present a theoretical discussion about the educator's participation in
the subjectivation of babies and very young children. Based on the psychoanalysis framework,
the study proposes to discuss the importance that the educator assumes in the process of
subjectification of the baby and the young child. Although little explored in the literature, it is
important to shed light on the role of caring and educating, in early childhood education and
inclusive education, considering that it is a job that involves investment in a small subject in
the process of subjectification. It also intends to situate the inclusive paradigm and its crossings

for the performance in Early Childhood Education, since school professionals are invited to

5 Devido aos direitos autorais, o artigo foi omitido da versdo atual desta tese.
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look at the collective, without disregarding the singularity of each small subject that makes up
the class. Finally, the importance of listening to the educator as a guide for the discussions on
her/his role about the babies and very young children subjectivation process is highlighted. It
is understood, therefore, that this work differs from the parental function, at the same time, it is
undeniable that the education professional is also a reference figure in the subjectivation process
of the baby and the small child in the space of Early Childhood Education and inclusion.

Keywords: Early childhood education; Psychic constitution; Inclusion; Babies; Children
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CAPITULO III

Grupo de discussio de trabalho: a construcio de um espaco de reflexido e de escuta para

educadoras que atuam na Educacio Infantil®

RESUMO

O presente estudo visa descrever o Grupo de Discussdo de Trabalho - GDT que teve
como objetivo oferecer um espago de escuta para educadoras que atuavam na Educagao Infantil
compartilharem suas experiéncias profissionais junto aos bebés e criangas bem pequenas.
Foram realizadas duas edi¢cdes dos GDT com cinco educadoras da rede municipal de Porto
Alegre, cada qual com trés encontros semanais, com duracdo de 1 hora e 30 minutos,
coordenadas por trés facilitadores. Ao final de cada encontro, os facilitadores escreviam relatos,
os quais eram lidos e posteriormente discutidos em supervisao em grupo. Os relatos e a
supervisao em grupo foram ferramentas que contribuiram para sustentar o lugar dos
facilitadores e acolher as angustias suscitadas pela experiéncia, bem como para aprimorar a
escuta. O GDT se mostrou um dispositivo potente, que permitiu que as educadoras
compartilhassem suas anguastias em relacao ao fazer profissional, ao oferecer um espago de
“cuidado” a essas profissionais que se dedicavam justamente ao “cuidado” de bebés e criangas
pequenas, os quais estavam se constituindo psiquicamente. Ainda, considera-se que se trata de
uma proposta flexivel, que pode ser adaptada ao contexto e as necessidades da escola e/ou dos
professores e implementada no contexto educacional como uma pratica de formacao
continuada. Estudos futuros sdo necessarios para ampliar a aplicacdo do GDT e avaliar os seus
efeitos a médio e longo prazo.

Palavras-chave: Grupo de Discussao de Trabalho; Educagao Infantil; Educadoras.

ABSTRACT

The present study aims to describe the work discussion group which aimed to offer a listening
space for nursery educators who worked in early childhood education to share their professional
experiences with babies and toddlers. Two editions of the work discussion group were held

with five educators from the municipal network of Porto Alegre-RS/Brazil. Each edition of

® Devido aos direitos autorais, o artigo foi omitido da versio atual desta tese.
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work discussion group had three weekly meetings, lasting 1 hour and 30 minutes and was
conducted by three facilitators. At the end of each meeting, the facilitators wrote reports, which
were read and later discussed in group supervision. The reports and group supervision were
tools that contributed to sustain the role of the facilitators and improve listening, offering a time
to discuss the anxieties raised by the experience. The work discussion group seemed to be a
powerful device, which allowed the nursery educators to share their anxieties about their work,
offering a "care" device to these professionals who dedicated themselves precisely to the "care"
of babies and young children. Still, it is considered that it is a flexible proposal, which can be
adapted to the context and needs of the school and/or teachers, and can be implemented in the
educational context as a practice of continuing education. Future studies are needed to expand
the application of the GDT and evaluate its effects in the medium and long term.

Keywords: Work Discussion; Early Childhood Education; Teachers.
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CAPITULO IV

Contribuicoes de um grupo de discussio de trabalho: reflexdes de educadoras sobre os

desafios do cuidado na Educacio Infantil e Educacio Inclusiva’

RESUMO

Este estudo teve como objetivo investigar as contribuigdes de um Grupo de Discussdo de
Trabalho realizado com educadoras de bebés e criancas bem pequenas que atuavam na rede
municipal de Educacao Infantil de Porto Alegre/RS. Foram realizadas duas edi¢des dos grupos,
nas quais participaram cinco educadoras. Apos cada encontro, foram escritos relatos, os quais
eram lidos e discutidos em supervisdo. Este material foi analisado qualitativamente a partir de
dois grandes eixos: a fun¢ao de cuidar de bebés e criangas bem pequenas, e as praticas inclusivas
na Educacdo Infantil. Os resultados evidenciam que o cuidado exige presenca, previsibilidade,
intimidade e sensibilidade, solicitagdes, muitas vezes, feitas pelos proprios bebés que convocam
o adulto. Por outro lado, responder a essa demanda de forma individualizada num ambiente
coletivo pode trazer desconforto, mal-estar e causar angustia no cuidador, o que levou as
educadoras a adotarem um estilo de cuidado mais mecanizado e controlador, como forma,
embora inconsciente, de lidar com tais solicitagdes. Na presenca de alunos com deficiéncia
essas questdes parecem se acentuar, de modo que produzem sentimento de culpa na educadora,
que se vé diante da necessidade de adaptar o seu fazer, embora nado saiba de que forma conduzir
esse processo. Em sintese, as reflexdes produzidas nos encontros do Grupo de Discussao de
Trabalho, bem como na escrita dos relatos e na supervisao, permitem afirmar que o bebé e a
crianca bem pequena desacomodam o adulto e o convocam a (re)pensar sobre seu fazer,
apontando a importancia de espagos de escuta e reflexao voltados aos profissionais da educagao.
Palavras-chave: Grupo de Discussdao de Trabalho; Educa¢ao Infantil; Educagdo Inclusiva;

Funcgao de cuidar.

ABSTRACT

This study aimed to investigate the contributions of a work discussion group carried out with
educators who worked in the municipal education network of Porto Alegre-RS/Brazil. Two

editions of the groups were held, in which five educators participated. After each meeting,

" Devido aos direitos autorais, o artigo foi omitido da versdo atual desta tese.
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reports were written by facilitators, which were read and discussed under group supervision.
This material was analyzed qualitatively from two major themes: the role of caring for babies
and very young children, and inclusive practices in early childhood education. The results
showed that care requires presence, predictability, intimacy and sensitivity, requests that are
often made by the babies to the adult. On the other hand, when the nursery educators attend this
demand individually in a collective environment it can bring discomfort, malaise and anguish
the caregiver. Because of this nursery educators tend to adopt a more mechanized and
controlling style of care, as a way, although unconscious, of handle such requests. In the
presence of children with disabilities, these issues seem to be accentuated, so that they produce
a feeling of guilt in the educator, who is faced with the need to adapt her actions, although
she/he does not know how to conduct this process. In summary, the reflections produced in the
working discussion group, as well as in the writing reports and group supervision, allow us to
affirm that the baby and the very small child invite him the adult to think about his professional
practice, pointing out the importance of spaces for listening and reflection at Early Childhood
Education.

Keywords: Work discussion group; Early Childhood Education, Inclusive Education; Role of

care.
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CAPITULO V

DISCUSSAO GERAL

A presente tese contribui para a area da educagdo e da psicologia ao propor um
dispositivo de escuta como via possivel para um didlogo entre estes dois campos do saber ¢
para refletir sobre a experiéncia de educadoras de creche. Foram realizadas duas edigdes do
Grupo de Discussao de Trabalho (GDT) com profissionais que atendiam bebés e criancas bem
pequenas matriculadas em escolas de Educagdo Infantil do municipio de Porto Alegre/RS. A
partir desse dispositivo foi possivel apostar na poténcia da escuta e da palavra enquanto
possibilidade de refletir e aliviar a angustia das educadoras, assim como compreender a
experiéncia das profissionais de creche. A analise qualitativa do material oriundo dos grupos,
dos relatos e da supervisdo possibilitou elaborar e dar sentido a essa experiéncia, descrita nos
dois artigos que compdem esta tese.

Primeiramente, realizou-se uma discussdao teorica sobre o surgimento da creche
enquanto instituicdo de acolhimento de bebés e criangas bem pequenas. A partir de um breve
resgate da historia da Educacdo Infantil ¢ do lugar da Educagdo Inclusiva, por meio de
diferentes documentos e politicas, foi possivel compreender a (trans)formacao da instituicdo e
dos seus profissionais. A teoria psicanalitica ofereceu subsidios para discutir a fungdo do
professor na creche, com vistas a problematizar as questdes sobre o cuidar e o educar,
entendidas como fundamentais para a subjetivagdo de bebés e criangas bem pequenas.

O segundo capitulo apresenta um artigo que teve como objetivo descrever o GDT como
um espaco de escuta e de palavra para educadoras que atuavam na Educacao Infantil, de modo
a compartilharem e refletirem sobre suas experiéncias profissionais. Com o propdsito de
discutir as potencialidades do GDT enquanto um dispositivo de reflexdo no campo da educagao,
identificou-se que a fun¢ao dos facilitadores e da supervisao foram imprescindiveis para a
realizacdo dos grupos. Além disso, a escuta se mostrou potente ao sustentar um espaco de
cuidado, além de reflexao, aos profissionais da educacdo. Ao produzir um sentimento de alivio
nas educadoras, o grupo mostrou-se como um espaco coletivo rico, sem roteiro pré-
estabelecido, sendo construido a partir das demandas das profissionais e, portanto, composto
por diferentes experiéncias. Também ofereceu a possibilidade de pensar o GDT enquanto uma
intervencao que poderia ser utilizada como proposta de formagao continuada na educagao.

O terceiro capitulo trata de um artigo que visou compreender a funcdo de cuidar,
exercida pelas educadoras junto aos bebés e as criancas bem pequenas que frequentavam

diferentes escolas de Educacdo Infantil. Pelas falas espontineas produzidas no GDT, foi
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possivel apreender os atravessamentos que cuidar de um bebé pode produzir na educadora, uma
vez que a escola ¢ espago de subjetivagdo, para além de praticas pedagogicas. Tais reflexdes
perpassaram o campo da Educagdo Inclusiva, de modo a reconhecer o confronto com o nao
saber como fundamental para pensar a funcdo de educadora, o que é potencializado pela
presenca recente de bebés e criangas pequenas com deficiéncia.

Os dados evidenciam a importancia de discutir e refletir sobre o cuidado que as
educadoras oferecem aos bebés e as criancas pequenas, bem como o cuidado que ¢ dirigido a
essas profissionais para que possam sustentar sua(s) funcao(des) no trabalho. Na presente tese,
compreende-se que a escuta pode ser uma via para o cuidado (Dunker & Thebas, 2019),
potencializando também a escuta das criangas, por parte das educadoras, deste mesmo lugar de
sujeito desejante (Mariotto, 2009; Rubim & Besset, 2007). Essa escuta, quando realizada de
forma coletiva, como no GDT, facilita uma troca rica de experiéncias, duvidas e angustias entre
as profissionais.

Inicialmente, o GDT estava previsto para compor uma parte da tese, tornando-se, ao
longo do percurso, o objeto central de estudo, em parte pela importancia que as proprias
educadoras deram ao mesmo. Esse espago foi sendo ocupado pelas profissionais a medida que
foi sendo oferecido, oportunizando pensar sobre a necessidade de espacos que nao ensinem
conteudos e/ou técnicas, mas privilegiem a fala livre, sem temas pré-determinados ou
interrupgdes. Na mesma direcdo, cabe refletir sobre as condi¢gdes de satide mental do professor
no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ao ensinar conteudos um professor
transmite, antes de tudo, uma experiéncia, que se passa no campo da subjetividade (Dias, 2016;
Lanjonquiere, 1997). Em outras palavras, ¢ preciso considerar os aspectos subjetivos que
perpassam a relacao educadora-bebé/crianga bem pequena para que seja possivel o aprendizado
e a transmissdo de conhecimento na Educagdo Infantil ou em qualquer etapa do ensino (Dias,
2016), condi¢do que foi valorizada no GDT.

A creche atualmente ¢ um ambiente fundamental para o desenvolvimento de um ntimero
cada vez maior de criangas, pois tem sido escolha frequente das familias. As criangas tém
passado grande parte do dia nessas instituigdes (Elfer, 2012; Mongao, 2015; Wiles & Ferrari,
2020), entretanto, os profissionais da educacao tém relatado reiteradamente a sobrecarga, a falta
de reconhecimento e de condi¢des adequadas para o trabalho, dentre outros fatores (Elfer et al.,
2018a; Hover-Reisner et al., 2018; Lovgren, 2016; Martins et al., 2014; Murta, 2001; Silva &
Silva, 2013). Esse fendmeno, que tem sido nomeado como mal estar docente, reflete o descaso
e o abandono que se encontra o campo da educagdo e, consequentemente, a escola e 0s seus
profissionais (Murta, 2001). E urgente escutar esse sofrimento, uma vez que a subjetividade do

professor se faz presente no encontro com os bebés e as criangas bem pequenas (Dias, 2016;
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Mariotto, 2009). Inclusive, esses pequenos sujeitos podem provocar diferentes tipos de
emocdes e sentimentos no professor, tornando ainda mais dificil manejar os momentos de
cuidado na creche (Elfer et al., 2018a; Stammers & Williams, 2019). Polli e Lopes (2017)
destacam que o bebé convoca o adulto a acessar experiéncias mais cruas e primitivas, em fungao
da sua dependéncia, e na tentativa de se defender desses sentimentos o profissional da educagao
tende a evitar o contato proximo com a crianga (Elfer et al., 2018a), colocando-a, mesmo que
sem inten¢do, num lugar passivo e, muitas vezes, objetificado.

Essa forma de cuidado, que toma a crianga passivamente, ¢ relativamente comum no
ambiente coletivo da creche, por vezes, entendida como uma tentativa de controle, sustentada
por diferentes palavras e julgamentos dirigidos a crianga (‘“ndo pode”, “agora ¢ a hora de
comer”, “ndo pode falar alto”). Trata-se de controlar o corpo daquele que ainda ndo se defende,
colocando o bebé/crianca bem pequena num lugar de objeto que precisa ser domado e
controlado, sem sequer considerar o seu consentimento ou satisfacao nessa relagao (Elfer, 2012;
Flach, 2006; Martins et al., 2019; Verissimo & Fonseca, 2003; Wiles & Ferrari, 2020).

Nao se trata de culpabilizar a educadora, mas de compreender que, por vezes, a auséncia
de investimento em infraestrutura e em profissionais dificulta o respeito ao ritmo e as
necessidades de cada bebé. Poucas educadoras precisam atender um grande nimero de bebés e
criancas bem pequenas em espagos com rotinas rigidas e cobrangas em termos de atividades
pedagogicas (Brandao & Kupfer, 2014; Martins et al., 2014). Isso tende a transformar o cuidado
numa acao mecanizada, na tentativa de dar conta das inimeras demandas que sobrecarregam
as profissionais da educacdo na rotina da creche. Além de ser urgente repensar o trabalho das
educadoras dentro daquilo que ¢ possivel no contexto da Educacdo Infantil, ¢ preciso
investimento e comprometimento do estado na manutengdo das escolas, uma vez que ndo se
pode exigir que essas profissionais assumam responsabilidades que ndo dizem da sua fung¢ao.

Na tentativa de refletir sobre o controle-cuidado que, muitas vezes, inquieta as proprias
educadoras, conforme destacado no GDT, considera-se que a possibilidade de escuta pode
contribuir para sustentar a disponibilidade interna do adulto, oferecendo um espago vazio que
pode ser ocupado por aquele que ¢ cuidado, conforme afirmam Dunker e Thebas (2019). De
forma semelhante, Figueiredo (2009), ao teorizar sobre o cuidado diadico, destaca que este ¢
oferecido por meio da presenga implicada e da presenga em reserva, o que significa que além
de fazer coisas pelo bebé (trocar fraldas, prover alimentacao, etc) ¢ preciso estar disponivel a
ele, em siléncio, sem interpeld-lo a partir das necessidades do cuidador. Entretanto, ndo ¢
possivel exigir que esse cuidado diddico seja oferecido no espago coletivo da creche, quando a
educadora nao conta com as condi¢des necessarias para cuidar dos bebés em termos de recursos

humanos e infraestrutura, por exemplo. Cabe destacar a corresponsabilidade das educadoras,
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juntamente com a familia, diante da subjetivacdo do bebé, com énfase no intenso trabalho
emocional presente nas Escolas de Educac¢do Infantil, que acabam se tornando espacos
fundamentais para a constituicdo psiquica de muitas criancas (Branddo & Kupfer, 2014; Dias,
2016; Mariotto, 2009).

Para que o bebé ndo esteja num lugar subalterno, em que seja tomado como objeto que
pode ser manipulado passivamente (Martins et al., 2019; Verissimo & Fonseca, 2003), € preciso
considera-lo enquanto um sujeito de desejo, que comunica de forma ativa suas intengdes e
necessidades (Flach, 2006; Oliveira et al., 2020; Wiles & Ferrari, 2020). A partir desse
entendimento, a educadora e os profissionais da creche podem aprender no encontro com o
bebé, de modo que ele também possa ensind-los sobre si mesmo, desde que estejam
verdadeiramente dispostos a escuté-lo.

Na mesma direcao, cabe discutir e refletir sobre a funcao da educadora junto aos bebés
e criangas bem pequenas, muitas vezes nomeada como fun¢do educativa, funcdo de
subjetivagao ou até¢ mesmo fun¢do maternante e paternante (Brandao, 2016; Brandao & Kupfer,
2014; Mariotto, 2009). Alguns autores, por exemplo, defendem a ideia de continuidade e
complementariedade entre as fungdes parentais e as fungdes exercidas pelas educadoras junto
aos bebés, mesmo que nao tenha a intengdo de substituir os cuidados dos responsaveis (Brandao
& Kupfer, 2014; Dias, 2016). No entanto, esse entendimento ndo parece ser consensual, pois
aquele que exerce a funcdo materna fica com uma disponibilidade interna que a educadora nao
dispde, apesar de ela construir um lago com o bebé. A prdpria associagdo com a fungdo parental
pode trazer angustia e sobrecarga para a educadora, uma vez que ela ¢ contratada enquanto uma
profissional que desconhece esse bebé num primeiro momento. Inclusive no GDT as
educadoras apontaram o receio em criar vinculos com o bebé quando sdo contratadas para
oferecer um “cuidado profissional”. Por isso, ¢ importante desconstruir a ideia de que o afeto é
suficiente para cuidar da crianga, conforme apontam Verissimo e Fonseca (2003), pois se trata
de discutir como a vinculagdo com a crianga atravessa a relacao profissional do professor.

A partir das reflexdes produzidas no GDT apresentado nesta tese, compreende-se que,
muitas vezes, a fun¢do da educadora estd em descontinuidade aquelas exercidas pelos pais, em
fun¢do de o ambiente da creche ser coletivo e por a educadora nao ter intimidade com o bebé e
desconhecé-lo num primeiro momento. Além disso, a rotatividade entre os cuidadores e o fato
de o atendimento das necessidades do bebé se dar dentro de rotinas geralmente pré-
estabelecidas, também podem ser destacadas como fatores que contribuem para a
descontinuidade nos cuidados. Essas situa¢des, dentre outras, ilustram uma ruptura que ha na
passagem do ambiente doméstico e familiar para o coletivo da creche, que ndo pode ser

ignorada quando se pensa nas fung¢des da educadora junto aos bebés e criangas bem pequenas.
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Por isso, compreende-se, conforme sugere Mariotto (2009), ser fundamental que o adulto,
apesar de se desvencilhar dos modelos parentais, possa acolher psiquicamente o bebé de forma
legitima, possibilitando um fazer que ndo se restringe a instrumentalidade e a técnica, mas
permite a singularizagdo do lago educadora-bebé e, consequentemente, a subjetivagdo deste
pequeno sujeito. Aposta-se no encontro genuino entre educadora e bebé que pode se dar nos
momentos de cuidado, como alimentagdo e troca de fraldas, produzindo uma rica vivéncia
significante ao bebé, na medida em que ele é considerado no coletivo a partir de sua
singularidade (Flach, 2006; Mariotto, 2009; Oliveira et al., 2020; Wiles & Ferrari, 2020). Por
outro lado, reitera-se que nem sempre a rotina da creche contribui para que o cuidado na
singularidade seja possivel. E € nesse sentido que se alerta para a importancia de ndo exigir das
educadoras uma posicao que, na maior parte das vezes, depende de outros agentes. Quando isso
acontece pode sobrecarregar psiquica e fisicamente esses profissionais, potencializando o mal
estar docente que ja se faz presente, conforme ressalta Murta (2001).

Ao resgatar a (trans)formagdo da creche enquanto instituicio de acolhimento de
criangas, identifica-se o quanto, ainda hoje, o cuidado ¢ banalizado, sendo considerado uma
funcdo inferior quando, na verdade, do ponto de vista psiquico € a principal condi¢do para que
um sujeito possa se constituir e se desenvolver (Mariotto, 2009; Oliveira et al., 1992). Também
se coloca a necessidade de ampliar esta discussao e, principalmente, incluir as educadoras que
sdo justamente as profissionais que estao com os bebés. Por isso, acredita-se que os grupos sao
potentes no sentido de permitir que as educadoras possam refletir sobre questdes do seu
interesse, nao apenas do ponto de visto tedrico e técnico, mas tendo suas proprias experiéncias
como ponto de partida. Para Rubim e Besset (2007), por meio da circulagdo da palavra, o
professor ¢ capaz de localizar o seu mal-estar e se implicar em relagdo a sua queixa, criando a
possibilidade de construir saidas a partir da troca com os colegas e da escuta de si mesmo.

Por vezes, as educadoras sao convocadas a se ocupar de questdes da ordem da saude e
da higiene da crianca, oferecendo cuidados que seriam responsabilidade das familias, como
roupas, banho e consultas médicas. Esses aspectos estdo, em certa medida, além do seu fazer
profissional e também representam a realidade das criancas e de suas familias. Nessa direcdo,
as educadoras expressaram no GDT o seu desejo de que a rede entre assisténcia, saude e
educagdo funcionasse, também como uma forma de alivia-las em relagdo a tantas exigéncias e
responsabilidades que sozinhas essas profissionais ndo conseguem dar conta. Especialmente
quando se trata de uma populagdo vulnerdvel, como ¢ o caso de grande parte das criancas
atendidas na rede municipal de ensino (FMCSV, 2019), ¢ preciso que diferentes profissionais
€ servigos possam atuar conjuntamente a fim de oferecer melhores condic¢des as familias e ndo

responsabilizar apenas um servigco e/ou profissional (Martins et al., 2019). Em outras palavras,
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quando o estado ¢ omisso em oferecer condi¢des adequadas de trabalho as educadoras e
subsidios para as familias vulneraveis, ndo se pode cobrar esse trabalho dos profissionais da
educagao.

Nos encontros do GDT, as educadoras também referiram que, por vezes, se viam
“fazendo nada” com os bebés e isso, em certa medida, as angustiava por haver uma cobranga
constante de estar fazendo atividades, preferencialmente, aquelas de carater pedagogico. Para
Verissimo e Fonseca (2003), a proposicdo de atividades pedagogicas e a dificuldade em

conceber o “fazer nada” na Educagdo Infantil pode estar associada a necessidade de mensurar

o~

um trabalho que se da primordialmente no campo da subjetividade e que, portanto,

o

considerado pouco visivel. Apesar desse sentimento das profissionais, acredita-se que
justamente nesse momento de “fazer nada” que surge a possibilidade de encontro entre
educadora e bebé enquanto sujeitos. Ou seja, ¢ prestando atengao nas sutilezas da comunicagao
que o cuidado se da, ao permitir relagdes espontaneas, com brincadeiras e trocas de palavras,
olhares e sorrisos, aspectos fundamentais para a subjetivagdo do bebé.

Além de praticas pedagogicas, quando se fala em bebés e criancas bem pequenas que se
encontram em vias de constitui¢do psiquica, ¢ preciso a presenga real de um cuidador com
disponibilidade interna para atender as necessidades daquele que ainda ndo pode nomeé-las
sozinho (Brandao & Kupfer, 2014; Elfer, 2012; Mariotto, 2009; Polli & Lopes, 2017).
Entretanto, isso que diz da importancia da presenga real de um outro ndo pode ser ensinado
enquanto técnica, pois € transmitido na relagdo, sendo necessaria a aposta do adulto no bebé
(Branddo & Kupfer, 2014; Mariotto, 2009). E justamente pelo fato de a educadora nio
compartilhar uma histéria em comum com a crianga na creche (Wiles & Ferrari, 2020), que ela
precisa escuta-la para conseguir identificar suas necessidades e cuida-la, ou seja, para se colocar
enquanto presenca real e atender as demandas do sujeito-aluno, o que sugere que cuidar implica
em estar com o outro e escutd-lo. Entretanto, o que os resultados do GDT evidenciam ¢ que
para que a educadora possa escutar esse sujeito-crianca indubitavelmente ela também precisa
ser escutada. Na intengdo de pensar o oficio do professor enquanto um professor escutador ¢
preciso que se possa oferecer espacos de escuta a esses profissionais, que sejam livres de
julgamento e de contetido pedagdgico, ao mesmo tempo que acolham as angustias e os
diferentes sentimentos que o exercicio dessa profissao produz.

A anélise dos encontros do GDT sugere, ainda, a necessidade de repensar os espagos
formativos no campo da educagdo, enquanto momentos para além da transmissao de contetdos
formais, conforme ja apontado por Vasconcellos (2001), de modo que o pessoal e o profissional
sdo eixos que se atravessam e ndo podem ser completamente separados (Medeiros & Holanda,

2011). A subjetividade dos sujeitos, seja de professores, alunos, direcao e funcionarios, também
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faz parte da escola e precisa ser considerada na atuacdo desses profissionais. Os resquicios da
historia da creche enquanto uma instituicao assistencialista ainda reverberam na fungdo que a
educadora e outros profissionais cumprem nas escolas de Educagdo Infantil, mesmo que de
forma velada (Dias, 2010; Feitosa, 2009; Mariotto, 2009). Portanto, oferecer espacgos para se
refletir sobre essas questdes subjetivas e historicas pode contribuir para uma melhor
comunicagdo entre os profissionais da escola e junto as criancas (Rubim & Besset, 2007).

Sem a intencdo de julgar as a¢des da educadora, o GDT mostrou-se eficaz ao aliviar a
angustia dessas profissionais, por acolher o sofrimento psiquico do professor, mesmo que nao
tenha proposto um objetivo clinico de tratamento (Medeiros & Holanda, 2011; Murta, 2001).
Na coletividade, as profissionais também perceberam que as suas duvidas e incertezas eram
semelhantes as de outras colegas, produzindo identificacdo entre elas (Jackson, 2008). As
educadoras puderam reconhecer que ndo hd respostas prontas para as suas duvidas e
questionamentos. Pelo contrario, as respostas devem ser construidas a partir do encontro entre
os diferentes atores da escola: entre professor e aluno, entre pais e professores, entre professores
e gestdo escolar.

Esses espagos tornam-se fundamentais, uma vez que a fun¢ao de cuidar, assim como a
transmissao de saberes so € possivel quando o profissional estd implicado a partir do seu desejo
e compreende que anteriormente a técnica e a acao pedagogica ha um sujeito (Lajonquicre,
1997; Mariotto, 2009). Talvez essa seja uma das vias que possibilite o cuidado ndo enquanto
controle, mas sim enquanto uma posicao ¢ética (Dunker & Thebas, 2019). Essa escuta implica
entrar em contato com o desconhecido e estar aberto a experiéncia sem se sentir ameagado. E
colocar-se a disposicdo dessa experiéncia e ser surpreendido por ela, acolhendo a
vulnerabilidade e os imprevistos que fazem parte do encontro com o outro (Dunker & Thebas,
2019). Por isso, idealmente concebe-se que a relagdo professor-aluno possa ser sustentada pela
ética, ao invés da técnica, bem como possa ser balizada pelo desejo, possibilitando um ensino-
cuidado criativo e singular (Medeiros & Holanda, 2011).

A aposta ¢ em uma relagdo entre adultos e crianca, na qual o adulto, neste caso a
educadora, possa reconhecer sua importancia na constituicdo psiquica do bebé no ambiente
coletivo da creche. Entende-se que ¢ a disponibilidade interna que permitira a educadora cuidar
do bebé, para além do conhecimento formal que ela tenha sobre desenvolvimento infantil e ¢
justamente o reconhecimento deste estado que permite uma relagdo pautada pela ética
(Mariotto, 2009; Medeiros & Holanda, 2011). Por isso, espagos de escuta e de reflexdo, como
os oferecidos pelo GDT, se constituem enquanto dispositivos potentes no campo da educagdo
(Elfer, 2012; Jackson 2008; Rustin, 2008b), ao possibilitar que o sujeito possa falar disso que

ndo se ensina tecnicamente e que diz da complexidade emocional envolvida no ato de cuidar
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(Page & Elfer, 2013; Polli & Lopes, 2017; Rustin, 2008b). No entanto, a possibilidade de escuta
também precisa ser garantida pelas condi¢cdes de trabalho a educadora, ao se pensar na
flexibilidade das rotinas, na organizag¢ao do espago fisico € no nimero de cuidadores para cada
bebé.

Aposta-se no resgate de uma posicao interrogadora por parte da educadora, na qual haja
espago ¢ subsidios para se perguntar por que as coisas sdo assim antes de executa-las
repetidamente. Oferecer a possibilidade de outras saidas no espago coletivo da creche pode
permitir que o cuidado estritamente mecanizado e pedagogico dé lugar a agdes que sustentem
a subjetivagado psiquica. Para isso, a escuta pode ser uma ferramenta potente na medida em que
interessa mais o que acontece entre partir ¢ chegar do que a linha de chegada, conforme
destacam Dunker e Thebas (2019), ao afirmar que “escutar ¢ essencialmente estar no caminho”
(p. 56). Dito de outro modo, para além da dicotomia entre estar com fome e estar saciado, para
o0 bebé ¢ a crianca bem pequena importa o que ocorre entre estes dois estados. E a partir da
escuta do que acontece “entre” que se abre possibilidade do cuidado, por meio da troca de
olhares, do balbucio, do sorriso, de gestos ou do choro, uma vez que nada esta posto, mas
precisa ser construido na relacao professor-bebé. Esse encontro tende a oferecer condigdes para
que o corpo do bebé seja humanizado, na medida que o adulto esta disponivel para brincar,
conversar € interpretar as suas manifestagoes (Mariotto, 2009).

O GDT também produziu um efeito de alivio nas educadoras, conforme apontado pelas
proprias profissionais e identificado em outras experiéncias com grupos no campo da educacao,
devido ao seu carater terapéutico (Medeiros & Holanda, 2011; Rubim & Besset, 2007). Apesar
disso, ¢ importante lembrar que ndo se trata de terapia de grupo, mas de um dispositivo de
escuta e de reflexdo. Nesse espago, os conhecimentos tedricos, por parte dos facilitadores sao
suspensos, no sentido de que nao se visa ensinar as educadoras, mas sustenta-las a partir do seu
saber. E claro que o conhecimento tedrico embasa a forma de conduzir e sustentar o grupo, mas
ele ndo ¢ abordado explicitamente, conforme sugerido em outras experiéncias de GDT por
Rustin (2008a). O espaco de escuta e de reflexdo contribuiu para que as educadoras
compartilhassem questdes emergentes das suas experiéncias, corroborando o resultado de
outros estudos (Elfer et al., 2018a; Hover-Reisner et al., 2018; Polli & Lopes, 2017; Rubim &
Besset, 2007; Yafiez, 2016). Acredita-se que € essa experiéncia do professor tal como ela € que
precisa ser acolhida, o que abre espago para a surpresa e a imprevisibilidade, permitindo que as
educadoras aproveitem o grupo da forma que lhes ¢ importante (Rustin, 2008b).

A possibilidade de a educadora refletir sobre o seu fazer profissional também lhe
possibilita repensar o trabalho possivel e ndo aquele que ¢ idealizado. Comumente, o trabalho

da educadora na educagdo ¢ pensado a partir de uma série de exigéncias sobre essa profissional,
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muitas delas, que ndo lhes compete ou que ela ndo tem como dar conta, como conciliar os
diferentes interesses, envolvendo os pais, a gestdo escolar e as proprias criangas. Isso implica
negociar entre aquilo que ela entende, a partir do seu saber, que pode ser importante para a
constituicdo do bebé e da crianga bem pequena e o que a institui¢do escolar exige, como planos
de aula, praticas pedagogicas estruturadas e cumprimento de horarios e rotina.

Por outro lado, nao basta colocar essa discussao apenas para o professor enquanto ele
estd submetido a um regime de trabalho que lhe exige outras atividades, pois isso s6 tende a
trazer ainda mais sobrecarga, dificultando o trabalho. Em geral, os momentos de cuidado
incluem pouca interacao entre a educadora e o bebé e acontecem de forma mecanizada devido,
em parte, a necessidade de cumprir a rotina pré-estabelecida no ambiente escolar, dentre tantas
outras exigéncias. Por isso, compreende-se que os espacos de escuta e reflexdo podem ser
ampliados também para a gestdo escolar e que a escuta dos profissionais possa ser sustentada
de acordo com as suas necessidades, dentro de uma proposta continua. Diante disso, importa
refletir que todo adulto, diante de um bebé e/ou uma crianca bem pequena, tem uma
responsabilidade de subjetivacao que se coloca de acordo com a relagdo que ¢ estabelecida com
esse pequeno sujeito, seja ela profissional ou familiar. E por isso, que a escola é corresponsavel
por essas criangas, juntamente com a familia e a comunidade (Brasil, 2017).

Para isso, € preciso que as instituigdes de Educagao Infantil possam ser repensadas em
seus processos de gestdo, de organizacdo dos espagos de circulacdo das criancas e,
principalmente, do seu proposito de atuagdo junto aos alunos, contribuindo inclusive para
pensar o lugar da Educac¢ao Inclusiva na escola (Meira, 2013; Viola & Milmann, 2016; Vitta et
al., 2019). Recentemente a Educacao Infantil vem sendo atravessada pelas politicas de inclusao,
reiterando a importancia de acolher e incluir bebés e criancas bem pequenas com deficiéncia
nos espacos coletivos de cuidado. Apesar das legislacdes, sabe-se que a inclusdo ndo esta
garantida para os bebés e criancas pequenas, tendo que ser diariamente construida e pensada.
Pelo contrario, esta iminentemente sendo colocada em xeque, conforme, o decreto n® 10.502,
de 30 de setembro de 2020, que tem como objetivo legitimar as praticas segregacionistas das
escolas especiais®. Trata-se de um descaso e desinteresse do estado em oferecer os meios e as
condi¢des adequadas para que a inclusdo efetivamente acontega.

Quando os bebés com deficiéncia e suas familias chegam na escola encontram-na
despreparada para recebé-los, embora a inclusdo esteja garantida por lei. Auséncia de
qualificacdo dos profissionais, espacos pouco acessiveis, falta de recursos humanos e materiais

sdo algumas das dificuldades (Dantas, 2012; Drago & Dias, 2017; Ross-Watt, 2016; Siddiqua

8 Fonte: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948
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& Janus. 2017; Ténus & Wagner, 2013; Vitta et al., 2019). Entretanto, trata-se de uma questao
complexa que ndo pode ser resolvida apenas pela via de “preparar” os profissionais, pois remete
justamente aquilo que ¢ construido no encontro entre alunos, professores e escola. Nessa
perspectiva, ndo basta adaptar curriculos, pois praticas excludentes podem ainda se fazer
presentes. E preciso olhar individualmente para todos os sujeitos que fazem parte da escola, a
partir de sua subjetividade. Ao invés de deixar de lado as diferengas, torna-se fundamental
assumir que todas as criancas, assim como os adultos, s3o singulares, e precisam ser
considerados deste lugar quando se propde uma atividade, por exemplo (Bossi, 2017; Bruno,
2006; Meira, 2013). Nao se nega que as criangas com deficiéncia precisam de uma assisténcia
especializada e de um investimento adicional ao longo do seu processo de escolarizagao
(Martins et al., 2019). Ao contrario, compreende-se que a escola esteja disponivel a acolher
todos os sujeitos que dela fazem parte, adaptando-se as suas necessidades (Greco, 2008).

Apesar de as educadoras nao terem se ocupado tanto das questdes sobre inclusao nos
encontros do GDT, manifestaram inquietagdes frente a ndo saber o que fazer e como fazer com
bebés e criancas pequenas com deficiéncia. Sentiam-se cobradas em oferecer um cuidado
individualizado, ao mesmo tempo que se culpabilizavam por ndo conseguir atender toda a
turma. Essas questdes relacionam-se a logica escolar de propor atividades pedagogicas, sem
considerar todos os sujeitos que compodem a turma, a partir de suas singularidades e ritmos
(Bossi & Piccinni, 2019; Martins et al., 2020). Inclusive, ¢ o proprio encontro com o
desconhecido, nesse caso, com a deficiéncia, que pode levar a educadora a se defender dos
aspectos subjetivos por meio da acao pedagogica (Meira, 2013; Viola & Milmann, 2016).

E preciso uma mudanga de paradigma, para que a escola também assuma a sua
responsabilidade no processo de inclusdo. Nao se trata de normatizar os sujeitos para que se
adaptem a um padrdao de normalidade, pelo contrério, o objetivo ¢ reconhecer as diferengas e
pensar a escola a partir delas (Meira, 2013). Acredita-se que o paradigma inclusivo reconhece
o bebé e a crian¢a bem pequena enquanto sujeito de desejo, independentemente da presenca de
deficiéncia (Jerusalinsky, 2016). E a partir desse lugar que se pode estabelecer uma relago
entre adultos e crianca, pautada pela ética e pela responsabilidade por aqueles que ainda
precisam de um outro para se constituirem psiquicamente. Reitera-se novamente que isso nao
pode ser ensinado de forma técnica, pois ¢ transmitido no encontro com o outro, que €
justamente o que diz da indissociabilidade dos aspectos pessoais e profissionais da educadora.
A poténcia do GDT surge a partir dessa aposta na educadora enquanto adulto escutador, pois
acredita-se que ¢ pela via da escuta e da reflexdo que é possivel construir uma relagdo de
respeito e, consequentemente, inclusiva, na qual todos os sujeitos tenham seus interesses,

potencialidades e limita¢des respeitados.
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Ao se considerar o GDT conduzido neste estudo, cabe refletir especificamente sobre a
supervisao e a fungdo dos facilitadores, que foi incluida neste estudo como etapa fundamental,
diferentemente de outras experiéncias relatadas com uso deste dispositivo (Elfer, 2012; Elfer et
al., 2018a; Jackson, 2008; Rustin, 2008a). Esse espago coletivo de escuta e reflexdo aos
facilitadores permitiu sustentar a escuta junto as educadoras. Era por meio da livre associagao
de ideias que as educadoras iam construindo suas questdes e interpelando umas as outras.
Muitas vezes, as falas se sobrepunham, havia ansiedade e necessidade de colocar pra fora tudo
aquilo que as angustiava, mas com o tempo, foi se abrindo espaco para reflexao além de uma
mera evacuacdo. A partir da postura reflexiva, as educadoras passam a se colocar diante dos
bebés e das criangas bem pequenas de forma mais leve, sem tantas cobrangas, conforme indica
a literatura, ao apontar que quando a educadora ndo esta bem nao consegue oferecer um cuidado
de qualidade (Murta, 2001; Elfer, 2012; Polli & Lopes, 2017; Rubim & Besset, 2007).

Os facilitadores, por sua vez, ocupavam o lugar de um terceiro no GDT, por estarem
situados fora da escola e da experiéncia das educadoras. Essa ambivaléncia entre dentro-fora,
fez-se presente durante os encontros do GDT e seguidamente era relatada. A posicao de terceiro,
ocupada pelos facilitadores, ¢ justamente o lugar daquele que escuta (Dunker & Thebas, 2019),
de modo que nao buscavam oferecer respostas as educadoras, mas produzir questionamentos,
conforme destaca Elfer (2012).

Diante de poucos espagos coletivos de escuta e reflexao na escola, o grupo permitiu as
educadoras escutarem a si mesmas em suas angustias, fazendo a palavra circular.
Principalmente, ofereceu espago para a reflexao sobre as inquietacdes das educadoras diante da
funcdo que cumprem junto aos bebés e as criangas bem pequenas. Sugere-se que estudos futuros
possam investigar as contribuigcdes do GDT de forma sistematica. Ao mesmo tempo,
compreende-se que os efeitos desse dispositivo se ddo no campo da subjetividade, dificultando
a mensuragdo (Elfer et al., 2018b). Ainda, propde-se que o GDT possa ser realizado de forma
continua na escola, enquanto espaco de formacdo continuada, atingindo um niimero maior de
educadoras e profissionais da educacdo, inclusive a gestdo escolar. Mesmo na auséncia de
estudos que possam mensurar os efeitos do GDT, considera-se que, indiretamente, ele contribui
para a relacdo com as criangas e, consequentemente, contribui para promover o
desenvolvimento infantil (Elfer et al., 2018a; Jackson, 2008).

Além disso, destaca-se que o carater espontdneo do GDT fortalece a participagdo das
profissionais, para que elas possam falar e discutir sobre aquilo que lhes faz questdo no
momento, sem imposicdo de temadticas. Inclusive, compreende-se que foram essas
caracteristicas que possibilitaram que as educadoras voltassem para a segunda edi¢do do GDT,

de modo a usufruirem do espago de escuta e reflexao a partir das suas demandas. A continuidade
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entre uma edicdo e outra permite pensar na importidncia desse tipo de espaco ter uma
continuidade, ou melhor, estar disponivel para ser utilizado pelas educadoras no seu tempo e na
sua necessidade, sem a intengdo de sobrecarregéa-las. Pelo contrario, que possa ser um espaco
que esteja disponivel quando houver interesse das educadoras em ocupa-lo.

Em conjunto, os dados evidenciam a importancia de um espaco de reflexao, escuta e
cuidado aos educadores, considerando que a creche ¢ um espago importante para a constitui¢ao
psiquica do bebé. Apesar de ndo ser consensual o entendimento acerca da funcao de cuidar da
educadora, ¢ inegéavel que essa profissdo envolve o investimento e a aposta num pequeno sujeito
que se encontra em processo de subjetivagdo psiquica. Para além de prescrigdes, € necessario
compreender o que se coloca enquanto um trabalho possivel no campo da Educagdo Infantil,
de modo a nao fazer exigéncias que estdo para além da fungdo da educadora, trazendo ainda
mais sobrecarga e responsabilidade para um trabalho que ja € por si s6 exigente.

Considera-se fundamental que cada vez mais espagos como o do GDT possam ser
oferecidos para que a funcdo das educadoras possa ser pensada a partir da troca ativa de
experiéncias vividas na realidade da escola. E urgente reconhecer as implicagdes subjetivas que
o cuidado de um bebé produz, assumindo a dependéncia do bebé como um fato e,
consequentemente, os desdobramentos que isso produz em termos da responsabilidade daquele
que se ocupa dos seus cuidados. Ao invés de negar sentimentos € emogdes que sdo inerentes a
natureza humana, ¢ importante oferecer espagos para que essas profissionais possam falar sobre
eles enquanto parte da profissdo de professor/educador. Além de legitimar os atravessamentos
da propria historia do profissional na fung¢ao de cuidar, escutar de que forma isso se apresenta
na relagdo com cada crianga (Polli & Lopes, 2017; Zornig, 2010). E por isso a aposta numa
funcdo de cuidar pautada pela ética, pelo respeito do adulto a condi¢dao da crianca e pelo
reconhecimento do adulto enquanto necessario e fundamental para o desenvolvimento do bebé
na creche. Por outro lado, acredita-se que isso so € possivel se as educadoras sdo respeitadas
como sujeitos. Nesse sentido, pode-se dizer que o dispositivo de escuta e reflexdo do GDT
mostrou-se um recurso potente para aliviar as educadoras e para sustentar uma posi¢ao

discursiva que permita a emergéncia de um sujeito.
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Apresentacao do Projetc:

A busca por creches como forma de cuidado infantil tem apresentado crescimento expressivo, em especial
para os bebés no primeiro ano de vida. A inclusdo de bebés com deficiéncia tanto fisica, mental, intelectual
ou sensorial, nas escolas de educaco infantil, respeitando a politica de inclus&o que preconiza que toda a
educacao basica deve ser oferecida em escolas comuns de ensino. A maior parte dos estudos publicados
tem como foco a familia da crianga com deficiéncia (mée, pai e/ou irméos) e as dificuldades e estressores
inerentes a ter um filho com deficiéncia, € em menor extensédo o processo de inclusao da crianga na
educagao infantil. Assim sendo, o objetivo deste projeto € investigar a inclusdo de bebés com deficiéncia na
creche e as contribuigdes da abordagem winnicottiana. Para tanto, séo propostos dois estudos. O Estudo 1
tem por objetivo investigar as vivéncias dos pais e das educadoras sobre a inclusdo de bebés com
dericiencia na creche. Ja o Estudo 2 tem por objetivo investigar as contribuiges de um programa de
acompanhamento para educadoras de creche em contexto inclusivo.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo deste projeto € investigar a inclusé@o de bebés com deficiéncia na creche e as contribuigoes da
abordagem winnicotiana. Para tanto, s&o propostos dois estudos. O Estudo 1 tem por objetivo investigar as
viveéncias dos pais e das educadoras sobre a inclusdo de bebés com deficiéncia na creche. Ja o Estudo 2
tem por objetivo investigar as contribuicdes de um programa
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de acompanhamento para educadoras de creche em coniexio inciusiva.

~zailacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A presente pesquisa segue as diretrizes e normas eticas da resolugao 510/16 do Conselho Nacional de
Saude. bem como da resolu¢io 016/2000 do Conselho Federal de Psicologia. Os pais dos bebés ¢ as
educadoras participantes do estudo ser&o informados dos objetivos, da justificativa e do procedimento de
coleta de dados, podendo, assim, decidir de maneira autdnoma sobre sua participagio na pesquisa.
Também serao informados que poder&o desistir de participar do estudo a qualquer momento, sem que isso
traga prejuizo aos pais, aos bebés ou as educadoras. Além disso, sera garantido aos participantes que os
assuntos tratados nos grupos serdo confidencials € permanecerao em sigiio, sendo que esses aspectos
sero trabathados no primeiro encontro. Esta pesquisa se configura como sendo de risco minimo, pois n&o
submetera os participantes a riscos malores o que os vivenciados em suas atividades cotidianas. No
entanto, como serdo abordadas questdes referentes a interagdo educadora-bebé com deficiéncia, bem
como a relagéo pais-escola-bebé com deficiéncia, se for identificada demanda por atendimento psicologico
as educadoras e/ou familias poderao ser encaminhadas para o Centro de Atendimento Pais-Bebé da
UFRGS. Sera garantida a privacidade e confidencialidade dos dados, sendo que o material obtido através
dos grupos, das entrevistas, do programa de acompanhamento e das observagdes sera identificado por um
cddigo e devidamente arquivado na sala 111 do Instituto de Psicologia da UFRGS. Ainda, no TCLE os
pesquisadores acrescentam que "caso o bebé manifeste algum desconforto durante as filmagens, as
mesmas serdo interrompidas. Além disso, se for verificada a persisténcia de qualquer manifestacio de
desconforto por parte do bebé, a familia sera contatada e podera ser encaminhada para o Centro de
Atendimento Pais-Bebé da UFRGS ou para a Clinica de Atendimento Psicolégico da UFRGS"
Beneficios:

- Os pais e educadoras poderem partilhar vivéncias e angustias frente ao cuidado de um bebé com
deficiéncia;- Reconhecer que as dificuldades enfrentadas no processo de inclusdo no s3o individuais, mas
SIM COMDarmnaaas entre 0s aemais Dals € equesnes

- Possibilidade de um espaco de escuta. para compartilhar os sentimentos vivenciados no contexto
inclusivo

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Estdo adequados do ponto de vista ético.
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ANEXO B

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Programa de Po6s-graduaciao em Psicologia

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Educadoras

Pelo presente consentimento, declaro que fui informada, de forma clara e detalhada, dos
objetivos, da justificativa e dos procedimentos de coleta de dados do presente projeto de pesquisa que
tem como objetivo investigar as vivéncias das educadoras no processo de inclusdo de bebés com
deficiéncia na creche e suas percepgdes sobre a fungdo de cuidar do bebé. A pesquisa consiste em
grupos de discussao de trabalho, os quais serdo realizados quinzenalmente, durante 6 encontros, com
durag@o de 1 hora e 30 minutos. Também serdo realizadas entrevistas com as educadoras, com duragio
média de 1 hora. Os dados obtidos serdo utilizados somente para fins de pesquisa, conforme o objetivo
apresentado. O local dos encontros e das entrevistas sera combinado entre a pesquisadora e as
educadoras, podendo ocorrer tanto no Instituto de Psicologia da UFRGS, situado na Rua Ramiro
Barcelos, 2600/sala 108, como na creche se assim as educadoras preferirem. A coleta de dados sera
organizada sem custo aos participantes e, quando necessario, sera oferecido auxilio para transporte.
Acredita-se que os grupos permitirdo as participantes refletirem acerca de suas vivéncias, praticas e
sentimentos relacionados a profissdo de educadora e que isso podera trazer algum beneficio para elas e
para seu trabalho com os beb&s com deficiéncia. No entanto, visto que serdo abordadas questdes intimas
que podem gerar algum desconforto, caso seja necessario, as educadoras poderdo ser encaminhadas para
o Centro de Atendimento Pais-Bebé da UFRGS ou para a Clinica de Atendimento Psicologico da
UFRGS.

Tenho o conhecimento de que receberei a resposta a qualquer davida sobre os procedimentos ¢
outros assuntos relacionados com esta pesquisa. Poderei obter tais esclarecimentos com a equipe de
pesquisa. O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica do Instituto de Psicologia, rua
Ramiro Barcelos 2600, pelo fone (51) 3308-5698. Minha participacdo ¢ voluntaria e terei total liberdade
para retirar meu consentimento, a qualquer momento, ¢ deixar de participar do estudo, sem que isso
traga prejuizo ao meu exercicio profissional nesta institui¢do. Todos os dados coletados serdo arquivados
na sala 108 do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Entendo que ndo serei identificada e que se manterd o carater confidencial das informacdes
registradas relacionadas a minha privacidade. Tenho ciéncia de que uma via deste documento sera
fornecida a mim.

Eu, , concordo em participar deste estudo.

Os pesquisadores responsaveis por este projeto sdo a Profa. Rita de Céssia Sobreira Lopes, o Prof. Cesar
Augusto Piccinini e a doutoranda Amanda Schéffel Sehn, que poderdo ser contatadas pelo fone (51)
3308-5058 e e-mail: amanda sehn@hotmail.com. Endereco para contato: Rua Ramiro Barcelos,
2600/sala 108 — Bairro Santa Cecilia — Porto Alegre.

Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Assinatura da Participante

Data: /]
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ANEXO C

Entrevista sobre experiéncia e formacio de educadoras de creche’

(NUDIF/INCLUIR, 2018a)

Numero de identificagdo da educadora:
Data da entrevista:

I. Eu gostaria de saber um pouco sobre ti.
1. Qual a tua idade?
2. Qual a tua escolaridade (anos concluidos)?
3. Onde tu foste criada? ( ) capital ( ) cidade do interior ( ) zona rural (vila, sitio)

Municipio:

4. Qual teu estado civil? ( ) casada ( ) solteira ( ) separada ( ) vitiva ( ) com companheiro
5. Ntmero de filhos:

I1. Agora, eu gostaria de saber um pouco sobre o teu trabalho e a tua experiéncia como educadora.

AN o e

7.
8.
9.
10.
11.
12.

Conte-me um pouco sobre a tua escolha pela area de educagao infantil.

Como tu te descreverias como educadora?

Tu pensas em alguém como modelo?

Ha quanto tempo tu trabalhas nesta area?

Tu ja trabalhaste com criangas de que faixas etarias?

Tu possuis treinamento especifico para o atendimento de criangas menores de 18 meses?

( ) ndo () sim, qual: .

E para criangas de 18 meses a 3 anos? ( ) ndo ( ) sim, qual:

Ha quanto tempo tu trabalhas com criangas com deficiéncia?

E quais os tipos de deficiéncia das criangas que tu ja trabalhaste?

Tu lembras a idade que essas criangas tinham?

Tu possuis algum treinamento especifico para o atendimento de bebés/criangas com deficiéncia?
Tu segues alguma linha pedagogica?

Tu consideras seu trabalho como educadora um trabalho de curto prazo ou de uma carreira a longo
prazo (néo necessariamente nesta creche)?

I11. Agora vamos falar sobre a sua experiéncia atual como educadora.

1.
2.
3.

b

o

H4é quanto tempo tu trabalhas nesta creche?

Em um dia tipico, quantas horas tu trabalhas?

Quantos bebés tu atendes na turma atualmente? E quantos deles tém alguma deficiéncia?
Qual?
Além de ti, quantos outros adultos cuidam do grupo de criangas?

E com relagdo ao teu salario, tu te sentes satisfeita?

Tu trabalhas em algum outro lugar? ( ) ndo ( ) sim

(Se sim) Quantas horas por semana tu trabalhas neste local? E qual tua funcao?

Tu participaste de cursos de formacao no ultimo ano?

(Se sim) Quais cursos? Quantas horas? Quais os temas trabalhados?

Pensando no teu trabalho nesta creche, tu terias alguma dificuldade a destacar?

Considerando tudo o que conversamos até o momento, tu gostarias de acrescentar alguma outra
informacgao?

® Cabe lembrar que as entrevistas com as educadoras foram realizadas anteriormente ao GDT, ndo sendo analisadas
na presente tese.
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ANEXO D

Entrevista sobre a rotina de cuidado de educadoras de creche!’

(NUDIF/INCLUIR, 2018b)

Esta entrevista tem como objetivo compreender a rotina de cuidados das educadoras de creche,
considerando a inclusdo de beb&s com deficiéncia. Dessa forma, as perguntas buscam conhecer
detalhadamente essa rotina, ndo havendo respostas certas ou erradas.

I. Inicialmente, gostaria de falar sobre o que vocé pensa em relacio aos primeiros anos de vida do
bebé.
1. O que vocé imagina que um bebé necessita nesta fase? E um bebé com deficiéncia (focar na
deficiéncia do(s) bebé(s) da turma atendida pela educadora)?
2. Que praticas vocé considera importantes na vida de um bebé (focar nos bebés em geral)?
3. Dentre estas praticas, quais voc€ costuma realizar junto aos bebés com deficiéncia (focar na
deficiéncia do(s) bebé(s), se possivel passando a chama-lo pelo nome ao longo da entrevista)?
4. E alguma dessas praticas vocé ndo consegue realizar com ele(s)?
5. Ha alguma outra pratica que vocé€ ndo citou como importante, mas costuma realizar com o(s)
bebé(s) com deficiéncia?
6. Vocé enfrenta dificuldades para realizar alguma das praticas que vocé€ considera importante? Se
sim, ao que/quem vocé atribui essas dificuldades (ex. aspectos pessoais, estrutura da creche, equipe
de trabalho, grau da deficiéncia do bebé, etc.)?

I1. Eu gostaria de conversar um pouco sobre o seu trabalho com bebés em inclusio.
1. Vocé considera-se satisfeita com seu trabalho? (Se ndo) O que vocé acha que poderia ser diferente?
2. Na sua opinido, isso afeta a sua relagdo com os bebés? E com aqueles com deficiéncia?
3. Como ¢ para vocé o trabalho com bebés, considerando a inclusdo? Como vocé se sente?
2. Quais as principais caracteristicas da inclusdo?
4. O que vocé acha que € necessario para que a inclusdo se efetive?
5. Quais as principais dificuldades/barreiras para a inclusdo de bebés na creche?
6. O que vocé considera que facilita a inclusao?
7. Vocé considera que trabalha em uma creche inclusiva? Ou ndo? Por qué?

I11. Agora eu gostaria de conversar sobre o cuidado aos bebés com deficiéncia.
1. Na sua opinido, o que ¢ cuidar? Ha diferengas entre o cuidado oferecido no ambiente familiar e na
creche? Quais? Por que? Podes citar um exemplo?
2. Vocé considera que ha diferengas entre o cuidado de um bebé com e sem deficiéncia? Podes citar
um exemplo?
3. Na sua opinido, que recursos pessoais sdo necessarios para cuidar/atender bebés com deficiéncia?
Podes citar um exemplo?
4. O que vocé considera que ¢ um cuidado adequado para um bebé com deficiéncia? Por que?
5. Como vocé percebe a relagdo do bebé com deficiéncia com os outros bebés na creche?

IV. Agora eu gostaria de conversar sobre cada bebé com deficiéncia que vocé cuida e sobre a sua
familia. (Repetir as questdes se houver mais de um beb¢)

1. Ha quanto tempo vocé atende o/a (nome do bebé com deficiéncia)?

2. Qual a deficiéncia que ele/a apresenta?

3. Como vocé avalia a sua relagdo com ele/a?

4. Quais as maiores dificuldade para cuidar do/a (nome)?

5. Como voce se sente ao cuidar do/a (nome)?

6. Vocé identifica alguma limitacdo nele(a)? Se sim, quais?

7. Vocé identifica alguma potencialidade nele(a)? Se sim, quais?

10 Cabe lembrar que as entrevistas com as educadoras foram realizadas anteriormente ao GDT, ndo sendo
analisadas na presente tese.
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8. Como vocé avalia a sua relagdo/interagdo com ele(a)? No que vocé tem mais dificuldade?
9. O que vocé acha que poderia ser diferente?
10. Vocé saberia mencionar os sentimentos que ele(a) lhe suscita(m) atualmente? Como vocé se sente
com isso?
11. A respeito da familia do/a (nome):
- Com qual integrante da familia vocé tem mais contato?
- E, como ¢ a sua relagdo com os familiares?
- Vocé percebe alguma dificuldade no contato com a familia do/a (nome)?
- O que vocé acha que poderia ser diferente?
- Vocé identifica alguma limitagdo dessa familia com relagdo ao bebé com deficiéncia? Vocé pode
citar exemplos que contribuem para essa avaliacao?
- E potencialidade, vocg identifica alguma? Vocé€ pode citar exemplos que contribuem para essa
avaliacdo?

IV. Agora eu gostaria de falar sobre as suas atividades com o bebé com deficiéncia.
1. Eu gostaria de falar sobre a rotina dos bebés na creche.
- Como ¢ organizada a rotina do/a (nome), desde que ele/a chega a creche até a hora da saida?
- A rotina segue essa estrutura diariamente? E € aplicada a todos os bebés? Se ndo, o que ¢
diferente para aqueles com deficiéncia?
2. Inicialmente eu gostaria de falar sobre a chegada dele(s) a creche.
- Como ¢ organizada a chegada?
- Que dificuldades vocé enfrenta nesse momento de chegada do bebé?
- O que vocé considera que é necessario/essencial que as educadoras fagam no momento de
receber o bebé na creche?
3. Agora eu gostaria de saber sobre a troca de fraldas e de roupas.
- Vocé pode me explicar como costuma ser esse momento?
- Que dificuldades vocé enfrenta no momento da troca de fraldas e de roupas?
- O que vocé considera que ¢é necessario/essencial que as educadoras fagam no momento de troca
de fraldas e de roupas?
. Agora eu gostaria de falar sobre as rotinas de alimentagdo do(s) bebé(s).
- Vocé pode me explicar como costuma ser esse momento?
- Que dificuldades vocé enfrenta no momento da alimentag¢ao?
- O que vocé considera que € necessario/essencial que as educadoras fagam no momento de
alimentacao?
. Agora eu gostaria de falar sobre as rotinas de sono do(s) bebé(s).
- Vocé pode me explicar como costuma ser esse momento?
- Que dificuldades vocé enfrenta no momento de o(s) bebé(s) dormir(em) ou na organizacdo do
espago para o sono?
- O que vocé considera que € necessario/essencial que as educadoras fagam no momento de sono
do(s) bebé(s) ou na organizagdo do espago para o sono?
. Agora eu gostaria de falar sobre as rotinas de atividades dirigidas.
- Vocé pode me explicar como costuma ser esse momento?
- Que dificuldades vocé enfrenta no momento das atividades dirigidas?
- O que vocé considera que ¢ necessario/essencial que as educadoras facam no momento das
atividades dirigidas?
. Agora eu gostaria de falar sobre as atividades livres.
- Vocé pode me explicar como costuma ser esse momento?
- Que dificuldades vocé enfrenta no momento das atividades livres?
- O que vocé considera que ¢ necessario/essencial que as educadoras fagam no momento das
atividades livres?
8. Por fim, eu gostaria de falar sobre o momento de saida do(s) bebé(s) da creche.
- Vocé pode me explicar como costuma ser esse momento?
- Que dificuldades vocé enfrenta nesse momento de saida do(s) bebé(s)?
- O que vocé considera que € necessario/essencial que as educadoras fagam no momento de saida
do(s) bebé(s) da creche?

V. Vocé gostaria de acrescentar algo sobre o que conversamos?

N
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